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RESUMO

A Educacdo Infantil em seu percurso histérico vem alcangando destaque no que tange ao
trabalho pedagogico com vistas a favorecer o desenvolvimento integral das criancas. Nesta
perspectiva a Educacdo Cientifica, surge como possibilidade de favorecer a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos desta etapa da Educagdo Basica. Deste modo, a formagao
continuada de professores fundamentada em propostas pedagodgicas que promovam a
Educacao Cientifica torna-se relevante objeto de investigacdo no contexto educacional, uma
vez que, o desenvolvimento profissional e pessoal do professor, possui uma estreita relagao
com o processo de desenvolvimento dos alunos. Diante desta realidade esta pesquisa buscou
responder ao seguinte problema: Como uma formacao continuada de professores da Educacao
Infantil, fundamentada na Educag¢do Cientifica pode contribuir para o ensino e a
aprendizagem das criangas no processo de Alfabetizacdo Cientifica? Para tanto tragou o
seguinte objetivo geral: Analisar uma proposta de formacao continuada de professores de
Educagdo Infantil, com fundamento na Educagdo Cientifica, como promotora da
Alfabetizagdo Cientifica no processo de ensino e aprendizagem dos alunos de duas escolas do
municipio de Alto Alegre-RR. Em fung¢do do objetivo geral proposto, foram evidenciados os
seguintes objetivos especificos: Discutir a atuagao dos professores e as estratégias de ensino e
aprendizagem desenvolvidos na Educagdo Infantil; realizar oficinas pedagdgicas com
professores de duas escolas de Educacdo Infantil do sistema municipal de Ensino de Alto
Alegre-RR, em que se oportunize a andlise, reflexdo e discussdo da Alfabetizagdo Cientifica
na pratica destes professores; produzir como Produto Educacional um Guia de Orientagdo
didatico/pedagogico com os professores da Educagdo Infantil de duas escolas do municipio de
Alto Alegre - RR. A pesquisa foi de natureza qualitativa e exploratdria e, do ponto de vista
dos procedimentos técnicos foi uma pesquisa-agdo, tendo como proposta o desenvolvimento
de 08 (oito) oficinas de formagdo continuada com os participantes da pesquisa, que foram 08
(oito) professores de duas escolas do sistema municipal de ensino de Alto Alegre-RR. Para a
coleta de dados foram utilizados como instrumento um questionario semiestruturado,
descri¢do das observagdes e atividades realizadas no decorrer das oficinas, relato dos didlogos
e registros escritos por meio do Didrio de Bordo, registro fotografico e videos produzidos com
os professores participantes da pesquisa. A analise dos dados coletados pelo questiondrio
ocorreu conforme a técnica de Analise de Contetido de Bardin (2016) os demais dados
coletados no decorrer das oficinas foram analisados de forma descritiva. Os resultados
evidenciaram que a Formag¢ao Continuada fundamentada na Educacao Cientifica, utilizando-
se da proposta de projetos de pesquisa por meio de atividades investigativas foram
consideradas relevantes para aperfeicoamento das praticas pedagogicas dos professores. E
estas contribuicdes foram fundamentais para que os professores se encorajassem a
desenvolver projetos de pesquisas com as criangas, possibilitando um ensino repleto de
problematizagdes e investigacdes, com os alunos atuando ativamente em busca de respostas
para suas curiosidades. A pesquisa demonstrou ainda que a Formagdo Continuada
fundamentada na Educacdo Cientifica, através da utilizagdo de projetos de pesquisas
possibilita reflexdes, e transformacdo das praticas dos professores, possibilitando que estes
percebam que possuem condic¢des de se tornarem pesquisadores da educagao com seus alunos.
O Produto Educacional resultante da pesquisa constituiu-se de um Guia Didatico/Pedagdgico,
elaborado a partir dos resultados da pesquisa, visando a orientagdo para a formacao de
professores fundamentada na Educacgdo Cientifica, bem como orientagcdes para a pratica de
producdo de projetos de pesquisa com vistas a promocdo da Alfabetizacdo Cientifica das
criancas da Educacao infantil.

Palavras-Chave: Formacdo continuada de professores. Educacdo Cientifica. Projetos de
pesquisa. Educac¢do Infantil. Alto Alegre-RR.



ABSTRACT

Early Childhood Education in its historical course has achieved prominence in terms of
pedagogical work with a view to favoring the integral development of children. In this
perspective, Scientific Education emerges as a possibility to favor the learning and
development of students in this stage of Basic Education. In this way, the continuing
education of teachers based on pedagogical proposals that promote Scientific Education
becomes a relevant object of investigation in the educational context, since the professional
and personal development of teachers has a close relationship with the development process
of the students. Faced with this reality, this research searches to answer the following problem:
How can continued formation of Early Childhood teachers, based on Scientific Education,
contribute to the teaching and learning of children in the process of Scientific Literacy?
Therefore, it outlined the following general objective: To analyze a proposal for continuing
education of Early Childhood Education teachers, based on Scientific Education, as a
promoter of Scientific Literacy in the teaching and learning process of students from two
schools in the city of Alto Alegre-RR. Due to the proposed general objective, the following
specific objectives were highlighted: Discuss the performance of teachers and the teaching
and learning strategies developed in Early Childhood Education; hold pedagogical workshops
with teachers from two Kindergarten schools in the municipal education system of Alto
Alegre-RR, in which analysis, reflection and discussion of Scientific Literacy in the practice
of these teachers are provided; to produce, as an Educational Product, a didactic/pedagogical
Guidance Guide with Kindergarten teachers from two schools in the city of Alto Alegre - RR.
The research was of a qualitative and exploratory nature and from the point of view of
technical procedures it was an action-research, with the proposal of developing 08 (eight)
continuing education workshops with the research participants, which were 08 (eight)
teachers from two schools in the municipal education system of Alto Alegre-RR. For data
collection, a semi-structured questionnaire, description of observations and activities carried
out during the workshops, dialogue reports and written records through the Logbook,
photographic record and videos produced with the teachers participating in the research were
used as an instrument. The analysis of the data collected by the questionnaire occurred
according to the Content Analysis technique by Bardin (2016). The other data collected
during the workshops were analyzed descriptively. The results showed that Continuing
Education based on Scientific Education, using the proposal of research projects through
investigative activities, were considered relevant for the improvement of teachers'
pedagogical practices. And these contributions were essential for teachers to be encouraged to
develop research projects with children, enabling teaching full of problematizations and
investigations, with students acting actively in search of answers to their curiosities. The
research also demonstrated that Continuing Education based on Scientific Education, through
the use of research projects, enables reflections and transformation of teachers' practices,
allowing them to perceive that they have conditions to become education researchers with
their students. The Educational Product resulting from the research consisted of a
Didactic/Pedagogical Guide, elaborated from the results of the research, aiming at guidance
for teacher training based on Scientific Education, as well as guidelines for the practice of
producing research projects with with a view to promoting the Scientific Literacy of children
in kindergarten.

Keywords: Continuing teacher education. Science Education. Research project. Child
education. Alto Alegre-RR.
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INTRODUCAO

O Sistema de Educagdo do municipio de Alto Alegre desde o ano de 2015, trabalha a
proposta de Iniciacdo Cientifica na Educagdo Infantil promovendo capacitacdo continuada de
professores e, com sua aplicacdo desenvolve a exposicao dos resultados em Feira de Ciéncias.
Neste percurso buscou incentivar o estudo e a apropriacdo de conhecimentos para o
desenvolvimento de projetos cientificos com base na formagdo continuada dos professores
bem como a implementagdo de politicas publicas que consolidassem estas agdes no ambito do
Sistema Municipal de Ensino.

Deste modo, no ano de 2015, ao realizar a [ Feira de Ciéncias Municipal de Educagao
Infantil (FECIMAAR) permitiu o envolvimento dos professores com a proposta de trabalho
com as criang¢as, fundamentada na Educagao Cientifica. Neste processo os professores foram
estimulados a desenvolverem estas praticas em sala de aula, porém, € possivel perceber ao
longo dos anos, que alguns estdo se envolvendo com maior intensidade, enquanto outros
demonstram menor interesse por motivos ainda pouco explorados.

Por fazer parte do Sistema Municipal de Ensino e ser residente nesse municipio,
durante os trés Gltimos anos tenho desenvolvido! projetos de iniciagdo cientifica em sala de
aula com alunos de pré-escola. Mesmo com algumas dificuldades percebo bons resultados no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, como identificacdo de conceitos,
argumentacdo e agodes praticas fundamentadas nos conhecimentos cientificos. Além disso,
percebo a importancia dos temas em estudo para a comunidade e para as criangas e, que
levem em consideragdo a valorizagdo da criatividade e da inovagdo, respeitando o
desenvolvimento das criangas e impulsionando as suas potencialidades.

O processo de formacdo continuada dos professores, que ocorreu em funcdo da
parceria existente entre a Secretaria Municipal de Educa¢do (SEME/AA) de Alto Alegre e a
Universidade Estadual de Roraima (UERR), através do Nucleo de Pesquisa ¢ Estudo em
Educacao em Ciéncias e Matematica (NUPECEM), encerrou-se. Atualmente ocorrem agdes
de orientacdo de projetos de iniciacdo cientifica realizadas pela Coordenacdo da Feira de
Ciéncias Municipal, porém mesmo com todo empenho e boa vontade o tempo para as
orientagdes ¢ bem escasso devido a outras atribuigdes dessa coordenacdo. Portanto, ¢
perceptivel a falta de um espago maior de discussdo de metodologias, de didlogo para troca de

experiéncias e de socializagao de trabalhos realizados em sala de aula com esse enfoque, a fim

!'Na Introdugdo o verbo utilizado estd na primeira pessoa pois, neste momento exponho minha trajetéria e
interesse pelo tema de pesquisa. Em seguida a terceira pessoa sera adotada no decorrer do texto.
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de promover embasamento tedrico e pratico aos professores de forma sistematica e
qualificada, fundamentada na Educacdo Cientifica, no ambito do sistema educacional do
municipio.

Durante os anos de 2018 a 2020, colaborei, trocando experiéncias, em encontros de
formagdo continuada de professores com fundamentos na Educa¢ao Cientifica nos municipios
de Roraindpolis, Mucajai e Canta. As atividades dessas formagdes foram promovidas pelas
Secretarias Municipais de Educa¢do dos respectivos municipios, e foram relevantes para meu
aprofundamento acerca do tema. Também neste percurso participei de importantes Feiras de
Ciéncias como a XXVII Feira Estadual de Ciéncias de Roraima (FECIRR), a II e IV Feira
Mineira de Iniciagdo Cientifica (FEMIC) em Minas Gerais, ¢ da MOSTRATEC Junior que ¢
uma mostra de trabalhos de iniciacdo cientifica da Educacao Infantil € do Ensino Fundamental,
integrada a Mostra Internacional de Ciéncia e Tecnologia (MOSTRATEC), realizada em
Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul. Todas estas feiras sdo relevantes espacos de divulgagado
cientifica e de educacao nao formal, a nivel estadual e nacional e, a participagdo nas mesmas
veio agregar conhecimentos e promover reflexdes as minhas praticas de ensino envolvendo a
Educacao Cientifica na Educacao Infantil.

Durante todos estes anos observo, através de reunides pedagodgicas, que muitos
colegas professores também desenvolvem os seus projetos de Iniciagdo Cientifica, porém
alguns ainda possuem uma concepg¢do reducionista entendendo que os projetos devem ser
elaborados e executados para apresentar nas feiras de ciéncias como um simples evento do
calendario escolar. Nao fazem, inclusive, a conexdo entre as metodologias e as praticas de
ensino que devem ser continuas no planejamento do professor ao longo do processo de ensino
e aprendizagem de seus alunos.

Alguns se “prendem” a ideia de que o desenvolvimento desses projetos demanda uma
quantidade maior de trabalho, pois devem elaborar além das atividades previstas no
planejamento anual de ensino, outras atividades pertencentes ao projeto. Outros possuem a
concepgdo de que para desenvolver estes projetos necessitam de uma quantidade demasiada
de materiais que nem sempre a escola dispde. Além disso, alguns professores demonstram
inseguranca, expondo outras justificativas, consideradas como motivos de dificuldade e nao
demonstram desejo de trabalhar com a iniciacdo cientifica.

Partindo destas experiéncias passei a refletir sobre a relevancia da formacdo
continuada para professores, especialmente com temas relacionados a area de Ensino de

Ciéncias, fundamentada na Educacdo Cientifica (EC), uma vez que se evidenciam no
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cotidiano escolar muitos trabalhos diferenciados, em que muitos professores desta etapa da
educacdo basica, demonstram muita dedicagdo, intensa criatividade e empenho. Contudo,
ainda estd muito presente nestas praticas de ensino a acdo do professor como o condutor do
processo, em uma perspectiva de expor respostas prontas e acabadas aos alunos, afastando a
chance da crianga pensar sobre o que se estd aprendendo, dando poucas oportunidades de
problematizagdes, investigagdes e descobertas conjuntas, que incidam em um fazer cientifico
na Educagdo Infantil e que estimule a curiosidade e as indagacdes, proprias das criangas.

Cada vez que participo de uma a¢do de formacdo continuada, me vejo refletindo,
lamentando pelos colegas que ndo tiveram a mesma oportunidade e no quanto faz diferenca
tornar nossas agdes cotidianas mais ricas ¢ ancoradas em pressupostos que favorecem o
ensino e a aprendizagem dos alunos. Estas inquietacdes se tornaram ainda mais evidentes ao
ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de
Roraima (UERR), pois a busca pelo conhecimento suscitou em mim um anseio abundante de
compreender as relacdes entre teoria e pratica educativa.

Em suma, esta pesquisa se justifica dada a importancia da formagdo continuada
docente, pois, esta pode ser compreendida como um instrumento importante que auxilia os
educadores no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos, na perspectiva de buscar
novos conhecimentos tedrico-metodologicos para o seu desenvolvimento profissional e a
transformagdo de suas praticas pedagogicas. Sendo relevante destacar que o desenvolvimento
profissional e pessoal do professor, possui uma estreita relacio com o processo de
aprendizagem e desenvolvimento integral dos alunos.

Com base no exposto, a busca para responder a pergunta como uma formagao
continuada de professores da Educacdo Infantil, fundamentada na Educagdo Cientifica pode
contribuir para o ensino e a aprendizagem das criancas no processo de Alfabetizacdo
Cientifica? Esta subsidiada pelas seguintes questdes norteadoras: A formagdo continuada de
professores com base na metodologia de elaboracdo de projetos de pesquisa cientifica
promove a reflexdo e aprimora a pratica pedagogica dos professores? Em que medida os
documentos reguladores da Educacdo Infantil, como as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) estao servindo de
referéncia para os professores no processo de ensino e aprendizagem orientados para a
Educacao Cientifica das criangas? A formacdo continuada de professores com fundamentos
em Educacgdo Cientifica pode transformar a pratica dos professores favorecendo alfabetizagao

cientifica das criangas?



20

Como forma de responder ao problema evidenciamos o seguinte objetivo geral:
Analisar uma proposta de formagdo continuada de professores de Educacdo Infantil, com
fundamento na Educagdo Cientifica, como promotora da Alfabetizacdo Cientifica no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos de duas escolas do municipio de Alto Alegre-RR.

Em vista da concretizacdo do estudo tragou-se os seguintes objetivos especificos:
Discutir a atuagdo dos professores e as estratégias de ensino e aprendizagem desenvolvidos na
Educacao Infantil; realizar oficinas pedagdgicas com professores de duas escolas de Educagao
Infantil do sistema municipal de Ensino de Alto Alegre-RR, em que se oportunize a andlise,
reflexdo e discussdo da Alfabetizacdo Cientifica na pratica destes professores; produzir como
Produto Educacional um Guia de Orientagdo didatico/pedagdgico com os professores da
Educacao Infantil de duas escolas do municipio de Alto Alegre-RR na perspectiva da
Educacao Cientifica.

Com esta composi¢do, houve a producdo de um Guia Didatico/Pedagogico como
Produto Educacional, partindo dos resultados e discussdes dos dados coletados durante a
realizacdo das oficinas que compde a pesquisa. Este Guia demonstrara todo o processo de
formagao continuada fundamentado na Educacao Cientifica que ocorrera através das oficinas
e tem por proposito servir de referéncia para professores de Educacdo Infantil que pautem
seus trabalhos na Inicia¢ao Cientifica.

Metodologicamente, o presente estudo caracterizou-se como uma pesquisa de
abordagem qualitativa e de natureza exploratéria, sendo que os dados coletados foram
tratados de modo descritivo, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes na
realidade estudada conforme Prodanov e Freitas (2013). E segundo Gil (2010), envolve
também levantamento bibliografico e documental. Do ponto de vista dos procedimentos
técnicos a pesquisa, amparada por Sampieri, Collado e Lucio (2013) foi uma pesquisa-acao.
Para desenvolvé-la foram realizadas oito oficinas com duracgao total de 50 horas.

Como instrumentos de coleta de dados houve a aplicagdo de um questiondrio
semiestruturado com os professores participantes, os dados coletados através do questionario
foram analisados conforme a técnica de Andlise de Contetdo de Bardin (2016), visando desta
forma revelar aspectos relevantes, conduzindo a inferéncia e descri¢ao qualitativa sistematica
dos objetos explorados. Ressalta-se que também foram utilizados como instrumento de coleta
de dados relatos verbais e escritos e atividades realizadas, além de imagens fotograficas,
audios e videos, obtidos durante as oficinas no decorrer de toda a pesquisa, com a finalidade

de consolidar os registros dos dados.
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A dissertagdo foi estruturada em capitulos. O primeiro capitulo apresenta os
pressupostos teoricos que embasam a pesquisa, sendo divididos em duas se¢des. A primeira
secdo parte dos pressupostos que fundamentam a importancia da Formagdo Continuada do
Professor; seguida de duas subsecdes que sdo a constituicdo historica e marcos legais da
Educagao Infantil; findando com a Formac¢ao Continuada do Professor de Educagdo Infantil
Fundamentada na Educacdo Cientifica; A segunda secdo apresenta a discussdo do conceito de
Educacao Cientifica; seguida das subsecdes, Projeto de Pesquisa com atividades
investigativas como forma de promocdo da Educagdo Cientifica; Ensino por Projeto de
pesquisa na Educagdo Infantil uma forma de educar cientificamente pela pesquisa; € por fim o
Embasamento legal para o desenvolvimento de propostas de Projeto de pesquisa cientifica na
Educagao Infantil.

O segundo capitulo apresenta os procedimentos metodologicos, expondo a abordagem
e 0 embasamento da investigacdo; e, o contexto da pesquisa descrevendo os sujeitos, o local,
os procedimentos, os aspectos éticos e as estratégias das etapas da pesquisa delineando a
descri¢do da aplicacdo do questionario ¢ a etapa do planejamento prévio, organizacao
estrutural e desenvolvimento das oficinas.

O terceiro capitulo apresenta a andlise e discussdo dos dados a partir dos resultados da
pesquisa. O mesmo esta dividido em duas subsecdes: a primeira referente ao questionario
aplicado com os dados analisados conforme a Técnica de Analise de Contetido de Bardin; e a
segunda subsecao referente aos dados coletados nos encontros presenciais e online, realizados
no decorrer das oito oficinas de formagao analisados de forma descritiva, técnica propria da
Pesquisa -Agao.

O quarto capitulo apresenta o produto educacional, elaborado a partir dos resultados
coletados ao longo da pesquisa, compreendendo os dados do questionario e as producgdes das
atividades realizadas no decorrer das oficinas de formacgao continuada.

Portanto, com esta caracterizagdo, a presente pesquisa promoveu o processo de
formagdo continuada para professores, fundamentada na Educacdo Cientifica, abordando os
saberes tedricos e praticos em uma proposta de oficinas de formagdo, visando a utilizagao
desta proposta pelos professores, por meio dos projetos de pesquisa em suas praticas
pedagbgicas com as criancas da Educagdo Infantil, desejando contribuir na expansio e

construc¢ao de conhecimentos cientificos de forma investigativa com os alunos.
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1 PRESSUPOSTO TEORICO

1.1 AFORMACAO CONTINUADA DE PROFESSOR

As mudangas ocorridas na Educacdo Basica no Brasil nestas tultimas décadas,
especialmente, em relagdo a Educagdo Infantil, pressupdem a atuagdo de um professor
preparado para compreender as transformagdes advindas da passagem do processo do cuidar,
em funcdo de uma educagdo assistencialista, cedendo lugar a uma educag¢do que se empenha
nos processos de cuidar e educar as criangas.

O desenvolvimento integral da crianca passa a ser o norteador desta etapa da Educagao
Basica, e isto exige também uma nova atuag¢do dos professores, visto que a crianga passa a
possuir o direito de receber uma educacdo de qualidade, o que incide na exigéncia de
professores preparados para atuar nesta tarefa. Assim, a formacdo continuada do professor,
passa a ser condicdo essencial para uma pratica docente adequada a essa etapa de
escolarizagdo da crianca.

Nos ultimos anos, a formagdo dos professores, que ja exercem a docéncia ¢ definida
por “formagdo continuada”, acompanhando pressupostos de uma educagdo permanente e
necessaria (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010). Os autores destacam ainda
que a formagdo continuada, nesse sentido, passa a ser encarada como uma ferramenta que
auxilia os educadores no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos, na busca de
novos conhecimentos tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento profissional e a
transformagao de suas praticas pedagogicas. Confirmando o entendimento que para se exercer
a profissdo docente nao basta que o professor tenha uma formagdo que o reconheca
profissionalmente, mas necessita sobretudo, ter uma formagao permanente que conduza a uma
atualizacdo e aperfeigoamentos continuos.

Romanowski (2010) esclarece que a formagao continuada é uma requisi¢do ou uma
demanda para os tempos atuais, que ocorre em um continuum. A mesma se inicia com a
escolarizagdo basica, se completa nos cursos de formagdo inicial e, avanga ao longo da
profissdo docente, pela sucessiva participagdo em programas, cursos € projetos, promovendo
reflexdes sobre a atuagdo pratica.

Conforme exposto, ¢ notério que a formagao continuada que ocorre no cotidiano das
instituigdes de ensino, vem dar um suporte maior ao professor, que ao se ver no exercicio da
docéncia inicia seu processo de autoformacao tragando seus proprios caminhos, visando

acompanhar a evolucdo nos referenciais e procedimentos didaticos e pedagogicos de ensino, a
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fim de buscar aperfeigoamento e adicionar qualidade a seu trabalho. Para Pimenta a formagao
¢, na verdade, autoformagdo, uma vez que os professores recriam os seus saberes, adquiridos,
a principio, na formacao inicial em confronto com suas experiéncias praticas, vivenciadas
oportunamente em contextos escolares, ao longo do exercicio da profissdo. Portanto, nessa
confronta¢do permanente e com troca conjunta de experiéncias e praticas “os professores vao
constituindo seus saberes como praticum, ou seja, aquele que constantemente pensa e analisa
na e sobre a pratica” (PIMENTA, 1997 p.11).

Seguindo estes pressupostos e compreensdo, a formacdo do professor envolve
transformagdo, ressignificacdo, reelaboragdo, refletir sobre a propria a¢do. A formagdo ¢
concebida como “um processo de atribui¢do de sentindo “ao que se faz”, “como se faz”, “para
que se faz” determinadas intervengdes, ¢ um movimento continuo de busca e “re-criacdo” dos
elementos centrais que constituem o sujeito educador” (PROENCA, 2018, p. 36). Neste
aspecto pode se perceber a importancia das discussdes e questionamentos criticos, ¢ da
reflexdo permanente em determinados momentos de formagdo continuada para ampliacao e
aperfeicoamento das habilidades e para a autonomia do professor ao longo de sua atuagdo, ao
longo do seu desenvolvimento profissional. Sendo necessario que nesta formagdo continuada
estejam inseridas diversas acdes voltadas a pratica cotidiana do professor, visto que, a

formagdo continuada pode ser:

[...] compreendida como um processo de ensino intencional, inserida em agdes voltadas
para a pratica pedagogica do professor, amparadas na reflexdo na agdo/sobre a agdo,
como uma via de mao dupla, onde as experiéncias vividas, e esse aprendizado
repercutem na pratica docente [...] (FIORETTI, 2019, p 47).

Com base, nesta afirmagdo se compreende a importancia da formagao continuada para
o professor, em razdo de que, ensinar e¢ aprender sdo agdes consideradas intrinsecas e
essenciais para o exercicio da profissio docente, pois, o conhecimento ¢ inacabado, na
perspectiva de que o conhecimento ¢ construido & medida que ha interacao entre as pessoas,
objetos, ambientes, ou seja, as pessoas vao se construindo no mundo, conforme suas vivéncias,
experiéncias e interagdes.

Freire (1996, p.55) contribui com esta reflexdo expondo que “o inacabamento do ser
ou sua inconclusdo ¢ proprio da experiéncia vital”, pois, “onde ha vida, ha inacabamento”.
Portanto, como os seres humanos possuem consciéncia do seu inacabamento, da sua propria
inconclusdo, podem intervir em sua realidade para transforma-la ou construir o que venha
suprir suas necessidades. Sempre ha algo a mais para conhecer, tanto para aluno quanto para

professor. Entdo, a agdo de ensinar e aprender precisam ser continuamente postas em questao
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e, dessa forma, as propostas de formacao continuada devem visar aprender na agdo ¢ na
reflexdo, ou seja, atuar e pensar sobre sua pratica, pelo continuo caminho da agao e reflexao.

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), Névoa (2019), reforcam e destacam a
relevancia desta formag¢@o continuada ocorrer ao longo do exercicio da docéncia, visto que a
formagdo nunca esta pronta e acabada. E um processo que continua ao longo da vida. Além
disso, implantar, promover e fortalecer a formacdo continuada para professor ¢ um modo de
concretizar o respeito e a valorizagdo docente. Nesta perspectiva, Romanowski (2010) ressalta
que o objeto da formacdo continuada ¢ a melhoria do ensino, o que caracteriza ainda mais a
relevancia de dar ao professor a possibilidade de ter acesso a modalidades formativas que
possam contribuir com sua atuagdo no exercicio da profissao.

Com base nas afirmagdes expostas, anteriormente, se presume que a formacao
continuada ¢ uma expressdo que pode ser entendida como uma formagdo complementar,
integrada a sua formacdo inicial, sendo inclusive considerada indispenséavel, pois possibilita
ao professor aperfeicoar e incorporar novos conhecimentos, transformando sua atuagdo
cotidiana e seu fazer pedagogico com seus alunos. Esta formagao continuada permite reflexao
e ressignificacdo de suas propostas metodoldgicas de ensino, visto que, com todos 0s avangos
recentes, podem sofrer influéncia de novos conhecimentos dinamicamente construidos de
forma continua e acelerada devido a influéncia das tecnologias, da globaliza¢cdo mundial e das
mudangas ocorridas nas sociedades contemporaneas.

Ao refletir sobre a formagao e atuagdo de professores da Educagdo Infantil, de modo
geral, ainda se verifica que hd uma considerdvel precariedade nesta etapa de ensino.
Possivelmente esta realidade esteja atrelada ao itinerario histérico de desvalorizacdo e de falta
de reconhecimento da importancia desta etapa da Educacdo Basica. Este entendimento, esta
relacionado ao modo como foi concebido a Educacdo Infantil ao longo de sua histéria, em que
esta etapa da educagdo previa apenas o cuidado da crianga, tendo pouca ou quase nenhuma
ocupagdo com a educacdo para o seu desenvolvimento (OLIVEIRA, 2012). Fato que foi se
transformado a medida que esta etapa da Educagdo Basica foi conquistando seu espaco, sendo
visivel e perceptivel neste processo o reconhecimento da crianga como sujeito histdorico e com
direito a obter uma educagdo que a valorize e que trabalhe para seu desenvolvimento pleno e
integral.

Nesta corrente, os avancos orquestrados ao longo do tempo, passam a ser também
parte constituinte das legislagdes relacionadas a formagdo dos professores. Assim, em meio

as consideragdes sobre a formagdo inicial e continuada do professor a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°. 9394/96 vai destaca-la também como um direito,
preconizando em seu Art. 61, inciso II, que a mesma deve ocorrer com associagdo entre teoria
e pratica, mediante estdgios supervisionados e capacitagdo em servico. Dando énfase a
formag¢do continuada, o artigo 67, da referida lei apresenta como uma forma de valorizacao
profissional o direito assegurado aos docentes do magistério publico aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento remunerado para este fim (BRASIL,
1996). A legislagdo, ao assegurar a formagao continuada dos professores, pode contribuir para
que estes se sintam valorizados e mais preparados para exercer a docéncia.

Discorrendo acerca das legislacdes que deliberam a formagao continuada do professor,
o Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n° 13.005 de 2014, na Meta 18 da énfase a

formagdo continuada, expondo:

Meta 16: Formar, em nivel de pds-graduagdo, 50% dos professores da Educagdo Basica,
até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os(as) profissionais da
Educagdo Basica formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014, p.
82) Grifos da autora.

Conforme exposto, tanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
quanto no Plano Nacional de Educagdo (PNE), se evidencia que ¢ direito do professor
participar de formacao continuada com vistas a favorecer seu processo de formagdo e
aperfeigoamento permanente para atuar no contexto escolar, de modo a contribuir
continuamente beneficiando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Os professores da Educacdo Infantil, neste novo contexto tdo relevante, na qual se
encontra esta etapa da Educagdo Basica, precisam compreender o seu fazer docente, e para
isto a reflexdo sobre sua pratica ¢ tomada como uma questdo importante neste percurso.
Porém, mais do que tomar a formacdo como possibilidade de dominar o seu fazer docente,
que ¢ extremamente necessario nos dias atuais, € possivel compreendé-la como processo de
crescimento pessoal, intelectual e desenvolvimento humano, de constru¢ao de sua identidade,
de modo que este desenvolvimento seja pessoal e intelectual, e seja comprometido com a
valorizacdo do professor (PIMENTA, 1997; MENDES, 2013).

Imbernoén (2010), complementa dizendo que a formagdo continuada ¢ parte integrante
do processo de crescimento profissional docente, que ocorre durante todo seu percurso de
atuagdo, podendo viabilizar um novo sentido a pratica pedagdgica, ressignificando a atuacao
do professor. Apresentar novas questdes da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da
teoria € na propria pratica articular novos saberes, sobretudo, se estes ocorrem de forma

colaborativa, com didlogo que permite o crescimento e a evolucao conjunta.
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Antonio Novoa (2019), especialista e pesquisador portugués, que muito tem
contribuido com reflexdes acerca da formacdo inicial e continuada de professores, inclusive
no Brasil, afirma que hd uma relagdo entre o desenvolvimento profissional e pessoal do
professor, € que esta possui estreita relacdo com a transformagdo do espago escolar. Destaca
também que a docéncia envolve trés momentos a formacao inicial, a indugdo e a formagao
continuada, sendo essa triade central para a renovagdo da profissao docente, visto que assim

se organiza o desenvolvimento profissional dos professores.

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formagao continuada. Face a
dimensdo dos problemas e aos desafios atuais da educacdo precisamos, mais do que
nunca, reforcar as dimensdes coletivas do professorado. A imagem de um professor de
pé junto ao quadro negro, dando a sua aula para uma turma de alunos sentados, talvez a
imagem mais marcante do modelo escolar, estd a ser substituida pela imagem de varios
professores trabalhando em espagos abertos com alunos e grupos de alunos. Esta nova
construgdo pedagdgica precisa de professores empenhados num trabalho em equipe ¢
numa reflexio conjunta. E aqui que entra a formagdo continuada, um dos espagos mais
importantes para promover esta realidade partilhada (NOVOA, 2019, p. 10).

Com esta conjuntura, ha que se promover uma forma¢do que seja vista como um
caminho de diversas possibilidades, que permita as pessoas desenvolverem-se, construir
relagdes que as levem a compreender continuamente seus proprios conhecimentos ¢ os dos
outros e associar tudo isso com suas trajetorias de experiéncias pessoais. Assim, a formagao
docente ¢ uma continua caminhada dos profissionais da educacdo, em cujo caminhar atuam
todas as suas dimensdes individuais e coletivas de carater historico, biopsicossocial, politico,
cultural, proprias de seres integrais e autores de sua propria formacdo (ALVARADO-PRADA;
FREITAS; FREITAS, 2010).

Com vistas a promog¢do desta formacdo integral, Pimenta (1997) recomenda uma
formagdo que em sua esséncia possibilite refletir na agdo, sendo esta uma proposta
metodoldgica para a criacdo da identidade de professor. Freire (1996, p.24-25) confirma esta
necessidade, dizendo que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
Teoria/Pratica, sem a qual a teoria pode virar blablabla e a pratica ativismo”. O autor enfatiza
que “quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”, apontado para a
perspectiva da formacao permanente.

Em suma, observa-se que o trabalho do professor, essencialmente, envolve o seu
conhecimento e sua agdo e atuagdo cotidiana. Neste percurso o conhecimento contribui para
seu desempenho na pratica educativa, de modo que as formagdes para elevar sua efici€éncia
carecem considerar os saberes do professor e partir de sua pratica pedagdgica. Conhecendo
sua realidade e partindo de suas necessidades e interesses, a formacao continuada ofertada ao

professor podera ter uma contribuicdo significativa para se alcancar os resultados desejados.
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No que se refere a relagdo teoria e pratica na formagao de professores, fica evidente,
compreender a importancia do didlogo consistente nesta aproximacgdo, pois dessa forma se
torna possivel alcangar a evolugdo e aperfeigoamento em novas praticas. “Para isso € preciso
promover uma aproximac¢do do conhecimento de seu objeto de estudo, ou seja, tornar o
discurso teorico mais concreto possivel, quanto maior essa aproximagao, melhor se torna a
praxis dos professores” (PEREIRA, 2016, p.36).

Neste aspecto, ¢ de suma relevancia refrear ou até mesmo reprimir formacdes
tradicionais, embasadas nas transmissdes de conceitos e com fragil relacdo entre teoria e
pratica. Considerando estas assertivas ¢ que esta pesquisa defende a formacdo por meio de
oficinas pedagogicas, pois estas podem tornar-se importante espago de interagdo, discussdo e

construc¢ao de conhecimentos de forma coletiva.

Uma oficina ¢, pois, uma oportunidade de vivenciar situagdes concretas e significativas,
baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagogicos. Nesse sentido, a
metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem (cognicdo), passando a
incorporar a agdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriacao,
constru¢ao e producdo de conhecimentos teéricos e praticos, de forma ativa e reflexiva
(PAVIANIL; FONTANA, 2009. p. 78).

Destarte, as oficinas pedagdgicas sdo recursos relevantes para a promogdo da
formagdo continuada do professor, especialmente por promover, discussdes, reflexdes e
constru¢dao do conhecimento de forma coletiva e dialogada.

Com estes pressupostos, Pereira (2016) discutindo também os processos formativos
com foco somente na transmissdo de teorias, evidencia que € oportuno inovar os processos
formativos propiciando a construcdo de conhecimentos relacionando teoria e pratica na agao
docente, pois apenas “a transmissdo de teorias desvaloriza a riqueza de conhecimentos
advindos das experiéncias dos professores, construidas em um coletivo escolar” (PEREIRA,
2016, p.60).

Seguindo nesta dire¢do Romanowski (2010) afirma que os programas de formagao
continuada necessitam estar alicercados em saberes cientificos, criticos, didaticos e
pedagdgico. Contudo, necessitam estar ancorados na pratica dos docentes e de seus problemas
reais como importantes eixos condutores da formagao, pois assim, podem favorecer uma acao
docente mais critica e consciente.

Se verifica, com estas constatagdes, que a formagdo continuada para os professores
necessita estar fundamentada na relagao teoria e pratica e com propostas que permitam a agao
e reflexdo, uma vez que, possui um papel de grande relevancia, pois vai muito além da
instru¢do do que se almeja ensinar. Envolve, sobretudo, a construgdo de sua identidade e, de

sua pratica metodologica. Isto porque, a priori os professores, como seres humanos
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inacabados, possuem a necessidade de um constante aprendizado, para terem um
direcionamento de como devem agir e, pautar suas praticas educativas, enquanto profissionais
da educacdo que direcionam os processos de formagdo intelectual da coletividade, nessa
sociedade que vivencia aceleradas e profundas mudangas em diversos campos do
conhecimento.

Nesta concepgdo, autores como Freire (1996), Pimenta, (1997), Demo (2009) e
Cachapuz (2011), tecem afirmacdes sobre a importancia do professor ndo apenas ser um
transmissor de informagdes, mas que ele também possa ser produtor de conhecimento. Pois,
“desejavel mesmo ¢ que o professor, ndo assente seu saber sobretudo na informag¢do, mas que
possa também desenvolver conhecimentos e saberes no modo como se investiga, como se faz
ciéncia” (CACHAPUZ, 2011, p.87). Estas afirmac¢des demonstram o quanto ¢ relevante os
professores obterem conhecimento e realizarem praticas de pesquisas com seus alunos, pois
assim estariam também produzindo conhecimentos, sendo esta uma condi¢do que faz parte da
pratica do professor que deseja ampliar também seus proprios conhecimentos, uma vez que

segundo Freire (1996) e Demo (2009) ndo ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino.

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que ha de
pesquisador no professor ndo ¢ uma qualidade ou uma forma de ser ou atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a indagagdo, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa ¢ que, em sua formagdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996, p.15).

A acdo docente originada na pesquisa € na construcao e reconstru¢do de saberes pode
entdo ser relevante para a reflexdo sobre a pratica educativa em favor da autonomia do
professor e do aluno. Como ponto desta reflexao, a agdo do professor pesquisador, o torna
capaz de dialogar criticamente e produzir conhecimentos que conduza a uma pratica reflexiva
e assim possa contribuir com a formagao de seus alunos tornando-os capazes de tomarem suas
proprias decisdes mediadas também por reflexdes criticas.

Pereira (2016) contribui com a afirmacao de que o professor ao assumir a postura de
pesquisador, nutre o anseio de explorar e de refletir sobre sua realidade. Para tanto, deve estar
aberto para as novas dimensdes da realidade, porque na propria realidade ndo existe certeza
imutavel e nem conhecimento consumado, pelo contrario, evolui e estd em constante
modificacdo. O professor que ndo considerar esses fatos, evitam o processo de aprendizagem
de seus alunos, o que pode acarretar em prejuizo significativos ao pleno desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas. Portanto, ¢ de extrema relevincia a atua¢do coerente e

responsavel do professor no processo de ensino para atender as necessidades primordiais dos
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alunos, em decorréncia da importancia de sua atuagdo no contexto educacional. Conforme

bem descreve Fourez (1995) quando destaca que:

Enquanto professores apresentamo-nos como agentes humanos que na sala de aula temos
potencial para provocar modificagdes no desenvolvimento dos alunos, em decisdes ou
atitudes que resultarBo em interferéncias positivas ou negativas, ou seja, como
professores ¢ possivel se exercer uma posi¢do de auxilio ou de obstaculo ao
desenvolvimento moral e intelectual dos alunos (FOUREZ, 1995b, apud LIMA;
GHEDIN, 2009, p. 05).

Mediante o exposto, torna-se essencial que todo professor tenha possibilidade de
refletir eticamente sobre sua atuacdo e responsabilidade e ampliar sua capacidade técnica para
estar apto a contribuir com a formagdo integral de seus alunos, buscando uma melhor
preparagdo a cada dia, sendo este também um direito seu, para estar mais qualificado para o
exercicio da sua profissao.

Imbernoén (2010) revela que a maior parte dos professores recebe pouco retorno em
sala de aula e, em alguns momentos, manifesta o desejo, de saber como esta enfrentando a sua
pratica diaria para aprender sobre a mesma, para se organizar frente as demandas da gerada no
seu contexto de atuagdo. O autor expde que a maioria das formagdes continuadas ocorre de
forma transmissora e uniforme, e, tece critica reafirmando que estas formagdes
essencialmente de carater transmissor, possui a hegemonia de uma teoria que ¢ passada de
forma descontextualizada, distantes das dificuldades praticas dos professores e de seu
contexto, baseada em uma atuagao considerada ideal por parte do professor, que apresentam
problematicas sempre semelhantes e corriqueira, embora se tenha discernimento que essa
realidade ndo existe.

Contribuindo para a compreensdo desta questdo, Alvarado-Prada, Freitas e Freitas
(2010) enfatiza que os professores consideram relevantes as agdes formativas que promovam
a interacdo e a troca de experiéncias, com promog¢do de debates e discussdes. Do mesmo
modo, demonstram preferéncia por propostas de formacao cujas concepgoes e planejamentos

sejam dinamicos, favorecendo a participacdo. Assim, destaca que:

Evidenciamos uma grande preferéncia dos professores por assuntos e questdes referentes
a didatica de sala de aula e especificidade da area de conhecimento que cada um leciona;
observamos que eles buscam na formagdo continuada aquilo que ndo tiveram em sua
formacdo para ser professores, ou seja, procuram mediante a formacgdo continuada
preencher suas lacunas formativas para serem docentes (ALVARADO-PRADA,;
FREITAS; FREITAS, 2010, p. 379).

De modo geral, os professores relevam preferéncias pelas agdes que colaboram com o
aprimoramento da pratica pedagdgica, que contribuam com a convivéncia com os seus alunos,

que favoreca uma postura assertiva diante do outro e das proprias agdes em seu cotidiano.
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Ainda se referindo a formagao continuada Imbernon (2010) defende que esta poderia
ser mais voltada a permitir um processo de comunicagdo entre os individuos, com a troca de
saberes e experiéncias entre individuos iguais, com o objetivo de refletir sobre a pratica
educacional, mediante a analise da recalidade. Portanto, a formagdo continuada deveria
fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores, com base na
reflexdo, potencializando um trabalho colaborativo, para transformar a pratica vigente,
podendo ocorrer dentro ou fora da escola visando praticas mais coerentes e interativas
(IMBERNON, 2010).

Compreende-se que esta formagdo com promocao da reflexdo pode levar a
transformagdo da realidade, se arquitetada na perspectiva de trabalhar dirimindo dividas em
busca de encontrar solugdes com base no dialogo (PEREIRA, 2016). Deste modo, se percebe
que formar professores reflexivos € necessario para o trabalho com base na investigacdo e
pesquisa, pois desta inquietagdo provocada pela reflexdo ¢ possivel surgir outras propostas
para a reconstrugdo da pratica pedagogica. Por isso, acredita-se que no processo de formacao
continuada torna-se fundamental proporcionar ao professor o exercicio da reflexao.

Constata-se que no contexto das instituigdes educacionais, o professor ¢ na sala de
aula o porta voz de um contetido escolar, que ndo ¢ somente um conjunto de eventos, €
conhecimentos peculiares, imersos em sua realidade, contexto social e historico. “Como
principal porta voz do conhecimento cientifico ¢ mediador por exceléncia do processo de
aprendizagem do aluno, assim, se ndo reflete sobre seu fazer repete suas vivencias anteriores
ou centra-se em sua relacdo pessoal com o conhecimento” (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNANBUCO, 2009, p. 152).

O professor que possui esta compreensao balizard sua atuagdo na responsabilidade de
conduzir os seus alunos a apropriacao do conhecimento cientifico, de modo a despertarem
para a assimilag¢ao e o entendimento da realidade no qual estdo inseridos, mesmo sendo estas
criangas pequenas da Educagdo Infantil, pois possuem condi¢des de desenvolverem suas
habilidades e competéncias através da pesquisa, observando as peculiaridades proprias das
criancas dessa faixa de idade e desenvolvimento infantil.

Esta pesquisa defende o percurso de produgdo do conhecimento que se concretiza com
a Alfabetizacao Cientifica de alunos da Educagao Infantil. Para tanto, a formagdo continuada
do professor assume lugar de extrema relevancia. Portanto, nesta perspectiva a prioridade € a
formagdo docente, que segundo Ghedin et al., (2013, p.46) “deveria preocupar-se com uma

formacgao alicercada na educagao cientifica de tal maneira que o professor fosse incentivado a
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continuar pesquisando e produzindo e ndo apenas reproduzindo ou somente ministrando

aulas”. A autora e seus colaboradores ressaltam ainda que:

No desafio de aplicar a educacido cientifica na educacao infantil, pensar na formagao do
professor ¢ de extrema importancia, uma vez que o professor tem que estar embasado
com novas metodologias, para, assim, aplicar verdadeiramente essa interagdo da
educagdo em ciéncia na educacdo infantil (GHEDIN et al., 2013, p. 43).

Como bem destacado, nas afirmag¢des anteriores, a formacdo continuada de
professores apresenta-se como um direito preconizado nas legislagdes que regulamentam o
ensino publico do Brasil e, consequentemente desponta como agdo imprescindivel para o
fortalecimento do processo de aprendizagem dos alunos. Dado que a formagdo continuada do
professor beneficia o seu proprio processo de atuagdo e, se certifica que o maior ganho se
volta ao aprendizado dos alunos, especialmente quando se trata de promover uma Educagao
Cientifica, que possa favorecer a histéria do aluno e o processo de construcdo de sua vida.

Todo este processo envolve uma postura diferenciada do professor, visto que se trata
de um percurso desafiador, que envolve saberes e a¢des diferenciadas no modo de conduzir o
processo de ensino e aprendizagem. Deste modo, acredita-se que o maior centro de interesse
de toda formacao continuada para docentes esta voltado a efetivar uma educagdo que venha

contribuir e fazer diferenca qualitativa na vida dos alunos.

1.1.1 Educacio Infantil no Brasil: Constituicdo historica e marcos legais

A Educacao Infantil atualmente, concebida como a primeira etapa da Educagao Basica,
possui a fungdo primordial de iniciar a crianga em seu itinerario educativo que, ao longo de
sua historia vao promovendo transformagdes e se constituindo em parte importante de sua
formagdo integral. A historia da Educacdo Infantil em nosso pais tem de certa forma,
acompanhando a historia dessa area da educacao no mundo, havendo ¢ claro, particularidades
proprias, contudo assemelhavam-se no fato de que, ao serem instituidas, ndo tinham
finalidades educacionais.

Até metade do século XIX, o atendimento escolar a criangas pequenas no Brasil,
praticamente ndo existia. A maior parte da populacao brasileira, nesse periodo concentrava-se
na zona rural e, nessa €poca, as familias de fazendeiros que possuiam posses, educavam seus
filhos e, também se responsabilizavam pela criacdo de criancas oOrfas e abandonadas, que
geralmente eram frutos de relagdes extraconjugais e da exploragdo sexual de mulheres negras
e indigenas (KRIEGER, 2008). Na zona urbana a educacdo dos filhos dos senhores abastados
era destinada a babas e a das classes pobres era confiada a diferentes pessoas, algumas como

avos, tios, primos, irmaos mais velhos, ou até deixavam a crianga sozinha em casa (SILVA;
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SOARES, 2017). Quando nasciam bebés indesejados, eram destinados as “rodas de expostos”,
que operavam especialmente nas Santas Casas de Misericérdia do Rio de Janeiro e Sdo Paulo
(KRIEGER, 2008).

Essa realidade vem se modificar um pouco com a Proclamagdo da Republica ocorrida
em 1889, dentro de um cendrio de renovagdo e modificagdes ideologicas para o entendimento
de questdes sociais, que continuaram a ser tratadas conforme a camada social da populacao
atendida. A criacdo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, por
Arthur Moncorvo Filho e a abertura da creche da Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado
(RJ), ambas no ano de 1899 e por acdes particulares, foram fundamentais na demarcagdo do
processo de assisténcia a infancia no Brasil (KRIEGER, 2008; OLIVEIRA, 2012; SILVA;
SORES, 2017).

Silva e Soares, (2017) explicam que estas duas acdes foram fundamentais na
demarcagdo do processo de assisténcia a infAncia no Brasil. A primeira se consagrou por ser
uma institui¢do com propostas pioneiras, inspiradas em experi€ncias francesas apresentadas
no Congresso Internacional de Assisténcia em Paris, em 1889, influenciando a abertura de
varias filiais pelo pais. A segunda se destacou por ter sido a primeira creche, para filhos de
trabalhadores assalariados, da qual se tem registro.

Nesta perspectiva, ¢ importante destacar um dualismo na origem do atendimento a
crianca no Brasil, porque para os filhos da elite eram destinados os jardins de infincia,
pautados no processo educativo com base na proposta pedagogica froebeliana, e para as
camadas populares, os filhos dos operarios ¢ as criangas abandonadas, as creches pautadas na
educacdo moralizante e no cuidado com a higiene e saide (CAMPOS; PEREIRA, 2015).

Em consonancia, a estas ideias, apos a criacao do Instituto de Proteg¢do e Assisténcia a
Infancia, por iniciativa governamental em 1919, foi criado o Departamento da Crianga,
decorrente de uma preocupagdo com a saude publica que acabou por suscitar a ideia de
assisténcia cientifica a infancia. Ao lado disso, surgiu uma série de escolas infantis e jardins
de infincia, alguns deles criados por imigrantes europeus (OLIVEIRA, 2012).

Em meio ao uso da forca de trabalho da mulher ¢ de movimentos por cuidados com as
criangas, que em sua maioria se deu de forma assistencialista e higienista, surge em 1924, o
Movimento das Escolas Novas que fundaram a Associagdo Brasileira de Educagdo. E em
1929, Lourenco Filho publicou o livro Introducdo ao estudo da Escola Nova, divulgando as
novas concepgdes entre os educadores brasileiros. Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros

da Educagdo Nova, documento que defendia amplo leque de pontos: a educacao como fungao
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publica, a existéncia de uma escola Unica e da coeducagdo de meninos e meninas, a
necessidade de um ensino ativo nas salas de aula e de o ensino elementar ser laico, gratuito e
obrigatdrio. As intervengdes educacionais propostas seriam parte de um processo de luta pela
cultura historicamente elaborada e entre outros pontos discutidos estava a educagdo pré-
escolar (OLIVEIRA, 2012).

A década de 1940 foi de crescentes avangos governamentais na area de saude,
previdéncia e assisténcia. Com a Consolidagdo das Leis Trabalhistas (CLT) de 1943, passa a
existir a regulamentacdo do atendimento aos filhos de trabalhadoras, com o objetivo de
facilitar a amamentacdo durante a jornada de trabalho. Até a década de 1950, a maioria das
creches era de responsabilidade de entidades filantropicas, e, principalmente religiosas.
Entendidas como “mal necessario”, as creches eram planejadas como instituicdo de saude,
com rotinas de triagem, lactdrio, pessoal auxiliar de enfermagem, com preocupacdo com a
higiene do ambiente (KRIEGER, 2008; OLIVEIRA, 2012).

Com estas caracteristicas vai se constituindo o trabalho com as criangas nas creches,
que tinha, sobretudo, um carater assistencial e de zelo (KRIEGER, 2008; OLIVEIRA, 2012)
com vistas a combater também a mortalidade infantil, que era bem elevada em funcao da
pobreza e das condigdes de cuidados precarios nas quais ficavam as criangas para as maes
poderem trabalhar. A preocupacdo era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica,
sendo pouco valorizado um trabalho orientado a educacdo e ao desenvolvimento intelectual e
afetivo das criangas. E mesmo com todas essas alteragdes, ainda persistia a ideia de que as
mulheres tinham como tarefa principal cuidar dos filhos, defendia-se que a creche era um
substituto inadequado para o cuidado com a crianga, ou seja, um “mal necessario” (KRIEGER,
2008; OLIVEIRA, 2012; SILVA; SOARES, 2017).

Na segunda metade do século XX, acompanhando uma tendéncia mundial, a
intensificacdo do uso da mao de obra feminina torna-se cada vez mais crescente, e as creches
sdo cada vez mais procuradas. Silva e Soares (2017) enfatizam que o periodo de expansao das
instituicdes de Educacdo Infantil no Brasil ocorreu apds os anos 1960. Portanto, as
instituigdes de educagdo para a primeira infancia foram sendo reconhecidas como bons
lugares para as criangas frequentarem. Entdo o Estado brasileiro, que demonstrava iniciar um
movimento de preocupagdo com as necessidades da crianga e da familia comecga a se
interessar com o desenvolvimento da crianga.

Assim, ja em 1961, ocorre uma importante mudanga a criacdo da primeira Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), aprovada em 1961 (Lei 4024/61) com vistas
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a aprofundar a perspectiva apontada desde a criagdo dos jardins de infancia que era sua
inclusdo no sistema de ensino (OLIVEIRA, 2012). A referida lei continuava incentivando as
industrias a manterem instituigdes para os filhos das mulheres trabalhadoras, onde pode ser

observado no conteudo dos seguintes artigos:

Art. 23 — A educagdo pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, ¢ serad
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia.

Art. 24 — As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em cooperagdo com o0s
poderes publicos (OLIVEIRA, 2012, p. 102).

Nos anos que se seguem, “especialmente no periodo dos governos militares pds-1964,
as politicas adotadas, por mediacdo de drgdos como o Departamento Nacional da Crianca, a
Legido Brasileira de Assisténcia e a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor -
FUNABEM, continuaram a divulgar a ideia de creche e pré-escola como equipamentos
sociais de assisténcia a crianga carente” (OLIVEIRA, 2012, p. 102). Desta vez ndo somente
com foco nas deficiéncias referente a pobreza e aos cuidados bdésicos, ou seja, caréncias
organicas, mas neste novo modelo visava se compensar deficiéncias culturais, visto que se
pretendia também compensar o fracasso advindo do ensino obrigatério (KRIEGER, 2008).
Deste modo a énfase passou a ser dada a um trabalho de cunho “educativo sistematizado”,
entendido como “escolar” nos parques infantis e escolas maternais (OLIVEIRA, 2012;
SILVA; SOARES, 2017).

Silva e Soares (2017) destacam que o processo de transi¢ao politica do regime militar
para o regime democratico, que se inicia no Brasil por volta do ano de 1984, ¢ marcado pela
grande movimentacdo dos diversos movimentos sociais, movimentos de luta “pro-creche”,
profissionais da educacdo e grupos ligados as universidades. Assim, lutas pela democratiza¢ao
da escola publica, somadas a pressdes de movimentos sociais de lutas por creches,
possibilitaram a conquista, na Constituigdo da Republica de 1988, do reconhecimento da
educagao em creches e pré-escolas como um direito da crianga ¢ um dever do Estado a ser
cumprido nos sistemas de ensino. A Constituicdo da Republica Brasileira (1988), em seu
artigo 208, determina que: “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de: (...) IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade (...)” (BRASIL, 1988).

Com a Constituicdo Nacional de 1988, vem a consolidacdo da Educagdo Infantil que
se da a partir da promulgacdo da Lei n°. 9394/96, que estabelece as novas Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional (LDB). Nesta lei a Educacao Infantil é apresentada como primeira

etapa da Educagdo Basica e com isso a visdo assistencialista, que perdurou por muitas décadas,
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da lugar a um nivel de ensino integrante da educagdo basica e assegura que esta deve ser

obrigatodria desde os 4 (quatro) anos de idade e gratuita conforme descrito:

Art. 4°. A Educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos17 (dezessete) anos
de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

¢) ensino médio.

II - Educacdo Infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade; (BRASIL, 1996.
Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013, p. 01).

A legislacdo em vigor, vai além, enfatiza a sua finalidade e a caracteriza dando

destaque ao desenvolvimento da crianga, estabelecendo a organizacdo e a forma como sera

oferecida:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.
Art. 30. A educagdo infantil serd oferecida em:

I - Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

II - Pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1996.
Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013, p.11).

Com todos os avangos ocorridos ao longo do tempo na compreensdo de Educagdo

Infantil, passam a ser adotadas concepgdes que buscam o desenvolvimento e a aprendizagem

da crianga, pois a crianga passa a ser vista como um ser historico e de direito, e assim se inicia

uma estruturacdo nas formas de ser organizada o ensino para este publico. Alicercado nessa

concepgdo, o Ministério da Educagdo e do Desporto, lanca em 1998 o Referencial Curricular

Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI). Este documento foi construido a partir de um

amplo debate nacional e estava constituido de trés volumes, sendo a Introdug¢do V. 01,

Formacgao Pessoal e Social V.02, e Conhecimento de Mundo V.03. Objetivavam servir de

guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, contetdos e orientagdes didaticas para

os profissionais que atuavam diretamente na area. Assim os referencias recomendavam que:

Na instituicdo de educag@o infantil, pode-se oferecer as criancas condigdes para as
aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de situagdes
pedagégicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante
ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira
integrada no processo de desenvolvimento infantil. Educar significa, portanto, propiciar
situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada, que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo
interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito,
confianga ¢ 0 acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social
e cultural (BRASIL, 1998, p. 23).

Em 2009, é aprovada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Infantil?

(DCNEI) articuladas com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, esta vem

2 Resolugdo CNE/CEB n° 5 /09. Aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI).
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compor o quadro de sistematizagdo do que deve ser e de como deve ser trabalhada a Educagao
Infantil, em todo o pais.

Este importante documento ¢ um marco na historia da Educacdo Infantil, uma vez que
apresenta a defini¢do de crianga como sendo “sujeito historico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009, p.01).
Portanto, as DCNEI colocam a crianga como o centro do processo de ensino e aprendizagem,
sendo este um grande avango para o processo educacional das criangas e, aponta as interagdes
e as brincadeiras como eixos estruturantes do curriculo, refor¢cando ainda, a importancia da
crianga ja ter acesso ao conhecimento cultural e cientifico, visando seu desenvolvimento
integral.

Seguindo esta definicdlo as DCNEI apresentam os principios, fundamentos e
procedimentos para orientar as politicas publicas na area, e a elaboracdo, planejamento,
execucdo ¢ avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares, com foco na valorizagdo do

desenvolvimento integral da crianca e na aprendizagem destacando:

Art. 3° O curriculo da Educagdo Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias ¢ os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade
(BRASIL, 2009, p.01).

No ano de 2014, ¢é aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) através da Lei
federal n° 13.005/2014. Este plano, do mesmo modo, vem apresentar avangos para a
Educagdo Infantil publica em todo o pais, pois estabelece na Meta 01 a proposta de
democratizagdo desta etapa de ensino para a pré-escola (criangas de 4 e 5 anos) estabelecendo

ainda avancos consideravel de atendimento em creches (criangas de até 3 anos).

Meta 01: Universalizar até 2016 a educac@o infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em creches de
forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos
até o final da vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014, p. 20).

Esta meta vem combater a grande desigualdade educacional em relagdo ao acesso a
escola, ou seja, a educagdo para as criancgas, pois a falta de vagas ¢ um fato concebido como
comum e quase que naturalizado no Brasil ao longo de sua historia, em especial, relacionado
ao aceso a Educacao Infantil.

Em 2017, mais precisamente em 22 de dezembro, por meio da Resolucdo n° 2 do
Conselho Nacional de Educac¢ao (CNE), o Ministério da Educagdo aprova a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) que ¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto
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organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que prescreve o
Plano Nacional de Educacao (PNE). Este documento normativo vem ser orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a constru¢ao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como demarcado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educa¢ao Bésica (BRASIL, 2017).

Neste contexto, a BNCC determina que ao longo da Educacdo Baésica, as
aprendizagens essenciais definidas devem convergir para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais. Vale ressaltar que na BNCC, “competéncia” ¢
definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(como praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores. E importante destacar
também que as competéncias gerais da Educacdo Bésica, apresentadas na BNCC, inter-
relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés etapas da
Educacao Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na
construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades ¢ na formacao de valores
(BRASIL, 2017).

Para a Educagdo Infantil, em suma, a BNCC reforca a visdo da crianga como
protagonista em todos as circunstancias de ensino e aprendizagem, destacando que ela nao
somente interage, mas cria e altera a cultura e a sociedade a sua volta. A BNCC realca uma
evolucdo consideravel para a Educacgdo infantil, ao estabelecer os 06 direitos de aprendizagens
para as criangas, que sdo conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se
(BRASIL, 2017).

Nesta conjuntura, a BNCC, também estabelece Cinco Campos de Experiéncia,
indicando quais sdo as experiéncias fundamentais para que a crianga aprenda e se desenvolva
e, assim venha ter os seus direitos de aprendizagens consolidados, sempre evidenciando a
centralidade da crianga em todo percurso educativo, partindo do pressuposto de que a crianga
aprende por meio das experiéncias vividas no contexto escolar (BRASIL, 2017).

Com a conjugacdo destes documentos reguladores fica evidenciando que a Educagao
Infantil ¢ etapa importante do processo educacional no Brasil, sendo orientado nos
documentos oficiais, que a educacdo para a infancia deve ser tratada com respeito as suas
caracteristicas singulares, valorizando agdes promotoras do desenvolvimento pleno da crianga,

com énfase na possibilidade de seu protagonismo em distintas situagdes de aprendizagem.
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Ressalta-se que na consolidacdo destas agdes fica evidente que ¢ imprescindivel
valorizar as vivéncias e experiéncias anteriores das criangas como fontes que potencializam
aprendizagens e, a partir delas prover espacos de socializagdo, acolhimento, brincadeiras, para
o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas. Neste aspecto destaca-se a
relevancia da efetivacdo de propostas de investigacdo em busca de respostas para as
curiosidades das criangas pautada por praticas docentes comprometidas com as suas reais
necessidades e interesses, como importante base de producdo do conhecimento. Com esta
perspectiva, se concebe a Educagdao Infantil como etapa relevante da Educagdo Basica,

priorizando assim, no percurso historico desta etapa de ensino, a formag¢ao integral da crianca.

1.1.2 A Formaciao Continuada do Professor de Educacao Infantil
Fundamentada na Educacao Cientifica

Em virtude de todas as mudancas que transcorreram na trajetoria da Educacao Infantil,
faz-se necessario que as estratégias de ensino, também sejam adequadas para atender a funcdo
de cuidar e educar. Como as criancas sdo naturalmente curiosas, ¢ se envolvem com a
descoberta de novos saberes, a proposta de educar pela pesquisa, através da inicia¢do
cientifica, pode tornar-se uma proposta interessante, pois envolve praticas repletas de
significados, que envolve a participagdo ativa do aluno e a mediacao do professor. Para tanto,
o professor necessita estar bem fundamentado para atuar de forma a cooperar com o processo
de educacgao das criangas e perceber a importancia da formagao continuada fundamentada na
Educacao Cientifica como um processo que pode vir a favorecer sua atuagdo desenvolvendo
novas praticas pedagbgicas.

Autores como Ghedin et al. (2013), Costa, Almeida e Fachin-Teran (2014), Almeida e
Fachin-Teran (2015), Amoedo et al. (2016), Silva, Beuren e Lorenzon (2016), Freitas e
Briccia (2017) e Fioretti (2019) defendem que a Educacdo Cientifica seja iniciada ainda com
as criangas pequenas, na fase de Educacdo Infantil e, se percebe que a formagao continuada de
professores ¢ uma das possibilidades para introduzir no processo de educagao escolar das
criangas agdes pedagogicas com praticas e propostas investigativas.

Amoedo ef al. (2016, p.65) advogam que a Educacao Cientifica “s6 sera possivel por
meio de um novo pensar de ensino e aprendizagem, de um novo olhar dos professores, de um
conhecimento adquirido através de questionamentos e reflexdes, que comece na Educagao
Infantil até os niveis superiores”. Logo, com esta perspectiva, se evidencia a importancia da

formagdo de professores com carater voltado a pesquisa a fim de que estes se tornem
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capacitados a desenvolver Educagdo Cientifica em qualquer nivel de ensino, pois ainda
existem profissionais que ndo se encontram preparados para desenvolver estas praticas e,

desempenharem sua atuagdo com base na pesquisa.

Os pesquisadores da Educacdo ao reconhecerem que os profissionais que atuam nas salas
da educacdo infantil em Roraima, geralmente, sdo leigos e desenvolvem as fungdes
somente para os cuidados da crianga e, quando graduados, sdo, na sua maioria, egressos
dos cursos de Pedagogia cujas matrizes curriculares, comumente, tratam dos temas
ligados ao ensino de ciéncias, em curta carga horaria de formagdo, admitem que a
formacdo inicial que vem sendo praticada ndo cria as bases necessdrias para o
desenvolvimento de atividades voltadas para a alfabetizagdo cientifica, o que acarreta na
perda gradual da curiosidade da crianga e, logo, no seu processo de formagdo cientifica
(RIZZATTI et al., 2018, p.03).

Barreto et al. (2017) também concordando com as afirmagdes anteriores, expoe que €
possivel ainda nos dias atuais ouvir relatos de professores da Educacdo Infantil assegurando
que ndo estdo preparados para trabalhar conceitos cientificos, seja pela formagao inicial, uma
vez que ndo confiam que o curso de Pedagogia possa oferecer bases solidas para trabalhar
com a alfabetizacdo cientifica, ou por acreditar que as criangas ndo estdo preparadas para
serem inseridas neste universo das ciéncias. E Silva et al. (2016, p. 02) realizaram pesquisas
sobre alfabetizacdo cientifica na Educagdo Infantil e revelaram que na literatura pesquisada
sobre o tema “sdao escassos os trabalhos encontrados que falem sobre o tema alfabetizagao
cientifica na Educacdo Infantil”. O que pode evidenciar relacdo de inseguranca e de receio do
professor em desenvolver trabalhos nesta etapa de ensino por nao se sentir preparado.

Demo (2011) destaca que o problema fundamental em tornar a pesquisa como
caminho e principio educativo esta especialmente, na recomposicao da competéncia docente.
Pois este ¢ sacrificado pelo sistema e suas mazelas, instaurada desde a precariedade presente
na formagao inicial e permanente ou continuada que ocorrem de forma inadequada, e também
pela falta de valorizagdo profissional do educador. Portanto, o problema nao esta somente em
tornar a pesquisa como principio educativo para o aluno, mas em vencer os diversos desafios
impostos aos professores no exercicio da profissao.

Com estas afirmacdes, se percebe o quanto ¢ primordial que se promova a formagao
continuada do professor de Educacdo Infantil, a fim de contribuir com uma mudanga
sistematica das condic¢des reveladas. Amoedo et al. (2016) corrobora expondo que ¢ preciso
oportunizar formagdes para os docentes relacionada ao ensino de ciéncias, reconhecendo a
Educacdo Cientifica como um instrumento de constru¢do no desenvolvimento integral da
crianga, visando compreender que o inicio da formagdo escolar ¢ tdo importante quanto a
conclusdo que se d4 no ensino superior ou mesmo com estudos posteriores, uma vez que

insere o estudante no mundo cientifico.
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Percebe-se, com frequéncia no cotidiano escolar, que, por mais que muitos professores
desejem ter uma postura de orientador ou mediador em propostas e estratégias de ensino
fundamentadas na Educacdo Cientifica, encontram dificuldades que podem estar relacionadas
desde a formacao inicial bem como a falta de uma formacao continuada consistente para dar o
suporte necessario.

Em estudos realizados na area envolvendo a Educagdo Cientifica nota-se constates
reflexdes defendendo que a formacdo continuada do professor de Educacdo Infantil reflete
diretamente na aprendizagem do aluno. Fioretti (2019) destaca também que o processo de
trabalho constituido da proposta de alfabetizacdo cientifica, estabelece que o professor,
continuamente, esteja em formacdo através da pesquisa, o que amplia seu nivel de

alfabetizagdo cientifica conforme descrito:

A principio, a formagao continuada para professores de criancas de quatro e cinco anos,
quando fundamentada na educacdo cientifica, orienta a sistematizacdo de estudos para
que possam continuar produzindo conhecimentos e oportuniza melhorar a organizagdo
de atividades que propiciem o aprendizado das criangas e, portanto, promovam seu
desenvolvimento global. A atuacdo do professor reflete diretamente no aluno; ampliar os
conhecimentos essenciais que conduzam a compreensdo da crianga no mundo em que
esta inserida exige que os professores continuem estudando e pesquisando, de forma que
alcancem bom nivel de literacia cientifica (FIORETTI, 2019, p. 51).

Demo (2011, p.02) enfatiza que “educar pela pesquisa tem como condi¢ao essencial
que o profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio
cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana”. Portanto, se verifica que “ndo ¢é o
caso de fazer do professor um pesquisador “profissional”, sobretudo, na educagao basica, mas
que este veja a pesquisa como o instrumento principal do processo educativo e assim possa
fazer uso desta forma de trabalhar com o ensino em suas a¢des pedagogicas.

Seguindo esta perspectiva Amoedo et al. (2016) ressalta que os professores precisam
educar de forma estimuladora como forma de despertar a criatividade dos educandos, para
que os alunos possam potencializar seus conhecimentos ¢ evoluirem de forma critica no
processo educacional e, assim, tornem-se protagonistas ¢ abandonem a forma passiva de
apenas expectadores e ouvintes de conceitos prontos. Pois, pensar a educagao pela pesquisa €
apreender que ¢ indispensavel uma articulacdo entre ‘“teoria e pratica” que permite a
constru¢do de conhecimentos que vao muito além de simples instru¢ao ou transferéncia de
informagdes e conteudos.

Neste sentido, cabe destacar que faz parte da responsabilidade docente estar
continuamente encorajando e instigando o interesse, a curiosidade e a capacidade
investigativa do aluno sobre o ensino e para isso acontecer ¢ essencial o educador estar

disposto a encarar os desafios presentes neste percurso (SILVA et al., 2016).
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Assim, o professor, junto com as criangas, deve organizar um possivel caminho de
pesquisa, em que as perguntas das criancas sdo definidas das problematicas que se apresentam
e para as quais desejam encontrar respostas, bem como as formas para chegar a elas. Esse
caminho deve, sobretudo, ser construido com elas, € ndo simplesmente para elas.

Neste aspecto ao envolver as criangas em atividades constituidas de problematizagao,
observacdo, reflexdo, andlise e discussdo de resultados, ou seja, em pesquisa, torna-se
indispensavel que sejam propostas formas perceptiveis e distintas para que as criancas
assinalem, expressem e registrem as suas impressoes ¢ novas informagdes adquiridas com
suas investigacOes. Estas agdes podem ser feitas através de atividades que elas tenham
conhecimento, familiaridade e se sintam a vontade como desenhos, registros escritos ou
fotograficos (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016), pois esta forma de produgdo contribui
com o interesse das criancas, ao observarem as suas proprias produgoes.

Torna-se importante também ficar claro que na Educacao Infantil o papel do professor
¢ de extrema relevancia, especialmente no que concerne a transcrever as visdes e respostas
que os alunos apresentam em suas hipoteses e indagagdes, portanto, ele serd o escriba em
diferentes situagdes de aprendizagem e para tanto necessitard ter a clareza de suas acdes e a

sensibilidade de captar o que de fato os alunos querem expor.

A escuta ¢é entendida como uma das ferramentas que o professor tem em sala aula para
auxiliar as criancas. Esta escuta relaciona-se com a sensibilidade do professor de estar
atento ao que elas dizem ou expressam, garantindo a elas o direito de participagdo no
planejamento e na organizagdo das situagdes de aprendizagem desenvolvidas pelo
professor.

Isto quer dizer que, a partir do que o professor escuta das criancas, do que elas
expressam, através de gestos e palavras, podem surgir ideias para criarem projetos de
investigagdo, com elas e sobre o que elas trazem a tona, seja da rotina de casa ou, até
mesmo, do que observam ao longo do dia na aula, como curiosidades e desafios que lhes
sdo propostos nas brincadeiras (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016, p. 22).

Com estes pressupostos, e refletindo acerca das diversas responsabilidades do
professor de Educagao Infantil, retrocede-se a reflexao acerca da qualificagdao do professor, de
seu dominio de metodologias, técnicas e teorias estejam em conformidade com as exigéncias
de suas atribuigdes. E retoma-se a analise de que a Educagdo Infantil nos dias atuais, tanto
nos documentos normativos, quanto na pratica necessita estar sendo trabalhada por
professores que tenham esta visdo, pois esta posto que a crianga vai a escola, com uma gama
de saberes, e estes precisam ser ampliados, de modo que a crianga se desenvolva em seus
aspectos, fisico, psicologico, intelectual e social.

Demo (2009, 2011, 2014) tece uma explicagdo cheia de significados quando expde
que o professor que ndo realiza praticas de pesquisa, ndo cria, ndo contribui com a

emancipagao social dos alunos ou dele mesmo, pois apenas imita o que outros produziram,
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copiando, reproduzindo ou até mesmo fazendo prova. E esclarece que entre nos deveria
haverd a atitude de aprender pela propria elaboracdo, ou seja, aprender pela propria
constru¢dao de pesquisa, sendo esta a razdo maior do processo de ensino. Para tanto o autor
pergunta o que é professor? E complementa respondendo que ¢ pesquisador no sentido de
didlogo com a realidade orientado a descobrir e a criar; ¢ socializador de conhecimentos,
desde que tenha bagagem propria, despertando no aluno a mesma nog¢do de pesquisa; e por
fim € quem torna-se capaz de motivar o novo pesquisador (DEMO, 2009).

Essa afirmacdo também ¢ valida para o professor se tornar um bom pesquisador, pois
nesta conjuntura de aprendizado e pesquisa a formag¢do inicial e continuada do professor
ganha destaque, pois se percebe sua relevancia no processo de educar para a pesquisa. A
formagdo continuada como um processo de ensino intencional para o aprimoramento da
pratica docente com agdes que promovam a reflexdo na acao pratica do professor, sobrevém
como uma via de mao dupla onde, se aprende com as experiéncias e se reflete na pratica
docente, ou seja, a aprendizagem e ampliacdo de conhecimentos e experiéncias de ensino do
professor, reverbera na ampliagdo de conhecimentos e experiéncias de aprendizagens dos
alunos (RIZZATTI et al., 2018), sobretudo, se estas experiéncias vivenciadas estiverem
relacionadas a construcao de praticas investigativas.

Neste contexto, torna-se necessario pensar a educacdo como um continuo despertar
para a pesquisa, desde a formagdo inicial do professor até sua atuagdo na educagdo basica,
permeada por processos de formagdo continuada reflexiva, uma vez que deste modo o
professor pode vir a deixar apenas de ensinar, passando para a pratica de mediar e orientar o
aluno permanentemente para a pesquisa e neste arquétipo o aluno e o professor passam a

tornar a pesquisa parte do seu fazer cotidiano.
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1.2 EDUCACAO CIENTIFICA

Os conhecimentos cientificos sdo de suma importancia para a humanidade, possui
imensa contribui¢do para a qualidade de vida das pessoas em diferentes momentos de sua
existéncia e em diferentes épocas. Em pleno século 21 em meio a uma pandemia de grandes
propor¢cdes como a da COVID-19, provocada pelo coronavirus (SARS-CoV-2), que
transformou a vida das pessoas em todo o mundo, vem ocorrendo uma série de noticias, e
Fake News, que desqualificam a Ciéncia e seu arcabougo de conhecimentos. Estas noticias
vao desde a descrenca na gravidade da doenca a tratamentos de profilaxia sem comprovacao
cientifica, ¢ até ao negacionismo das vacinas ¢ a imposi¢do de duvida em sua eficiéncia.
Certamente, estas noticias somente contribuem para o agravamento da situacdo com a
propagacao da doenca, que vem ceifando milhares de vidas por todo o mundo.

Para se combater a esta desqualificagdo da Ciéncia, que j4 ocorre e que vem sendo
continuamente demonstrada, além de preparar todo cidaddo, para que 0 mesmo possa agir no
seu cotidiano, tomando decisdes coerentes visando sua saude, prote¢do e qualidade de vida,
utilizando com eficiéncia os conhecimentos cientificos que sao construidos ¢ vao evoluindo
permitindo quebras de paradigmas, acredita-se na potencialidade da Educacdo Cientifica.
Além disso, torna-se importante refletir sobre a importancia da Ciéncia e sua contribui¢do

para a humanidade.

A Ciéncia ¢ uma forma de conhecer e entender o0 mundo em que vivemos. Assim como a
literatura, a musica e as artes plasticas, ela possui uma visdo de mundo propria da
comunidade que a constitui. Assim como as obras de literatura, musica e artes plasticas
emocionam as pessoas, os conhecimentos cientificos também sdo capazes de extasiar
tanto aqueles que os constroem como aqueles que passam a entendé-los. Ambas as
formas de conhecer e de expressar sobre o mundo sdo importantes [...] (SASSERON;
MACHADO, 2017, p.09).

Embasados nas afirmacdes anteriores, se constata a importancia da Ciéncia e de como
ela ¢ indispensavel para se apreciar e entender o mundo que se vive. Sendo importante
também conceber que “a Ciéncia € construida por pessoas ao longo dos tempos. Entretanto,
tem uma forma préopria de estruturar os conhecimentos que postula sendo composta de
caracteristicas que a tornam uma maneira particular de compreender os fendmenos naturais”
(SASSERON; MACHADO, 2017, p.10).

Seguindo esta perspectiva, Chassot (2003, p.91) defende que “a Ciéncia pode ser
considerada como uma linguagem, construida por homens e mulheres para explicar o nosso
mundo natural”. Assim, o autor enfatiza que “ser alfabetizado cientificamente ¢ saber ler a
linguagem em que estd escrita a natureza”, e disto se compreende que entender a ciéncia

facilita aos homens e mulheres também contribuir para controlar e prever as transformagdes
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que ocorrem no mundo que os cerca. Neste sentindo a Educagao Cientifica passa a ocupar um
lugar de relevancia, no contexto educacional, a fim de que todo cidaddo possa também
exercer seus deveres e usufruir de seus direitos com autonomia e dignidade, sendo capaz de

tomar suas decisoOes a partir de uma leitura critica da natureza e de tudo que o cerca.

[...] quando se aborda o termo “educagdo cientifica”, esta se referindo aos processos
educacionais que se orientam pela compreensdo de que ciéncia ¢ todo conhecimento que
se adquire por intermédio de estudos ou praticas, conduzidos sistematicamente por teoria
e método, abrangendo todas as areas de ciéncias (FIORETTI, 2019, p. 53).

Em vista do exposto, fica evidente a necessidade da Educacao Cientifica estar presente
em importantes contextos de discussdo que visam refletir os processos educativos da

atualidade. E corroborando com estas declara¢des, Demo (2010) expde que:

Educagao cientifica ¢ vista como uma das habilidades do século XXI, por ser este século
marcado pela sociedade intensiva de conhecimento, sendo apreciada como referéncia
fundamental de toda a trajetoria de estudos basicos e superiores, com realce fundamental
a tipos diversificados de ensino médio e técnico. Hoje, desafio maior é produzir
conhecimento, e ndo mais apenas “transmitir” (DEMO, 2010, p.15).

Sendo assim, na sociedade intensiva de conhecimento, onde a todo momento se
percebe inovagdes, que asseguram a evolugdo de conhecimentos cientificos, tecnolégicos
entre outros, ¢ onde a escola ndo ¢ mais a Unica institui¢do que possibilita o contato do
cidadao com os conceitos cientificos, ndo ha mais espaco para uma educacdo concebida
apenas como transmissora de conceitos ou conhecimentos. Mais do que isso, torna-se
imperativo ir além e, promover uma educacdo em que o cidaddo tenha capacidade de refletir,
de analisar com destreza as informagdes que chega a sua realidade e assim tomar suas
proprias decisdes de forma fundamentada e consciente e posterirormente agir em seu meio
social.

Demo (2010) afirma ainda que é imprescindivel progredir no campo da alfabetizagdo
cientifica, pois na sociedade atual a producdo do conhecimento, sendo intensiva, torna-se
estratégia fundamental para o desenvolvimento do pais e do mundo globalizado.

Para que a Educacdo Cientifica seja viabilizada, Demo (2010, 2014) propde algumas
condi¢des como necessarias: a condicdo primeira ¢ reconstruir outras estratégias de
aprendizagem que ndo sejam instrucionistas e reprodutivas; a segunda condigdo ¢, entdo,
refazer a proposta de formagdo docente visto que o sistema esta marcado pela falta de
qualidade, ou seja, ma formagdo dos formadores; a terceira condi¢do ¢ a transformacdo da
escola em laboratorio de pesquisa e producao de conhecimento; a quarta condi¢ao e que ¢é, no
fundo, a razdo maior de ser da educacao cientifica, é transformar os alunos em pesquisadores.

Estas condi¢des tém como premissa fazer da educagdo cientifica um compromisso do
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processo de aprendizagem escolar, orientado por professores, cuja agdo também seja

conduzida pela pesquisa, para que desta forma sejam capazes de conduzir este processo.
Cachapuz (2011) recorda a Conferéncia Mundial sobre a Ciéncia para o século XXI,

que ocorreu em Budapest em 1999, na qual as discussdes contribuiram para se refletir também

sobre a relevancia da Educacdo Cientifica para a sociedade.

Para que um Pais, esteja em condigdes de satisfazer as necessidades fundamentais da sua
populacdo, o ensino das ciéncias e a tecnologia, ¢ um imperativo estratégico. Como parte
dessa educacdo cientifica e tecnoldgica, os estudantes deveriam aprender a resolver
problemas concretos ¢ a satisfazer as necessidades da sociedade, utilizando as suas
competéncias e desenvolvimentos cientificos e tecnoldgicos. Hoje mais do que nunca, é
necessario fomentar e difundir a alfabetizagdo cientifica em todas as culturas ¢ em todos
os setores da sociedade, ... a fim de melhorar a participacao dos cidaddos na tomada de
decisdes relativas a aplicacao dos novos conhecimentos (CACHAPUZ et al, 2011, p.20).

Todas estas questdes, a respeito da Educacdao Cientifica, tomam conta do cenario
educacional atual e fazem parte das discussoes e reflexdes que envolvem o ensino tanto da
educagdo basica quanto superior. E nesta perspectiva torna-se relevante refletir sobre como
estd sendo designada todo este processo neste cenario. Para que a mesma nao seja tomada
como uma tendéncia em que apenas se trabalhe a promog¢do de eventos, campanhas,
solenidades, iniciativas tipicamente eventuais € que se bastam como bem nos alerta Demo
(2010).

Desta forma, para superar esta maneira deturpada de conceber a Educagdo Cientifica,
¢ fundamental toma-la como parte da formacdo do aluno e, para que se chegue a ele
primeiramente necessita ser compreendida e fazer parte do cotidiano escolar, de forma bem
sistematizada tendo professores bem preparados para empreendé-la, portanto esta necessita
também fazer parte da formagdo continuada do professor para se tornar efetiva nas
institui¢cdes de ensino.

Partindo das evidéncias da demanda de uma Educa¢ao Cientifica, acredita-se ser
também necessario compreender e identificar como tem sido difundido estas concepgdes no
meio académico de estudo e pesquisa, especialmente no Brasil. Para tanto, torna-se necessario
compreender que existe, especialmente no Brasil, diversos termos para se referir a propostas
consideradas de educagdo cientifica, que sdo: ‘“Alfabetizacao Cientifica” ‘“Letramento
Cientifico” e “Enculturagao Cientifica” (LORENZETTI; DELIZIOICOV, 2001; CHASSOT,
2003; DEMO, 2010; CACHAPUZ, 2011; SASSERON, 2015; FIORETTI, 2019).

Embora estes termos e suas concepgoes ja estejam bastante divulgadas, se percebe que
ainda ha muito o que se fazer para sua consolidacido em sala de aula, desde a formacgao
continuada do professor e sua atuagdo pedagogica, que deve ser bem fundamentada na

perspectiva da Educacdo Cientifica, até a chegada da proposta aos alunos de toda Educagdo
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Basica. O conceito de alfabetizacdo cientifica hoje em evidéncia conta com uma tradi¢do que
tem origem de pelo menos aos finais dos anos 50 (CACHAPUZ, 2011). Porém, para melhor

compreensdo de seu surgimento Costa, Almeida e Fachin-Teran (2014) revelam que:

Os autores Sasseron e Carvalho (2011), Magalhaes, Silva, Gongalves (2012) e Teixeira
(2013) afirmam que o termo Alfabetizagdo Cientifica apareceu pela primeira vez no livro
“Science Literacy: Its Meaning for American Schools” do americano Paul Hurd em
junho de 1958 e a partir dai diversos estudiosos passaram a abordar o tema no mundo
(COSTA, ALMEIDA; FACHIN-TERAN, 2014, p. 02).

Estes pesquisadores afirmam ainda que diversos autores concordam em afirmar que
“Alfabetizagdo Cientifica (AC), Educagdo Cientifica (EC) e Letramento Cientifico (LC) sao
termos utilizados no campo da pesquisa para definir a mesma acao e fungdo” revelando-se
uma variagio quanto a lingua materna no uso do termo. (COSTA; ALMEIDA; FACHIN-
TERAN, 2014, p.02).

Esclarecendo ainda mais o uso e o sentido do conceito de Alfabetizagao Cientifica,

tem-se a afirmacao de Lorenzetti e Delizoicov (2001) explicando que:

Em todos os textos pesquisados e utilizados como referéncia, que sdo traduzidos do
inglés para o portugués, o termo “literacy” ¢é traduzido como “alfabetizag¢do”, no Brasil
e em Portugal. E importante destacar que a tradugdo correta do termo deveria ser
“alfabetismo” e ndo alfabetizagdo. Porém, optamos em manter a traducdo do termo em
inglés “cientific literacy” como “alfabetizacdo cientifica” por julgarmos mais
conveniente, uma vez que a alfabetizacdo que defendemos ndo supde um estagio término.
Ela é uma atividade vitalicia (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p.48).

Fioretti (2019, p.08) com base na defini¢do dada pela Organizag¢ao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), da qual o Brasil ¢ membro afirma que “literacia
cientifica ¢ a capacidade de usar conhecimentos cientificos, reconhecer questdes cientificas e
retirar conclusdes com base em evidéncias, de forma a compreender e a apoiar a tomada de
decisoes acerca do mundo natural e das mudangas nele ocorridas, através da vida humana”.

Com fundamento no exposto e levando em consideragdo o afirmado por Costa,
Almeida e Fachin-Teran (2014), nesta pesquisa, sera feito uso dos termos “educa¢do
cientifica”, “alfabetizagcdo cientifica” ou ainda, “letramento cientifico” para designar, neste
trabalho, processos educacionais que envolvam o trabalho de conceito ¢ observagdes praticas
de cunho investigativo, que contribua para os alunos desenvolverem uma consciéncia critica
em relagao ao mundo que o cerca, tornando-os capazes de perceber e resolver os problemas
que estejam em sua realidade social, oportunizando o exercicio da cidadania.

Sasseron e Carvalho (2011) explica que a sua opgdo pelo termo ‘“Alfabetizacao
Cientifica” esté alicercada nas ideias de Paulo Freire sobre o que ¢ a alfabetizagdo. Pois, para
este autor a alfabetizagdo iria além do simples dominio psicoldgico e mecanico de técnicas de

leitura e escrita. Sendo entendida como “possibilidade oferecida a quem ainda ndo domina o
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codigo escrito e as técnicas a ele ligadas de fazer uso na constru¢do de uma consciéncia mais
critica em relagdo ao mundo que o cerca” (SASSERON; MACHADO, 2017, p.12 -13).

Nesta perspectiva, Sasseron e¢ Machado (2017), defendem que o alfabetizado
cientificamente, devera ser capaz de transformar a si mesmo e ao ambiente que o cerca, por
meio de condutas conscientes suscitadas pela sua experiéncia, € pela construgao de saberes e
habilidades, bem como de suas capacidades advindas do fazer cientifico. Sendo todos estes
aspectos, relacionados ao desenvolvimento de praticas conscientes, o fator de maior
relevancia neste contexto que envolve o trabalho com a Alfabetizagao Cientifica.

Costa, Almeida e Fachin-Teran (2014), ainda discutindo o termo destacam que a
Alfabetizagdo Cientifica esta no centro dos debates mundiais como sendo considerada uma
necessidade imprescindivel e das mais fundamentais para o panorama do ensino de Ciéncias.
Defende inclusive como uma possibilidade deste processo ocorrer bem antes do ensino
fundamental, ou seja, j4 na Educacdo Infantil, sendo esta também a esséncia defendida no
trajeto desta pesquisa.

A alfabetizagdo cientifica ¢ definida como um processo continuo e permanente.
“Assim como a propria ciéncia, a alfabetizacdo cientifica deve estar sempre em construgao,
construindo e englobando novos conhecimentos pela apreciacdo e analise como consequéncia
de novas e diferentes situagdes” (SASSERON, 2015, p. 56).

Corrobora com esta visdo Lorenzetti (2000) enfatizando que a alfabetizagdo cientifica
se constroi e se caracteriza como um processo permanente € vitalicio pelo qual se capacita um
individuo a ler, compreender e expressar opiniao, sobre os diversos assuntos que envolvam a
Ciéncia. Defende ainda que, a fun¢do da Alfabetizagdo Cientifica remete a formacao da
consciéncia critica do cidaddo e a possibilidade de sua intervengdo na sociedade para
transforma-la, sendo vista ainda como uma das metas do ensino de Ciéncias, voltada a
preparar as pessoas para a tomada de decisdes em suas vidas pessoais € coletivas.

O autor, anteriormente citado, defende a alfabetiza¢do cientifica nos anos iniciais,
embasado no argumento de que esta pode e deve ser desenvolvida desde o inicio do processo
de escolarizagdo, mesmo antes que a crianga saiba ler e escrever, partindo do pressuposto que
ela ¢ um processo que tornara o individuo alfabetizado cientificamente nos assuntos que
envolvem a Ciéncia e a Tecnologia e, este processo deve ocorrer ao longo da vida de cada
individuo.

Portanto, esta idealizacdo disseminada por Lorenzetti (2000), voltada as séries iniciais

do ensino fundamental, embasando a alfabetizacdao cientifica com criancas que ainda nao
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tenham dominio da leitura e escrita, fortalece a proposicao desta pesquisa, que se argumenta
em defesa desta proposta com criangas pequenas da Educagdo Infantil, especialmente no que
tange a garantia dos direitos de aprendizagens conviver, brincar, participar, explorar,
expressar, conhecer-se preconizados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em que os
mesmos convergem para a atuacao participativa das criangas, com respeito a seus interesses e
necessidades, visando sua aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017).

Para identificar a promog¢ao do processo de Alfabetizacdo Cientifica, ou seja, como
modo de diagnosticar se a alfabetizagdo cientifica estd em processo de desenvolvimento entre
os alunos, Lucia Helena Sasseron prop6s em sua tese apresentada a Faculdade de Educacgdo da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 2008, os indicadores de Alfabetizacdo Cientifica.
Ressalta-se que estes indicadores sdo frutos de andlises de atividades de investigacdo
desenvolvidas com alunos e relacionam-se as habilidades vinculadas a construcdo de
entendimento sobre temas das ciéncias que podem estar em processo em sala de aula, e as

descrevem como sendo relacionadas:

(a) ao trabalho com as informagdes ¢ com os dados disponiveis, seja por meio da
organizagdo, da seriac@o e da classificagdo de informagdes;

(b) ao levantamento ¢ ao teste de hipdteses construidas que sdo realizados pelos
estudantes;

(c)ao estabelecimento de explicagdes sobre fendmenos em estudo, buscando
justificativas para torna-las mais robustas e estabelecendo previsdes delas advindas;

(d) ao uso de raciocinio l6gico e raciocinio proporcional durante a investigagdo e a
comunicagdo de ideias em situacdes de ensino e aprendizagem. (SASSERON, 2015, p.
57).

Com base nestes indicadores tornou-se possivel obter uma andlise e classificacdo das
atividades realizadas em sala de aula e, se estas estdo favorecendo o desenvolvimento da
alfabetizacdo cientifica com os alunos. Sob esta perspectiva e amparada nestes indicadores ¢
crucial ponderar a Educacao Cientifica como aquela que trabalha com um planejamento em
que da oportunidade aos alunos atuarem sendo ativos na busca dos conceitos e observagoes,
que podem ocorrer com propostas metodologicas envolvendo problematizacdo, pesquisa,
coleta de dados, analise e discussdes e assim prepara o aluno para a sociedade despertando
nele curiosidade e olhar critico que o leve a aprender, planejar, executar e argumentar ao
resolver problemas por ele identificado.

Portanto, ressalta-se que o trabalho de Educagdo Cientifica necessita estar embasado
pela acdo ativa dos alunos, impulsionados pela curiosidade no desejo de novas descobertas,
como sujeito historico e cidaddo de direito, que pensa, questiona, argumenta, ¢ busca solugdes
para problemas por eles vivenciados ou mesmo pensados, levando em consideragdo sua

condicdo de aprendiz mesmo que sejam criancas pequenas em desenvolvimento.
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1.2.1 Projeto de Pesquisa com atividades investigativas como forma de promoc¢io da
Educacao Cientifica

Os processos de ensino e aprendizagem transformam-se conforme vao se adequando
as exigéncias sociais do mundo moderno. Assim, a educa¢do para cumprir com sua funcao
sempre estd em busca de novas praticas, propostas metodologicas que possibilitem responder
de forma coerente as inovagdes e exigéncias da sociedade a que se destina. Nao se pode mais
conceber uma lacuna entre o que se aprende ¢ o que se constroi e utiliza de conhecimento ao
longo da vida dos alunos. Ensinar tem como premissa, aprender continuamente, tanto que se
afirma em conversas informais entre professores, uma vez professor, sempre aprendiz. Este
olhar de pesquisador e produtor de conhecimento no contexto de atuagdo do professor, ¢
relevante para que se tenha éxito em sua performance enquanto educador.

Uma das formas atuais de sistematizar e desenvolver praticas de ensino descritas
continuamente por diversos autores como eficazes para a Alfabetizacdo Cientifica, pois,
promove o desenvolvimento de aprendizagens significativas, s3o os Projetos de Investigagao,
Projetos de Pesquisa ou Projetos de Iniciagdo Cientifica defendidas por distintos autores, com
nomenclaturas diversas porém com fundamentos e finalidades semelhantes (HERNANDEZ,
1998; BARBOSA, HORN, 2008; BENDER, 2014; PROENCA, 2018), uma vez que estes
projetos partem do centro de interesse e curiosidade dos alunos com vistas a buscar repostas a
uma determinada questdo ou problema por eles evidenciados, e percorrem um caminho que
envolvem atividades de investigacdo e pesquisas, seguindo critérios cientificos e organizacao
sistematizada.

Desta forma, é imprescindivel que os professores tenham oportunidade de conhecerem
estas propostas de trabalho, sua distingdo e assim, possam ter maior seguranca em pratica-las
com seus alunos. Estas medidas sdo necessarias a fim de distinguir propostas de trabalhos
existentes que também sdo chamadas como propostas de trabalho por projetos ou mesmo
projetos pedagogicos ou ainda didaticos, mas que na sua estrutura e organizagdo nao
incorporam 0s mesmos objetivos e fundamentos dos projetos de pesquisa ou projetos de
investigacdo defendidos nesta pesquisa. Isto porque nos projetos pedagogicos o professor
direciona todo o trabalho, sendo o centro da proposta. Os alunos atuam basicamente em
atividades habituais, rotineiras, mecanicas e nas atividades de culminancia com alguma
exposicao ou apresentagdo. Assim, nesta abordagem estes projetos pedagogicos ou didaticos,
estdo mais voltados a uma organizacao de agdes ou estratégias diretiva de ensino com vistas a

exploragdo e aprendizado de algum conteudo.
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Portanto, estes planejamentos em forma de “projetos pedagoégicos”, realizados por
vezes de forma coletiva envolvendo toda a escola, especialmente em datas comemorativas, e
bem frequentes em Institui¢des de Educagao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental,
possuem caracterizacdo, estrutura e fundamentagao diferente da proposta que Bender (2014)
defende, na qual o autor define a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como sendo uma
das formas mais eficazes de envolver os alunos com a aprendizagem, visto que ¢ um formato
de ensino empolgante no qual os alunos selecionam suas atividades instigados por suas
curiosidades, com orientagao sistematica dos professores.

A proposta de “projeto pedagogico”, ¢ igualmente distinta da proposta teorizada e
adotada por Fernando Hernandez, professor titular da Universidade de Barcelona - Espanha,
na qual exterioriza sua proposta como sendo “Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho”
(PEPT), com o intuito de favorecer a pesquisa e o trabalho ativo por parte dos alunos, fazendo
destes pesquisadores.

Considerando estes pressupostos, Hernandez (1998) e Bender (2014), possuem
fundamentos e visdes similares em suas propostas de trabalhos educativos por meio dos
projetos, pois, ambos evidenciam e defendem a valorizacdo de problemas reais, que estejam
além da sala de aula, porém interligados e presentes na realidade do aluno, e sobre os quais os
alunos dispensem atengao, curiosidade, percorrendo um caminho sistematico de investigacao
com participagdo ativa, indo para além do curriculo escolar.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) pode ser definida pela utilizagdo de
projetos auténticos e realistas, baseada em um problema altamente motivador e envolvente,
utilizado com trabalhos cooperativos e com carater profundamente investigativo. Sendo que
neste tipo de proposta a investigacdo ¢ altamente integrada a aprendizagem, sendo
recomendada como uma técnica de ensino para o século XXI, visto que os alunos identificam
e buscam resolver problemas (BENDER, 2014). Em suma, a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), “¢ um modelo de ensino que consiste em permitir que os alunos confrontem
as questdes e os problemas do mundo real determinando como aborda-los e, entdo agindo
cooperativamente em busca de solugdes” (BENDER, 2014, p. 09).

Fernando Hernandez, expde sua visdo sobre trabalho com projetos, focalizando-os
como sendo uma “Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho” (PEPT), defende que os
projetos podem ser considerados como uma pratica educativa que teve reconhecimento em

diferentes periodos historicos e, esclarece que aborda o termo “projetos de trabalho”, porém o
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que interessa a todos é o ensino, para a compreensio ¢ mudanga da escola (HERNANDEZ,
1998).

Em sua proposta de trabalho leva em consideracdo contribui¢cdes de John Dewey, na
qual considera como origem uma situacdo problematica, que desperte o interesse do aluno
pelo desafio como fio condutor para soluciona-la (HERNANDEZ, 1998). “As ideias de John
Dewey foram divulgadas pelo professor norte americano, William Kilpatrick que por volta de
1918, criou o “método de projetos”, com o objetivo de aproximar as atividades escolares na
vida cotidiana dos alunos (PROENCA, 2018, p. 67), seguindo as mesmas fundamentagdes
definidas por Dewey, de um trabalho construtivo, com atividades delineada por meio de um
roteiro ordenado coerentemente, opondo-se as atividades descontextualizadas e
compartimentadas.

Portanto, pode-se apontar John Dewey, ele que era filésofo e educador americano e de
igual modo seu seguidor William Kilpatrick como os principais representantes da pedagogia
de projetos. “Dewey acreditava que o conhecimento s6 ¢ obtido através da agdo, da
experiéncia, pois o pensamento ¢ produto do encontro do individuo com o mundo”
(BARBOSA; HORN, 2008, p.17). Esta afirmacdo vem validar a proposicdo de projetos de
pesquisa na Educacao Basica, especialmente na educacao Infantil, fase de muitas descobertas
dada a curiosidade e desejo de conhecer das criangas, que podem ser condutoras para as
atividades investigativas, com atencdo as potencialidades e respeito ao estagio de
desenvolvimento das criancgas.

Na concepgdo de Hernandez (1998) os projetos de trabalho podem permitir uma
aproximacao da identidade dos alunos, permitem revisar a organizacdo do curriculo e levar
em conta o que ocorre fora da institui¢do de ensino. Portanto, estabelecem uma visdo
diferente do professor sobre o aluno e sobre seu proprio trabalho. Para ele “os projetos de
trabalho fazem parte de uma tradigdo na escolaridade favorecedora da pesquisa da realidade e
do trabalho ativo por parte do aluno” (HERNANDEZ, 1998, p. 80). E nessa maneira de

conceber a Educacao os alunos:

a) participam num processo de pesquisa que tem sentido para eles e elas em que utilizam
diferentes estratégias de pesquisas; b) podem participar no processo de planejamento da
propria aprendizagem; c) sdo ajudados a serem flexiveis e reconhecer o “outro” e
compreender seu proprio entorno, pessoal e cultural (HERNANDEZ, 1998, p. 86).

Com base nos pressupostos discutidos, fica claro nesta conjuntura que os projetos aqui
defendidos se direcionam a um planejamento sistematico de ag¢des e a solu¢do de problemas
reais, com enfoque de diferentes contextos € podem abordar distintos temas e distintas

disciplinas. Sendo assim, a proposta de projetos de pesquisas, defendidos nesta pesquisa,
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implicam em novas agdes por parte dos professores, que necessitam estar abertos a elas e,
também por parte dos educandos, de modo que possam alcangar e desenvolver diversas
capacidades, obviamente, em razao do protagonismo dos alunos, orientados e estimulados por
seus professores na construgao do conhecimento e com autonomia na tomada de decisdes.

As criangas, ainda bem pequenas, j4 sdo capazes de produzirem investigagdes.
Investigam quando exploram materiais, quando observam e quando questionam para
compreender situagdes e eventos de sua realidade. Os projetos de pesquisa com atividades
investigativas objetivam estimular o desenvolvimento da crianca a medida que situam as
criangas como protagonistas em suas aprendizagens. Além disso, os projetos de pesquisa ou
investigagdo, situam-se como perspectiva de organizagdo do professor frente a outras
metodologias e propostas de planejamento. Barbosa e Horn (2008, p.85) esclarece que “a
pedagogia de projetos, oferece ao professor a possibilidade de reinventar seu profissionalismo,
de sair da queixa, da sobrecarga de trabalho, do isolamento, da fragmentacao de esforgos, para
criar um espago cooperativo, criativo e participativo”.

Os projetos, sdo frutos da atitude atenciosa e da escuta ativa dos professores, para com
as indagacgdes, curiosidades e interesses dos alunos. Portanto, ressalta-se que ¢ uma
abordagem de trabalho que reconhece a crianca como um sujeito capaz de investigar e
produzir conhecimento, sendo os temas de investigagdo suscitados a partir de
questionamentos que as proprias criangas expressam ou que sdo propostos e estimulados pelos
professores (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016).

Demo (2014) afirma que pesquisa € principio cientifico, mas igualmente principio
educativo. E ainda defende que autoria ndo ¢ marca apenas do pesquisador absoluto, mas de
todos os educadores que produzem textos proprios, restauram conhecimento com suas
proprias ideias, e que aprendem a resguardar-se na autoridade do argumento e da justificativa
e ndo no argumento de autoridade. O autor assegura que todo professor pode e deve ser
também pesquisador e autor, uma vez que “o aluno nao carece esta condenado a copiar coisa
copiada” Demo (2014, p. 04).

Ao concordar com esta afirmacao, esta pesquisa ainda acredita e defende que o aluno
ndo merece apenas copiar coisa copiada, agdo que ocorre frequentemente em aulas puramente
conteudistas e tradicionais, que desvaloriza a atuagdo ativa do aluno e sua capacidade de
produgdo, fato também comum na Educagao Infantil.

O autor anteriormente citado ¢ defensor aplicado na perspectiva de que a base da

educagdo escolar necessita estar ancorada na pesquisa, pois “aula que somente passa
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conhecimento, ou a escola que somente se define como socializadora de conhecimento, nao
sai do ponto de partida, e, na pratica atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de ensino
e instrucao” (DEMO, 2011, p.09). E ¢ fato mais que pragmatico, que na sociedade em que o
aluno estd inserido atualmente, dada a velocidade de produgdo, socializagao e divulgaciao do
conhecimento, ja ndo cabe mais esta concepc¢ao e modo de educar.

Conforme o exposto se percebe a relevancia da atitude de pesquisa no interior das
escolas, para que estas possam cumprir seu papel de instrumentalizar ndo somente os alunos,
mas também e primeiramente os professores e assim estes possam oportunizar os alunos,
cidaddos de direitos que sdo, a se prepararem para agirem com coeréncia, sabedoria e
criticidade em sua vivencias didrias. Com base nas afirmagdes apresentadas, a acdo do
professor embasado nesta perspectiva, poderd influenciar o processo educativo, de modo a
transformé-lo. Para tanto, o professor necessita ter algumas agdes como orientar o aluno
permanentemente para expressar-se de maneira fundamentada; exercitar o questionamento;
exercitar a formulacdo propria; reconstruir autores e teorias; centralizar a pesquisa no
cotidiano das praticas escolares (DEMO, 2011).

Mais uma vez, fundamentado nos pressupostos apresentados, este estudo defende que
a pesquisa ¢ um processo que deve aparecer em todo o itinerario educativo, como principio
educativo que ¢é, sendo assim, ¢ um processo que deve comegar com alunos de pré-escola.
Também ¢ relevante compreender que sem pesquisa ndo ha ensino, “pois se a pesquisa € a

razao do ensino, vale o reverso, o ensino € a razao da pesquisa” Demo (2009, p.52).

Investigar ¢ buscar estratégias para solucionar os proprios problemas como, por exemplo,
uma pessoa adulta “investiga” no momento que vai realizar uma compra ¢ compara
precos entre determinados produtos; ou, ao assistir uma noticia para a qual procura na
internet mais informagdes. De igual forma, as criangas desde muito cedo também fazem
investigagdes ao manipular e explorar materiais ou ao observar situagdes cotidianas para
compreender sua realidade (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016, p.08).

Silva, Beuren e Lorenzon (2016) também destacam que se investiga para encontrar
estratégias para superar problemas, sejam problemas cognitivos ou problemas que surgem do
proprio cotidiano, por isso, os projetos de pesquisa sdo construidos por intermédio da
investigacdo ganham a dimens3o de buscar um conhecimento e assim passam a garantir a
aprendizagem da crianga, pois os temas de investigagdo nascem a partir de duvidas,
questionamentos e curiosidades que culminam com os designados “problemas de pesquisa”
que as criangas t€ém ou apresentam como curiosidade e podem inclusive envolver desafios que

sdo sugeridos e estimulados pelos professores, especialmente nesta etapa de ensino.
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Com base nos aspectos apresentados se percebe o quanto o ensino através da pesquisa,
que envolve toda uma constitui¢do investigativa, de problematizacdo, de discussdo dos
resultados, se constitui em uma importante obra de construcao e integragdo de conhecimentos
cientificos, no contexto educativo, e o quanto € relevante se expandir estas praticas no interior
das instituicoes de ensino de Educacao Infantil com vistas a busca de uma educacdo mais

critica e emancipatoria, comprometida com a vida e o desenvolvimento dos alunos.

1.2.2 Ensino por Projeto de Pesquisa na Educacdo Infantil: Uma forma de educar

cientificamente pela pesquisa

Notadamente se percebe que a Educagdo Cientifica se torna extremamente relevante
para a formacdo da cidadania e vem se expandindo ao longo dos anos deixando de ser
realizada somente nos cursos de Graduagdo, P6s-Graduacao, passando também a compor as
praticas de todas as etapas da Educacdo Basica. Contudo, na Educagdo Bésica, se percebe sua
expansao especificamente no Ensino Médio ¢ Ensino Fundamental, sendo ainda necessaria
esta presente nas salas de aula da Educagao Infantil.

Nesta perspectiva diversos autores como Ghedin et al. (2013), Costa, Almeida e
Fachin-Teran (2014), Almeida e Fachin-Teran (2015), Amoedo et al. (2016), Silva et al.
(2016), Freitas e Briccia (2017), Fioretti (2019 e Henz et al. (2019) entre outros, realizaram
pesquisas ¢ defendem que a Educacdo Cientifica pode e precisa ser uma pratica presente
desde a Educagdo Infantil, reconhecendo e enfatizando a necessidade das criangas serem
iniciadas desde cedo neste processo continuo de formagdo que possibilita seu
desenvolvimento ¢ sua atuagdo no mundo.

Corroboram ainda com estes autores Lorenzetti (2000), Demo (2009, 2011, 2014),
Sasseron e Carvalho (2011), Sasseron (2015), Silva, Beuren e Lorenzon (2016), Sasseron e
Machado (2017), Marques ¢ Marandino (2018), entre outros, que defendem o processo de
educagdo cientifica presente nas séries iniciais do Ensino Fundamental e também com total
possibilidade na Educagdo Infantil, visto que este processo contribui com a aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, aproximando-as dos conhecimentos cientificos.

Almeida e Fachin-Teran (2015) argumentam que a implementacdo do processo da
Alfabetizagao Cientifica desde a primeira etapa da Educagdo Basica, proporciona, certamente,
um maior amparo para as criangas que hoje tém desrespeitadas, quase sempre, suas condigdes
de aprendizagem e de ser de humano de direito, que constrdi sua propria aprendizagem. Os

autores afirmam ainda perceberem que:
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[...] a AC, quando trabalhada desde a Educagdo Infantil pode possibilitar um
desenvolvimento maior da crianga com o “mundo da Ciéncia”, isto ¢é, a crianga passard a
ver a(s) Ciéncia(s) além da simples memorizacdo de conceitos e significados e a vera
como uma linguagem usada por homens e mulheres para entender o mundo que os
cercam (ALMEIDA; FACHIN-TERAN, 2015, p. 05).

Em vista do exposto se presume que hd um embasamento fundamentado no
desenvolvimento das potencialidades das criangas, que ¢ o cerne de todo o trabalho na
Educacdo Infantil, uma vez que nesta etapa da Educacdo Bésica se objetiva o
desenvolvimento integral da crianca, sendo que estas potencialidades contribuirdo
significativamente para sua vivéncia e suas escolhas, bem como sua atuagdo no meio em que
se desenvolve. Além disso, neste percurso ¢ evidente e fundamental perceber, valorizar e
saber aproveitar o que a crianca ja tem de aprendizado, de experiéncias que traz consigo para
as instituicdes de ensino e que podem ser aproveitados para o aprendizado de novos saberes.

Indo além nas reflexdes que levam as criangas a estarem dispostas e preparadas para
perfazer este caminho, Ghedin et al. (2013) faz considerag¢des dizendo compreender que as
criangas de 0 a 6 anos, por exemplo, ainda, ndo sentem de maneira intensa as forcas externas,
que levariam a dificultar a exposicdo de sua curiosidade, pois afinal elas almejam saber o
porqué, anseiam descobrir, querem entender. Elas ainda ndo sofrem com as forgas coercitivas
da sociedade, que causam ‘“‘constrangimento” e que em diversos momentos levam tantos
adultos a esconderem suas curiosidades e dividas pelo medo de passar vergonha.

Barreto et al. (2017), enfatiza que ¢é nesta fase, ou seja, ¢ na Educagdo Infantil, que a
crianga se encanta com tudo que vé, sendo tudo a sua volta um mundo de novidades, envolta
por uma condicao de interesse e curiosidade que a impulsiona a aprender e descobrir sempre
mais o que lhe ¢ desconhecido. Isto porque, em sua existéncia, desde seu nascimento a
crianga explora, sente cheiros, ouve sons, toca, chora, sorri, e assim satisfaz suas necessidades,
aprende e se desenvolve.

A luz destas afirmagdes entende-se que a curiosidade ¢ uma ferramenta importante
para aqueles que aspiram trabalhar a Educacdo Cientifica na Educa¢do Infantil, pois assim,
torna-se indispensavel usar as duvidas das criangas em prol da produgdo do conhecimento,
com questionamentos ¢ instigacdes, trabalhando de maneira que a crianga possa investigar
aquilo que demonstra ter curiosidade, focando sobretudo, nas raizes de suas proprias
indagacgdes, e ainda levando em consideragdo os conhecimentos prévios que possui € trazem
de suas observagoes ¢ vivéncias cotidianas, neste cenario de constru¢do do conhecimento de

forma ativa, pratica e criativa (GHEDIN et al., 2013).
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Deste modo, se constata a importancia de o professor estar atento a todas as formas de
expressao das criangas, € planejar um caminho para que elas possam ir trilhando, agugando

sua curiosidade e descobrindo novos aprendizados.

A educagdo cientifica trabalhada no ensino infantil possibilitard uma aproximacdo da
crianca a ciéncia, ou seja, ela ndo ird ver a ciéncia, durante sua vida escolar, como algo
inalcangéavel. Ela sabera o que ¢ ciéncia, ndo pelo fato de decorar o significado ou os
conceitos, mas por entender que ciéncia € uma linguagem usada por homens e mulheres
para entender o mundo que os cercam. O objetivo ndo ¢ a crianca absorver o
conhecimento, mas vivé-lo, a fim de estar preparado a nfo, apenas, dizer respostas
prontas, mas ter um raciocinio loégico sobre as coisas (GHEDIN, et al., 2013, p. 49).

Diferentes autores como Demo (2009), Oliveira (2012), Silva et al. (2016) e Carvalho
(2019), destacam também a relevancia de se promover o ensino de ciéncias com
possibilidades de inumeras descobertas, levando em considerando propostas de pesquisa
cientifica, que contribuem de forma marcante, por se tratar de uma agao repleta de sentido e
com isso produzir uma aprendizagem significativa para os alunos.

Amoedo et al. (2016, p. 63) reforca a importancia da Educagdo Cientifica na Educagio
Infantil expondo que: “A Educagao Cientifica defendida por autores como Fachin-Teran,
Cachapuz, Chassot, Demo, dentre outros, instrumentaliza o sujeito para viver numa sociedade
que estd mudando constantemente”. A autora e seus colaboradores enfatizam ainda que a
Educacao Cientifica na Educagdo Infantil tende a ser uma oportunidade de contribuir para os
avancos cognitivos das criancgas, tornando-as construtoras do proprio conhecimento cientifico
desde o inicio de sua escolaridade.

Demo (2009) sustenta e valida as afirmagdes anteriores ao apontar que “pretender
vislumbrar pesquisa na pré-escola, entre criangas que apenas brincam, ou na crianca que abre
os olhos para a vida ao surgir, ¢ desafio e provoca¢do que desejaria enfrentar e que ¢
componente da proposta politica de pesquisa, pois “no ambiente ludico da crianga ¢ possivel
visualizar atitude de pesquisa e fomentd-la via processo educativo, como postura de
questionamento criativo, desafio de inventar solu¢des proprias e descobertas, a partir de um
sujeito que se recusa a ser tratado como objeto” (DEMO, 2009, p.77). Ancoram-se nesta
afirmac¢ao Almeida e Fachin Teran (2015), destacando que praticas como a observacao de um
animal ou fenémenos da natureza, podem ser divertidas e prazerosas, e despertaria nas
criangas o interesse pela investigacdao cientifica, necessitando, para tanto, uma forma de
conducdo estimuladora e criativa das atividades.

Com estas afirmagdes se compreende que para se desenvolver a Alfabetizagdo
Cientifica na Educagdo Infantil ¢ fundamental promover uma aprendizagem que seja

instigante e ludica e que a abordagem dos temas deve seguir esta dire¢do se constituindo:
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[...] através de jogos simbolicos, do “faz-de-conta”, de personagens da literatura ¢ da
televisdo. Depois, deve ser considerar a utilizagdo de materiais confeccionados pelo
professor juntamente com as criangas para se desenvolver projetos que trabalhem com a
fantasia e a imaginagdo e também com a observagdo, as comparacgdes, as medidas e os
desenhos, as modelagens, as colagens, quando possivel, os registros escritos (ALMEIDA;
FACHIN-TERAN, 2015, p. 05).

Portanto, com as afirmagdes anteriores se constata a importancia do encadeamento
bem planejado para inserir a crianga no contexto de alfabetizagdo cientifica. E Eshach (2006)
citado por Freitas e Briccia (2017) vem confirmar a relevancia da alfabetizacao cientifica,
assinalando seis justificativas para que a crianga seja cada vez mais cedo inserida no universo

dos conceitos cientificos, que sdo:

1. As criangas naturalmente se desfrutam observando, pensando sobre a natureza e
devido a sua curiosidade inata, criangas abragam todos os tipos de atividades de ciéncia;
2. O desenvolvimento de atitudes em relacdo a ciéncia comeca nas fases iniciais da vida.
Expor os alunos para a ciéncia em ambientes onde podem desfrutar a ciéncia se
desenvolve atitudes positivas em relacdo a ciéncia;

3. A exposigdo a fendmenos cientificos leva a melhor compreensdo dos conceitos
cientificos estudados mais tarde, de uma maneira formal,

4. A utilizagdo de uma linguagem cientifica numa idade precoce influencia o eventual
desenvolvimento de conceitos cientificos;

5. As criangas podem compreender conceitos cientificos e sua razdo cientificamente:
embora ndo haja consensos entre os pesquisadores, se criangas pequenas podem pensar
cientificamente;

6. A ciéncia ¢ um meio eficiente para o desenvolvimento pensamento cientifico e para
desenvolver conhecimentos cientificos sobre o processo a partir dos primeiros anos de
escolarizagdo (ESHACH, 2006 apud, FREITAS; BRICCIA, 2017, p. 03).

Com base no exposto, ¢ possivel dizer que a Educacao Cientifica na Educagdo Infantil
embora seja um desafio, tende a ser uma oportunidade de contribuir para os avangos
cognitivos das criangas, tornando-as construtoras do proprio conhecimento cientifico desde o
inicio de sua escolaridade e igualmente, vém complementar praticas pedagogicas existentes e
que ja trabalham com este anseio, pois permite o despertar dos alunos para a pesquisa, que
envolve a investigagdo, a descoberta, a testagem de conhecimentos com hipoéteses,
experimentos € que aos poucos transforma o aluno em pequenos pesquisadores da educagao.
Promovem, inclusive, o maior engajamento dos pais no processo escolar dos filhos, estes
tornam-se colaboradores nas investigagdes, uma vez que as criangas pela propria empolgacao
nas atividades acabam compartilhando com os pais suas experiéncias, vindo a solicitar deles
participacao em suas producoes.

Vale ressaltar que ndo se trata de tornar o ensino penoso, com um rigor que valorize
apenas conceitos e conteidos memoristicos, em sobreposicao a atividades ludicas, criativas
proprias e necessarias na Educagdo Infantil. Almeida e Fachin-Teran (2015) confirmam que
praticas divertidas e prazerosas, despertariam o interesse pela investigacao cientifica. E nesta

perspectiva, Carvalho (2019), adverte que este “fazer ciéncia”, acerca da iniciacao cientifica
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na Educagdo Basica, ndo significa que se queira que os estudantes desenvolvam novas teorias
cientificas em sala de aula, mas sim, que alguns aspectos da cultura cientifica estejam
inseridos, no cotidiano de atividades dos estudantes, principalmente com as criangas pequenas,
estudantes da Educac¢ao Infantil.

Jardim (2020) defende que a principal caracteristica de um projeto ¢ que ele esta
alicercado em uma perspectiva de pesquisa, ou seja, em um esforco continuo e integral em
encontrar respostas para as questdes que surgem das criangas ou sdo instigadas pelos seus

professores. Deste modo:

Pode-se dizer que que o projeto é uma abordagem a ser utilizada como estratégia de
ensino ¢ aprendizagem nas salas de aulas da Educagdo infantil, possibilitando
experiéncias significativas, para criangas, oportunizando-as a serem ativas/protagonistas
em seu processo de construcdo do conhecimento. Além disso, essa abordagem possibilita
ao professor o enfrentamento dos desafios encontrados na Educacdo Infantil (JARDIM,
2020, p. 16).

Com estas inferéncias, ¢ que se defende a relevancia de praticas de pesquisa no ensino
de ciéncias, bem como a utilizagdo da proposta de alfabetizagdo cientifica desde o inicio do
processo de escolarizagdo da crianga, dando a elas possibilidades de se desenvolverem
plenamente e despertarem para valores de cidadania e praticas criticas, argumentativas que
favoregam todo seu processo educativo e sua vivéncia. Para tanto, ha a necessidade dos
alunos estarem acompanhados e orientados por professores capazes de atuarem com base nos
fundamentos citados.

Uma das razdes para a realizagdo de projetos de pesquisa cientifica que promova a
Educagdo Cientifica dos alunos da Educacdo Infantil se alicer¢a na necessidade de um
trabalho que valorize a crianga e, seja uma estratégia que garanta o protagonismo infantil e
ainda na necessidade de um trabalho que seja significativo e desafiador tanto para os
professores como para as criangas (SILVA et al., 2016). Pois, se percebe que mesmo na
Educacdo Infantil ainda ha a presenca de um ensino mecanico, de atividades
descontextualizada da realidade e por vezes até sem nenhum significado para as criancas em
termos de aprendizagem cientifica.

E inegavel que no cotidiano das escolas de Educagdo Infantil muitos professores
avancam na perspectiva de promover uma maior participacdo das criangas no processo de
ensino e aprendizagem, se apropriando especialmente de praticas ludicas, com a presenca de
jogos, brincadeiras, musicas, porém ainda com poucas caracteristicas investigativas, em que a
estimulagdo da curiosidade e a descoberta de novos saberes orientados por pesquisas, com

atividades investigativas repletas de desafios estejam incrementadas.
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A pedagogia de projetos ver a crianga como um ser capaz, competente, com imenso
potencial e desejo de crescer. Alguém que se interessa, pensa, duvida, procura solugdes,
tenta outra vez, quer compreender o mundo a sua volta e dele participar, alguém aberto
ao novo e ao diferente. Para as criancas a metodologia de projetos oferece o papel de
protagonistas das suas aprendizagens, de aprender em sala de aula, para além dos
conteudos (BARBOSA, HORN, p. 87, 2008;).

A perspectiva de desenvolvimento de projetos de pesquisa com atividades
investigativas em distintas situagdes e areas de conhecimento chegam a escola de Educacao
Infantil de Alto Alegre-RR, ldcus da pesquisa, estimulados pela possibilidade de participacao
em feiras de ciéncias como a Feira de Ciéncia do Municipio de Alto Alegre-RR ¢ a Feira do
Estado de Roraima (FECIRR), entre outras de reconhecimento nacional, que anualmente
promovem o evento, objetivando a constru¢do do conhecimento em inovagdo, ciéncia e
tecnologia, premiando projetos que envolvam alunos de toda Educa¢do Basica e que possuam
carater de pesquisa ou investigac¢ao cientifica nas diferentes areas do conhecimento. Inclusive
durante o Ensino Remoto Emergencial em fun¢do da pandemia, os eventos ocorreram de
forma online e, alunos da Educacao Infantil também tiveram participa¢ao nestes eventos.

Conforme os Editais das Feiras® os projetos sdo divididos em dois formatos:
Experiéncia que envolve uma investigacdo empreendida para testar uma hipotese especifica e
evidenciar um fendmeno por sua repeti¢do controlada; e Estudo que se baseia na apresentacao
de uma colec¢ao ou uma analise de dados para revelar a evidéncia de um fato, de uma situagao,
de um fendomeno ou de uma comprovagao de interesse cientifico, incluindo um estudo de
relacionamentos da causa e do efeito, de investigagdes tedricas de dados e a descricao de
saberes locais.

Os temas dos projetos surgem das curiosidades dos alunos, de problematizagoes de
eventos de sua realidade social, podem ainda ser propostos pelos professores na etapa de
Educacao Infantil. Estes sdo colocados em discussdo e definidos pelos estudantes, sob a
orientacdo do professor orientador e poderd receber ainda a contribuicdo de um especialista
Mestre ou Doutor, ou pés-graduando (mestrando ou doutorando) com o intuito de aprofundar
a pesquisa, acompanhar as atividades de campo e de laboratério e contribuir com o a
finalizagdo do relatorio final do projeto.

Destaca-se que os projetos podem assumir diversos formatos e utilizar variadas

tecnologias, tais como proje¢do multimidia, materiais descartaveis, maquetes, desenhos,

3 Informacdes extraidas do EDITAL N° 002/2019 da XXVII Feira Estadual de Ciéncias de Roraima — XXVII
FECIRR para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I. E informacdes extraidas também do Edital da I FEIRA
VIRTUAL DE CIENCIAS: PESQUISA E INOVACAO EM RORAIMA/ FEVIC-RR, publicada no Diario
Oficial, n® 4006/2021. No ano de 2020 ndo houve a Feira de Ciéncias do Estado devido a adaptacdo ao Ensino

Remoto Emergencial, em fungdo da pandemia da COVID -19.
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pinturas, entre outros. Além disso, devem apresentar em sua génese a caracteristica de
resolugdo de um problema, clareza na participacdo conjunta dos alunos, ser de natureza
interdisciplinar buscando a integracdo do saber e a inter-relacdo dos conhecimentos, e estar
adequado ao nivel escola dos alunos.

A definicdo das etapas e a caracterizacdo do formato dos projetos de iniciagdo
cientifica, descrito nos Editais de Feiras de Ciéncias ou outros eventos similares, contribuem
para que o professor possa orientar seus alunos no caminho metodoldgico de projeto de
pesquisa, sendo que o que o professor necessita ter bem claro, que todas as atividades
desenvolvidas no decorrer dos projetos devem colaborar com a promog¢do da Educacdo
Cientifica dos estudantes, para tanto torna-se necessario seguir um caminho de investigacao,
colocando o aluno como condutor do percurso a ser percorrido guiado por suas curiosidades e
interesse em descobrir respostas para suas indagagoes.

Fioretti (2019) descrevendo experiéncias de formagao continuada de professores relata
que diversos professores em sua pratica de ensino nido possuem discernimento do que seja
projeto pedagogico de cientifico e, declaradamente, decidem o que pesquisar, perdendo a
oportunidade do envolvimento das criangas nas discussdes e tomada de decisdes. Analisando
esta afirmacdo se evidencia que existem professores que pouco compreendem acerca da
estrutura, da caracterizacdo e do contexto filoséfico que envolve a proposta de trabalho
através de projetos investigativos para se alcancar o processo de Alfabetizacao Cientifica.

Deste modo, torna-se crucial reconhecer o quanto pode ser interessante o uso de
praticas investigativas, através da construcdo de projetos de pesquisa, de modo a valorizar o
protagonismo do aluno, suas producdes, curiosidade e potencialidade para aprender
criticamente partindo da busca de respostas para seus proprios questionamentos.
Considerando para tanto, imprescindivel a valorizagdo da atuagdo do professor como agente
de suma importancia na acao de mediador desse processo de constru¢do de conhecimento.

Oliveira (2012, p. 197), defende que “de modo geral o projeto pode ser visto como
uma proje¢do que permite as criancas o trabalho de pesquisa, de sistematiza¢do e de
comunica¢do do que aprenderam individualmente, e no convivio e nas trocas com o grupo de

criancas”. Nesta mesma dire¢ao, Hernandez (1998) explica que:

Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepgdo da escolaridade em que se da importancia ndo s6 a aquisi¢do
de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel do estudante como
responsavel por sua propria aprendizagem. Significa enfrentar o planejamento e a
solucdo de problemas reais e oferecer a possibilidade de investigar um tema partindo de
um enfoque relacional que vincula ideias-chave e metodologias de diferentes disciplinas
(p. 88-89).
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Com relagdo aos projetos com as criangas, se percebe esclarecimentos que evidenciam

a concepgdo de ter a crianga no centro do processo, participando ativamente.

Diferentemente das outras metodologias, um projeto parte da crianga, considerando que
elas sdo curiosas e gostam de descobrir as respostas para suas infinitas perguntas, sendo
que nessa perspectiva, oportuniza-se a elas situa¢des de descobertas e de desafios,
possibilitando a elas a busca por experiéncias significativas e promissoras (SILVA;
BEUREN; LORENZON, 2016, p.19).

Ressalta-se ainda que, no processo de investigacdo as criangas fazem registros por
meio de fotografias, desenhos, recortes entre outras possibilidades de promocdo dos seus
registros. E os projetos podem ser com pequenos grupos de criangas, em que elas tomam a
iniciativa e realizam a coleta de dados, que pode ser concretizada por meio de visitas a locais
de campo ou seja com excursdes, conversas com especialistas, que possam responder a suas
perguntas, com construgcdes e jogos, ¢ brincadeiras que se caracterizam como atividades

ludicas (JARDIM, 2020).

Partindo das afirmacdes anteriores se compreende que os Projetos de pesquisa ou
Investigacdo Cientifica, ou ainda Projetos de Iniciagdo Cientifica, todos delineados e
impelidos por meio de atividades investigativas e fundamentados nas concepgdes de
Hernandez (1998) e Bender (2014), e que sdo desenvolvidos com as criangas, possui a
possibilidade de inicid-las, mesmo que sejam criangas pequenas, dentro desta perspectiva de
problematizar, investigar e buscar respostas para temas diversos. Verifica-se com isso, que
trabalhar com projetos de pesquisa ¢ uma possibilidade de se romper com as praticas
tradicionais de ensino, que ainda tira da crianga a oportunidade de protagonizar e cooperar
ativamente em seu processo de aprendizagem.

Silva et at. (2016) e Silva, Beuren, Lorenzon (2016) enfatizam também que a
investigagdo, concebida como uma estratégia de ensino, a ser desenvolvida para e com as
criangas ndo envolve somente um processo de busca de informagdes prontas, mas sobretudo,
envolve um processo de ressignificacdo e de reconstru¢do formal do conhecimento. Investigar
com criangas ¢, sobretudo, possibilitar a elas que realizem suas proprias descobertas. Sendo
assim, para os autores em um Projeto de Investigacdo realizado com as criangas, objetiva-se a
solu¢do de um determinado problema ou a sua explicagdo por meio de um olhar cientifico, ou
seja, de um processo que permite a Alfabetizacdo Cientifica das criangas.

Amoedo et al. (2016, p.63) destaca também que “ensinar cientificamente possibilita o
contato com o mundo das ciéncias, construcoes de identidade e, posteriormente,
conhecimentos sobre o lugar no qual esta inserido”. A autora real¢a que a Educacao Cientifica

no contexto Educacional Infantil possibilita a relacdo da crianga com o ensino das ciéncias,
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fato que eventualmente pode ser visto como superficial na realidade de muitas instituigdes de
ensino, contudo, ¢ de suma importancia para o desenvolvimento integral da crianga.

Em vista do exposto, para que esta realidade seja efetivamente presenciada nas
instituicdes de ensino, torna-se imprescindivel que a atuagcdo docente seja transformada para
que venha ocorrer com base em competéncias técnicas e instrumentais que contribua com as
demandas presentes na perspectiva da Educacdo Cientifica. Sendo esta a motivagdo para o

desenvolvimento deste estudo.

1.2.2.1Aspectos Relevantes na construgdo dos projetos de pesquisa na Educacao Infantil

Para garantir o sucesso na efetivacdo dos projetos de pesquisa com atividades
investigativas, tendo a participac¢do ativa dos alunos com foco na Alfabetizagdo Cientifica,
alguns aspectos sdo considerados relevantes e precisam ser observados, pois possuem

influéncia direta na efetivacdo destas acdes, para que os resultados sejam bem-sucedidos.
a)Valorizaciao dos conhecimentos Prévios das criancas:

Barbosa, Horn, (2008) e Souza et al. (2020) recordam que para trabalhar a Educagdo
Cientifica com as criangas ¢ de suma importancia aproveitar e também valorizar os seus
conhecimento prévio, pois elas chegam as escolas com uma quantidade significativa de
informagdo, com suas vivéncias e experiéncias cotidianas, ou seja, trazem consigo uma
cultura que lhes ¢é propria, trazem informacgdes que podem ser aproveitadas e compartilhadas
no processo educacional e que contribui com seus novos aprendizados.

Com estes pressupostos, Ghedin ef al. (2013) ressalta como ¢ imprescindivel passar
por cima da barreira do preconceito que, muitas vezes, ainda se tem em relacdo a crianga, de
que “ela ndo sabe” como se fosse um caderno a ser escrito pelo professor. Segundo a autora,
se deve fazer uso das proprias indagacdes, conhecimentos e reflexdes que estas criangas
expressam, bem como de suas observacdes e vivéncias cotidianas ao trabalhar a Educagao
Cientifica com as criangas na idade pré-escolar. Ghedin et al. (2013) advoga, reiteradamente,
que para se atingir este processo hd que se investir de forma prioritdria e constante na
formacgao continuada do professor a fim de qualifica-lo para este fim.
b)Valorizacio de atividades ltiidicas nos projetos de pesquisa da Educacio Infantil:

Ao se falar em projetos de pesquisa e Alfabetiza¢dao Cientifica na Educacdo Infantil ¢
possivel que apareca uma diversidade de ideias, que favorecam a producdo de diferentes

atividades, voltadas a investigacdo, a pesquisa a coleta de informagdes e aprofundamento de
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conceitos e, nesta diversidade de propostas ¢ coerente favorecer o envolvimento do ludico
nestas atividades, uma vez que o brincar, pode estar presente de diversas formas nestas
atividades, pois constitui-se de parte relevante e propria desta faixa etaria. Deste modo, as
instituigdes de Educagdo Infantil devem priorizar as atividades ludicas, os espacos voltados a
atividades prazerosas, com brincadeiras, jogos e situagdes desafiadoras repletas de momentos
interessantes e que proporcionem diferentes sentidos e aprendizados para a crianga, visto que

este fator ¢ indispensavel na Educacdo Infantil, trata-se de uma necessidade indispensavel.

Ao se falar em AC ou Educacdo Cientifica na EI ndo podemos nos esquecer da
necessidade de brincar, o que ¢ proprio desta faixa etdria. Desse modo, nas institui¢des
de EI devem-se priorizar as atividades ludicas, os espagos abertos, assim como o
brinquedo e a brincadeira, tidos como linguagem propria ou primaria da crianga (MORI;
MARQUES, 2020, p.553).

Corroborando com a afirma¢do anterior Costa, Almeida e Fachin-Teran (2014),
afirmam que as potencialidades da brincadeira e da interacdo sdo instrumentos eficazes para
promover uma reflexdo de fendmenos cientificos e deste modo fortalecem a promogado da
Alfabetizagao Cientifica na Educacdo Infantil. Almeida e Fachin-Teran (2015) também
defendem que praticas divertidas e prazerosas, despertariam o interesse pela investigacao
cientifica e pela observagao da natureza.

Nesta mesma conjuntura de pensamento, Silva, Beuren e Lorenzon (2016, p.10),
enfatizam que “o ensino por projetos de investigacdo ¢ uma metodologia que deve ser
prazerosa para as criangas”. Portanto, o ensino por projeto de pesquisa e investigacao
cientifica necessita conter toda a caracteristica do brincar, dos jogos, da produgdo interativa,
criativa e ludica, concebida como comum e necessaria a Educagao Infantil, porém com foco
na investigacdo e pesquisa que proporcionem novas descobertas.

Acentua-se ainda, que as praticas pedagogicas presentes no curriculo da Educagio
Infantil, de um modo geral, devem ser permeadas por intera¢des e brincadeiras, dando plena
participacao para as criangas exercerem seus direitos consolidados nesta fase de ensino, que
envolve prioritariamente o respeito a sua condi¢do de ser crianca. Sendo assim, o
desenvolvimento de projetos de iniciagdo cientifica na Educagdo Infantil pode ser uma
possibilidade de desenvolver aulas alegres, ludicas, criativas e repleta de produgdes que

podem promover um significativo aprendizado de conceitos.

¢) Escuta atenta do professor aos temas de interesse, curiosidades e necessidades dos

alunos:
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Uma das ag¢des mais importantes de um projeto de pesquisa com atividades
investigativas estd relacionada a aten¢do do professor aos temas de interesse das criangas.
Muitas vezes o momento da rodinha na Educagao Infantil (rodas de conversas) que envolve a
acolhida dos alunos com explanagdo e didlogo de temas relevantes ¢ um momento oportuno
para ouvir e dedicar atencdo a como as criangas interagem, uma vez que este momento
oportuniza a fala e a escuta colaborativa e permite que eles expressem, que possam ouvir
umas as outras, trabalhando o respeito e a aten¢do para os questionamentos e argumentacdes
dos colegas. Permitindo também que o professor possa conhecer os seus alunos, seus
interesses, suas percepgoes sobre determinadas situagdes. Neste momento se escuta sobre as
mais diversas experi€ncias vivenciadas pelos alunos no ambiente escolar e fora dele, ou seja,
em suas casas, em ocasides de passeios ou viagens, de visita a casa de familiares e amigos, em
momentos de compras, entre outras. Com a inten¢do de demonstrar a importancia desse

momento, registra-se que,

A partir do que o professor escuta das criangas, do que elas expressam, através de gestos
e palavras, podem surgir ideias para criarem projetos de investigacdo, com elas e sobre o
que clas trazem a tona, seja da rotina de casa ou, até mesmo, do que observam ao longo
do dia na aula, como curiosidades ¢ desafios que lhes sdo propostos nas brincadeiras
(SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016, p. 22).

Portanto, ouvir as criangas, estar atento a suas formas de expressdo contribui,
sobremaneira para a organizagdo do trabalho numa abordagem investigativa. Silva et at.
(2016) afirma que quando ouvimos e observamos as explicagdes das criangas sobre os
fendomenos do cotidiano, percebemos suas tentativas de formular explicagdes e hipdteses para
os acontecimentos ao seu redor. Deste modo, nestas ocasides, se tem a possibilidades de
perceber que sdo capazes de buscar respostas e explicagdes e, estas se bem orientadas, podem
ser caminhos para a constru¢do do conhecimento cientifico.

Ainda em relagdo a voltar as aten¢des para atender as demandas das criancas,
dispondo-se a ouvi-las e, sobretudo, dispondo-se a respeitar e valorizar seus modos
caracteristicos, de sentir, observar e interpretar o mundo ¢ sobretudo, um ato ético por parte
dos professores e estdo relacionadas a suas percepcgdes e sensibilidades ao orientar os projetos
com atividades investigativas (SILVA; BEUREN; LORENZON, 2016).

Em vista do que foi evidenciado, cabe enfatizar a relevancia de saber ouvir as criangas,
estar atendo e observar suas mensagens, pois se expressam das mais distintas formas, quando
sorriem, tocam, questionam, rejeitam, ao expor seus desejos e curiosidades e também quando
observam. Por isso ¢ tdo importante a percepcao do professor e, escutar ou ouvir os anseios

das criangas, ndo significa deixar o ensino solto, sem direcionamento, pelo contrario se trata
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de saber ouvir e bem conduzir o processo para os objetivos que se pretende alcancar. E

portanto, saber onde se quer e deseja chegar e caminhar juntos rumo ao que se propoe.

d) Valorizacio das producdes dos alunos:

Conforme afirmado anteriormente, ¢ importante que as criangas participem ativamente
no processo de estruturacdo e organizacdo de todas as atividades que sdo desenvolvidas
durante um projeto de pesquisa. Desta forma, ¢ primordial sistematizar o momento de
exposicao de suas produgdes, pois esta a¢do, incide na mostra e valorizagao de suas produgdes,
que podem ser organizadas com a constru¢cdo e montagem de pequenos portfolios, ou mesmo
cadernos com registros ¢ colagem das atividades, cartazes, maquetes, entre outras produgdes
que podem ser agrupadas em pequenos cantinhos, ou mesmo expostas em outros espacos
existentes na escola que podem ser utilizados para exibicdo dos resultados de suas
investigacoes.

Lorenzetti, (2000) destaca as produgdes das criangas por meio de desenho

descrevendo:

O desenho ¢ outra forma de comunica¢do muito utilizada pelas criangas, possibilitando a
expressdo de sentimentos, de conhecimentos sobre o mundo que as cerca. Por outro lado,
em determinada idade, as criangas frequentemente realizam a “leitura” de alguns rétulos,
marcas famosas, “outdoors”, etc. Estas criancas sdo capazes de reconhecer estas palavras
e seus simbolos, apesar de ndo possuirem o dominio da escrita (LORENZETTTI, 2000, p,
74).

Nesta mesma circunstancia, Freitas ¢ Briccia (2017) esclarece que os registros das
criangas através de suas atividades por meio de desenhos e com a observacao de seus relatos,
torna-se possivel identificar caracteristicas de que as criangas desenvolvem conceitos
cientificos abordados e investigados em sala de aula. E do mesmo modo, estes registros sao
de suma importancia no momento de desenvolver as praticas propostas aos alunos, sendo
considerados primordiais para que se perceba o caminho de pesquisa percorrido, visto que
facilitam a abordagem dos assuntos por parte das criancas, pois elas materializam o que
realizaram ao constatar que podem encontrar repostas para o que investigaram.

Portanto, com a organizacao das atividades, € possivel que a escola possa promover
acdes que oportunize a exposi¢cdo dos trabalhos desenvolvidos, desde pequenos murais, a
varais de exposi¢des no patio da escola, com mostra de fotografias ou pequenos videos, de
modo a aproveitar e incluir os meios tecnoldgicos nos projetos, pois estes podem ainda

ampliar a possibilidade de divulgacdo dos resultados, devendo os professores tomarem as
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cautelas quanto a autorizagdes de imagens pelos pais e responsaveis, sendo que, esta etapa ¢

de suma importancia para se proteger os direitos dos alunos.

e) Valorizacao e estimulo a participacao ativa da familia:

A Educacao Infantil ¢ uma das etapas da Educacdao basica em que a participagao
cotidiana da familia se d4 de forma mais interativa, por se tratar da necessidade constante de
acompanhamento as criangas, ndo que nas demais etapas nao seja necessario. Mas, se percebe
esta participagdo devido a necessidade de troca de informagdes sistematicas em virtude das
fungdes de cuidar e educar que sdo atribuigdes inerentes da Educacao Infantil. Contudo
observa-se que o trabalho pautado na constru¢do de projetos propicia e amplia
consideravelmente esta comunica¢do, uma vez que envolve a familia em diversas etapas de

trabalho que sao desenvolvidos com as criangas.

A participagdo da familia nos projetos de investigagdo das criangas possibilita uma
relagdo de cooperacdo e escuta, pois perceber que o adulto esta envolvido com alguma
atividade da escola, ou até mesmo que a ajude a pesquisar acerca do que foi lhe proposto,
a crianga acaba por ter mais entusiasmo e vontade de fazer tal tarefa. Com a participagdo
da familia, a crianca fica engrandecida e admirada com a dedicacdo e a vontade da
familia se envolverem juntamente com ela neste desafio (SILVA; BEUREN;
LORENZON, 2016, p.39).

Conforme visto, a crianga vai se sentir valorizada ao sentir a presenga da familia em

suas experiéncias e vivéncias na escola. Deste modo:

A participacdo dos pais torna-se uma parceria valiosa em todos os sentidos. Para que eles
possam acompanhar os trabalhos ¢ importante que a escola os mantenha informados
sobre os projetos que estdo sendo realizados pelas criangas e os temas estudados para
que possam participar na selecio e no envio de materiais, na proposi¢do de experiéncias,
na partilha dos saberes. A comunidade e, em especial, os pais sdo, portanto, 6timos
parceiros de estudos e informantes para as criancas. Essa comunicag@o pode ser feita por
meio de reunides, bilhetes, e/ou cartazes afixados na sala de aula ou no hall de entrada
da escola, estabelecendo assim, um processo de comunica¢do e interlocugdo
(BARBOSA, HORN, p. 90, 2008).

Neste sentido, o professor deve mediar o processo assegurando em suas estratégias
atividades, que possibilitem estreitar os lagos com as familias. Ressalta-se que em todo os
aspectos ora expostos, que envolvem passos relevantes para a concretizagdo bem sucedida de
todas as etapas de um projeto de pesquisa com as criancas ¢ imprescindivel a atuacdo do
professor com sua visdo de orientador avido, atento, facilitador e sistematizador das
aprendizagens, pois, neste processo de producdo com as criangas, o professor torna-se o
escriba aquele que anota, rever, dialoga, questiona a si mesmo ¢ aos alunos, argumenta e
auxilia as criancas a fazerem suas argumentacdes, tendo em vista que professores e alunos se

envolvem em um o momento coletivo de construcao de conhecimentos.
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1.2.3 Embasamento legal para o desenvolvimento de propostas de Projeto de pesquisa

Cientifica na Educacio Infantil

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI) constante na
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, em seu Artigo 9° fazem uma exposi¢ao definindo como deve
ser as praticas pedagogicas que compde o curriculo da Educagdo Infantil.

Com as definigdes, se torna possivel perceber uma conexao e uma fundamentagdo para
o desenvolvimento de estratégias ou praticas investigativas que levem em consideragdo o
protagonismo infantil, respeitando sua condic¢do de ser crianga em desenvolvimento. Logo, o
Art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) deixa claro que a
proposta curricular da Educag@o Infantil deve ter como eixos norteadores as interagdes e a

brincadeira, garantindo experiéncias de praticas pedagdgicas que:

I - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

IT - Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical;

III - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

IV - Recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espago temporais;

V - Ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - Possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia
das criancas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacdo, saude e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias €ticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e reconhecimento da
diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o questionamento, a
indagagdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo
€ a natureza;

IX - Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro,
poesia e literatura;

X - Promovam a interagao, o cuidado, a preservacgdo e o conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos
naturais;

XI - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e tradi¢des
culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos (BRASIL, 2009, p.04).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) expde que a concepgao de crianga como
ser que observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e,
que além disso, constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado, por

meio da acdo ¢ das interacdoes com o mundo fisico e social nao deve resultar no confinamento
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dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario,
impoe a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na
Educacao Infantil (BRASIL, 2017).

A BNCC ainda expde que essa intencionalidade consiste na organiza¢ao e proposicao,
pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si € ao outro ¢ de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgdo
cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na aproximacao
com a literatura e no encontro com as pessoas (BRASIL, 2017).

Todas essas orientacdes se empregam em funcdo de uma aprendizagem em que
respeite e permita a crianga a aquisicao e vivéncia dos 06 (seis) direitos de aprendizagem que
a Base preconiza que sdo conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se
(BRASIL, 2017), que s3o assegurados com vistas a que a criangca possa aprender e se
desenvolver integralmente.

O Estado de Roraima ao elaborar no de 2019 o seu documento curricular intitulado:
Documento Curricular de Roraima (DCR) para as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, também passa a ter mais um instrumento regulador que contribui com a
organizag¢do e sistematizacao curricular do processo de ensino ofertado no estado. O DCR, em
conformidade com os principios da BNCC expde a articulagdo entre estes documentos e
estabelece o foco no desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos. Assim,

expressa a sua visao de escola fundamentada no pleno desenvolvimento da crianga:

[...] a escola tem como fungdo social, fazer com que os conhecimentos empiricos
construidos pelo sujeito a partir da vivéncia com o outro, o meio, evoluam para
construgdo dos conhecimentos cientificos, de forma que este se reconhega como um ser
social, historico e cultural, transformando-se num sujeito critico reflexivo e participativo
(RORAIMA, 2019, p. 10).

Nesta perspectiva, calcula-se que as acdes de ensino e aprendizagem ocorridas nas
instituigdes de ensino do Estado de Roraima devem zelar pela participacdo das criangas e
colaborar para que estas possam atuar de forma critica, problematizando ¢ investigando
situacdes concretas relacionadas a sua vida cotidiana e ao seu entorno, e assim possam atuar
ativamente com o processo de construcao, aquisi¢do € concretizagdo de seus conhecimentos
cientificos.

Nos documentos reguladores municipais de Alto Alegre-RR, como o Plano Municipal

de Educacdo de Alto Alegre (PME/AA) aprovado através da Lei n® 309/2015 se verificar na
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Meta 01, relacionada a Educagdo Infantil, a Estratégia 1.13 ¢ na Meta 05 referente a
alfabetizagdo infantil as seguintes estratégias:

Meta 1 Estratégia 1.13: Introduzir através de agdes articuladas com Instituicdes de
Ensino Superior Publicas, a realizagdo de projetos de pesquisa que vise a introducdo da
alfabetizagdo cientifica.

Meta 5 Estratégia 5.11: Fomentar através de agdes articuladas com Instituigdes de
Ensino Superior Publicas, a realizacdo de projetos de pesquisa que vise a introducdo da
alfabetizagdo cientifica (ALTO ALEGRE, 2015, p. 91-101).

Assim, estd posto o cenario educativo atual e, com base nos pressupostos legais
elencados que se compreende que a Educacdo Infantil do municipio de Alto Alegre — RR,
local em que sera realizada a pesquisa, deve proceder de forma a tornar o aluno alfabetizado
cientificamente e, para tanto a necessidade de formacao continuada do professor seguindo esta
proposi¢do torna-se uma realidade urgente, pois somente assim serd possivel que sejam
desenvolvidos praticas de Educagdo Cientifica com as criangas da Educagdo Infantil,
respondendo ao que preconiza o Plano Municipal de Educacdo de Alto Alegre-RR, e esta

pesquisa pode vir colaborar com esta efetivagao.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados para o
desenvolvimento deste estudo, que consistiu em uma pesquisa de abordagem qualitativa,
sendo pela natureza dos objetivos uma pesquisa exploratoria, concretizada através dos
procedimentos técnicos da pesquisa-acao realizada com aplicagdo de questionarios e oficinas

de formacao continuada para professores, conforme percurso metodoldgico sistematizado.
2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi de abordagem qualitativa, pois conforme descrito por Prodanov e
Freitas (2013) este esbog¢o de pesquisa permite a descrigdo de determinado fenomeno.
Ressalta-se que na pesquisa qualitativa “é importante compreender e aprofundar os
fenomenos, que sdo explorados a partir da perspectiva dos participantes em ambiente natural e
em relagdo ao contexto e ndo se fundamenta em estatistica e nem dados” (SAMPIERE;
COLLADO:; LUCIO, 2013, p. 375). Nesta perspectiva os dados coletados nessas pesquisas
sdo descritivos, retratando o maior numero possivel de elementos existentes na realidade
estudada e podem evidenciar a naturalidade presente em um evento, uma comunidade, ou
situagdo na qual ocorre.

Sob o ponto de vista de seus objetivos, foi uma pesquisa exploratdria, pois ¢ um tipo
de pesquisa que, segundo Gil (2010), habilmente envolve levantamento bibliografico e
documental, exploram fontes como procedimento inicial da investigacdo, ocorrendo com o
objetivo de proporcionar visdo geral acerca de determinado fato.

O autor, também complementa quando diz que as pesquisas exploratorias t€ém como
principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacao de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores.
Prodanov e Freitas (2013) destaca também que a pesquisa exploratdria possui planejamento
flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos, envolvendo,
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a compreensdo. A pesquisa do
tipo exploratéria se refere, inclusive, para trazer dados ainda nao conhecidos sobre
determinados objetos. Sampieri, Collado e Lucio (2013) enfatizam também que sdo usados
para pesquisar sobre temas e areas a partir de novas perspectivas.

Como se pretendia conhecer a realidade dos professores de Educagao Infantil, no

ambito de duas escolas municipais e descrever sua condi¢do, suas praticas e estratégias de
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ensino, bem como promover o desenvolvimento e esclarecimento de conceitos a pesquisa do
tipo exploratdrio veio favorecer este anseio.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, foi uma pesquisa-agao, que conforme
Sampieri, Collado e Lucio (2013), tem por propdsito fundamental trazer informacdes que
oriente a tomada de decisdes para programas e situagdes, também ¢ presente em pesquisas
educacionais, conforme afirmado por Thiollent (1986):

A pesquisa-agdo promove a participagdo dos usudrios do sistema escolar na busca de
solugdes aos seus problemas. Este processo supde que os pesquisadores adotem uma
linguagem apropriada. Os objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente
reafirmados e afinados no contato com as situa¢des abertas ao didlogo com os
interessados, na sua linguagem popular (THIOLLENT, 1986, p. 75).

Dada a sua importancia no campo educacional, Sampieri, Collado ¢ Lucio (2013)
afirmam também que a pesquisa-acao pretende promover uma mudanca social, transformando
a realidade e que as pessoas tenham consciéncia de suas agdes nesse processo de
transformagao, visto que a pesquisa-agdo constréi o conhecimento por meio da pratica, sendo
esta uma proposta real desta pesquisa.

Prodanov e Freitas (2013) corrobora dizendo que pesquisa-acdo quando concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolu¢ao de um problema coletivo,
os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo, assim pesquisadores e pesquisados podem
se engajar em pesquisas bibliograficas, experimentos, interagindo em fun¢do de um resultado

esperado. Sendo assim, nas pesquisas este resultado vai além da coleta e analise de dados.

Em geral, a ideia de pesquisa-agdo encontra um contexto favoravel quando os
pesquisadores ndo querem limitar suas investigagdes aos aspectos académicos e
burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem pesquisas nas quais as
pessoas implicadas tenham algo a "dizer" e a "fazer". Nao se trata de simples
levantamento de dados ou de relatérios a serem arquivados. Com a pesquisa-agdo os
pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos
observados (THIOLLENT, 1986, p. 16).

Com estes pressupostos, a proposicao da metodologia da pesquisa agao esta alicercada
em construir o conhecimento com a agdo pratica. Assim, este delinecamento da pesquisa
buscaré trabalhar a formagao continuada de professores fundamentada na Educagdo Cientifica
visando contribuir para que estes desenvolvam estratégias de ensino e aprendizagem que
favorecam a constru¢do de conhecimentos cientificos com alunos da Educagdo Infantil.
Portanto, consistindo esta em uma necessidade e um problema coletivo da realidade na qual a
pesquisa foi realizada. A pesquisa-agdo, como procedimento de pesquisa, imbuida do atributo

de promover modificacdes, contribuiu para a transformacao da realidade da qual faz parte os
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professores participantes da pesquisa, no sentido de promover uma pratica qualificada

imbuida nos fundamentos da Educa¢do Cientifica.
2.2 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Sampieri, Collado e Lucio (2013) descrevem que a coleta de dados implica elaborar
um plano detalhado de procedimentos que promova a reunido de dados com um proposito
especifico, e este plano de procedimentos envolveu um questionario, o didrio de bordo, e
relatos de observagdo sistematica, exposi¢des verbais, com uso do aporte de videos, além de
atividades realizadas nas oficinas e documentos reguladores da Educag¢dao Municipal.

Para a coleta de dados foi utilizado um questionario semiestruturado (Apéndice F)
acerca do tema em estudo, como uma ferramenta para esclarecer questdes presentes nos
objetivos da pesquisa, bem como para tragar o planejamento da oficina que foi desenvolvida
com os professores, visto que com este procedimento seguimos os passos da pesquisa-acao,
tendo a participag¢do da pesquisadora e dos participantes na tomada de decisdo. O questionario
envolve um conjunto de perguntas a respeito de um tema que permite o acesso a uma série de

informagdes na perspectiva do participante.

A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta (...) deve ser objetivo,
limitado em extens@o e estar acompanhado de instrugdes que expliquem a natureza da
pesquisa e ressaltem a importancia e a necessidade das respostas, a fim de motivar o
informante. (...) devera ser construido em blocos tematicos, obedecendo a uma ordem
logica na elaboragdo das perguntas; iniciar o questiondrio com perguntas gerais,
chegando aos poucos as perguntas de carater mais especifico (PRODANOV; FREITAS,
2013, p.108).

De forma geral, o questionario ¢ um instrumento que tem por finalidade traduzir os
objetivos especificos da pesquisa, com uma linguagem acessivel e objetiva, provendo ao
pesquisador informagodes tteis e relevantes para serem analisadas.

O procedimento de aplicagdo do questionario ocorreu em um encontro presencial,
realizado nas instituicdes de ensino participantes da pesquisa, neste encontro também foi
assinado o Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) (Apéndice B), ap6s todos
os esclarecimentos referente ao estudo por parte da pesquisadora.

Sendo que esta etapa da pesquisa ocorreu no espaco escolar, de forma individualizada,
em horario agendado previamente através do celular, respeitando os protocolos de seguranga
contra a COVID-19, de forma a garantir a seguranca da pesquisadora ¢ de cada participante
da pesquisa, uma vez que a Pandemia ainda ndo findou completamente.

Para coleta dos dados também foi utilizado registro dos relatos verbais dos professores
participantes, sobre sua propria pratica em sala de aula, e descricdo das observagdes e

atividades realizadas no decorrer das oficinas, além de registro escrito realizado com o Diario
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de Bordo, registro fotografico, filmagens de pequenos videos e as atividades elaboradas como
fichamentos, sinteses e desenhos produzidos de forma coletiva ou individualizada durante a
realizacdo das oficinas que constituia a pesquisa. Para tanto também foi solicitado a assinatura
do Termo de Autorizagdo e Direito de Imagem e Som de cada participante (Apéndice C).

Foram utilizados como fonte de informacdo institucional da Secretaria Municipal de
Educacao de Alto Alegre-RR, alguns documentos reguladores como a Lei Municipal N°
309/2015, que dispde sobre o Plano Municipal de Educacdo (PME) do municipio de Alto
Alegre; a Lei n® 215-2009, que institui Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo dos
Profissionais de Educacdo do Municipio de Alto alegre (PCCR/AA). Foram utilizado também
documentos norteadores da educagdo do estado de Roraima, como o Documento Curricular de
Roraima (DCR) e documentos norteadores nacionais como a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC da Educacao Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (DCNEI), conforme disposto na Resolug¢do n°® 5 de 2009. Além de livros de referéncia
referentes ao tema em estudo, artigos cientificos, teses e dissertacdes publicados em bases de
dados eletronicos disponiveis na internet, como fontes indispensaveis para a construgdo do
percurso investigativo, dando o embasamento tedrico-epistemologico ao estudo.

A analise dos dados coletados pelo questionario semiestruturado foi realizada
conforme a Andlise de Conteudo de Bardin (2016), segundo a autora a Analise de Conteudo ¢

definida como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producdo e recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

A técnica se constitui de tr€s etapas para a consecucdo da andlise dos conteudos
presentes nos dados, organizadas em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploragdo do material e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagcdo. Esta forma de analise ¢ destacada pela
autora como “um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes”, ou seja, configura-se
como um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des que faz uso de procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens.

A primeira etapa, denominada de pré-andlise, ¢ a fase que envolve a organizagdo do
material a ser analisado com vistas a torna-lo funcional, sistematizando as ideias iniciais. Na
pré-analise, ocorre a leitura flutuante, no contato com os documentos e a escolha adequada
pode ser determinada a priori ou posterior. Ocorre ainda, nesta fase, a formulagdo de hipoteses,

que serdo confirmadas ou refutadas no decorrer do estudo (SERAMIM; WALTER, 2017) e a
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elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretagdo final e a preparacdo do material
(BARDIN, 2016).

A segunda etapa se refere a compilacdo do material e a definicdo de categorias de
analise, nesse processo sdo identificadas as unidades de registro e, as unidades de contexto
que também servem para codificar a unidade de registro e compreender sua significacdo
(BARDIN, 2016).

A terceira etapa consiste no tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo.
Nesta etapa ocorre a condensagdo e o destaque das informacgdes para analise, culminando nas
interpretagdes inferenciais; € o momento da intui¢cdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN,
2016) e nesta proposta os dados foram categorizados usando andlise Categorial Tematica.
Portanto, esta forma de andlise nos permite a categorizacdo dos dados de forma a
compreender com rigor o que os participantes da pesquisa apresentam acerca do objeto
investigado.

Em suma, somente para a analise dos dados desta etapa da pesquisa, se fez a opcao
pela Andlise de Contetdo de Bardin, porque acredita-se que esta técnica metodoldgica,
possibilitou inferir e extrair a esséncia dos argumentos e informagdes presentes nos dados,
permitindo por meio dela emergir elementos imprescindiveis para a continuidade da pesquisa,
especialmente no que concerne a guiar os passos do planejamento coletivo das oficinas.
Ressalta-se que as oficinas também foram relevantes para a coleta de dados, que foram

posteriormente analisados visando contribuir com a consecucao dos objetivos da pesquisa.
2.2.1 Participantes e local da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram 08 (oito) professores de duas escolas do Sistema
Municipal de Ensino de Alto Alegre-RR. A pesquisa foi realizada em duas escolas do Sistema
Municipal de Ensino do municipio de Alto Alegre-RR.

O Municipio esta localizado a Centro-Oeste do Estado, a 80 Km de Boa Vista, capital
do Estado, e tem uma populagdo de 16.301 habitantes. O povoado surgiu em 1953 com a
Colonia Agricola Coronel Mota. A colonia se transformou em municipio pela Lei Federal N°
7.009, de 1° julho de 1982. O territério do municipio de Alto Alegre foi desmembrando do
municipio de Boa Vista. Possui quatro vilas principais que sdo: Taiano, Sao Silvestre, Recrear
e Vila Reislandia (Paredao), possui ainda 11 (onze) Comunidades Indigenas. O acesso ¢ pela

RR-205, a partir do bairro Cidade Satélite, Zona Oeste de Boa Vista*. Na figura 01 esta

4 Portal da Prefeitura Municipal de Alto Alegre. Endereco eletronico - https://www.altoalegre.rr.gov.br.
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exposto o mapa geografico do municipio e o Portico de entrada da cidade de Alto Alegre —

RR.

FIGURA 01: Pértico de entrada da cidade de Alto Alegre - RR e
Mapa Geografico do Municipio de Alto Alegre — RR

ALTO ALEGRE - RR

BEM VINDO A

LTO ALEGRE w

Fonte Portico da cidade: Oliveira (2022)
Fonte Mapa: https://amrr.org.br/Associagdo dos Municipios de Roraima

A sede do municipio, ¢ uma cidade aconchegante e bem planejada, possui uma
estrutura fisica que garante o acesso da populag@o aos bens e servigos necessarios. Na area de
Educacdo possui duas escolas municipais, sendo uma para atendimento aos discentes de
Educagdo Infantil e uma para os discentes de Ensino Fundamental I, e duas escolas estaduais
que atendem aos alunos do Fundamental II, Ensino Médio e Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Além disso, possui o Polo da Universidade virtual de Roraima (UNIVIRR), que dispde
de cursos superiores em Sistema de Ensino a Distancia (EAD) e formagao continuada através
de cursos de extensao.

O Sistema Municipal de Educacdo de Alto Alegre - RR, foi criado através da Lei N°
204/2008° do Executivo Municipal. Com a criagdo do Sistema Municipal de Ensino,
normatizou-se a organizacao ¢ estruturacao do Sistema de Ensino no dmbito do municipio
tornando-o independente do Sistema Estadual, designando, a partir deste ato, as

responsabilidades do poder publico municipal, por meio da Secretaria de Educacdo Municipal

3 Lei n° 204-2008, de 19 de novembro de 2008, que institui o Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Alto
Alegre-RR.
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e das institui¢des de ensino. Em 2009, através da Lei N° 215/2009°, foi instituido o Plano de
Cargos, Carreira e Remuneragdo dos Profissionais de Educagdo do Municipio de Alto Alegre
(PCCR/AA). A referida lei veio dar garantia aos direitos dos profissionais do magistério
quanto a constitui¢do da carreira, da jornada de trabalho e carga horaria, das fungdes, dos
vencimentos e progressdes, avaliagdo de desempenho, direitos e deveres.

Em 2015, o municipio aprovou através da Lei n® 309/2015 o seu Plano Municipal de
Educacao (PME/AA). De acordo com o seu Plano Municipal de Educagcdo (PME/AA), o
municipio possui um total de 1600 alunos, destes 615 sao da Educacao Infantil. Possui um
total de 18 escolas municipais, 17 delas ofertam Educag¢dao Infantil. A pesquisa sera
desenvolvida em duas escolas sendo uma escola situada na zona urbana e outra na zona rural.

O desenvolvimento da pesquisa nessas duas escolas estd pautado em possibilitar aos
professores dessas areas, participar de formacdo continuada na perspectiva da Educagdo
Cientifica, como forma democratica e de criar oportunidade de aperfeigoamento profissional e
consolidagdo de praticas de Alfabetizacdo Cientifica no municipio.

A escola situada na zona urbana na sede do municipio, estd apresentada na figura 02,
atende toda clientela da Educacdo Infantil da sede do municipio sendo um total de 361 alunos’,
matriculados, distribuidos em 20 turmas. Possui um total de 28 professores, sendo que destes
apenas 23 estdo atuando nas turmas de Educacdo Infantil e, 05 estdo distribuidos na func¢ao de
apoio pedagogico e Gestao escolar. Dos 28 professores, 21 sdo do quadro efetivo e 07 sdo do
quadro temporario.

A escola Municipal Mi-V0, iniciou suas atividades em outubro de 1993, atendendo a
Educacao Infantil e por esse motivo designava-se “Creche Casulo Mi-V6”. Mi-V6 por prestar
homenagem a senhora Cesarina Maria Viana, senhora de muita estima que pertencia a familia
de pioneiros do municipio. Deste modo, a primeira escola de Educacao Infantil, recebeu o
nome de Creche Casulo Mi-V0, comegou a funcionar em outubro de 1993 no prédio, onde
esta situado hoje o Conselho Municipal de Educacao e o Conselho Tutelar da crianca e do
Adolescente do Municipio, mudando para o prédio que hoje abriga a Secretaria Municipal de
Educagdo no ano de 1998 ¢ 14 permanecendo até o ano de 2014, quando foi transferida para a
sede atual. Em 10 de maio de 2001 passou a designar-se “Escola Municipal Mi-V6” através
da Lei 150/01 passando a oferecer a comunidade Alto Alegrense as modalidades de Educacao

Infantil e Ensino Fundamental. Atualmente oferta exclusivamente a Educagao Infantil.

6 Lei n° 215-2009, de 30 de junho de 2009, que institui Plano de Cargos, Carreira ¢ Remuneragdo dos
Profissionais de Educagdo do Municipio de Alto alegre (PCCR/AA).
" Dados Coletados na Secretaria da Escola Municipal Mi V6.
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A escola possui boa estruturada fisica e foi inaugurada no ano de 2014. O atual prédio
¢ fruto do Programa Proinfancia®, adaptada a condi¢do de creche e pré-escola, todavia, ainda
possui quatro salas que funcionam em prédio anexo, que pertenciam as instalagcdes da antiga
creche, porém, ainda possui condigdes de funcionamento. A instituicdo escolar dispoe
também de uma éarea verde em que as criancas brincam na grama a sombra de arvores, um
pequeno parquinho, uma Sala de Recursos Multifuncional, uma brinquedoteca, sala de
gestdo/secretaria, copa, patio para refeicdes, patio para recreagdes, banheiros de uso dos
funcionarios e dois banheiros de uso dos alunos e, uma ampla area destinada a horta escolar.
A figura 02 expde a imagem (fotografia) da Escola localizada na cidade de Alto Alegre — RR,

que ¢ a sede do municipio, retratada de frente, com destaque a sua placa de identificacao.

Figura 02: Escola Municipal Mi V6 - Alto Alegre - RR

e
o

Fonte: ‘.“O——liveira (2022)

A Escola situada na zona rural fica na vila Reislandia, também conhecida
popularmente por vila do Pareddo, distante a 60 km da cidade de Alto Alegre - RR, que ¢ a
sede do municipio, est4 apresentada na figura 03. E a tnica escola municipal da vila e, oferta

Educacdo Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais. A vila Reislandia ¢ uma vila originada

8 Programa Nacional de Reestruturagdo € Aquisi¢do de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educagio
Infantil, atua sobre dois eixos principais, a construg@o de creches e pré-escolas, por meio de assisténcia técnica e
financeira do FNDE, e por meio da aquisi¢do de mobilidrio e equipamentos adequados ao funcionamento da rede

fisica escolar da educagdo infantil. Fonte: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia.
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de assentamento rural, por isso, possui em sua maioria familia de agricultores que na regiao
possuem propriedades rurais e vivem da lavoura e criagdes de animais.

A Escola Municipal Vanio Pereira de Melo, da vila Reislandia -Pareddo, tem como
mantenedora a Secretaria de Municipal de Educagdo de Alto Alegre - RR. Em sua origem se
chamava Creche Municipal Coquelandia, funcionando como creche e ofertando a Educagdo
Infantil desde 1996. Foi autorizada a funcionar com a nova nomenclatura pelo decreto de Lei
n® 151/01 de 10 de maio de 2001, sendo entdo denominada de Escola Municipal Vanio
Pereira de Melo, para a oferta de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1. Seu nome foi em
homenagem ao Senhor Vanio Pereira de Melo, morador pertencente a familia tradicional do
municipio que exercia o ramo empresarial com vendas de bovinos e couros. E que se tornou
muito querido por todos do municipio de Alto Alegre-RR, inclusive da regido do Paredao.

A Escola Vanio Pereira de Melo possui uma boa infraestrutura fisica e de materiais,
sendo que foi reformada no decorrer da pesquisa, o que causou um aspecto aconchegante e de
maior qualidade para a tender aos alunos. A escola dispde de um patio para area de lazer, uma
sala de recursos multifuncional, uma biblioteca, laboratério de informatica, sala dos
professores, sala de materiais para educacdo fisica, sala de gestdo, secretaria, copa, patio para
refei¢des, 02 banheiros de uso dos funcionarios ¢ dois banheiros de uso dos alunos, também
possui uma ampla area destinada a horta escolar e um pequeno campo aberto onde os alunos
praticam futebol e participam de atividades recreativas. Possui um pogo artesiano especifico
para atendimento a escola.

Seu corpo docente ¢ composto por 07 professores, € a escola possui uma média de 84
alunos, destes 26 sdo da Educacao Infantil, distribuidos em duas turmas, sendo uma turma de
1° periodo e uma turma de 2° periodo, conforme classificagdo da faixa etaria. A escola
também possui Associagdo de Pais e Mestres (APM) regularizada, e trabalhando
coletivamente com a Gestdo. O Projeto Politico Pedagogico estd em construgdo, enquanto
ndo ¢ finalizado e aprovado a escola se pauta em valores que objetivam uma proposta de
trabalho concreta e fundamentada no didlogo, capaz de construir um equilibrio racional e
emocional para seus educandos, estimulando-os na construgdo dos saberes necessarios ao
enfrentamento dos desafios do cotidiano escolar, familiar e comunitario®.

Na figura 03, esta exposto a imagem (fotografia) da Escola localizada na zona Rural,
da Vila Reislandia, localizada no municipio de Alto Alegre — RR, expondo a faixa de entrada

da escola ¢ sua identificagao.

% Informagdes coletadas junto a Coordenagdo Pedagogica da Escola Municipal Vanio Pereira de Melo.
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FIGURA 03: Escola Municipal Vanio Pereira de Melo - Vila Reislandia (Paredao)
Alto Alegre - RR

LR

Fonte: Oliveira (2022)

2.2.2 Procedimentos e aspectos éticos da Pesquisa

Em cumprimento aos principios éticos, a pesquisa foi avaliada pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima (UERR), tendo sido considerado aprovado
conforme CAEE 53492121.8.0000.5621 (Anexo A), e em cumprimento a Resolucdo N°
510/2016', foi realizada a assinatura do Registro de Consentimento Livre Esclarecido
(RCLE), com os professores participantes da pesquisa (Apéndice B). Neste documento consta
informagdes em relacdo a justificativa, aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos, ao sigilo
e ao anonimato dos participantes em linguagem clara e acessivel. Também consta a garantia
de plena liberdade do participante para decidir sobre sua participagdo, podendo retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo algum. Com a mesma finalidade
foi assinado ainda, o Termo de Autorizagdo e Direito de Imagem e Som (Apéndice C). Ambos
os documentos foram assinadas em duas vias, por cada integrante da pesquisa, sendo que uma
das vias ficou na responsabilidade do pesquisador e a outra foi entregue ao participante, com
vista a dar respaldo ao estudo e garantir o direito de todos os participantes.

As oficinas ocorreram com encontros presenciais € com encontros nao presenciais, em
formato de video conferéncia, devido ao momento de pandemia da COVID-19, e também
pelo fato de os encontros por meio de video conferéncia permitir um encurtamento das

distancias, o que favoreceu os didlogos e promoveu aproximagdo dos professores das duas

10 Resolugdo N° 510/2016, que trata da Etica na Pesquisa na area de Ciéncias Humanas e Sociais.
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escolas nos momentos de formagdo. Nos encontros presenciais pesquisadora e participantes
buscaram cumprir todas as regulamentagdes e protocolos de seguranga epidemioldgica da
Organizagdo Mundial da Saade - OMS ''com vistas a manter os cuidados e distanciamento
social necessario, visto que sdo apenas oito participantes, quatro de cada escola.

Destaca-se que pelo fato de nos encontros online envolver atividades com o uso de
tecnologias digitais, como o aplicativo do Google Meet'?, que nestes tempos pandémicos, € de
avancos tecnologicos foram de grande contribuicdo para os processos de comunicagio,
conferéncias, trabalhos e estudos das pessoas, foi seguido também as orientacdes para
procedimentos em pesquisas em ambiente virtual regulamentado pela Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP)"3, tanto em relagdo ao armazenamento adequado dos dados
coletados, bem como os procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das
informacdes dos participantes. Ressalta-se que estes procedimentos visaram preservar a
protecdo, seguranca e os direitos dos participantes da pesquisa.

Inicialmente foi realizado contato com a Secretaria Municipal de Educagdo e com as
escolas municipais através dos gestores das escolas selecionadas, com a finalidade de explicar
sobre o estudo e seus objetivos, bem como obter consentimento para realizacdo da pesquisa
naquela unidade escolar. Apds obter o consentimento, via Carta de Anuéncia da Secretaria
Municipal de Educag¢do (Apéndice A) a pesquisadora fez contato individualmente com os
professores para verificar a possibilidade de suas participagoes.

Os contatos foram feitos com os professores que estavam na escola em cumprimento
ao horario de planejamento, ou seja, hordrio oposto ao de sala de aula, visando desta forma, a
ndo interrupgdo do trabalho em sala de aula. Foi entdo conversado com cada professor que se
mostrou disponivel e interessado, ¢ lhe foi explicado detalhadamente os procedimentos e os
objetivos do estudo, com a finalidade de obter o seu consentimento para confirmar sua
participacdo na pesquisa, uma vez que se trata de pesquisa ac¢do, e pelo fato que esta exige a
participagdo efetiva e ativa do participante.

Como procedimento ético também foi exposto os riscos e beneficios da pesquisa, que
no tocante aos riscos foram de grau minimo, uma vez que, incidiu apenas na rotina de

trabalho dos professores, pois a atividade de Formagdo Continuada tomou parte do tempo

! Informativo COVID-19 - Escritério da Organizagido Pan-Americana da Saude (OPAS), que trabalha com os
paises das Américas para melhorar a satide e a qualidade de vida de suas popula¢des. Fundada em 1902. Atua
como escritorio regional da Organizacdo Mundial da Satide (OMS). https://www.paho.org/pt/brasil.

120 Google Meet é um servigo de comunicagio por video, desenvolvido pelo Google, disponibilizado de forma
gratuita pelo meet.google.com.

13 Documento oficializado em 24/02/2021, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n° 8.539, de § de outubro
de 2015; e art. 8°, da Portaria n® 900 de 31 de margo de 2017.
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desses professores, ampliando sua carga de trabalho devido a dedicagdo aos estudos, leituras,
reflexdes, e atividades tedricas e praticas que contribuiram para o aperfeigoamento do
professor. Foi previsto, ainda, que seria possivel ocorrer risco de constrangimento, cansago ou
estresse ao pesquisador ao responder alguma pergunta do questionario, ou da mesma forma ao
participar de alguma atividade no decorrer das oficinas. Assim, foi informado ao participante
acerca do direito de ndo responder alguma pergunta, ou participar de alguma atividade, ou
interromper a resolu¢do do questiondrio até que se sentisse a vontade e confortdvel para
continuar. Foi observado todos os cuidados para se manter o sigilo dos participantes, € nao
quebrar o direito do seu anonimato. Desta forma, para resguardar o sigilo, os dados foram
mantidos em um Computador/Notebook com acesso restrito através de senha pelos
pesquisadores.

Em vista do exposto, e para minimizar potenciais riscos, todos esses fenomenos foram
postos em evidéncia com os professores e junto com a pesquisadora planejaram o uso
eficiente do tempo e a forma que ocorreram as oficinas. Portanto, foi considerado atentamente
0s riscos que a pesquisa viesse acarretar aos participantes em decorréncia dos seus
procedimentos, sendo esclarecido a responsabilidade da pesquisadora na ado¢do de medidas
de precaucdo e protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar seus efeitos, buscando dialogar
sobre as demandas que os participantes apresentaram, sendo que as mesmas foram acolhidas
de forma empatica.

Em relagdo aos beneficios as professoras participantes nao tiveram beneficios
financeiros, porém receberam como beneficio, uma qualificagcdo fundamentada na Educagao
Cientifica para Educacdo Infantil, em forma de oficinas, que possibilitou ampliarem seus
conhecimentos cientificos acerca do tema, possibilitando aprimorar suas estratégias de ensino,
ampliando as possibilidades de transformarem suas praticas metodologicas. Sendo ainda
possivel que estes beneficios fossem sentidos no planejamento de atividades e praticas
cotidianas e no desenvolvimento de competéncias ¢ habilidades das criangas com as quais
atuam, além disso, a médio e longo prazo podera vir a beneficiar a educagao ofertada em suas
escolas, devido as abordagens trabalhadas e pelos novos conhecimentos adquiridos, que
podem promover melhorias no processo de ensino ao serem socializados nas escolas
contempladas pela pesquisa. Além de receberem certificagdo pela sua participacdo na
formacao, pois, a proposta também foi submetida a Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura, tendo

sido considerada aprovada conforme documento SEI/GRR 5343718 Memorando (Anexo B).
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O critério de inclusdo para participagdo na pesquisa foi que os professores
participantes pertencessem ao quadro de profissionais do municipio, com vinculo efetivo ou
de seletivo, atuando com a Educagdo Infantil e, que assinassem o Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido (RCLE), (Apéndice B) e o Termo de Autorizag¢do e Direito de Imagem e
Som (Apéndice C).

O critério de exclusdo aplicado aos professores participantes foi observar os que nao
se enquadraram nas especificidades listadas no critério de inclusdo, como fazer parte do
quadro de profissionais do municipio, com vinculo efetivo ou de seletivo, e ter assinado os
documentos solicitados como Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE),
(Apéndice B) e o Termo de Autorizagdo e Direito de Imagem e Som (Apéndice C).

Ressalta-se que somente apos estar devidamente autorizada '# pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de Roraima — UERR, e de posse de

toda a documentagdo requerida devidamente assinada € que a pesquisa foi iniciada.
2.2.3 Delineamento das etapas da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas. Primeiramente foi realizada a aplicacao
do questiondrio semiestruturado com os participantes. A segunda etapa compreendeu as
oficinas pedagogicas com os professores, com planejamento das atividades, visto que se
tratou de pesquisa agdo, e os professores participantes também discutiram o processo de
organiza¢cdo das oficinas. Houve ainda o acompanhamento e observacdo da atua¢do dos
professores participantes da pesquisa, durante as atividades propostas no decorrer das oficinas.
A terceira etapa se deu com a andlise e discussao dos dados; e, a quarta e ultima etapa foi a
elaboracdo do produto educacional da pesquisa. Na sequéncia estdo a descrigcao destas etapas
de forma mais detalhada.

Na primeira etapa da pesquisa, foi aplicado o questionario (Apéndice F), de modo
presencial, observando rigorosamente os protocolos de seguranca que alertam para os
cuidados contra a COVID-19. O questionario semiestruturado foi composto de questdes
abertas e fechadas, com vistas a verificar como os professores desenvolvem suas atividades,
quais as metodologias que o professor utiliza nas suas aulas, quais desafios encontram no
processo de ensino e aprendizagem e suas percepgdes e conhecimento sobre metodologias que
contribuem para a Alfabetizacdo Cientifica em sala de aula, a fim de que fosse possivel

diagnosticar quais suas bases tedricas e suas praticas cotidianas, de modo a se obter uma

14 O Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de
Roraima — UERR.
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analise prévia afim de que fosse planejado as oficinas pedagdgicas. Nessa etapa foram
utilizados os procedimentos de Analise de Conteudo descrito por Bardin (2016), conforme ja
exposto anteriormente. Esta analise contribuiu, sobremaneira, para a continuidade da pesquisa.

Na segunda etapa da pesquisa foram realizadas 08 (oito) oficinas contemplando um
total de 50 horas. Devido ao momento ainda recente de pandemia da COVID-19, conforme
explicado anteriormente, as oficinas ocorreram com encontros presenciais, respeitando todos
os protocolos de seguranca epidemiologica da Organizagdo Mundial da Saude (OMS), visto
que sdo apenas oito participantes, quatro de cada escola e, também através de encontros
online, envolvendo o uso de tecnologias digitais, ferramentas e aplicativos como o Google
Meet, como forma de manter assegurado o distanciamento social, tdo necessarios, nestes
tempos de pandemia.

Nas oficinas foram explorados, conceito de Ciéncia e de Educagdo Cientifica e o uso
da proposta de projetos de pesquisas, com atividades investigativas com alunos da Educacao
Infantil, buscando a discussao de questdes que sdo fatores de inquietagdes entre os professores
e a socializacdo de experiéncias e atividades praticas, embasadas em leituras e discussdes de
referenciais tedricos relevantes que contribuem com a formagdo teodrico-pratica dos
professores. Além disso, também analisaram a importancia da formagdo continuada para o
professor aperfeigoar suas praticas de ensino.

Durante as oficinas os professores também tiveram a oportunidade de desenvolver
planejamento de atividades que promovessem a Alfabetizacdo Cientifica a serem
desenvolvidas com seus alunos, a fim de socializarem as suas praticas, também praticaram o
exercicio da escrita cientifica com os projetos, visando alcancar a perspectiva do aspecto
pratico da pesquisa - a¢ao.

As atividades realizadas nas oficinas foram planejadas, levando em consideragdo as
informacdes e dados presentes no questionario aplicado aos professores, € sua participagao
nas discussoes do primeiro encontro de oficina. Contudo, foi exposto um esbogo prévio da
proposta de trabalho para as oficinas, como forma de apontar um direcionamento, que foi
analisado e discutido com os professores e, conforme as suas ponderacdes e contribuicdes se

tornou objeto de andlise e aprovagado pelo grupo participante da pesquisa.

2.2.3.1 Planejamento das oficinas de Formagdo Continuada de Professor de Educagdo Infantil

As oficinas tiveram uma duragdo de 50 (cinquenta) horas de atividades, sendo

distribuidas em dias alternados, conforme a organiza¢do da rotina dos professores, uma vez
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que esta causou influéncia direta sobre suas agdes, pds turno de trabalho escolar. As oficinas

contemplaram também 10 horas de atendimento individualizado para que os professores

tivessem um momento de acompanhamento de sua pratica de forma mais especifica e

particularizada. Ressalta-se que as mesmas ocorreram sob anuéncia da Gestdo Escolar e da

Secretaria Municipal de Educagdo de Alto Alegre-RR. Na Tabela 01, encontra-se exposto as

atividades contidas no planejamento prévio das oficinas, organizadas para favorecer a

visualiza¢ao das agoes.

TABELA 01: Planejamento das oficinas de Formagao Continuada de Professor de

Educagao Infantil

OFICINA 01 - FASE DE PLANEJAMENTO DAS ACOES PARA AS OFICINAS COM OS

PROFESSORES
Carga Horaria: 04 h Formato: Presencial (X) Videoconferéncia () Hibrido ( )
OBJETIVO ATIVIDADE
v’ Apresentar a proposta e os | Exposigdo da proposta das oficinas;
objetivos das oficinas | Explicar uso de materiais e recursos que serao utilizados como por
pedagogicas. exemplos textos referente a Alfabetizagdo Cientifica e BNCC entre outros;

v/ Promover e participar de
dindmica de apresentagdo do
grupo de participantes.

v Refletir e compreender a
relevancia da formacgédo continuada
para a formagdo e atuacdo do
professor.

v’ Socializar e discutir questdes
diagnosticadas no questionario,
com espago para elencar e
classificar os temas centrais para
estudo posterior.

v Iniciar o planejamento conjunto
das oficinas, com discussao do
cronograma e atividades das
oficinas expondo ¢ coletando as

contribuigdes e aspectos
relevantes na  opinido  dos
professores.

v' Discutir proposta de construgdo
de um didrio de bordo (registro)
dos encontros durante as oficinas.

Dialogo e Orientagdes sobre o uso do aplicativo de videoconferéncia
Google Meet;

Explicagdo sobre os materiais que serdo utilizados, que os mesmos serdo
providenciados pela pesquisadora.

Planejamento conjunto das oficinas, com aprovagdo do grupo nas decisdes
por se tratar de pesquisa acdo. Realizar dindmica de apresentacdo chamada
de “observando e investigando detalhes”, com o intuito de que ao final seja
evidenciado a importancia da observacdo em diversos aspectos de nossas
vidas especialmente nos trabalhados realizados em sala em diversos
momentos, com pesquisas, além disso, a relevancia de acolher o outro no
ambiente de trabalho e formagao continuada.

Dialogo partindo de questionamentos, tendo como intuito nessa proposta
verificar as perspectivas dos professores participantes sobre sua propria
formagdo e, a0 mesmo tempo, trabalhar a conscientizacdo sobre sua
responsabilidade neste processo, apontando caminhos para sua ampliagéo.
O que ¢ Formacdo Continuada para professores? Por que eu, como
professor (a) preciso participar de formag@o continuada? A formacgéo
continuada ¢ importante, ¢ um direito do (a) professor (a)?

Apds o didlogo solicitar que fagam um registro através de desenho,
palavras ou pequenos textos, apontando “Onde eu estou hoje e onde desejo
chegar profissionalmente”.

Trabalhar a relevancia do Diario de Bordo na pesquisa.

OFICINA 02 -

FASE DE APROFUNDAMENTO DA ABORDAGEM CONCEITUAL E

IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA E PROJETOS DE PESQUISA CIENTIFICA NA

EDUCACAO INFANTIL

Carga Horaria: 06 h

Formato: Presencial ( X) Videoconferéncia () Hibrido ()

OBJETIVO

ATIVIDADE

Dialogar sobre a importancia da
Formagao e da teoria e pratica
estarem aliadas as metodologias
utilizadas no processo de
formacao continuada do
professor.

Promover discusséo para
aprofundar aprendizagens e

Dialogo retomando e enfatizando a importancia da formacdo continuada,
conforme a oficina anterior.

Solicitar aos participantes que retratem em palavras o que significa o
processo de produgdo de projetos, ou seja que completem a frase trabalhar
com projetos ¢é... Esta atividade visa interagdo do grupo sobre o tema.
Suscitar discussdo com aporte de slides sobre o processo de Projetos de
Investigacdo Cientifica na Educag@o Infantil, fundamentado em:

- Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) defendida por (BENDER,
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argumentos entre os
participantes sobre o processo
de construcdo de Projetos de
Pesquisa ou Investigacao na
Educagio Infantil.

Participar da técnica da
tempestade de ideias ou
brainstorm, evocando suas
concepgdes acerca da
alfabetizagdo cientifica,
socializando ideias e
construindo juntos novas
percepgoes e aprendizagens.
Dividir tarefas de leitura e
sistematizagdo de artigos como
forma de acessar conhecimentos
para ampliagdo e aprimoramento
de conceitos referente a
Educagio Cientifica.
Identificar o papel do professor
e do aluno no processo de
construcdo de projetos de
investigagao.

2014).
- Os projetos de trabalho que sdo fundamentados nos aportes de Dewey
(HERNANDEZ, 1998).

Apresentagdo de experiéncias exitosas, com participacdo de professores
convidados, para criar ambiente de confiabilidade e também didlogo com
propostas de sugestdes para a realizagdo de praticas metodoldgicas que
possibilitem a Iniciag@o Cientifica com as criangas;

Realizacdo da técnica de tempestade de ideias ou brainstorm visando
inserir a tematica da alfabetizacdo cientifica. Assim promover momento de
conversas abrindo espago para que todos exponham sua opinido, ¢ se
posicionem diante do questionamento: “o que é alfabetizagdo cientifica
para vocé? ”

Apresentar e incentivar a leitura dos artigos, visando dinamizar conceitos
relevantes para as proximas fases das oficinas.

CHASSOT, A. Alfabetizagdo cientifica: uma possibilidade para a inclusdo
social. Rev. Bras. Educ. n.22, 2003.

DEMO, Pedro. Educagdo Cientifica. Boletim Técnico do SENAC: a
Revista da Educacdo Profissional. Rio de Janeiro, v. 36, n.1, jan./abr. 2010.
Identificacdo do papel o do professor e do aluno na construgdo de projetos
de pesquisa, fundamentados nos textos lidos, partindo da pergunta: o que é
ser professor no processo de alfabetizacdo cientifica?

Suscitar a discussdo através da charge, em que ¢é possivel haver a
representacdo do papel de professor ¢ de aluna em uma atividade
demonstrativa (simbolica) de aula:
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Fonte:https://br.pinterest.com/pin
Apds dialogo solicitar que dos professores, fagam uma sintese expondo o
papel do professor e do aluno no processo de alfabetizagdo cientifica.
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OFICINA 03 — FASE DE APROFUNDAMENTO DA FUNDAMENTACAO TEORICA: PERCURSO
HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL, DEFINICOES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA E
CARACTERIZACAO DOS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Carga Horaria: 06 h

Formato: Presencial () Videoconferéncia (X ) Hibrido ( )

OBJETIVO

ATIVIDADE

Argumentar sobre o percurso
historico da Educagdo Infantil
abordando o processo da iniciagdo
cientifica nas escolas municipais
(locus da pesquisa).

Identificar e analisar 0s
documentos oficiais que
regulamentam a Educagdo Infantil
no municipio e o0s aspectos
metodologicos por eles orientados.
Explorar 0 conceito de
alfabetizagdo cientifica, em artigos
que apresentem a  proposta,
analisando as etapas,
possibilidades e contribui¢des do
processo de alfabetizagao
cientifica na educagao infantil.
Realizar fichamento de artigos e
socializar os resultados dos
trabalhos.

Discussdo sobre o percurso historico da Educagdo Infantil ¢ sobre o
processo da iniciagdo cientifica nas escolas municipais de alto alegre- RR.
Atividade de observagdo e estudos de referéncias da Alfabetizagdo
Cientifica nos documentos oficiais que regulamentam a Educag@o Infantil
como: a DCNETI - entregar copia impressa ou digitalizada aos professores;
BNCC - referente a Educacdo Infantil - entregar copia impressa ou
digitalizada aos professores;

DCRR - entregar copia impressa ou digitalizada aos professores;
Documentos municipais: Plano Municipal de Educagdo - entregar copia
impressa das metas relacionadas a Educag@o Infantil; Plano Anual de
Ensino Escolar - Disponibilizado por cada escola.

Identificacdo de propostas e metodologias pedagodgicas que promovam a
Alfabetizagdo Cientifica; Apds a exposicdo, leitura e discussdo dos
documentos, buscar evidencias se eles estdo correlacionados entre si, e
como apoiam a Educagdo Cientifica para os alunos.

Retomar a discussdo sobre o Conceito de Ciéncias e sobre a proposta de
Alfabetizagdo Cientifica com Fichamento de artigos. Sera disponibilizado
dois artigos para que cada participante realizasse um fichamento
explorando conceitos, discutindo as etapas, possibilidades ¢ contribui¢des
do processo de Alfabetizagdo Cientifica na Educacdo Infantil. Serdo
utilizados os artigos:

1. A Educacéo Cientifica na Educa¢do Infantil. De Leila Marcia Ghedin,
Fabio Francisco de Freitas Marques, Augusto Fachin Teran ¢ Iliane
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Margarete Ghedin. da Revista ARETE. Manaus, 2013.

2. A Educagdo Cientifica: o desafio de ensinar cientificamente no contexto
educacional infantil.  De Francisca Keila de Freitas Amoedo e
colaboradores. Revista ARETE, Manaus, 2016.

Apds leitura dos textos, propor a sistematizagdo do conhecimento,
enfatizando que este ¢ um momento essencial para organizar as ideias que
estdo sendo discutidas, solicitando que escolham entre si um artigo destes
selecionados para leitura e que facam um fichamento, seguindo o roteiro
indicado e posteriormente serdo convidados a expor para socializar com os
demais na proxima oficina:

1. Titulo; Autores e objetivo do artigo;

2. Ideias/ temas centrais do texto e conceitos apresentados;

3. Principais resultados; 4. Posicionamento dos cursistas em relagdo ao
assunto; Concluir com a sintese sobre o estudo.

OFICINA 04 — APROFUNDAMENTO DE CONCEITOS TRABALHADOS E SOCIALIZACAO DE

EXPERIENCIAS EXITOSAS

Carga Horaria: 04 h

Formato: Presencial ( ) Videoconferéncia (X ) Hibrido ( )

OBJETIVO

ATIVIDADE

Aprofundar conceitos ja
trabalhados, revisando através de
debates durante participacdo na
live sobre a tematica.

Conhecer estratégias
metodologicas utilizadas pelos
professores que possibilitam a
Alfabetizagdo  Cientifica, com
socializagdo de propostas exitosas
de pesquisas;

Discutir sobre os temas expostos e

abordados na live, com
oportunidades para
questionamentos e  didlogos,

buscando conhecer e refletir sobre
as  estratégias  metodologicas
usadas pelos professores, com
socializacdo de praticas exitosas.

Participacdo da live, com o tema:

“Dialogando sobre praticas de Alfabetizagdo Cientifica na Educagio
Infantil na perspectiva do ensino investigativo” Com participacdo da Prof®.
Dr* Cleci T. Werner da Rosa. Dr* em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica
(UFSC) com Pos-doc em Burgos na Espanha. Docente e Coordenadora do
Programa de Pos-Graduacdao em Ensino de Ciéncias e Matematica -
PPGECM e do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo - PPGEdu,
ambos da Universidade de Passo Fundo - UPF

Realizag¢do de debates sobre os temas expostos ¢ abordados na /ive, com
oportunidades para questionamentos ¢ dialogos, buscando conhecer e
refletir sobre as estratégias metodoldgicas usadas pelos professores, com
socializagdo de praticas exitosas.

Dialogar sobre as possiveis possibilidades de pesquisa, considerando o que
¢ por que e como investigar na Educacdo Infantil?

Evidenciar que um projeto de investigacdo parte de um problema
evidenciado pelos alunos, ou algo que eles apresentem interesse ou
curiosidade. Por este motivo a percepcdo e atencdo do professor de
Educagao Infantil deve ser sempre posta em questdo e voltada ao que os
alunos expressam, uma vez que os professores, em sua maioria, foram
formados para ensinar, e ndo para pesquisar com os alunos.

Dialogar sobre o que seria um problema de pesquisa? Compreendendo que
o problema pode surgir ou ser posto em evidencia através de brincadeiras,
musiquinhas, videos, uma historinha da literatura infantil, uma imagem ou
fotografia, um pequeno texto (palavra), uma cena vivenciada pelo grupo de
alunos em casa, na escola, no caminho da escola, ou por um
questionamento que seja exposto ao grupo ¢ que provoque curiosidade,
estudo, investigacdo, para se chegar a uma reposta satisfatoria por meio da
investigagao.

Dialogar sobre a proposta de desenvolverem um projeto de pesquisa,
abrindo espaco para que apresentem suas ideias a outros colegas e assim
possam opinar para ampliar e qualificar ainda mais as propostas de todos
do grupo de forma coletiva. Apontando ao grupo sugestdes de fatos,
materiais ¢ dindmicas que podem ser utilizadas no decorrer da construgéo
do projeto de pesquisa como: acontecimentos do cotidiano, musiquinhas
infantis, videos, Literatura infantil, experimentos ou jogos pedagogicos.

OFICINA 05— FASE DE APLICACAO DE CONCEITOS TRABALHADOS COM A PROPOSTA
DE PROJETO DE PESQUISA CIENTIFICA

Carga Horaria: 06 h

Formato: Presencial ( X ) Videoconferéncia ( ) Hibrido ( )

OBJETIVO

ATIVIDADE
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Aplicar os conceitos trabalhados,
com a constru¢do de um Projeto
de Pesquisa a partir de chamadas
publicas (Editais) da Feira de
Ciéncias de Roraima (FECIRR) e
da 'V Feira de Ciéncias de Alto
Alegre, enquanto documentos
normativos para a participacdo em
eventos cientificos.

Aplicagdo dos conceitos trabalhados através da proposta de elaboragdo de
um Projeto de Pesquisa Cientifica, que seja caracterizado em conformidade
ao ultimo Edital da Feira de Ciéncias de Roraima (FECIRR) para os
estudantes da Educacdo Infantil e da V Feira de Ciéncias de Alto Alegre;
O Edital das feiras serdo o Referencial para o trabalho, conforme o roteiro:
1.Titulo do projeto; Area e Categoria do projeto;

2.Introdugdo (apresentacdo breve do projeto);

3.0bjetivo Geral (o que pretende realizar, onde e quando) e Objetivos
Especificos;

4 Justificativa (porque realizar esta pesquisa cientifica)

5.Metodologia (qual procedimentos ou orientagdo cientifica o projeto se
fundamenta);

6.Cronograma;

7 Resultados e Discussoes;

8.Consideragdes finais;

9 Referéncia;

Respeitando as peculiaridades dos alunos de Educacao Infantil;
Trabalhando as orientagdes dos procedimentos e aspectos éticos em
pesquisa, bem como os documentos de autorizagdes, expondo os modelos
dos editais: 1. Termo de autoriza¢do dos Pais e/ou Responsaveis; 2. Termo
de Autorizagdo do uso de imagem ou Voz, e 3. Termos de compromisso do
Orientador ¢ Coorientador).

Trabalhando os critérios de avaliagdo adotados para avaliacdo e exposi¢do
dos projetos em eventos cientificos como feiras de ciéncias.

Orientagdes para a escrita cientifica de Projetos de Iniciacdo Cientifica com
discussdo sobre as etapas e temas abordados nos projetos.

FASE DE ACOMPANHAMENTO INDIVIDUAL DE ATIVIDADES E PRATICAS METODOLOGICAS
QUE POSSIBILITAM A CONSTRUCAO DOS PROJETOS DE PESQUISAS

Carga Horaria: 10 h

Formato: Presencial () Videoconferéncia () Hibrido ( X)

OBJETIVOS ATIVIDADES
Socializar com a pesquisadora e | Este serd o momento em que cada professor estard recebendo orientagdes
dialogar sobre duvidas | individuais, sobre a produgdo de projetos de pesquisa com atividades

individuais no desenvolvimento
de suas atividades.

Este Periodo sera dedicado ao
acompanhamento individual das
atividades de pesquisa e estudo
desenvolvidos pelos professores
participantes.

investigativas que serdo incentivados a desenvolver com as criangas.
Seguindo os passos orientados no Edital da I FEIRA VIRTUAL DE
CIENCIAS: PESQUISA E INOVACAO EM RORAIMA/ FEVIC-RR
XXVIII EDICAO DA FEIRA ESTADUAL DE CIENCIAS DE
RORAIMA / FECIRR, Conforme o modelo de Relatério do Projeto de
Pesquisa exposto na oficina n°® 05.

OFICINA 06 — FASE DE SOCIALIZACAO DE EXPERIENCIAS SOBRE A PROPOSTA DE
CONSTRUCAO DE PROJETOS DE PESQUISA CIENTIFICA

Carga Horaria: 04 h

Formato: Presencial (X) Videoconferéncia ( ) Hibrido ( )

OBJETIVO

ATIVIDADE

Expor o andamento e resultados
dos trabalhos com projetos de
pesquisa iniciados e realizados
com as criangas, socializando as
experiéncias e os aprendizados no
decorrer das oficinas de formagao.

Exposi¢do dos projetos desenvolvidos e a socializagdo de relatos de
experiéncias sobre a utilizacdo da proposta de Iniciacdo Cientifica por
parte dos participantes. Os participantes fardo a exposicdo de suas
experiéncias e impressdes durante as atividades.

Andlise dos temas expostos e explorados no decorrer dos projetos, e
avaliacdo coletiva dos trabalhos desenvolvidos até o presente momento por
parte dos participantes através de relatos verbais possibilitando
contribuigdes e registro das inferéncias dos participantes, com observagdes
e sugestoes de atividades para os colegas.

OFICINA 07 - FASE DE AVALIACAO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

Carga Horaria: 06 h

Formato: Presencial (X ) Videoconferéncia ( ) Hibrido ()

OBJETIVO

ATIVIDADE

Avaliar o
planejamento e

percurso de
construcdo e

Fase de finalizagdo das oficinas promovendo reflexdo, que leve os
professores a ponderar ¢ avaliar suas concepgdes de antes, durante ¢ apos
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execugdo das oficinas de formacdo
continuada.

os momentos de socializagdo, troca de experiéncias e aprendizagens
ocorridos durante as oficinas de Formagdo. Possibilitando que reflitam
sobre as suas possibilidades de pdr em sua pratica o processo de
trabalhando com a Alfabetizacdo Cientifica, através da construgdo de
Projetos de pesquisa com atividades investigativas em sua sala de aula. Foi
proposto a realizacdo de Nuvem de palavras com respostas para a questdo:
“Alfabetizacdo Cientifica €”. Nesta atividade os participantes deverdo
interagir através de enderego eletronico gerado pelo Mentimeter, para
responder a questao gerando uma nuvem de palavras.

Em seguida os participantes serdo convidados a expressarem suas opinides
sobre as oficinas partindo de um roteiro de trés questdes para direcionar o
debate e o dialogo entre os participantes:

1. Como vocé descreve as oficinas de formagdo continuada das quais
participou? A dinamica utilizada com encontros presenciais na propria
escola e com encontros online, ¢ os materiais utilizados no decorrer das
oficinas (textos, imagens, legislacdes, exposicao de slides, foram relevantes
e favoreceu a reflexdo do professor quanto ao tema Alfabetizagdo
Cientifica?

2. Quais sdo as contribuigdes que as oficinas promoveram em sua
proposta de ensino, na perspectiva de poér em pratica Projetos de Pesquisa
com atividades investigativas com as criangas?

3. Quais evidencias, apds participar das oficinas, que vocé percebe de que
o desenvolvimento de projetos de pesquisa com atividades investigativas
pode contribuir para o processo de alfabetizagdo cientifica dos alunos de
Educagéo Infantil?

OFICINA 08 - FASE DE DEVOLUTIVA A COMUNIDADE ESCOLAR DOS RESULTADOS DO
TRABALHO DESENVOLVIDO DURANTE AS OFICINAS PEDAGOGICAS DE FORMACAO

Carga Horaria: 04 h

Formato: Presencial (X) Videoconferéncia () Hibrido ()

OBJETIVO

ATIVIDADE

Realizar a devolutiva para a
comunidade escolar dos resultados
dos trabalhos realizados.

Nesta ultima oficina serd feita a devolutiva da pesquisa a comunidade
escolar na qual foi desenvolvida a formagao continuada, apresentando as
contribuigdes ¢ os resultados dos trabalhos desenvolvidos, especialmente
nas oficinas de formag@o, como forma de promover agdes para a
alfabetizagdo cientifica, divulgando a educagdo cientifica e fomentando
interesse por formacdo continuada a partir dessa fundamentagdo e
estruturacdo de trabalho educativo na Educagdo Infantil

Fonte: OLIVEIRA (2022)

Os recurso utilizados nas oficinas foram de responsabilidade da pesquisadora, e

compreendiam basicamente copias impressas de atividades, legislagdes, artigos, livros,

marcadores de textos, lapis, borracha, apontador, lapis de cores, papel A4, cadernos para o

diario de bordo, pastas para guardarem seus materiais, incluindo também data show e

notebook de uso pessoal.

Na terceira etapa da pesquisa ocorreu o processo de analise dos dados e organizagdo

das informacgdes obtidas no decorrer da pesquisa com a discussdo e descri¢ao dos resultados.

A quarta e ultima etapa da pesquisa foi a elaboragcdo do Produto Educacional conforme

descrito no capitulo quatro da dissertacao.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo, apresenta os resultados manifestados no decorrer do estudo advindo das
contribui¢des dos professores com suas participagdes na pesquisa, especialmente nas agdes da
formagdo continuada, atendendo aos objetivos do estudo. Ressalta-se que a pesquisa foi
iniciada, culminando com a coleta de dados, somente apds aprovagio do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de Roraima, sob CAEE
53492121.8.0000.5621 exposto no parecer n° 5.135.537, de 30 de novembro de 2021 (Anexo
A). Portanto, neste capitulo estd pormenorizada a analise das observacdes e de todos os
dados coletados nas atividades desenvolvidas pelos participantes em colaboracdo com a
pesquisadora. O mesmo esta dividido em duas subsegdes: a primeira referente ao questionario
aplicado; e, a segunda subsecdo referente aos dados coletados nos encontros presenciais e
online, realizados no decorrer das oficinas de formacdo. Estd exposto também, a analise da
visdo dos participantes quanto aos documentos reguladores da Educacdo Infantil, tanto no
ambito municipal quanto estadual e nacional, relacionada a temdatica em estudo, com a

finalidade de buscar a compreensao deles relacionadas a estes documentos.

3.1 ANALISE DO QUESTIONARIO DA PESQUISA CONFORME A TECNICA DE
ANALISE DE CONTEUDO DE BARDIN

Acentua-se, conforme exposto nos procedimentos metodoldgicos, que foi utilizada a
Técnica de Andlise de Contetido de Bardin (2016) para andlise dos dados coletados no
questionario, na Analise Categorial Tematica. Romanowski (2010) enfatiza que para o
sucesso de uma boa formagdo ¢ importante a realizacdo de um diagndstico das necessidades
formativas dos professores, ou seja, um dos principios para que uma formacdo consiga
cumprir com sua finalidade ¢ buscar conhecer o que os professores desejam e possuem
interesse em discutir, analisar e refletir para seu aperfeigcoamento.

Desta forma, a formacdo continuada aqui proposta teve esta prudéncia, visando
sobretudo, ampliar as possibilidades de contribuir com os anseios dos professores
participantes. Ressalta-se que a as informagdes dispostas no questionario contribuiram para o
planejamento das agdes realizadas nas oficinas, pois observou-se o interesse dos professores,
e o que eles demonstraram desconhecer, nos documentos oficiais por exemplo foi dado énfase
nas oficinas de formacgao.

O questionario utilizado apresentou um conjunto de quatro blocos temadticos,

totalizando 21 (vinte e uma) questdes para permitir conhecer o perfil dos professores
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participantes e, suas concepcdes acerca de sua formagdo continuada e também da
Alfabetizagdo Cientifica na Educacdo Infantil, com o intuito de diagnosticar o grau de
compreensdo destes relacionados ao tema em questdo e ter uma visdo sobre a pratica e
atuacao destes professores.

O primeiro bloco tematico se destinou a caracterizacdo geral dos participantes; o
segundo bloco apresentou questdes relacionadas a conhecer as atividades na Educacao Infantil
com projetos de atividades investigativas; o terceiro bloco contou com questoes relacionadas
a percepgao da importancia da formagao continuada do professor; e, o quarto bloco, envolveu
questdes relacionadas ao conhecimento sobre os  documentos que regulam o

desenvolvimento de praticas de Alfabetizacdao Cientifica com as criangas.

3.1.1 Identificacdo dos participantes da pesquisa

Inicialmente s3o apresentadas as caracteristicas dos participantes da pesquisa,
conforme descrito na Tabela 02, o que possibilitou conhecer a idade, o género, a formagao, a
instituicdo que se formou se publica ou privada e, o tempo de docéncia que os professores
participantes ministram aulas na Educa¢ao Infantil.

TABELA 02: Caracterizagdo Geral dos Participantes

DADOS DE CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES
Identificacdo | Idade do Género Formagéo Instituicdo Anos Anos que
dos professor que se que ministra aulas
participantes formou ministra | na Educagdo
e das escolas aulas Infantil
P1 Mi vo 45 anos | Feminino Matematica/Esp. em Particular | 20 anos 20 anos
Gestdo Escolar
P2 Mi vo 36 anos | Feminino Pedagogia Publica 09 anos 09 anos
P3 Mi vo 43 anos | Feminino Pedagogia/Geografia Particular | 05 anos 05 anos
Esp. Meio Ambiente
P4 Mi vo 47 Anos | Feminino Pedagogia/Esp. em EJA Publica 26 anos 01 ano
PS5 Vanio P. 45 anos | Feminino Pedagogia/Letras Particular | 25 anos 20 anos
Melo espanhol
P6 Vanio P. 38 anos | Masculino Magistério/ Cursando Publica 18 anos 10 anos
Melo L.P. informatica
P7 Vanio P. 50 anos | Feminino Pedagogia / Esp. Em Particular | 18 anos 05 anos
Melo Psicopedagogia.
P8 Vanio P. Feminino Pedagogia Particular 2 anos lanoe3
Melo meses

Fonte: Oliveira (2022).

Para que os profissionais exercam suas atividades na docé€ncia no municipio de Alto

Alegre ¢ necessario que sejam contratados pelo Sistema Municipal de Educagdo. Dos
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professores que participam desta pesquisa e que responderam ao questionario, 06 sio efetivos,
sendo, portanto, concursados e 02 s3o contratados por meio de contrato seletivado, em regime
temporario. Dos 8 participantes, 07 sdo mulheres ¢ apenas 01 homem, o que refor¢a a ideia de
que a Educacao Infantil ¢ exercida por profissionais, predominantemente, femininas, pois esta
ainda relacionada aos cuidados das criangas.

Dos participantes apenas 01 ainda nao possui graduacdo, porém esta cursando,
atendendo uma recomendacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) que
em consonancia com o Plano Municipal de Educacdo de Alto Alegre-RR, indica a
necessidade de nivel superior para os professores da Educagdo Basica. Os demais possuem
graduacdo, sendo que 06 sdao graduados em pedagogia, 01 deles possui graduagdo em
Matematica. Os pedagogos possuem mais de uma graduagao sendo esta, em area especifica.

Observa-se que 05 desses professores participantes, se formaram em institui¢do
privada, e apenas 03 em instituicdo publica. Observa-se também que 02 professores
participantes possuem menos de 5 anos de experiéncias de trabalho na Educagdo Infantil, o
que nao significa dizer que ndo possuam experiéncias em outras etapas de ensino da Educacao
Basica. Neste aspecto ¢ importante registrar que dos professores participantes, 04 estdo na
faixa de 05 a 10 anos de atividades docentes na Educagdo Infantil e 02 possuem 20 anos de
experiéncia, o que possibilita perceber que os professores participantes t€ém uma experiéncia
significativa de trabalho com as criangas. E os 03 que possuem uma experiéncia maior de 10
anos, podem contribuir de forma consideravel com as discussdes socializando saberes com os
demais colegas, sendo este um indicador que orienta que estes professores podem se ajudar
mutuamente ¢ contribuir com a ampliagdo dos saberes dos colegas, uma vez que, este ¢ um
dos propositos da formagdo continuada por meio de oficinas com vistas a oportunizar a
analise, reflexdo e discussdo da alfabetizagdo cientifica na pratica destes professores,
especialmente por se tratar de oficinas envolvendo reflexdes tedrico-praticas, concebidas

como fundamentais para a ressignificacao das praticas pedagdgicas.

3.1.2 Analise dos dados na perspectiva da Analise de Contetido

Neste topico serd exposto a analise dos dados do questionario, o0 mesmo compreende
as categorias, que foram construidas a priori, conforme descrito no percurso metodologico, e
ainda apresenta as subcategorias que emergiram das respostas dos professores participantes.
Na Anadlise de Conteudo, as categorias sdo vistas como classes que agrupam determinados

elementos reunidos com caracteristicas comuns ou semelhantes, tem como primeiro objetivo
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fornecer por condensagdo uma representacdo simplificada dos dados brutos (BARDIN, 2016).
A Tabela 03 apresenta os resultados ordenados e dispostos para analise, conforme as questoes
do questionario.

TABELA 03: Categorias e Sub categorias conforme Bardin (2016)

TOTAL DE
CATEGORIAS SUB CATEGORIAS FREQUENCIA
a) Conhecimento sistematizado fundamentado em pesquisas 09
cientificas
Educacao Cientifica b) aluno protagonista do processo de aprendizagem 04
¢) Aproximagdo das criangas da Ciéncia 04
d) Desenvolvimento do senso critico dos alunos para leitura 08
de mundo
¢) Meio de superar o ensino tradicional 06
f) Ciéncia concebida pelos professores como disciplina do 02
curriculo escolar
a) Educar e cuidar das criangas 05
b) Espago de valorizag@o da crianga para que ela aprenda com 07
Educag@o vivéncias e experiéncia
Infantil -EI c) Direito das criancas aprenderem e se desenvolverem 05
d) Participag@o das familias 04
a) Necessidade do professor em aprofundar seus 23
conhecimentos de forma permanente
Formagdo Continuada de | b) Interesse do professor em aprender continuamente novas 27
Professores didaticas e novas metodologias
¢) oficinas de formagfo continuadas com trocas de saberes 03
d) Formagdo que promove reflexdes teoricas e metodologicas, 05
com mudanga de pratica pedagdgica
¢) Desejo de aprender trabalhar com projetos de pesquisa 10
Alfabetizacdo Cientifica | a) Planejamento com atividades investigativas e aulas de 31
por meio de Projetos de | campo que motivam os alunos por meio de problematizagéo
pesquisa com atividades | com expediéncias reais
investigativas b) Feira de ciéncias 05
¢) Professor (a) orientador ¢ estimulador dos alunos 04
d) Processo de ensino com atividades ladicas e com a 11
construgdo do conhecimento
e) Falta de conhecimento do professor para trabalhar com 13
projetos de pesquisa na EI
Documentos oficiais que | a) Conhecem documentos oficiais que fundamentam a E. I. 10
fundamentam a b) Plano Municipal de Educagio PME - Alto Alegre/RR 01
Educagio Cientificana [ ¢) Planejamento anual com proposta para a construgio de 04
El projetos de pesquisa
d) Desconhecem documentos que orientam praticas 08
pedagdgicas para a Educacdo Cientifica na EI
¢) Nio responderam questdes sobre os documentos oficiais 07

Fonte: Oliveira (2022)

Na Tabela 03 acima a primeira coluna referente as 05 categorias foram elegidas a
priori, com base nas leituras flutuantes, que sao 1. Educacao Cientifica; 2. Educagdo Infantil -
EI; 3. Formacao Continuada de Professores; 4. Alfabetizagdo Cientifica por meio de Projetos
de pesquisa com atividades investigativas; 5. Documentos oficiais que fundamentam a

Educagao Cientifica na EIL
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Na Categoria 1. Educaciao Cientifica, emergiram 06 subcategorias, que sdo: a)
Conhecimento sistematizado fundamentado em pesquisas cientificas; b) aluno protagonista
do processo de aprendizagem; c) Aproximagdo das criangas da Ciéncia, d) Desenvolvimento
do senso critico dos alunos para leitura de mundo; e) Meio de superar o ensino tradicional; f)
Ciéncia concebida pelos professores como disciplina do curriculo escola.

Nesta categoria observa-se que 05 de suas subcategorias estdo concatenadas com os
objetivos da Educacdo Cientifica, reportando uma visdo de Educacdo para a Ciéncia. A
subcategoria a) Conhecimento sistematizado fundamentado em pesquisas cientificas esta
relacionada ao sentido de carregar em seu arcabougo, um conhecimento reconhecido pela
Ciéncia, ou seja, validado para um determinado momento histérico, e que possui relevancia
para a humanidade. Esta subcategoria demonstra, pois, a vinculacdo de Ciéncia ao
conhecimento sistematizado, embora ainda esteja distante dos conceitos apresentados pelos
autores aqui reportados e que fundamentam o escopo tedrico da pesquisa, sendo este um fator
que remete a necessidade de formagdo continuada para os professores com a perspectiva da
Educacao Cientifica.

As Subcategorias b) aluno protagonista do processo de aprendizagem; c)
Aproximagdo das criancas da Ciéncia, d) Desenvolvimento do senso critico dos alunos para
leitura de mundo, estdo relacionadas ao processo de educagdo que promovem a autonomia
dos alunos, a medida que os aproximam da Ciéncia e que tendo sua atuacdo ativa os tornam
protagonistas com capacidade critica e em continuo processo de desenvolvimento. Fato
necessario para a vida em sociedade, especialmente em tempos de descrédito da Ciéncia e de
grande quantidade de noticias duvidosas que permeiam o convivio de todos, colocando em
risco a vida coletiva. Estas subcategorias englobam um ensino ativo, fundamentado em
propostas que valorizam a atuagdo participante e ativa da crianga.

Assim, em virtude desta realidade, as habilidades de argumentar, racionar logicamente
e conhecer o processo de buscar repostas confiaveis e saber usa-las, de modo a capacitar o
individuo a resolver seus proprios problemas, tornam-se agdes imprescindiveis, conforme
explicitado por Demo (2010, p. 17), “Educacao Cientifica ¢, naturalmente, tributo ao
conhecimento dito cientifico”. Esclarecendo ainda que Educagdao Cientifica se apoia
primordialmente na expectativa da sociedade intensiva de conhecimento. Portanto, para esta
sociedade, em que a possibilidade de imersdo do conhecimento cientifico esta em diversos
ambientes, ndo se pode mais conceber uma Educacido que nao oportunize a construgao desse

conhecimento, abrindo espago para os alunos serem protagonistas e que neste processo tomem
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suas proprias decisdes em um percurso de didlogo, questionamentos, constru¢ao de hipdteses
com observagdes e investigagcdes, em suma, em um processo permanente de producdo de
conhecimento.

Com estes pressupostos que de igual modo apoiam-se em Chassot (2003), considera-se
que o processo de Alfabetizacdo Cientifica envolve a capacidade de compreender e interpretar
o mundo nos aspectos que circunda o meio natural, social e tecnologico, envolvendo ainda a
capacidade de transforma-lo, com base nos conhecimentos tedricos e praticos das Ciéncias.
Sendo, portanto, esta a meta da Educagdo Cientifica compreendida como fundamental para a
sociedade atual.

Retomando as subcategorias, aponta-se aqui a sub categoria c¢) Aproximagdo das
criangas da Ciéncia, enfatiza-se que esta aproximagdo possui o intuito de dar as criancas
possibilidade de estarem inseridas no universo cientifico, de modo que tenham possibilidades
de buscar repostas para suas indagacdes, que possam buscar satisfazer suas curiosidades por
meio de atividades enriquecedoras que agucem suas capacidades de observar, problematizar e
assim elaborar novas proposi¢des que podem ser validadas ou nao.

Ao analisar a subcategoria ¢) Aproximagdo das criangas da Ciéncia, um aspecto surge
e expoe um desafio no ambito da compreensao dos professores, direcionada a sua qualificagdo
profissional que tende a relacionar-se a sua formagao inicial e continuada e, em conformidade
com sua qualificacdo tende ainda a relacionar-se com suas crengas, no sentindo de acreditar
nas potencialidades das criangas. O aspecto mencionado defende que a crianca pode
desenvolver aprendizagens cognitivas relacionadas a conceitos cientificos mesmo antes de ser
alfabetizada na leitura e escrita, ou seja, mesmo que ainda ndo tenha dominio dos codigos de
leitura e escrita, indo muito além da concepcdo de que alfabetizacdo seria o processo de
aquisi¢do dos codigos que levem a leitura e escrita (LORENZETTI, 2000).

Como a Alfabetizacdo Cientifica ¢ concebida como um processo permanente e
vitalicio, que aproxima a crianca da ciéncia e que contribui para que as criangas possam obter
respostas para suas indagagdes e, se constréi com a crianga observando, manipulando,
investigando, questionando dentro do tempo necessario para se obter respostas que satisfagam
as suas hipoteses, curiosidades e proposi¢des, possibilitando ainda interpretar e utilizar o
conhecimento construido, desde que, seja respeitado sua condi¢cdo de ser que estd em fase de

desenvolvimento, esta subcategoria, converge para o que defende Lorenzetti, ao dizer que:

Inicialmente, defendo a premissa de que a alfabetizacdo cientifica pode ser desenvolvida
e sistematizada desde a Educag¢@o Infantil, ndo requerendo necessariamente que a crianga
saiba ler e escrever para aprender ciéncia. A tese que sustento ¢ que o ensino de Ciéncias
pode se constituir num aliado imprescindivel para o desenvolvimento da leitura e da
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escrita. Quando os alunos sdo motivados ¢ convidados a participar das aulas,
expressando suas opinides, interagindo com o conhecimento, verbalizando o que estdo
aprendendo, maior seguranga eles terdo no registro de seu conhecimento (LORENZETTI,
2000, p.87).

Nesta mesma configuracdo, Almeida e Fachin-Teran, (2015), reforcam a importancia
de se trabalhar a Alfabetizacdo Cientifica desde a Educagdo Infantil, como condi¢ao que
aproxima a crian¢a com o “mundo da Ciéncia”, isto €, a crianga passard a ver a(s) Ciéncia(s)
com maior familiaridade, dando um significado aos conceitos por elas investigados.

A subcategoria e) Meio de superar o ensino tradicional vem corroborar com as
afirmacdes anteriores, em que se deseja um ensino para além de um ensino instrucional, cuja

organizag¢do sistematica se fundamenta no processo de alfabetizacdo cientifica revelando que:

[...] as caracteristicas de uma pessoa cientificamente instruida ndo sdo ensinadas
diretamente, mas estdo embutidas no curriculo escolar, em que os alunos sdo chamados a
solucionar problemas, a realizar investigagdes, a desenvolver projetos em laboratorio de
apoio e experiéncias de campo. Estas atividades sdo compreendidas como preparagdo
para o exercicio da cidadania (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p.17).

E como tultima subcategoria da categoria 1. Educac¢ido Cientifica, estd explicitado a
subcategoria f) Ciéncia concebida pelos professores como disciplina do curriculo escolar.
Esta subcategoria vem trazer para o campo de discussdo a falta de entendimento do professor
em reconhecer a Educagdo Cientifica e os seus processos, bem como ter a visdo de Ciéncia
como uma Linguagem que proporciona a leitura da natureza como bem explica Chassot
(2003). O autor em sua descricdo diz considerar a ciéncia como uma linguagem para facilitar
a leitura do mundo natural o que auxilia o entendimento de si e do outro e do ambiente que
cerca a todos. Nesta vertente se percebe uma lacuna na formacao inicial do professor, pois se
apreende a falta de compreensdo conceitual e pratica da Educacdo cientifica, faltando
inclusive o conhecimento de que esta contribui consideravelmente, com a qualidade de vida
de todas as pessoas, sendo esta para tanto, uma das contribui¢des de um ensino que seja
contrario ao ensino mecanico, memoristico, com praticas tradicionais que ha tempos deixou
de fazer sentido em uma sociedade que evolui continuamente.

Na categoria 2. Educacao Infantil (EI), emergiram as subcategorias a) Educar e
cuidar das criangas;, b) Espaco de valoriza¢do da crian¢a para que ela aprenda com
vivéncias e experiéncias, c) Direito das criangas aprenderem e se desenvolverem e, d)
Participagado das familias.

Todas as subcategorias coadunam para uma educacdo voltada a atender as criang¢a no
que tange a ter acesso a uma educagdo que a valorize como sujeito historico e de direito, e

que priorize € cumpra com o que preconiza as legislagdes vigentes, conforme disposto na Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em seu Art. 29, que ao consolidar a
Educacao Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, acentuando como sua finalidade
o desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, em complemento a a¢do da familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Em
seguida a Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (DCNEI), especifica

como deve estar organizada e estruturada o atendimento a criangas:

Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, ¢ oferecida em creches
e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a
controle social (BRASIL, 2009, p 01).

As legislacdes expostas validam a finalidade e a relevancia da Educacdo Infantil no
atendimento as criangas, reforcando a inteireza dessa etapa de escolaridade e, que a mesma
deve levar em consideragdo o pleno desenvolvimento da crianca, bem como deve estar
alicercada na perspectiva do cuidar e educar como atribui¢des essenciais € complementares
nesta etapa de ensino. Além disso, a LDB pde em evidéncia a atribui¢do fundamental da
familia, especificando a fungdo colaborativa da educagdo escolar, pautada pela reciprocidade.

Em sintonia com estas proposi¢cdes a subcategoria b) Espaco de valorizagdo da
crianga para que ela aprenda com vivéncias e experiéncias e a sub categoria c) Direito das
criangas aprenderem e se desenvolverem, ambas da categoria 2, portam em si 0s pressupostos
de uma Educagdo Infantil organizada para atendimento aos interesses e ao desenvolvimento
das habilidades das criangas, que vem evoluindo em cumprimento ao que recomenda as
legislacdes vigentes sobre esta fase de desenvolvimento e de ensino da crianga e, o que pode
ser evidenciado como esséncia para um trabalho de exceléncia na Educagao Infantil, visto que
deve se buscar conquistar as metas almejadas com base no cuidar e educar para o

desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

As mudangas na natureza da Educag@o Infantil, nos colocam diante de um desafio, o da
compreensdo de que as institui¢cdes, sejam elas publicas ou particulares, tenham como
foco a crianga, todas elas com direito a vivenciar boas rotinas, uma jornada diaria
interessante, acolhedora e desafiadora, bem como atividades que instiguem o
desenvolvimento de seu autoconhecimento e autoestima e que ampliem seu
conhecimento sobre relagdes sociais e elementos da cultura (OLIVEIRA, 2012, p. 71).

A subcategoria d) Participacdo das familias, reporta a maior proximidade das familias
em situagdes de aprendizagem ocorridas na Educacdo Infantil, em especial com o
desenvolvimento de atividades investigativas oriundas dos projetos de pesquisa. A este
aspecto as familias como primeira responsavel pelas criangas e por sua educacgdo ¢ a escola

classificada em seguida, necessitam caminhar juntas para que nesta conjuntura possam
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cumprir mais satisfatoriamente suas atribui¢cdes. Escola e familia devem entdo cooperar e
andar no mesmo sentido para promo¢ao do aprendizado e do desenvolvimento integral da
crianga, ¢ “é justamente esse envolvimento e engajamento, que ocorre, sobretudo nos projetos
da escola, quando necessario, que tem imensa valia para os filhos” (SILVA; BEUREN;
LORENZON, 2016, p. 39), e toda as relagdes de proximidade que ocorre quer seja nas
atividades, quer seja nas conversas em familia, no incentivo a participacdo que constitui agdes
imprescindiveis das familias em acompanhar o percurso escolar da vida dos filhos.

Proenca (2018, p. 84), também destaca que “o trabalho com projetos deve contemplar
parcerias significativas entre as familias do grupo de criangas e a escola, pois multiplas maos
vao se unir para escrever a histéria, que é coletiva”. Portanto, estes sdo modos de constatar a
importancia da participagdo da familia nesta perspectiva de acompanhar o processo de
escolarizagao dos filhos.

Na Categoria 3. Formacido Continuada de Professores, apareceram 05
subcategorias que sdo: a) Necessidade do professor em aprofundar seus conhecimentos de
forma permanente; b) Interesse do professor em aprender continuamente novas diddticas e
novas metodologias; c) oficinas de formacdo continuada com trocas de saberes; d)
Promovem reflexoes tedricas e metodologicas, com mudanga de pratica pedagogica; e)
Desejo de aprender trabalhar com projetos de pesquisa. Estas subcategorias convergem para
a necessidade e para o interesse do professor em participar de formagdo continuada com vista
a ampliar sua qualificagdo profissional a fim de ter melhores resultados no cumprimento de
seus deveres, tendo em vista que exerce uma profissdo com muitas exigéncias, sendo uma
delas a de estar continuamente atualizado para mediar a relacdo entre o aluno e o
conhecimento.

As subcategorias a e b, a) Necessidade do professor em aprofundar seus
conhecimentos de forma permanente, b) Interesse do professor em aprender continuamente
novas didaticas e novas metodologias estdo revelando duas perspectivas importantes
evidenciadas pelos professores, a formacdo continuada como uma necessidade continua de
aperfeigoamento e o interesse dos professores em continuar aprendendo por meio da formagao
continuada. Duas compreensdes se destacam, pois, a0 mesmo tempo em que percebem como
uma necessidade, que pode ser subentendida como uma exigéncia para bem atuar na profissao,
demonstram o interesse em buscar estar preparado para atuar, revelando nesta atitude
comprometimento com a profissdo, desejo de dar o seu melhor, pois ao aprender novas

didaticas e novas metodologias, estdo também em busca de melhores resultados.
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Este fato chama a atengdo porque também se percebe, no corre-corre das agdes
cotidiana das instituicdes uma falta de perspectiva dos professores com formagao continuada,
por vezes até um negativismo, como se estas ndo tivessem importancia ou em nada alterasse
os problemas vividos pelos professores. Por isso, esta subcategoria tornou-se expressiva, visto
que os participantes da pesquisa demonstraram a necessidade e o interesse como algo fecundo
para o sucesso de sua pratica.

Imbernén (2010), expde que a formacdo continuada ¢ uma necessidade relacionada
aos novos modos de estruturacdo da pratica docente. Portanto, ao evidenciarem estas
subcategorias os docentes estdo evidenciando o comprometimento com a profissdo e com os
alunos que sdo os maiores beneficiados ao conviverem e dividirem sua vida académica com
professores que se preocupam com sua formagdo. De mais a mais, se constate enormes
beneficios ao proprio professor pelo empenho em buscar formagao e lutar por ela enquanto
direito do profissional professor.

Paulo Freire (1996, p. 47), explana sobre a responsabilidade do professor em perceber
a formag@o como necessaria e ainda ter interesse e comprometimento em busca-la, refor¢ando
que ensinar exige competéncia. Para tanto, “Nenhuma autoridade docente se exerce ausente
desta competéncia. O professor que ndo leve a sério sua formagao, que nao estude, que ndo se
esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de
sua classe”. Por este motivo a formagdo continuada ¢ tao relevante, e por este motivo se
constata o quanto os professores se interessam e buscam sua autoformagdo. E nesta
perspectiva, Pimenta (1997) se refere ao professor como um intelectual em um processo
continuo de formacdo. A profissdo ndo ¢ um fazer burocrdtico para a qual se constroi
conhecimentos e habilidades técnicas e mecanicas, mas, uma profissdo que tem na formacao
reflexiva uma forma de valorizacdo do desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores, um percurso também de autoformagdo, essencial para o exercicio da profissao,
uma vez que, este possui a incumbéncia de trabalhar contribuindo com a formagao humana e
cientifica de seus alunos e com o bem estar da sociedade.

A subcategoria c) oficinas de formagdo continuadas com trocas de saberes, emerge
expondo o quanto ¢ pertinente perceber a formacao continuada como espago de trocas de
saberes, que pode ocorrer nas proprias institui¢des de ensino, como fruto de um processo
pensado de modo a trabalhar as inquietagdes dos professores no lugar do seu fazer
pedagogico, ou seja, sdo formacdes capazes de abordar os problemas existentes na pratica

docente e que pode ser compartilhado com os colegas em busca de solucdes.
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Imbernon (2010), expde que a formacdo deve ser proxima da escola e das
problematizagdes dos professores e, contraria ao modelo de formagao de carater transmissor,
descontextualizada e distante da realidade dos professores. Por este motivo o modelo de
formagao pretendido € o que ocorre no interior das institui¢des e que possibilita interagdo e
troca de saberes com momentos precisos de troca de experiéncias, capazes de promover
alteragdes da pratica pedagdgica justamente por mover o professor em direcdo a uma
evolucdo por sua propria participacao e interacdo com seus pares, no compartilhamento e na
tomada de decisdo, capazes de prover aquisi¢ao, reflexao e socializagdo de conhecimentos e,
com oportunidades de o professor refletir sobre sua pratica e assim construir conhecimentos.

E sabido que a formagdo continuada mais significativa na perspectiva de transformar a
pratica docente ¢ justamente aquela que promove reflexdes de sua pratica pedagogica, assim,
afirmam Paulo Freire (1996), Imbernén (2010) e Névoa (2019). E justamente este tema que
surge na subcategoria d) formagdo que promove reflexdes tedricas e metodologicas, com
mudanga de praticas pedagogicas. Estas formagdes sdo planejadas em um formato que
promove agio - reflexdo - agdo, como ja afirmado reiteradamente. E sabido ainda que para
que o professor possa mudar sua atuagdo ¢ preciso que ele tenha vontade de mudar e isso
perpassa por sua capacidade de se enveredar pelo caminho da reflexdo, se empenhando na
triade acdo-reflexdo-agdo. Deste modo, para se refletir sobre sua atuacdo e seu fazer
pedagogico ¢ imprescindivel formagdes voltadas a prover esta reflexdo, pois “A Formacao
deve estimular uma perspectiva critico reflexiva, que fornega aos professores os meios de um
pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de autoformagdo participada” (NOVOA,
2019, p. 37).

A subcategoria e) Desejo de aprender trabalhar com projetos de pesquisa, da um
enfoque nas problematizacdes dos professores e suas reais necessidades. Uma vez que o
sistema municipal de Ensino, propde o trabalho com projetos de pesquisas com atividades
investigativas e estimula a participacdo dos professores em eventos para exposicao destes
projetos, urge a necessidade dos professores em terem o dominio desta abordagem na pratica
diaria. Portanto, esta subcategoria expde um interesse, uma necessidade e um compromisso do
professor em atuar no cumprimento de suas atribuicdes com dedicagao e assertividade.

Embora se saiba que aprender a trabalhar com projetos se torna uma ac¢do que se
aperfeicoa com as experiéncias vivenciadas. D4 o primeiro passo e se envolver com estas
praticas envolve um sim aos desafios que se apresentam ao enveredar por um caminho de

descobertas e aprendizagens também para o professor, uma vez que, este processo influencia



100

as concepgdes tedricas e formas concretas de agir em sala de aula, tanto com as do aluno, que
passa da postura passiva para a de sujeito da agdo no caminho do aprendizado, quanto para o
professor, envolve o ressignificar da pratica do professor, no sentido de transformar sua
atuagdo ao permitir que os alunos participem das acdes do processo de ensino e aprendizagem
desde o planejamento das agdes.

O professor ao conduzir o processo de ensino precisa ouvir os anseios e curiosidades
dos alunos, buscar, juntamente com as criangas, em um processo conjunto em que o professor
¢ o orientador do percurso de investigagdo em busca das repostas para as indagagdes
apresentadas pelas criancas. Neste contexto, sua atuagdo contraria a tradicional pratica de
entregar repostas prontas, como ¢ bem comum quando os professores direcionam todo o
processo de ensino, com praticas tradicionais que ndo valorizam a participagdo da crianca.

Trabalhar com projetos ¢ ter a conviccdo de que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos, mas sobretudo, construi-lo na a¢do coletiva, pois professores ¢ alunos buscam
um objetivo comum. Proenga (2018), esclarece que o trabalho com projetos surge de um
incomodo inicial também do educador de ndo saber qual percurso a ser delineado com suas
criangas, entao vai usar de sua expertise para observar, ouvir, analisar e a partir dai perceber o
centro de interesse das criancas e tragar um caminho de investigacdo, garantindo um espago
de expressao, comunicagdo e novas aprendizagens.

Ressalta-se que o trabalho com projeto segue uma linha de procedimentos e etapas que
fazem parte do planejamento das acdes, com vista ao alcance de um resultado, as
contribuic¢des dos professores e alunos sdo determinantes para um desfecho expressivo no que
tange a aprendizagem dos alunos e, o professor desempenha papel crucial ao ser o facilitador
e orientador das atividades.

Hernéndez (1998), enfatiza que ensinar mediante projetos ndo ¢ fazer projetos. O que
significa dizer que estes sdo singulares, com caracteristicas especificas, fazem parte do
trabalho ativo por parte dos alunos e parte das curiosidades ou de um tema negociado com a
turma, em um percurso de pesquisa em que se selecionam informacgdes, estabelecem critérios
de interpretacao das fontes de informacgdes, estabelecem relagdes com outros problemas,
rememoram o que aprenderam e podem se incorporar em novas pesquisas.

O projeto se constitui em um planejamento com um vieis metodologico dinadmico,
envolvendo um continuo agir sistematico, flexivel e instigador. Parte de problematizagoes,
investigagcdes, observacdes, leituras, reflexdes, registros, avaliagdes, seguida de novas

indagacdes e sucessivas investigagdes, observacdes, reflexdes, registros etc. Todas as etapas
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com encaminhamentos pertinentes de acdes, ora propostos pelos alunos, ora propostos pelos
professores (PROENCA, 2018). Em suma, a finalidade dos projetos ¢ promover nos alunos a
compreensdo dos problemas que investigam, estes exigem um novo olhar do docente sobre o
seu proprio trabalho e sobre os trabalhos dos seus alunos e, exige que ele se reconheca
também como um aprendiz neste percurso, um pesquisador, um perguntador. E nunca ¢
demais lembrar que todo o trabalho deve ser concretizado observando ainda, neste percurso,
se as acdes propostas estdo em consonancia com a etapa de desenvolvimento das criangas.

A categoria 4. Alfabetizacdo Cientifica por meio de Projetos de pesquisa com
atividades investigativas, apresentam cinco subcategorias que sdo: a) Planejamento com
atividades investigativas e aulas de campo que motivam os alunos por meio de
problematizagdo com expediéncias reais, b) Feira de ciéncias; c) Professor (a) orientador e
estimulador dos alunos; d) Processo de ensino com atividades ludicas e com a construgdo
do conhecimento, e) Falta de conhecimento do professor para trabalhar com projetos de
pesquisa na Educagdo Infantil.

A subcategoria a) Planejamento com atividades investigativas e aulas de campo que
motivam os alunos por meio de problematiza¢do com expediéncias reais, expode as
caracteristicas do trabalho na perspectiva da Alfabetiza¢dao Cientifica, pois € justamente desta
maneira que sdo direcionados os trabalhos com os projetos para a Alfabetizagcdo Cientifica.
Com as atividades investigativas se estabelece um novo modo de promover o processo de
ensino e aprendizagem. Neste novo formato os alunos passam a ter papel de protagonista,
atuando de modo a direcionar os trabalhos realizados e, alteram os papéis de professores e
alunos, passado o professor a ser menos expositor de conteidos ¢ mais problematizador, além
de ter uma visdo mais atenta aos interesses e curiosidades das criangas, com o propoésito de
encaminhar ao desenvolvimento de uma pratica investigativa.

Neste contexto “o desenvolvimento de praticas pedagogicas alinhadas a um processo
de investigagdo, observacao e argumentacao, revela-se fundamental para o estabelecimento de
uma cultura de aprendizagem, o que seguramente poderd beneficiar as aprendizagens futuras
das criangas” (NILSON; ROSA; NILSON; 2020, p. 225). De igual modo, as aulas de campo
sao fundamentais, pois, “através das saidas a campo, os alunos estarao realizando observagdes
diretas, contribuindo para a alfabetizagao cientifica, pelo fato de o aluno vivenciar na pratica
os conhecimentos estudados” (LORENZETTI, 2000, p 126).

Da mesma forma, Ghedin ef al. (2013) defende as praticas realizadas em espagos ndo

formais, que sdo entendidas como as aulas de campo, especificando que estas sao muito
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significativos para a formag¢do de um aluno critico-reflexivo, pois, proporcionam a chance de
entrar em contato direto com o que se estd estudando. Assim, as atividades investigativas ¢ as
aulas de campo sdo desenvolvidas no decorrer de todos os projetos de pesquisa, e sdo elas que
compoe o arcabouco de atividades construidas com o fim de promover maior aproximagao
dos alunos com o objeto de investigagdo, ou seja, com a realidade a sua volta.

A subcategoria b) Feira de Ciéncias se apresentou nas discussdes em razao de ser um
dos motivos de grande incentivo ao processo de Alfabetizacdao Cientifica por meio de projetos
de pesquisa com atividades investigativas no municipio, uma vez que as feiras de ciéncias

fazem parte da cultura cientifica do municipio. As feiras sdo descritas como:

As atividades nas quais o aluno expde ao publico escolar ¢ a comunidade o saber que ele
constrdi também constitui-se um momento muito importante para o desenvolvimento da
alfabetizagdo cientifica. Estes eventos podem receber varias denominagdes como feira de
ciéncias, amostra cientifica e tecnologica, dia da Ciéncia, entre outros. O importante
neste processo ¢ o envolvimento dos alunos nas atividades (LORENZETTI, 2000, p.
130).

Para participacdo nestes eventos, ¢ imprescindivel construir um projeto de pesquisa
com atividades pautadas na investiga¢do, que seguindo os passos da pesquisa de inicia¢dao
cientifica seu processo ocorre muito antes do evento de culminadncia da feira. Seguindo o
caminho de trabalhos com projetos de pesquisas e investigacdes, assim, se esclarece que todo
o percurso envolve atividades planejadas com aulas préaticas, experiéncias, aulas de campo,
entrevistas, constru¢do de maquetes e prototipos, entre outras atividades envolvendo o ludico
e, que sio igualmente importantes para a alfabetizagdo cientifica. E importante este
esclarecimento para que ndo seja realizado a¢des meramente mecanicas em que o aluno,
estuda um tema somente para expor no evento, sem ter vivenciado o projeto de construcao da
pesquisa. Pois, deste modo, ndo haveria significado no aprendizado e mais uma vez,
estariamos trabalhando numa perspectiva de praticas memoristicas, sem problematizagdes.

E um fator de suma importincia é reconhecer que os projeto de pesquisa com
atividades investigativas para a “feira de ciéncias” envolve diversas drea do conhecimento ou
do saber e, ndo se limita ao componente curricular ou area de conhecimento de ciéncias da
natureza, por isso atualmente se reporta a estes eventos como “Feira das Ciéncias”.

Na subcategoria ¢) Professor (a) orientador (a) e estimulador (a) dos alunos se aborda
mais uma caracteristica intrinseca do trabalho com projetos, pois estes envolvem uma
mudanga de postura no modo do professor direcionar seu trabalho, fato ja debatido
anteriormente. A forma como se vai construindo as atividades se exige do professor nova

forma de atuacdo, assim, a ele ndo cabe mais ensinar conteudos visando transferir
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conhecimentos. Todavia, orientar e estimular, sdo a¢des inerentes e primordiais neste percurso.
Sendo assim:

A escola poderd possuir laboratérios de ciéncias bem equipados, laboratério de
informatica com internet, salas com televisdo e videocassete, retroprojetor, entre outros,
mas estes artefatos ndo garantem um ensino de qualidade. O professor e a forma como
ele utilizard estes equipamentos serdo o grande diferencial no processo ensino-
aprendizagem (LORENZETI, 2000, p. 93).

Portanto, com esta proposicao, fica claro que o mais importante ¢ a atuacao do
professor frente as demandas que aborda e, como ele se comporta no processo de ensino e
aprendizagem. Nesta perspectiva, Hernandez (1998), defende que na pratica o professor atua
mais como um guia do que como autoridade e, em seu papel de facilitador ou problematizador
da conexao dos alunos com o conhecimento o docente também atua como aprendiz.

Com estes pressupostos, se reconhece que a atuagdo do professor ¢ primordial no
processo de ensino e aprendizagem, sendo fundamental suas escolhas, suas qualidades
profissionais e a visdo filosofica, ou abordagem de educacdo que ele carrega ao longo de sua
historia em conformidade com sua pratica. E nesta proposta de Alfabetizagcdo Cientifica, por
meio de projetos de pesquisa, defendida por esta pesquisa, a atuagdo do professor pesquisador
¢ parte fundamental. Seguindo o que afirma Demo (2011) ao revelar que a concepgao
moderna de professor o define essencialmente como “orientador do processo”, que se
distancia das aulas expositivas e volta-se a ser um professor pesquisador que igualmente
constroi conhecimento no exercicio da sua profissao.

A subcategoria d) Processo de ensino com atividades ludicas ¢ com a construgdo do
conhecimento faz referéncia a uma das principais fungdes da Educagdo Infantil que esta
ancorada justamente nas interacdes e brincadeiras como eixo norteador, demonstrando que os
participantes compreendem a necessaria coesao desta jungdo e cooperagao.

Almeida e Fachin-Teran (2015), Silva et al. (2016) e Mori ¢ Marques (2020), exaltam
0 quanto ¢ importante considerar o aspecto ludico inerente a infincia ao planejar e executar
um plano de acdo para que ocorra um processo de Alfabetiza¢do Cientifica com as criancas da
Educacao Infantil, bem como assegurar a participagdo das criangas desde a defini¢do do
objeto de estudo até as demais etapas presentes nas atividades investigativas do Projeto de
pesquisa. Ressalta-se que com as criangas “¢ fundamental, primeiramente que os temas sejam
abordados de forma ludica através de jogos simbdlicos, do “faz-de-conta”, de personagens da
literatura ¢ da televisao” (ALMEIDA; FACHIN-TERAN, 2015, p. 05). Portanto, toda

atividade construida na perspectiva das interagdes e brincadeiras, com intencionalidade e
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fundamentada nas carateristicas da ludicidade podem ser usadas para a promocao do
conhecimento na Otica da Alfabetizag¢ao Cientifica.

E por fim, para finalizar a categoria 4. Alfabetizacdo Cientifica por meio de
Projetos de pesquisa com atividades investigativas, estd a subcategoria e) Falta de
conhecimento do professor para trabalhar com projetos de pesquisa na Educagdo Infantil,
sendo que esta subcategoria reporta mais uma vez a necessidade de preparagdo do professor,
com proposta de formagdo continuada, para a produgdo de pesquisa e para a autoria como
bem defende Demo (2009). Ainda ¢ possivel destacar que os professores participantes
apontaram esta subcategoria que vem complementar a subcategoria e) Desejo de aprender
trabalhar com projetos de pesquisa, que surgiu na categoria 03. Formacdo continuada do
professor, demonstrado mais uma vez o quanto esta questao se mostra como necessaria para a
promocao da Alfabetizacao Cientifica dos alunos, pois todo o trabalho do professor repercute
diretamente no trabalho dos alunos e o quanto esta questdao se mostra como representativa e
desafiadora para os professores participantes.

Portanto, se percebe que ha necessidade de maior aprofundamento tedérico para
respaldar formalmente a pratica dos professores, no que tange a estas praticas investigativas
contidas nos trabalhos e projetos desenvolvidos com as criangas (COSTA; ALMEIDA;
FACHIN-TERAN, 2014). Entdo, considera-se que o ponto fundamental para a Alfabetizacio
Cientifica, especialmente na Educagdo Infantil, é a formagao docente. Sendo que esta “deveria
preocupar-se com uma formagdo alicercada na educagao cientifica de tal maneira que o
professor fosse incentivado a continuar pesquisando e produzindo os textos que ele trabalha
em sala de aula e ndo apenas reproduzir ou somente ministrar aulas” (GHEDIN et al., 2013, p
46). Desta forma, torna-se valioso ¢ de grande mérito formagdes consistentes voltadas a
discutir a producdo da pesquisa, tanto em nivel tedrico quanto pratico para qualificar os
professores para o planejamento e execucdo de projetos de pesquisa com atividades
investigativas, uma vez que estes sdo meios que possibilitam a Alfabetizagdo Cientifica das
criangas.

Da quinta e ultima categoria denominada Documentos oficiais que fundamentam a
Educacao Cientifica na Educacio Infantil, submergiram cinco subcategorias que sdo a)
Conhecem documentos oficiais que fundamentam a Educacdo Cientifica na Educacgdo infantil;
b) Plano Municipal de Educa¢do PME - Alto Alegre/RR; c) Planejamento anual com

proposta para a constru¢do de projetos de pesquisa; d) Desconhecem documentos que
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orientam praticas pedagogicas para a Educac¢do Cientifica na Educag¢do Infantil; e) Ndo
responderam questoes sobre os documentos oficiais.

A subcategoria a) Conhecem documentos oficiais que fundamentam a Educagdo
Cientifica na Educacgdo Infantil, apareceu dando destaque para os principais documentos
norteadores desta etapa de ensino que sdo a LDB, o Referenciais Curriculares da Educacao
Infantil ¢ as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagido Infantil e Base Nacional Comum
Curricular. Estes documentos s3o também os mais citados em encontros de formagdo no
municipio, segundo os professores.

A subcategoria b) Plano Municipal de Educag¢do PME - Alto Alegre/RR, surge dando
énfase a um documento de grande importancia para a educacdo do municipio. Sendo que este
documento apresenta um caminho para a Educagdo Cientifica nas escolas municipais
contemplando em sua meta 01 referente a Educacdo Infantil, na estratégia 1.13, a introducao,
através de agOes articuladas com Instituigdes de Ensino Superior Publicas, a alfabetizagdo
cientifica nas escolas. Esta estratégia da respaldo a Secretaria Municipal de Educagdo e aos
professores, para desenvolverem procedimentos a nivel de parceria que possibilitem formacao,
pesquisas e orientacdes para praticas e planejamentos na perspectiva da Alfabetizacao
Cientifica no municipio.

Ressalta-se ainda que na meta 16, que trata da Formacao Profissional dos Professores,
a estratégia 16.9, assegura a formacdo continuada dos professores para a Alfabetizacao
Cientifica, sendo também este um marco crucial, para consolidagao da Educagdo Cientifica

em todo o Sistema de Ensino, conforme disposto:

16.9 Garantir, nos programas de capacitagdo e formagdo continuada para os
profissionais da educa¢do municipal, cursos de Alfabetizagdo Cientifica e Educagdo
Ambiental, com o fim de assegurar conhecimentos sobre sustentabilidade
socioambiental bem como, a concepcdo de direitos humanos, numa perspectiva
emancipatoria (ALTO ALEGRE, 2015, p. 156. Grifos nossos).

Portanto, este documento, apresenta referencias de suma importancia para a efetivagao
e consolidacdo de praticas de Alfabetizacdo Cientifica em escolas municipais, estabelecendo
ainda a seguridade de formagdo continuada para este fim, como algo de competéncia do
Sistema Municipal de Educacio.

A subcategoria c¢) Planejamento anual com proposta para a construgdo de projetos de
pesquisa ¢ evidenciada pelos professores como momento em que sao realizadas proposigdes
de projetos de pesquisas, dentro do planejamento, para posterior exposicdo em feiras de
ciéncias escolares e municipais e, estes devem ser pautados por atividades investigativas e

consolidadas bimestralmente nas institui¢des escolares. Assim, mais uma vez, fica evidente a



106

abertura e incentivo para estas praticas a nivel de municipio e regulamentagdo que convergem
para esta finalidade.

A subcategoria d) Desconhecem documentos que orientam praticas pedagogicas para
a Educacdo Cientifica na Educagdo Infantil, evidencia que ainda ¢ uma questdo distante para
muitos professores o conhecimento das legislacdes que colaboram e asseguram a
Alfabetizagdo Cientifica em sala de aula e, pode se constituir em um indicador de demanda de
formagdo continuada para professores embasada na Educagao Cientifica.

E por ultimo a subcategoria e) Ndo responderam questoes sobre os documentos
oficiais, revelando assim uma possibilidade dos professores em ndo se expor ao
questionamento referente ao tema. Nesta questdo ¢ possivel perceber que os participantes ao
negar expor o que compreendem ou sabem sobre a questdo, ndo desejam se comprometer com
suas repostas e podem inclusive esclarecer com esse posicionamento que ndo desejam
responsabilizar-se ou ter alguma espécie de constrangimento com a exposi¢do destas
informagdes, que podem apontar ou indicar falta de conhecimento ou mais de alfabetizagao
Cientifica referente ao tema abordado.

A seguir esta exposto e detalhado na Tabela 04, as categorias, com suas subcategorias,
a frequéncia e a representacdo das unidades de registro, como forma de demonstrar os

resultados na analise.
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TABELA 04: Apresenta as Categorias, Subcategorias, Frequéncia e Unidades de Registro

CATEGORIAS | SUB CATEGORIAS TOTAL Unidade de Registro
g) Conhecimento sistematizado fundamentado 09 P4 MV. “Séo todos os conhecimentos que sdo adquiridos através de pesquisas cientificas ao longo
em pesquisas cientificas dos tempos e que devem estar no processo de ensino aprendizagem”
Educacao h) aluno  protagonista do  processo  de 04 P6 VM: “Sim, ela desenvolve o habito de pensar e andar com suas proprias pernas”.
Cientifica aprendizagem
1) Aproxima as criangas da Ciéncia 04 P6 MV: “Sim trabalhar a ciéncia ao seu redor, ficaria mais facil o entendimento de ciéncias para a
crianga”.
j) Desenvolve o senso critico dos alunos para 08 P6. “E a formagio cientifica de um cidadio que promove mudangas”.
leitura de mundo
k) Meio de superar o ensino tradicional 06 P4.MV: Sim, pois ampliam o vocabulario, desenvolvem o raciocinio, socializam e trabalham em
equipe, indo além do ensino tradicional.
1) Ciéncia concebida pelos professores como 02 P2. MV: “ciéncia ¢ o que estuda todo o corpo”.
disciplina do curriculo escolar
¢) Educar e cuidar das criangas 05 P7. VM “Conhecer os alunos, a realidade, entender a linguagem deles, ser observador, organizar a
rotina”.
Educagdo f) Espago de valorizag¢do da crianca para que ela 07 P5. VM “Sim, através de pesquisas que venha valorizar os conhecimentos e ensinamentos das
Infantil -EI aprenda com vivéncias e experiéncia criangas”.
g) Direito das criancas aprenderem e se 05 P2. MV “Sim, eles se interessam muito, aprendem ciéncias”.
desenvolverem
h) Participagdo das familias 04 P5.VM: “Séo agdes que aproximem a familia da escola”.
f) Necessidade do professor em aprofundar seus 23 P1. MV: “Sim, é uma necessidade para poder ensinar algo novo embasado em pesquisa”.
conhecimentos de forma permanente
Formacao g) Interesse do professor em aprender 27 P7. VM. “Gosto desse momento de aprendizagem espero aprender mais sobre alfabetizacdo
Continuada de | continuamente novas didaticas e novas cientifica.”
Professores metodologias
h) oficinas de formagdo continuadas com trocas 03 P1. MV; “Aprender algo novo, somar com o que vocé ja sabe, na troca de conhecimento, ou seja,
de saberes continuar estudando”.
i) Formacgdo que promove reflexdes tedricas e 05 P3. MV: “O professor deve aprender... refletir sua agdo.”
metodologicas, com mudanga de pratica
pedagbgica
j) Desejo de aprender trabalhar com projetos de 10 P4. MV: “Orientacdes de como desenvolver o projeto e de como escrever o projeto”.
pesquisa
Alfabetizagao a) Planejamento com atividades investigativas e 31 P5. VM “Com investigagdo. Exemplo investigagao sobre a importancia dos alimentos saudaveis”.
Cientifica  por | aulas de campo que motivam os alunos por meio P3.MV “ Sim, seria um trabalho na pratica com atividades de campo”.
meio de | de problematizacdo com expediéncias reais
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Projetos de | b) Feira de ciéncias 05 P1. MV: “A formag@o era metodologias de ensino para a Feira ¢ confec¢do de jogos”.
pesquisa  com | ¢) Professor (a) orientador e estimulador dos 04 P7. VM: “Ouvir os alunos, observar, pesquisar ¢ levar os alunos a observarem e pesquisarem”.
atividades alunos
investigativas d) Processo de ensino com atividades ludicas e 11 P4. MV “Brincar, cantar, aulas de campo, atividades ludicas, jogos e com pesquisas €
com constru¢do do conhecimento historinhas”.
e) Falta de conhecimento do professor para 13 P4 MV. “E nio saber trabalhar com projetos a dificuldades ¢ para escrever o projeto”.
trabalhar com projetos de pesquisa na EI
Documentos f) Conhecem documentos oficiais que 10 P7 VM: “ Sim os RCNs e a BNCC”
oficiais que fundamentam a E.L
fundamentam a | f) Plano Municipal de Educag¢do PME - Alto 01 PIMV: “PME”
Educagao Alegre/RR
Cientificana EI | g) Planejamento anual com proposta para a 04 P1 MV: “Realizando uma vez por ano em conjunto com outras escolas..., no planejamento tem os
construcdo de projetos de pesquisa projetos”
h) Desconhecem documentos que orientam 08 P8 VM: “Nao tenho muito conhecimento”
praticas pedagogicas para a Educagdo
Cientifica na EI
1) Nao responderam questdes sobre os 07

documentos oficiais

Fonte: Oliveira (2022)
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3.2 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS DAS OFICINAS

Na presente subsecdo serd evidenciado o processo desenvolvido na Formagao
Continuada, bem como as discussdes dos resultados obtidos a partir da andlise das oficinas,
sendo oito oficinas. A partir dos resultados coletados, com as observacdes da pesquisadora, ¢
através dos relatos verbais, atividades escritas produzidas como fichamento e da visao dos
participantes através de seus diarios de bordo realizou-se uma andlise qualitativa com a
descri¢do dos resultados. Os Professores participantes da pesquisa foram identificados por P1,
P2, P3, P4, sendo estes da Escola Municipal Mi Vo6 e PS5, P6, P7 e P8, da Escola Municipal

Vanio Pereira de Melo, com vistas a assegurar o anonimato dos participantes.

OFICINA 01 - Apresentacio e Planejamento conjunto de atividades

A primeira oficina foi iniciada tendo como foco principal o planejamento das demais
oficinas. Foi iniciada com a pesquisadora mais uma vez expondo os objetivos da formacao
continuada e retomando que se tratava de uma parte importante de sua pesquisa de Mestrado
no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de
Roraima (UERR). Foi realizada uma dindmica de apresentacdo de todos os participantes, €
discutido a relevancia da Formag¢do Continuada. Socializado e discutidas questdes
diagnosticadas no questionario que contribuiram com o planejamento coletivo das oficinas. E
por fim, foi discutido a construg¢@o do Diario de Bordo.

No momento inicial a pesquisadora expds a importancia do planejamento coletivo das
oficinas, contendo a participacdo do grupo dando sugestdes e expondo seus interesses €
motivagdes por se tratar de uma pesquisa-acao, € assim ser imprescindivel a participacdo do
grupo. Portanto, foi exposto o esbogo de planejamento e esclarecido que ja constava diversas
sugestdes que os participantes evidenciaram e também solicitaram no questionario. Ao passo
que foi sendo apresentado pela pesquisadora e os participantes foram dando diversas
contribui¢des e aprovando o que mais lhes interessavam.

Ao expor a proposta de construcdo do Didrio de Bordo, e sua utilidade para a pesquisa,
a pesquisadora foi esclarecendo que ele promove a reflexdo pessoal sobre as atividades
desenvolvidas sobre as agdes e sobre o crescimento profissional do professor. Neste momento,
foi esclarecido que refletir sobre as agdes e propostas realizadas com os alunos permite ao
professor observar erros, acertos e tracar novos caminhos. Sendo enfatizado que, o ato de
registrar possibilita a reflexdo e, se presencia aspectos objetivos e subjetivos que vai depender

das impressdes pessoais vivenciadas pelos professores. Assim, se torna um momento de
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tomada de consciéncia da realidade e ressignificagdo da pratica pedagogica, por isso contribui
com as escolhas dos caminhos a serem seguidos (PROENCA, 2018). Apds explicar o objetivo
e a relevancia de se utilizar Didrio de Bordo, foi feita a entrega dos cadernos para que os
participantes pudessem fazer os seus Diarios de Bordo sobre os encontros de formagao.

Na Escola Municipal Mi Vo, a participante P1, sugeriu que se abordasse bastante a
BNCC, e o PME/AA, pois sentia necessidade de ter mais bases tedricas destes dois
documentos, uma vez que considerava que eram documentos imprescindiveis para sua
atua¢do na educagdo municipal. O que foi confirmado pelo grupo. Na escola Vanio Pereira de
Melo, foi exposto pela participante P7 que tinha mesmo o desejo de trabalhar os projetos na
pratica conversando sobre cada etapa. E PS5, relatou que desejava ampliar os conhecimentos
teoricos sobre os projetos, mas gostaria de entender mais sobre o termo ‘“Alfabetizacao
Cientifica". Todas estas sugestdes foram acatadas no planejamento das oficinas e aprovadas
pelo grupo.

Na Escola Municipal Mi Vo6, as professoras participantes foram acolhidas na sala de
aula do 1° periodo, pois os encontros ocorreram ao final do dia letivo. Das participantes, duas
ministram aula no turno da manha e duas ministram aula no periodo da tarde, o que ocasionou
ficarem direto na escola. Estas duas participantes relataram estar cansadas, porém disseram
estar ansiosas para se aprofundar no termo Alfabetizagdo Cientifica, a0 mesmo tempo que
expuseram espanto por ser apenas quatro participantes, 0 que causou certo interesse e
curiosidade.

Ao ser exposto o esboco de planejamento para contribui¢des as participantes deixaram
claro sua curiosidade em aprofundar os conhecimentos nos documentos reguladores da
Educacdo no municipio como o Plano Municipal de Educacdo (PME) e também nos
documentos reguladores da Educacao Infantil como BNCC e LDB.

Falaram ainda, de forma incisiva, do desejo de aprender fazer projetos de pesquisa
com as criangas, pois relataram ter certa dificuldade e ainda houve por parte da participante
P1 relato do seu interesse em fazer um mestrado e o curso iria ser util, ao passo que,
posteriormente poderia fazer um artigo cientifico com os resultados do seu projeto. Foi
entregue ainda um kit de material do curso, composto de caneta, 1apis, borracha, apontador,
lapis de cores, copo, € um caderno para a constru¢do do diario de bordo.

Foi entregue também a programagdo especificando a sequéncia de atividades do 1°
Encontro de Formacgao Continuada. E ao final do encontro foi dado oportunidade de todos os

participantes exporem o que mais desejariam ainda que fosse trabalhado nas oficinas. Por fim,
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uma das participantes mais precisamente P3, perguntou como deveria ser feito o Didrio de
Bordo? O que era necessario ser explorado? A pesquisadora devolveu a pergunta ao grupo? E
ainda indagou se alguma das participantes ja haviam realizado algum diario de Bordo? Trés
relataram que sim, mas, fazia muito tempo, ndo se recordavam. Entdo a pesquisadora propos
uma pesquisa sobre o que deveria ter no diario de bordo. Para socializarem na préxima oficina,
e que elas pautassem seus escritos conforme fossem se apropriando dos detalhes sobre as

caracteristicas e os itens relevantes do diario. P1 explicou: No Didrio de bordo é importante fazer um
cabecalho, identificando local, data, hora, titulo do diario de bordo e relatar tudo o que acontece (P1).

Esta primeira informagdo foi compartilhada e aceita por todos como necessaria ao
diario. E que iriam pesquisar mais e socializar nos préximos encontros. A pesquisadora expos
que com esta acdo estdvamos vivenciando na pratica a concepcdo de atividade investigativa
partindo de um problema comum, como fazer um Diario de Bordo? E que o grupo iria, aos
poucos, socializar mais sobre este tema no decorrer das oficinas ressaltando que os diarios
produzidos seriam fundamentais para a pesquisadora, em seu projeto de pesquisa. Pois
tratava-se de um instrumento de coleta de dados, ¢ de reflexdo para os professores, € que nos
Projetos construidos com os alunos o didrio de bordo era fundamental para reflexdo e
exposicdo dos resultados. Por isso a importincia dos diarios. Assim, foi ressaltado pela
pesquisadora que ao construir um Diario de Bordo, estariam refletindo sobre sua participagao
na formagdo, sobre suas aprendizagens, desafios, conflitos e interesses, focando nas suas
percepgoes e desenvolvimento profissional, apds este dialogo todos concordaram.

Em seguida foi realizada a dinamica de apresentacdo, embora todos se conhecessem
havia caracteristicas que acabaram descobrindo que ndo sabiam sobre os colegas. Cada
participante deveria dizer seu nome, a formagdo o tempo em que era professor (a), e uma
caracteristica sua enquanto profissional. O préximo da vez antes de se apresentar tinha que
recordar o nome e a caracteristica pessoal expressada pelo colega ressaltando uma outra
caracteristica que ele tenha observado. Ressalta-se que ao final da apresentagdo, todos
possuem a oportunidade de ouvir vérias vezes o nome dos colegas, relacionar suas
caracteristicas pessoais € observar novas caracteristicas, conforme suas percepcoes.

Esta atividade objetiva realgar a atencdo e a habilidade de observacdao, que sdo
fundamentais em um projeto de pesquisa Cientifica, pois € por meio da observagdo que o
professor vai conduzir as criangas no processo de investigacdo, sendo esta uma habilidade
primordial, que o professor deve desenvolver, especialmente quando se trata das criancas da

Educacao infantil. Uma vez que ¢ por meio da observacdo da curiosidade, das perguntas e
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hipoteses expressadas, das atividades por meio dos desenhos, pinturas e dos relatos verbais,
que o professor conduz e orienta o caminho da investigagao.

Como todos se conheciam e, possuiam um convivio amigéavel, o clima ficou bem
descontraido. Fizeram relacdo de como a observagdao ¢ importante, especialmente para os
professores de Educagdo Infantil, porque tudo que vao fazer com as criangas precisa ser
observado, visto que, o professor vai descrever este processo em seus relatorios, sendo de
suma importancia toda esta apreciagdo e reflexdo para acompanhamento do desenvolvimento

da crianga. Neste momento a professora P3 revela:

Nem sempre damos a devida importincia a observagdo dos alunos, por isso as vezes
passa batido algo importante, que vai fazer diferenga la na frente em seu aprendizado,
isso aqui foi bom porque eu pude analisar a importancia da observagdo, e vou ficar
mais atenta (P3, relato).

A professora P1 também lembrou como a observacao ¢ importante nos trabalhos com

os projetos de pesquisa, dizendo.

Fora que ao trabalhar com os projetos, o professor precisa observar tudo, porque sendo
como ele vai planejar e orientar as atividades das criancas. Tudo depende de sua
atengdo e de ter observagdo a tudo que estd acontecendo, a tudo o que as crianga
expressam (P1, relato).

A este respeito ¢ possivel compreender o quanto os professores percebem a
importincia da observacdo ao se trabalhar na Educacdo Infantil, especialmente com projetos,
fato este também destacado por Jardim (2020), quando ressalta a importancia de um olhar
atento ¢ da observagdo por parte do professor, pois é preciso enxergar as reais necessidades
das criancas e a observacdo ¢ fator determinante, quando se desenvolve projetos de
investigacdo. Além disso a autora explica que “a observagdo ¢ imprescindivel na pratica do
professor, pois possibilita-o compreender quem sdo as criangas com as quais trabalha e quais
sdo seus interesses ¢ necessidades” (JARDIM, 2020, p. 23), assim se verifica o quanto estas
afirmacdes revelam a necessidade do professor agucar seus sentidos para a observagdo de seus
alunos e refletir sobre o que observa para direcionar suas agoes.

Em suma, nas caracteristicas pessoais explicitadas no decorrer da dinamica de
apresentacdo, os professores descreveram que eram responsaveis, esforgados, criativos,
empenhados e que organizados, sendo exposto por uma participante que nao gostava de “falta
de controle” ou “desordem” na sala. O que gerou discussdo sobre os termos utilizados, com

indagagdes sobre o que seria desordem ou ter controle na sala. P1 exp0s que:

E preciso compreender o que é desordem ou “bagunca’ na sala, especialmente na
Educagdo infantil, pois nem sempre a “bagun¢a” é de fato “bagun¢a’, e que as
criangas necessitam ter momentos para tudo e que as vezes deixa-las brincar ou
explorar algum objeto ou material, como por exemplo a terra, nem sempre é uma
desorganiza¢do na sala. Mas, dependendo da intengdo do professor ou de seu
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planejamento pode ser uma aula bem produtiva, pois a exploragdo faz parte do processo
e, esses momentos sdo fundamentais (P1, relato verbal).

Esta fala teve a aprovacdo do grupo e todos demonstraram obter um bom
entendimento destas questdes, uma vez que na Educacdo Infantil a rotina, a organizacdo da
sala e dos materiais devem convergir para favorecer a aprendizagem dos alunos. Ressalta-se
que este espago ¢ considerado central no processo de aprendizagem com os projetos € nao
cabe considerar a sala de aula e os demais materiais centrados na figura do adulto, com
lugares e materiais previamente definidos, mas que os mesmos devem estar postos a propiciar
a interacdo das criancas e favorecer suas atuagcdes (BARBOSA, HORN, 2008).

P2 e P3 relataram ainda, que seria fundamental pensar sobre todas as caracteristicas
relevantes dos professores, principalmente das habilidades relacionadas a atencdo e
observagao das criangas e que iriam se esfor¢ar mais, para cada dia atuar melhor, devido a
grande responsabilidade que possuem enquanto professoras, ¢ que gostariam de ser cada dia
uma professora melhor e mais preparada. E isto se iniciava nas pequenas coisas do dia a dia
da escola. Elas demonstraram admiragdo pelo fato de que duas das participantes e a
pesquisadora possuiam mais de 20 anos de experiéncia de trabalho na educacao, evidenciaram
em suas falas que podem aprender muito com estas trocas de experiéncias e que ja estao
aprendendo.

A esse respeito, Romanowski (2010), revela que a Formagao Continuada ocorre, de
duas maneiras as formais com cursos com programas planejados e sistematizados, e as
informais que corresponde a situagcdes que ocorre na a¢do docente, na escola e sala de aula,
incluindo aqui as trocas de saberes entre os professores em diversos momentos e situacdes.
Proenca (2018) enfatiza que a formagdo em servigo, no /dcus de atuacdo do sujeito educador,
pode se transformar em um espago primordial de reflexdo e melhoria qualitativa do trabalho
realizado a partir das trocas interativas de fazeres e saberes que ocorre na pratica cotidiana.

Em seguida foi iniciado o didlogo sobre a formagdo partindo de questionamentos,
tendo como intuito nessa proposta verificar as perspectivas dos professores participantes
sobre sua propria formag¢dao e, ao mesmo tempo, trabalhar a conscientizagdo sobre sua
responsabilidade neste processo, apontando caminhos para sua ampliagdo. O que é Formacao
Continuada para professores? Por que eu, como professor (a) preciso participar de formagao
continuada? A formagao continuada é importante por que? A formagao continuada um direito

do professor? A estas questdes os professores P1, P2 e P3 expressaram que:

A Formagdo Continuada é muito importante, sei que é um direito para o professor ficar
atualizado e aprimorar os seus conhecimentos, para poder ensinar com mais seguranga.
Mas, é sempre dificil porque o professor tem tantas coisas para fazer, tem planejamento,
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relatorios, avaliagoes, organizar atividades e as vezes a gente quando ver passou o
tempo e a gente ndo buscou uma formagdo que ajude o professor, até para ser mais
valorizado, estou falando também de crescer na profissdo. Geralmente a gente so
participa das formagoes que a secretaria oferece, a gente até pensa em outra formagdo
80 que é tudo tdo dificil e olha que é um direito, esta nas leis, mas mesmo assim é muito
dificil, parece que fica tudo so no papel (P1, relato verbal).

A Formagdo Continuada é um momento de estudo para o professor que estd dando
aulas, porque ele precisa deste momento de estudo, de cursos, de palestras, para poder
estar atualizado das mudangas, para preparar aulas com novidades para os alunos (P2,
relato verbal)

A formagdo Continuada é isso aqui, nosso momento de estudo para ensinar melhor. Sei
que o professor precisa destes momentos, porque se ele ndo estuda, acaba dando uma
aula sempre do mesmo jeito, sem nenhum atrativo para a crianga. E é assim que ficam
os professores que ndo participam de formagdo quando estdo dando aulas, por isso ela é
muito importante. (P3, relato verbal)

Todos os participantes relataram suas impressdes € expuseram o quanto compreendem
que a formagdo continuada ¢ imprescindivel para os professores, pois ¢ uma profissao que
requer uma preparagdo continua devido a evolucdo em todos os campos de conhecimentos.
Diante do exposto, fica evidente que a fala dos participantes P1, P2 e P3, podem ser
alicercadas em autores como Paulo Freire (1996 ), Imbernon (2010), Proenga (2018) e
Noévoa (2019), pois todos eles fazem referéncia ao processo de Formagao Continuada como
um momento significativo de crescimento profissional, com aperfeicoamento de praticas
pedagogicas que vao incidir em seu fazer diario e influenciar diretamente no processo de
aprendizagem dos alunos, e que se trata de um processo permanente ao longo da profissao

docente. A esse respeito P2 ¢ P3 disseram ainda que:

O que a gente vé professora, é que todos os dias tem um conhecimento novo e se o
professor ndo busca estudar, fazer cursos e aprender como vai estar bem preparado
para fazer um bom planejamento e dar aulas. E também o modo de dar aulas vai
melhorando e exige que o professor esteja mais preparado, exige que ele esteja sempre
se capacitando, porque se ndo fizer isso fica para trdas mesmo (P2, relato verbal).

Eu também vejo assim, muitos colegas, ndo valorizam as formagoes e as vezes até
reclamam de ter que participar, mas elas sdo de suma importdncia, porque sendo
acontece isso, de ficar so dando aulas do mesmo jeito de sempre, sem algo novo,
diferente, porque justamente, falta novos conhecimentos (P3, relato verbal).

As falas dos participantes se enveredaram destacando a relevancia da formagao e do
quanto elas sdo necessarias para a apropriacdo de novos conhecimentos por parte dos
professores. Romanowski (2010, p. 138) afirma que “a Formacao Continuada ¢ uma exigéncia
para os tempos atuais”. Dada a quantidade de desafios didrios, que geram pressoes de diversas
formas para o professor enfrentar em sala de aula, sendo que tudo isto acaba por exigir dos
professores novas posturas e atuagdes. Ademais, sdo momentos de aprofundamentos em
conhecimentos e propostas metodologicas que contribuem com sua atuagdo de forma integral.

Visando tornar o didlogo fundamentado a pesquisadora apresentou em slides as

argumentacdes de autores que fundamentam a Formagdo Continuada e discutiu sobre estes
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com os participantes, conforme disposto na figura 04, com as defini¢des fundamentadas em

referencias conceituadas sobre o tema.

FIGURA 04: Defini¢do de Formagao Continuada de Professores

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

FORMAGAO CONTINUADA é a
designacédo dada a formacédo dos
professores que ja exercem a
docéncia.

(ALVARADO-PRADA, FREITAS,
FREITAS, 2010)

A FC é compreendida como um
processo de ensino intencional,
inserida em acoes voltadas para
a pratica pedagodgica do
professor, amparadas na reflexao
na agao/sobre a agdo, como uma
via de mao dupla, onde as
experiéncias vividas, e
aprendizado repercutem na
pratica docente.

Formacao continuada envolve
ressignificacdao da pratica, ao
refletir sobre a propria agao.
Nunca esta pronta e acabada, faz
parte do crescimento profissional
do Professor que ocorre ao longo
do exercicio da profissao.

(FREIRE, 1996; IMBERNON, 2010;
PROENGA, 2018; NOVOA, 2019)

(FIORETTI, 2019, p 47)

Fonte: Freire (1996); Alvaro-Prada, Freitas e Freitas (2010); Imbernon (2010); Proenga (2018); Néovoa (2019).

Organizado pela pesquisadora.

Foi exposto ainda e discutido sobre as legislagdes que garantem direitos relacionados a
Formagdo Continuada em servigo para o professor, como um direito concedido em leis,
inclusive foi dialogado sobre legislagdes do Sistema Municipal de Ensino que legislam sobre
o tema, bem como foi dialogado sobre a necessidade de atualiza¢do de legislagdes vigentes
que encontram-se em defasagem, acerca da garantia de direitos & Formagao Continuada dos
Professores como por exemplo o Plano de Cargos Carreiras e Remuneracao dos profissionais
do Magistério (PCCR/AA) que ndo deixa explicitado o direito de licencas remuneradas aos
docentes em formacdo, desde que o curso seja reconhecido pela CAPS, como ¢ o caso do
Sistema Estadual de Educacdo de Roraima que ja tem esta prerrogativa. Porém, ficou
esclarecido que ja esta previsto no Plano Municipal de Educa¢ao do Municipio de Alto Alegre
(PME/AA) em sua meta 18, estratégia 18.3 (ALTO ALEGRE, 2015), este item e que o
mesmo deve ser assegurado, quando da reformula¢do e atualizagdo do plano de carreira
municipal. Para os participantes estas informagdes eram desconhecidas, deixando claro que ¢
iminente a necessidade de maiores esclarecimentos e propagacdo destas informagdes aos

docentes.
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FIGURA 05: Legislagdes que garantem a Formagao Continuada dos Professores

LEGISLAGOES QUE REGULAMENTAM A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), n°.
9394/96:

Art. 61 - A FC como um direito;

Art. 67 - A FC como uma forma de
valorizagao profissional, inclusive
com licenciamento remunerado para
este fim.

Plano Nacional de Educacéao (PNE),
Lei n® 13.005 de 2014, Meta 18 da
énfase a Formagéo Continuada;

Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)

Guia de Implementagdo da BNCC, no
capitulo que trata da FC de
professores.

LEIS MUNICIPAIS DE ALTO ALEGRE
Plano Municipal de Educagédo
(PME/AA), Lei n° 309 de 2015, nas
Metas 13,14,18.

Lei 215/2009 Plano de Cargos,
Carreria e Remuneracgao da
Educacao (PCCR/AA)

Lei 204/2008 de Criagédo do Sistema
Municipal de Ensino.

Fonte: Brasil (1996); Brasil (2014); Brasil (2017), Alto Alegre (2015); Alto Alegre (2009); Alto Alegre (2008).
Organizado pela pesquisadora

Finalizando este dialogo, em que todos participaram, contribuindo com as discussoes
sobre os temas abordados, aflorando reflexdes oportunas nesse momento foi solicitado que
fizessem uma atividade de registro através de desenhos, ou pequenos textos apontando “Onde
eu estou hoje e onde desejo chegar profissionalmente? ”, refletindo sobre aspectos da sua
pratica e sobre anseios profissionais. Como nao houve tempo de concluir a atividade, dada as
questdes que foram emergindo, ficou para ser apresentada na proxima oficina.

Na Escola Municipal Vanio Pereira de Melo, os professores estavam ansiosos, o clima
era de reinicio de ano letivo, neste dia houve uma breve reunido com a equipe da Secretaria de
Educac¢ao Municipal, tendo sido solicitada pela comunidade escolar, com o fim de decidir o
dia de retorno as aulas presenciais, pois até o momento ainda estavam em ensino remoto.
Também desejavam tratar de uma reivindicagdo da comunidade escolar de reforma para a
escola, que devido os dois anos de Ensino Remoto Emergencial (ERE), a escola sofreu uma

invasdo de andorinhas e outros passaros, o que danificou a sua estrutura fisica.
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Inicialmente, a pesquisadora foi recebida pelos participantes com um certo clima de
euforia, e curiosidade pelos professores do Ensino Fundamental, que questionaram porque a
formagdo nao era direcionada a todos os professores. O que foi explicado pela pesquisadora,
que se colocou a disposi¢do para em um outro momento ter um didlogo ou mesmo uma
formagdo com todos acerca do tema em questdo, para tanto iria levar a proposta a Secretaria
de Educagdo do Municipio. Sendo este interesse dos demais professores um indicador de que
os professores da escola Municipal Vanio Pereira de Melo, valorizam a Formagao Continuada

com o desejo de novos aprendizados. A P7 de forma espontanea expo0s:

Meu Deus como eu esperei por este momento, como estou feliz em ter a senhora aqui
professora, parece que estamos revivendo, depois de todo este tempo, queremos muito
esta formagdo, precisamos continuar (relato verbal).

A mesma se referia ao tempo distante e isolamento, devido a pandemia da Covid-19,
pois, para ela a formagdo tinha um significado de renascimento da escola e, de tudo que
faziam ha anos e que havia tomado rumos distintos em fun¢ao da pandemia da Covid-19, uma
vez que o retorno as aulas presenciais na escola ainda nao sucedia, mas os professores ja
estavam retornando a instituicdo e compartilhando suas experiéncias, fato de grande
motivacao para todos os participantes.

Mediante estas constatacdes se verifica que Pimenta (1997) ao defender que produzir a
vida do professor implica valorizar como conteudo de sua formacdo seu trabalho critico-
reflexivo, as praticas pedagogicas que o professor realiza e as experiéncias compartilhadas,
faz um anuncio de que as agdes de formacdo desenvolvidas nas escolas promovem
construcdes fecundas tanto nos aspectos dos saberes e das vivéncias, quanto nos aspectos de
valorizacdo profissional dos docentes, além disso, Imbernén (2010) enfatiza que no processo
de formagdo, ¢ primordial valorizar igualmente os aspectos emocionais dos professores, uma
vez que para o autor se experimenta uma época em que dar importancia ao trabalho em grupo,
aos vinculos afetivos entre os professores, as decisdes coletivas torna-se cada dia mais
primordial para o bom andamento das a¢des educativas nas instituicdes de ensino.

Em prosseguimento a formac¢ao, houve as devidas apresentacdes, e a gestora da escola
fez questdo de vir a sala dar as boas vindas a pesquisadora e desejar que a formacao fosse bem
produtiva a todos. Desejou empenho e declarou que se a pesquisadora precisasse de alguma
coisa poderia solicitar, sendo acolhedora em suas colocagdes. Mais uma vez ficou claro, como
eram imensas as expectativas do grupo em relacdo a formagdo e aos novos aprendizados.
Estavam em um clima agradéavel, falavam da saudade e do desejo iminente de retomar as

aulas presenciais com os alunos o mais breve possivel. Foi entregue um kit de material do
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curso para cada professor e, esclarecido mais uma vez que se tratava de formagao continuada
veiculada a pesquisa de mestrado da pesquisadora e, portanto, todo e qualquer material
utilizado, incluindo textos referentes a Alfabetizagdo Cientifica e legislagdes como LDB,
Diretrizes, BNCC entre outros, seria por conta da pesquisadora, evitando assim qualquer tipo
de solicitagdo a Secretaria Municipal de Educacao.

No momento da reunido, a oficina foi interrompida para que os professores pudessem
participar da reunido de pais que foi marcada de modo emergencial, dada a sua importancia e
necessidade. Sendo retomada em seguida, este fato destacou-se, visto que se trata de pesquisa-
acdo, por isso, se emerge no cotidiano dos participantes e vivencia-se seus problemas reais e
as implicagdes destes no dia a dia das participantes.

A pesquisadora explicou ainda, em relagdo a dinamica da formagdo que haveriam
encontros online e presencias, que por isso necessitariam ter conhecimento do aplicativo de
videoconferéncia Google Meet. Foi explicado ainda que precisariam fazer um Diario de
Bordo. E que este instrumento seria de suma importancia para a pesquisa, além de contribuir
com as aprendizagens dos professores, pois promoveria a reflexao pessoal sobre as atividades
desenvolvidas, sobre suas agdes e sobre seu crescimento profissional e sua pratica.

Em dialogo continuo, foi explicando a relevincia do Didrio de Bordo e sua utilidade,
como forma de promocao de reflexdes ¢ avangos para o professor de Educagdo Infantil, uma
vez que permite o proprio professor avaliar a sua pratica. A pesquisadora questionou se eles ja
haviam passado pela experiéncia de trabalhar com Diario de Bordo. P5 e P7, responderam que
sim, que ja haviam trabalhado com este procedimento e que ajudariam quem estivesse com
dificuldades. O que evidenciou que a aprendizagem em formagdo continuada com esta
configura¢do promove de fato a troca de saberes entre os participantes.

Proenca (2018) destaca também que o ato de registrar possibilita um estudo reflexivo
do professor em relacdo a seu grupo e a sua pratica pedagogica, possui aspectos subjetivos e
objetivos e ndo ha uma forma, uma receita, pois cada sujeito usa suas caracteristicas pessoais
e peculiares, sendo também o ato de registrar um momento de pausa, reflexdo e tomada de
consciéncia para as escolhas de qual caminho seguir. Portanto, o professor cresce e evolui ao
refletir e escrever, registrando suas impressodes, curiosidades, reflexdes e aprendizagens em
seu Diério de Bordo.

Para a apresentacdo de todos realizou-se a dinamica chamada de “observando e
investigando detalhes”, com as mesmas caracteristicas realizadas na escola Municipal Mi V6.

Foi também um momento de descobertas, de didlogo descontraido e ao final da dindmica, a
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pesquisadora e o grupo de participantes dialogaram fazendo ponderagdes, evidenciando a
importancia da observa¢ao em diversos aspectos de nossas vidas especialmente nos trabalhos
que realizam em sala, sendo este um fator primordial quando se trabalha com projetos de
pesquisas, com atividades investigativas, além disso, refletiram muito sobre a relevancia de
acolher o outro no ambiente de trabalho e formacdo continuada. A participante P5 ¢ a P6

reforgaram a importancia de se acolher também os alunos dizendo:

Os alunos também cada dia estdo de um jeito diferente, as vezes alegre, as vezes tristes,
as vezes com fome, é tanta coisa e tudo isso influencia em seu aprendizado e, sdo coisas
que precisam ser observadas e analisadas pelos professores e, vai aléem do interesse
pelo que estamos trabalhando ou ensinando (P5, relato verbal)

As vezes a gente até pensa que esta tudo bem, que estamos ensinando bem, mas na hora
pode nao ser a melhor forma, pode ndo ser o que eles (alunos) precisam naquele
momento e isso me fez pensar um pouco e que eu tenho que observar mais... (P6, relato
verbal).

Depois de falar P6, respirou longamente como se estivesse olhando, ou refletido sobre
suas agoes em sala de aula, rememorando sua pratica com as criangas e refletindo, fato que
segundo Proenca (2018), contribui para que o professor possa analisar suas praticas e
transforma-las, ressignificando-as. Nesta conjuntura ocorre o crescimento profissional
docente e a conquista de sua autonomia, perante os desafios vivenciados.

E sabido que os desafios enfrentados em sala de aula sdo muitos e em consequéncia os
professores percebem suas fragilidades, como ora citado, que precisam ouvir mais os alunos.
E sabido ainda, que desejam transformar e transpor obstaculos, porém percebem que para isso,
muitas barreiras precisam ser rompidas, € nesta mobilizagdo de a¢des que € possivel se pensar
em evoluir possibilidades de formagdo (IMBERNON, 2010). E percebido que nestas
circunstancias professores e alunos precisam ser ouvidos ¢ motivados a novas praticas no
processo de ensino e aprendizagem e isso pode ser iniciado com formagdes que valorizam a
participacdo ativa dos professores e estejam abertas a escuta de seus maiores desafios.

Nas caracteristicas pessoais indagada na dinamica de apresentagdo, expuseram que sao:
dedicados, responsaveis, envolvidos com o ensino ¢ a escola. P6 ¢ P8 relataram que
precisavam se aperfeigoar mais em relacdo a observar os alunos e suas motivagdes, tanto para
o aprendizado quanto para suas questdoes emocionais que acabam refletindo em tudo, até para
perceber o interesse deles por alguma coisa que desejam aprender mais. Foi observado em
suas colocagdes que os professores possuem uma identidade composta de caracteristicas
positivas, que fortalecem o grupo e que sdo favoraveis ao momento coletivo de formagao.
Observou-se também que o clima na escola Vanio Pereira de Melo evidenciava acolhimento,

desejo de apoio mutuo e de alegria pelo reencontro.
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Em seguida foi iniciado o didlogo sobre a formagdo partindo de questionamentos,
tendo como intuito nessa proposta verificar as perspectivas dos professores participantes sobre
sua propria formacdo e, ao mesmo tempo, trabalhar a conscientizacdo sobre sua
responsabilidade neste processo, apontando caminhos para sua ampliagdo. Entdo com as
mesmas perguntas utilizadas com os professores da Escola Municipal Mi Vo, a pesquisadora
questionou: O que é Formacao Continuada para professores? Por que eu, como professor (a)
preciso participar de formagao continuada? A formagao continuada ¢ importante por que?

A estas questdes os professores P4, P5, P6 e P7 expressaram que, a formagdo
continuada sdo momentos de estudos muito importantes para os professores. Todos, sem
excegdo, evidenciaram a importancia da formagdo continuada para que o professor possa ser
um bom professor. P6 e P7 revelaram que:

Eu professora a cada dia, como professor vejo que é importante a formagdo, gosto de
ler, de estudar de ver videos Ndo tem aquele professor o Sérgio Cortela, ele fala que
toda vez que lang¢a um livro ele tem uma disputa com um colega dele de faculdade que
sdo os dois professores, que ele vai mostrar para ver o que o outro diz, e que eles
disputam entre si, assim uma disputa saudadvel no tem, e isso faz ele querer ser sempre
melhor, é como se fosse um desafio buscar melhorar sempre, isso faz bem a ele. E nos
como profesores precisamos desses desafios para a gente buscar ser sempre melhor e
fazer sempre o melhor. Precisamos ter exemplos e buscar o melhor para nossos alunos e
a formagdo continuada ajuda nisso, é fundamental estes momentos de trocas e de
bastante aprendizados (P6, relato verbal).

A formagdo continuada é muito importante, é preciso participar sempre, pois é uma
necessidade do professor, sabemos que é preciso estar bem preparado, acompanhado a
evolugdo de tudo, dos conhecimentos que sempre mudam e de como ensinar melhor para
poder ensinar bem aos nossos alunos (P7, relato verbal).

As falas dos professores, P6 e P7 denotam que os mesmos compreendem a relevancia
do processo de formacdao continuada e de como ¢ imprescindivel a participagdo dos
professores nestas formagdes. Tudo em funcdo de se manter preparado para os desafios da
profissio e para seu crescimento pessoal e profissional (NOVOA, 2019).

Apo6s todo este didlogo e reflexdes foi solicitado que fizessem uma atividade de
registro através de desenhos, ou pequenos textos apontando “Onde eu estou hoje e onde
desejo chegar profissionalmente? ”, refletindo sobre aspectos da sua trajetoria, de sua pratica
e sobre seus anseios profissionais. Como ndo houve tempo para conclusdo da atividade ficou
acordado que seria apresentada no encontro seguinte e assim foi feito.

Nos diarios de bordo os professores da Escola Municipal Mi V6 e da Escola
Municipal Vanio Pereira de Melo, expressaram questdes que refor¢aram ideias discutidas no

grupo como, apresentam-se aqui as consideracdes de P1, P2 e P7:

O encontro da formagdo me fez refletir e compreender sobre essa temdtica muito
importante para o professor que é “A Formagao Continuada”, me fez pensar, sobre sua
importdncia em nossa vida profissional (...). Fiquei encantada com cada detalhe desta
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formagdo, da forma de apresentar o trabalho e quanto os detalhes dos objetos, dos
materiais, pois, quando nos entregou passou um Sentimento de gratiddo, “coisa de
professora apaixonada”. A forma de expor os objetivos da oficina as propostas, foi feito
um questiondrio para ver o que era nosso maior interesse e duvidas, isso foi diferente. A
dindmica de apresenta¢do do grupo, que foi desenvolvida trabalhou a percepgdo, a
memoria linguagem oral, gestual (..) o tema da dindmica muito interessante
“investigando e observando detalhes” nos leva a pensar na forma de observar os alunos
e “pesquisa cientifica” (P1, Diario de Bordo).

Estas atividades e tudo que nos foi falado e também debatido nos alerta para a
importdncia da nossa formagdo, a gente pensa que se formou e pronto. Gostei dos
objetivos da formagdo e também sempre estamos dando sugestdes nas atividades pois a
professora sempre pergunta. Interessante se a gente faz pergunta, ela faz uma outra
pergunta para todos, e ¢ um modo de entendermos como devemos fazer com as criangas,
e também nos ajuda a buscar a resposta. Entender que mesmo ja tendo muito tempo de
formagdo precisamos estudar sempre é importante demais, e aprendemos com as trocas,
conversando (P2, Didrio de Bordo).

Gostei da apresentacdo dos objetivos e da proposta da formagdo. Gostei da dinamica de
apresentagdo, pois falamos de nossas caracteristicas, e sobre isso, a gente pensa
bastante, no que eu acho que eu tenho. Ai me pergunto se os outros também acham
dessa maneira como me vejo, no final trabalhamos e analisamos, a memoria, a
oralidade, a percepgdo e vi que é dificil, ter essa nog¢do de observar com as criangas,
quando ndo nos alertamos, entdo temos que trabalhar mais isso com os alunos. (P5,
Diario de Bordo).

Nos seus escritos os professores evidenciam mais uma vez a importancia deste
momento de formagdo para os docentes, sendo considerado uma ocasido de aprofundamento
em temas que consideram importantes e de seu interesse como a Alfabetizagdo Cientifica por
meio do trabalho com Projetos Cientificos. Mas, chamou ateng¢@o o fato de repetirem em suas
falas os detalhes do planejamento coletivo do grupo, que ndo ¢ muito comum, a participacao
na tomada de decisdes, a busca e o respeito aos interesses do grupo, ¢ a dindmica de estar
sempre promovendo debates por meio de questionamentos. A formagdo continuada de
professores frequentemente estd veiculada ao objetivo de se transmitir para os professores
conhecimentos cientificos atualizados. Nesse sentido, Pereira (2016) revela que os cursos
possuem pouca relagdo com a realidade escolar e andam longe das expectativas dos
professores.

Deste modo, estando sempre usando na pratica a fundamentacdo dos projetos
cientificos de nao dar repostas prontas, mas de buscar por meio de questionamentos e
indagacdes, a proposta de formagdo seguiu por caminhos diferentes do considerado comum
no contexto educacional. Outro fator evidenciado s3o as trocas de experiéncias, que
promovem aprendizado e crescimento coletivo do grupo.

Proenca (2018, p 27) destaca que “€ no convivio didrio, diante de situagdes reais,
problematizadas, e de trocas que se configura o espaco de transformacdes dos sujeitos e da
instituicdlo com o um todo”, portanto estes momentos de convivio na busca pelo

conhecimento e na perspectiva de aprendizagem coletiva sdo primordiais para a profissao
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docente. Ademais, fica evidente nas descrigdes dos professores que eles consideram
relevantes todas as a¢des de Formacdo Continuada, especialmente “as agdes formativas que
promovam a interagdo e a troca de experiéncias, que permitam atender problemas da sala de
aula, mediante debates e discussdes; preferem agdes cujas metodologias sejam dindmicas,
possibilitando sua participacdo” (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p.
379). Sendo que estas carateristicas sdo fundamentais nos processos formativos, para poder

de fato promover transformagdes na pratica pedagdgica.

OFICINA 02: Aprofundamento da Abordagem conceitual e importancia da Formacao
Continuada e Projetos de Pesquisa Cientifica na Educacio Infantil

A segunda oficina ocorreu uma semana depois, foi novamente um momento de
reencontro cheio de expectativas em ambas as escolas. Ao se encontrarem os professores
revelavam satisfacdo de poderem estar juntos em mais um encontro. Na Escola Municipal Mi
Vo os professores revelavam um cansaco mais expressivo, por estarem no terceiro turno de
trabalho, e dois deles estavam saindo de suas salas de aula, e ficavam direto na escola para
participar da formagdo, demonstrando com isso empenho e desejo de ampliar seus
conhecimentos. Na Escola Municipal Vanio Pereira de Melo os professores estavam mais
descansados, porque as oficinas estavam ocorrendo no periodo da manha e as aulas ainda
estavam com atividades ndo presenciais, em modo de ensino remoto, devido questdes
especificas da reforma e transporte escolar, conforme exposto no encontro anterior.

Ap6s acolhida foi aberto espaco para retomarem a atividade “Onde eu estou hoje e
onde desejo chegar profissionalmente?” fazendo suas apresentacdes e refletindo sobre
aspectos da sua trajetéria e anseios profissionais. Esta atividade além de promover reflexdes
acerca das condi¢des profissionais dos professores, € como se percebiam em relacdo as suas
metas e aspiragdes em relacdo a sua evolucdo enquanto professor, tinha por objetivo também
promover uma experiéncia de producao textual por meio de desenhos, sendo um momento de
profunda reflexdo e producgdo, pois o desejo era permitir que eles vivenciassem a mesma
experiéncia de producdo textual das criangas da Educacdo Infantil (escrita por meio de
desenhos), como momento proficuo para revelarem ideias, sentimentos, expectativas e desejos
de realizacdes profissionais, tendo ainda como finalidade o reconhecimento do quanto pode
ser produtivo estas atividades com as criangas, complementada pelo momento de refletir e

expor o que desejou comunicar através de seu desenho.


https://www.sinonimos.com.br/ademais/
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Aos poucos os participantes foram expondo suas produgdes, a pesquisadora filmou
para facilitar a descri¢do. Assim, os participantes relataram o que comunicavam em seus
desenhos ¢ a medida que foram se sentindo mais confiantes, foram falando de forma
espontanea de seus desejos, aspiragdes, conquistas e metas para o futuro que desejavam para
si em relacdo a profissdo. Da Escola Mi V¢ a participante P1 solicitou que preferia relatar por
escrito, que se sentia mais confortdvel, ¢ o grupo respeitou sua solicitagdo. Os demais
participantes das duas escolas, realizaram seus desenhos, que estdo exposto na Tabela 05.

TABELA 05: Atividade “onde eu estou hoje e onde desejo chegar profissionalmente”

RELATOS “ONDE EU ESTOU HOJE E ONDE DESEJO CHEGAR
DESENHOS PROFISSIONALMENTE”

PI1: Hoje sou professora da rede municipal concursada, trabalho na
Educagao Infantil. Pretendo continuar estudando, desejo muito fazer
mestrado e tenho desejo de um dia trabalhar com alunos do ensino
superior. Acredito que esse publico tem algo que me incentiva a realizar
grandes coisas na minha vida. Quero me aperfei¢oar na drea de educagdo
superior aliando a teoria a prdtica. Mas gosto muito de trabalhar com
Educagao Infantil.

P2: Sinto que ja evolui muito desde que consegui me formar em professora,
eu estava aqui em baixo ai fiz Pedagogia, ja me senti evoluindo, crescendo.
Mas eu sinto que em um momento fiquei desanimada, pensei até em desistir,
tantas coisas, dificil arrumar trabalho. Mas, persisti e hoje ja me sinto uma
vitoriosa, mesmo, com o pouco tempo de profissdo. Agora quero aprender e
evoluir mais e mais, por isso que estou aqui neste curso.

Relato por escrito

P3: desenhei duas arvores, pois na minha profissdo eu sinto que estou
crescendo, a drvore pequena era como me sentia antes, e cada passo que eu
dou eu vou crescendo, ja trabalhei em outros lugares, vim para ca e foi um
grande passo, mas, vou crescer muito mais, meu desejo é ser concursada, a
drvore grande é porque representa que estou crescendo e vou crescer muito
mais, estou me dedicando, por isso estou aqui, tenho muito o que aprender e
estou buscando.

P4: Sabe meu desenho mostra minha visdo de mundo e da minha profissdo,
quando eu iniciei antes, ld ha muito tempo, eu ndo tinha muita visdo das
coisas, dos meus direitos deveres, so tinha vontade mesmo de ser
professora. O tempo foi passando, hoje no momento de agora, sinto que
minha visdo se ampliou muito, fiz pedagogia, cursei pos-graduacdo, e
sempre aprendendo e me aperfeicoando. Mas, ainda estou estudando e sinto
que no meu futuro minha visdo das coisas, da forma que devemos trabalhar
ou ensinar, vai ser ampliada cada vez mais. Por isso, sempre quero estudar
e fazer cursos.
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P5: No meu desejo eu fiz uma drvore com flores, frutos, depois eu apaguei
os frutos pois o que eu queria era mostrar que os frutos estdo em formagdo.
Assim, tem coisas que eu ainda quero conseguir. E como se soubesse que eu
Jja tenho minhas raizes, o respeito que é muito importante, eu ja tenho meu
lugar, mas ainda estou nas flores, os frutos ainda vdo vir (...). Esses dias fui
questionada pela minha filha, que me disse: “mde o que a senhora ainda
quer estudando? A senhora tem que parar com isso”. Eu disse assim: filha,
eu penso que eu ainda tenho muito a contribuir, sinto que ndo so com as
criangas, mas também com os jovens, com a educag¢do em si, sinto que tem
muitos que precisam... parece que perderam o sentido da vida... eu ainda
tenho muito que contribuir. Penso que precisa ser feito algo. (Ao pé do
desenho PS5 escreve a palavra inacabado, mas ndo faz referéncia na sua

fala).

POTIEHE 42 DA KLkE COMTINUADA

P6: Eu fiz uma escada e mostra que eu estou caminhando, e o professor
mesmo estando la no teto, ele sempre tem alguma coisa que aprender, tu
nunca sabe de tudo e é uma escadinha que vai subindo e cada degrau que a
gente sobe é mais experiéncia, e assim eu penso que estou subindo na minha
profissdo. Escrevi as palavras: Educagdo no pé da escada e algumas ao
longo dos degraus como conhecimento, retribuicdo, repassar, compartilhar,
receber, aprender e termina também com educagdo, pois é um processo que
inicia e termina sempre com o foco na Educagdo. Assim, estou subindo e
quem sabe um dia a gente pode retribuir ou dividir o conhecimento, pois o
conhecimento para si, se tu morre, tu morre com ele, e conhecimento ndo é
para morrer é para ser dividido, aprofundado e a pessoa pode morrer mas
o que ele deixou o legado sempre continuara e eu tenho esse desejo de
aprender e dividir o conhecimento, é assim que eu me vejo como professor.

P7: Nas minhas arvores tem uma com poucos frutos e outra com mais
frutos, e o que isso significa para mim? Significa minha contribui¢do na
drea de educagdo, para os alunos que ja tive a oportunidade de
acompanhar, ver que foi valido todo meu esforco, mas vejo que preciso de
muito mais, para futuramente, chegar a este nivel (aqui fala apontando e
mostrando a drvore com poucos frutos) é onde estou hoje e aqui (fala
apontando a drvore com muitos frutos) é onde ainda vou chegar, pois vou
aumentar o meu nivel de frutos e isso eu so posso fazer através de mais
conhecimentos e esses conhecimentos, julgo eu, que tenho que conseguir
com formagdo continuada, futuramente, quem sabe um mestrado um
doutorado e assim poder contribuir com minha comunidade, de forma
capacitada, de forma digna e mais segura.

P8: Eu me via como professora, tinha este sonho, consegui e estou
comegando, mas um dia chego ld como os colegas, com mais experiéncias,
sei que tenho ainda que estudar muito, tenho que fazer mais cursos, é por
isso também que estou aqui, preciso ampliar meus conhecimentos, para
ensinar melhor, eu tenho vontade de aprender e ensinar bem meus alunos.
E isso que quero na minha profissdo, quero cada dia ser uma professora
que da aulas e que os alunos gostam.

Fonte: Oliveira (2022)

Nos relatos dos professores se constatou que os participantes se reportaram a evoluir

na profissdo, crescer profissionalmente, continuar estudando, continuar produtivo, ampliar a

visdo. P4, relatou que sente que cada dia amplia mais a sua visdo de mundo, que sente

mudancas desde quando iniciou, e ainda vai continuar ampliando ainda mais seus

conhecimentos. P3, P5 e P7, realizaram seus desenhos tendo uma arvore como representagao
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principal de como se veem na profissdo, relacionado ao crescimento, raizes e dar frutos, que
em sintese, significa que pensam a profissio como ato de dedicacdo, empenho, e que o
resultado sdo os frutos de todo este empenho, se reportando que os alunos sao estes frutos. P5
e P7, esclareceram que mesmo tendo muitos anos de profissdo continuam firmes no desejo de
produzirem muito mais resultados satisfatorios com seus trabalhos.

Ja P7 relata ainda que as vezes ¢ questionada, pelos filhos, o porqué de ainda esta
estudando, pois mora em uma vila, por muito anos considerada de dificil acesso e mesmo
assim, sempre se dedicou aos estudos, inclusive fez duas graduacdes e uma especializacao
enfrentando diversas dificuldades, mas ainda assim pensa em continuar estudando e sendo
produtiva. P6 foi expondo como se vé cada vez que se dedica a estudar algo, como se
estivesse subindo mais degraus em sua vida de professor e também se sente um eterno
estudante. Neste comentario de P6 observa-se a referéncia ao professor como alguém
inacabado em constate aprendizado, ¢ P5 escreveu ao final de seu desenho a palavra
inacabado, porém nao fez referéncia na sua fala.

Nos relatos se percebe que estdo fundamentados em Paulo Freire (1996) em Noévoa
(2019) quando os autores se reportam a necessidade continua de formacao para os professores,
visto que estdo se constituindo no exercicio da profissdo. Utilizando-se das colaboragdes de
Pimenta (1997), quando esta reporta a constru¢do da identidade docente pela formagdo, se
verifica que € neste sentido que esta se constituindo “o ser professor”, para os participantes,
pois embora tenham anos de exercicio da profissdo, ou embora estejam iniciando, possuem o
compromisso de buscar qualificacio que os ajudem em suas praticas, fazem destas
concepgdes direcionamento para suas vidas, e isto influencia em valores, planejamentos
futuros, anseios, em suas familias, enfim em varios sentidos de suas vidas. Pois, sdo

conscientes destas necessidades.

Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das
teorias existentes, da construgdo de novas teorias, constroi-se, também, pelo significado
que cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de
suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em
sua vida: o ser professor (PIMENTA, 1997, p. 07).

A pesquisadora, ao final das explanagdes indagou o que acharam da experiéncia de
producdo de texto por meio de desenho? E como perceberam o quanto o grupo representou de
mensagem, com amplos significados? Questionou ainda, se o resultado do trabalho, pelas
narragdes de cada participante tinha relacdo com as produgdes realizadas com os alunos.

Neste momento P1 e P2 da Escola Municipal Mi V6 explicaram que:
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E isso que a gente faz, pede a elas, as criancas para se expressarem pelo desenho, e as
vezes nem percebe, na correria, que ndo pede para elas relatarem o que desenharam do
Jeito que foi aqui, assim a gente perde oportunidade de deixar as criangas revelarem o
que quiseram dizer naquela mensagem, as vezes a gente olha e tira nossas conclusées
(P1, relato verbal).

A correria do dia a dia faz a gente agir assim, com pressa, acaba deixando o que é
muito importante. Assim, é preciso planejar e dar importdncia a esta maneira e este
momento de ouvir as criangas, porque ai da para perceber mais coisas, o que elas de
fato querem dizer, e o que chamou a atengdo delas (P2, relato verbal).

Na Escola Municipal Vanio Pereira de Melo os participantes também refletiram e

expressaram opinides, que de fato era um texto bem significativo. P5 e P7 relataram que:

A gente até se surpreende com o quanto é exposto por meio do desenho, a interpretagdo
de cada desenho traz uma mensagem que tem muito significado para quem estd
desenhando, as vezes ndo damos tanta importdncia as produgoes das criangas, e elas
podem mostrar o que aprenderam o que gostaram, o que deixam elas contentes e até o
que incomoda, ou seja, o que ndo gostam (P35, relato verbal).

Ao fazer o desenho fiquei pensando em tantas coisas que ja vive, principalmente como
professora, aqui na nossa escola, como se tivesse feito uma viagem, pensei nos alunos,
nos colegas, pensei em mim, o quanto sou vitoriosa e também o quanto ainda quero dar
muitos frutos bons (P7, relato verbal).

Os professores, ao se posicionarem dando suas impressdes demonstraram que este
registro ¢ também um ato de constru¢do e que pode se manifestar por meio de diferentes
linguagens como a visual e a auditiva. Conforme revelado por Proenca (2018) estas formas de
expressoes sdao fundamentais para a tomada de consciéncia da realidade e das escolhas de
caminhos a ser seguido. Esta atividade possibilitou ainda aproximar os professores
participantes de suas praticas, fazendo-os perceberem que necessitam ter maior atengdo para
nao deixarem passar oportunidades de promoverem atividades com maior significado para as
criangas. Pois, conforme afirmado por Lorenzetti (2000), a atividade de producao por meio de
desenhos, permite a crianga demonstrar conhecimentos cientificos, que foi construindo ao
longo da atividade desenvolvida.

Nesta direcao, sempre se questionavam sobre as praticas cotidianas e refletiam sobre
como podem melhora-las. Nas reflexdes estavam presentes a ideia de ter atengdo, mais
dedicacdo aos detalhes das atividades, apreciando o que as criancas desejam comunicar,
chegando inclusive a conclusdo apontada por Romanowski (2010), de que na acdo docente
sempre ha muito por fazer, por investir, por valorizar, em busca de condigdes que favorecam
as praticas e o ensino. A atividade foi concluida ap6s esgotarem-se as argumentagdes sobre o
tema abordado, as mesmas convergiam para proposi¢des que se assemelhavam, sobretudo, no
que se refere a observar mais a crianca e oportunizar suas manifestagoes e indagagoes.

Dando continuidade a oficina a pesquisadora indagou se os participantes ja tinham

trabalhando com projetos? A resposta positiva, foi unanime, pois em escolas de Educacao
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Infantil todos trabalham projetos de datas comemorativas, € comumente tem uma culminancia.
Apbs ouvir as respostas a pesquisadora questionou se em algum momento haviam construido
um projeto de pesquisa com os alunos, ¢ se estes percebiam a diferenca entre projeto
pedagdgico ou didatico, que € um tipo de proposta bem comum desenvolvido pelo coletivo
das escolas, pois trata-se de um planejamento de agdes propostos pela equipe escolar com
culminancia de agdes, geralmente a Coordenacdo Pedagogica da escola fica a frente,
organizando as ac¢des ¢ os professores trabalham na sala com os alunos. E o outro tipo de
projeto, o de pesquisa, com atividades investigativas, que possui uma constru¢do e
estruturacdo especifica, que parte de uma problematizagdo inicial e geralmente € proposto
pelo professor, especialmente na Educacdo Infantil, ou pode partir das indaga¢des dos alunos
e de suas curiosidades, abordando sempre um tema de interesse da turma.

Os participantes P1 e P2 se referiram que sabem que existe diferenca, porém, ndo
identificam estas diferencas com clareza e na hora de fazer possuem muitas dificuldades, e
que os projetos que eles costumam fazer é bem mais facil porque ja estd tudo definido,
deixando claro que as agdes sdo direcionadas pelos professores e/ou coordenagao pedagogica.

Nestas falas se constata que pelo fato do municipio ter um histérico de trabalhados
com projetos de pesquisa desde o ano de 2015, especialmente motivados pela Feira de
Ciencias, esta claro que os professores identificam diferencas na estruturagao dessas propostas,
mas que ainda existe caréncia de informagdes e de conhecimento para compreensdo destas
reais distin¢des. Bender (2014), defende que ao se considera o trabalho com projetos como
uma abordagem de ensino, os professores primeiro devem entender as diferencas basicas entre
os projetos da Aprendizagem Baseada em Projetos, sustentado na perspectiva investigativa, €
outros tipos de propostas de ensino que caracterizam iniciativas pedagdgicas ao longo de
muitas décadas, mas que recebem a mesma denominagao. Tornando-se assim primordial esta
distin¢do para que a construg¢do do projeto de pesquisa esteja com foco na problematizagio e
acdo investigativa, centralizando o processo nas criangas que deles participam.

As participantes P2 e P3 da Escola Municipal MI V6 expuseram que:

O problema é escrever o projeto, pois é muita coisa e realizar as atividades, pois,
quando a gente ndo tem essa experiéncia da um medo, um desanimo muito grande, é
assim que eu penso, acho que é mais dificil, porque o outro a gente ja sabe bem o que é
preciso fazer estes ndo, vai sendo planejado com os alunos (P2, relato verbal).

Bem eu vejo que estes projetos que a gente faz, os pedagogicos aqui na escola, é mais
facil porque visam so organizar as atividades escolher as agées, por exemplo a gente fez
o dia das mdes, esta fazendo o do arraial junino, mas nos decidimos o que vai ser
trabalhado, mas, quando a gente vai fazer este cientifico para a feira de ciéncias, a
gente fica assim perdido, porque ndo tem o costume, ndo sabe os caminhos de produzir
Jjunto com as criangas. Ai fica com insegurang¢a mesmo (P3, relato verbal).
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Ao longo dos didlogos, os professores concordavam com o que os colegas estavam
expondo. Este fato comprova que os professores possuem inseguranca e falta de
conhecimento das etapas ¢ de como devem ser desenvolvida a proposta de projetos de
pesquisa com as criangas, especialmente pelo fato de que nesta proposta, eles ndo conseguem
ter definido o caminho a ser percorrido, pois, sdo as criancgas, as direcionadoras do processo,

motivadas por problematicas que envolve a turma e suas curiosidades.

A postura pedagoégica implicada nesta abordagem provoca muitas vezes certa
insegurancga aos educadores, ja que eles ndo podem ter, desde o primeiro momento o
mapeamento do projeto como um todo, pois este sera elaborado paulatinamente pela
acdo, pela avaliag@o e pelo replanejamento. Essa construgdo envolve a participacdo tanto
dos alunos quanto do educador, na medida em que as decisdes ¢ os encaminhamentos
emergem das motiva¢des do grupo, dos materiais ¢ recursos disponiveis, das portas que
se abrem - possibilitando novos embates novos problemas, novas solugdes e,
principalmente do estudo aprofundado que os professores realizam acerca da tematica a
ser estudada (BARBOSA e HORN, 2008, p. 54).

O debate esclareceu que havia diferenga entre os diversos tipos de projetos. Nos de
pesquisa ou cientificos a principal caracteristica esta relacionada a colocar a crianga e suas
curiosidades como norteadoras do processo de planejamento, pois sempre se parte das
problematicas que as criangas apresentam, ¢ que eles professores estavam paulatinamente
percebendo isto, precisariam por em pratica para que esta experiéncia os ajudassem a adquirir
confianca, sendo que seria necessario dedicagdo e estudo, pois o desafio de tornar-se
orientador exige essas trocas com os colegas € um bom aporte tedrico para sustentar as agoes.

Demo (2011), destaca o desafio imprescindivel de transformar as praticas pedagogicas,
tornando-as condi¢ao primordial do processo educativo, para tanto a condi¢ao essencial
primeira € que o profissional da educacao se torne um pesquisador, deste modo, nao se busca
um “profissional da pesquisa”, mas “um profissional da educacdo pela pesquisa” (DEMO,
2011, p.02). A relacdo passa a ser de sujeitos participativos em um processo de didlogo e
problematizagdo continua.

Na Escola Municipal Vanio Pereira de Melo, o debate foi semelhante, e a professora
PS5, declarou que ja havia feito um projeto para Feira de Ciéncias, que percebeu interesse, mas
tanto ela quanto o professor, P6 enfatizaram que tinha vontade, porém o medo de nao

conseguir atrapalhava, contudo, deixaram claro sua vontade de fazer projetos com as criangas.

Eu ja fiz alguns projetos, so que com os alunos maiores, do Ensino Fundamental, foi
muito bom, perceber que eles se interessam e se animam, mas também tenho ainda
algumas dificuldades, fico assim querendo que eles participem e ainda me angustio
quando vejo que fico assim pelas dificuldades, porque ainda ndo consigo orientar do
Jeito que penso que é certo (P35, relato verbal).

Eu tenho vontade, mas sei que é dificil, porém sei que é porque o mais dificil é comegar,
acho que se botar mesmo para fazer a gente consegue, o negocio que as vezes o medo, a
gente tem de ndo dar conta de fazer (P6, relato verbal).
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Por estes relatos se observa o medo de ndo dar conta, a angustia, se estdo fazendo
certo, € mais uma vez a pesquisadora frisou a importancia de dar o primeiro passo, pois se
aprende ao fazer, ao mergulhar em um tema e realizar pesquisas, que o inicio de tudo estd em
dar abertura a estas possibilidades de aprendizagem conjunta. Pois, segundo Barbosa e Horn
(2008, p. 85), quando se propde um trabalho com este tipo de projeto “aprendem os alunos, os
professores, os funciondarios, os pais, as instituicdes, a sociedade, isto ¢, toda comunidade
troca informagdes, cria conhecimentos comuns, formula perguntas e realiza agdes”. Fatos
estes de suma importancia para a sociedade atual, no que se refere aos processos educativos.

Na sequéncia da oficina, a pesquisadora suscitou discussdes com auxilio de slides,
esclarecendo o processo de Projetos de Investigacdo Cientifica na Educagdo Infantil,
fundamentado na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) defendida por Bender (2014) e
nos Projetos de Trabalho que sdo Fundamentados nos aportes de John Dewey conforme
descrito por Hernandez (1998), ambos alicer¢cados na investigagcdo, depositando no aluno a
acao de enveredar pela pesquisa, protagonizando o percurso orientado por seus professores, o
mesmo esta sucintamente definido na figura 06.

FIGURA 06: Fundamentos para Projetos de Pesquisa

FUNDAMENTOS PARA PROJETOS DE PESQUISA

Esta Proposta
reflete o
pensamento de uma
escola ativa, onde
0s meninos e as
meninas aprendem
sobretudo, ao
partilhar diferentes
esperiéncias de
trabalho em
comunidade com
foco na resolugao
de problemas dela
emergente
(BARBOSA; HORN,
2008, p. 17).

A Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), “¢ um modelo
de ensino que consiste em
permitir que os alunos
confrontem as questdes e os
problemas do mundo real
determinando como aborda-
los, agindo cooperativamente
em busca de solugdes”
(BENDER, 2014, p. 09).

Os projetos de trabalho que
sdo Fundamentados nos
aportes de John Dewey,
considera como origem uma
situagdo problematica, que
desperte o interesse do
aluno pelo desafio como fio
condutor para soluciona-la
(HERNANDEZ, 1998).

Fonte: Hernandez (1998), Barbosa; Horn (2008), Bender (2014) organizado pela pesquisadora

Os professores ouviam atentamente, faziam observagdes, se envolviam nas discussoes
e também faziam anotacdes. Ao ser concluido esta parte do didlogo a pesquisadora esclareceu

que para se trabalhar com projetos de pesquisa com as criangas na perspectiva de
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Alfabetizagdo Cientifica seria relevante conhecer os fundamentos que embasam a proposta. E
realizou a técnica do brainstorm ou da tempestade de ideias, partindo de uma pergunta em
que os participantes responderam “O que é Alfabetiza¢do Cientifica para vocé”? e a partir
das repostas e dos conhecimentos prévios dos professores foi dado prosseguimento ao debate
e aprofundamento no tema. As respostas estdo descritas no quadro 01 a seguir.

QUADRO 01: Demonstrativo das respostas do brainstorm ou tempestade de ideias com a
tematica Alfabetiza¢ao Cientifica

O que ¢ Alfabetizagdo Cientifica para vocé?

P1. E um conhecimento mais sistematizado, organizado.

P2. E saber que eles podem e conseguem fazer um estudo dentro da Alfabetizagdo Cientifica.
P3. E a crianca aprender sobre a disciplina de ciéncias.

P4. E entender o processo de como as coisas acontecem e nio somente usa-las.

P5. Sao ensinamentos que desperta nas criangas as curiosidades de fazer novas descobertas.
P6. E a formagio cientifica de um cidadio e ou estudante que promove mudangas.

P7. E um conhecimento amplo e fundamental para entender o meio que nos rodeia.

P8. E 0 uso do conhecimento das pessoas na perspectiva da lingua escrita e fala.

Fonte: Oliveira (2022)

Observa-se que nas respostas dos participantes, na dindmica de tempestade de ideias,
as falas de P1, P4, P5, P6 e P7 se complementam, embora ndo demonstrem muito
aprofundamento do percurso ou processo, se reportam ao conhecimento sistematizado, a
entender o processo de como as coisas acontecem e nao somente usa-las, formacao cientifica
de um cidadao, conjunto de conhecimento para entender o meio que rodeia o individuo.

Contrapondo-se assim as repostas de P3, com conotagdes mais limitadas, em que esta
relacionada a crianga aprender sobre a disciplina de ciéncia, e nesta perspectiva Lorenzetti
(2000), Chassot (2003) e Sasseron (2015), enfatizam que a Alfabetizagdo Cientifica ¢ a meta
para o ensino de ciéncias, porém a mesma esta presente em todas as areas de conhecimento,
como bem esclarece Chassot (2003), ao fazer ponderacdes sobre as diferentes areas, reflete
que “a ciéncia esta marcada por multiplas interconexdes, abordando assim, que seria mais
conveniente dizer que a “Alfabetizacdo Cientifica deveria ser compreendida como um
linguagem e sabé-la como descri¢do do mundo natural ajuda a entendermos a nés mesmos € o
ambiente que nos cerca” (CHASSOT, 2003, p. 93), sendo que o autor enfatiza ainda que
“propiciar o entendimento ou a leitura dessa linguagem ¢ fazer alfabetizacdo cientifica”
(CHASSOT, 2003, p. 93). E P8, que refere-se, sobretudo, ao uso do conhecimento das
pessoas na perspectiva da lingua escrita e fala.

Para esta argumentagcdo Sasseron (2011, p. 61), defende que utiliza “a expressdo
“Alfabetizacdo Cientifica” alicercadas na ideia de alfabetizagdo concebida por Paulo Freire,
“..a alfabetizacdo ¢ mais que o simples dominio psicologico e mecanico de técnicas de

escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos conscientes”. Portanto, a expressao
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Alfabetizagdo Cientifica nesta perspectiva colabora para que o sujeito possa ter compreensao
de sua realidade e de forma consciente dominar saberes e usa-las para que assim, possa
intervir nela, ou sobre ela quando julgar necessario. Além disso Lorenzetti (2000) ¢ Demo
(2009), defendem o pressuposto de que € possivel as criancas aprenderem ciéncias, ou seja,
podem iniciarem este desenvolvimento gradativo, antes mesmo de terem completo dominio
do codigo de leitura e escrita, uma vez que atuando ativamente e instigada por problemas de
sua realidade podem iniciar o percurso de investigagdo e busca de respostas para suas
indagacgdes, bastando para tanto, que o professor direcione e oriente categoricamente todo o
processo.

A fala de P2, estd mais direcionada a crenga nas habilidades das criangas, pois se
reporta a saber que eles (alunos) podem e conseguem fazer um estudo dentro da Alfabetizag¢ao
Cientifica, sendo este um desafio, mas sobretudo, uma convic¢ao nas potencialidades das
criancas, embasado nas afirmagdes de Costa, Almeida e Fachin-Teran (2014, p.07) de que a
Alfabetizagdo Cientifica na educacdo Infantil “traz diversos beneficios tanto para o proprio
desenvolvimento quanto ser, para o processo de aprendizagem e para o exercicio de sua
cidadania. Negar esta possibilidade ¢ favorecer status quo que ndo se interessa pelo
crescimento holistico do ser”.

Assim, ¢ importante que os professores tomem consciéncia deste processo e passem a
também buscar trabalhar em si o seu proprio processo de alfabetizagdo Cientifica, uma vez
que conforme Lorenzetti (2000) constatou “a Alfabetizagdo Cientifica ¢ a capacidade do
individuo ler, compreender e discutir assuntos de carater cientifico”, sendo este percurso
fundamental aos educadores, especialmente nos dias atuais em que a busca por um ensino de
qualidade perpassa pela ado¢do de metodologias e estratégias de ensino que valorize os
educandos, colocando-os como sujeitos protagonistas em agdes e atividades que favorecam o
seu processo de aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que a Alfabetizagdo Cientifica ¢ uma atividade vitalicia
(LORENZETTI, 2000), este estudo afirma a esse respeito que os professores também devem
buscar continuamente formagdes que possam fazer com que avancem em suas potencialidades,
ampliando e aperfeigoando suas competéncias, a fim de tornarem-se cientificamente mais
instruidos e capazes de contribuir com a promocao da Alfabetizacdo Cientifica a seus alunos.

Seguindo esta dire¢do a pesquisadora relatou sobre a importincia de aprofundarem
estas concepgdes com a leitura de estudos e pesquisas que dao respaldo ao trabalho e que

conhecer a proposta de Alfabetizacao Cientifica e buscar por leituras de autores de referéncia
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que tratam do assunto ¢ uma a¢ao primordial, pois somente assim a pratica estaria consolidada
de forma consistente. A pesquisadora apresentou os artigos de Attico Chassot ¢ Pedro Demo,
que sdo pesquisadores defensores da Alfabetizacdo Cientifica no Brasil, para que os
professores conhecessem estes referenciais.

m  Attico Chassot. Alfabetizagio Cientifica: Uma possibilidade para a inclusdo social.
Revista Brasileira de Educacdo, Rio Janeiro, v.n. 21, p. 157- 158, 2002. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a09.

s Pedro Demo. Educagdo Cientifica. Boletim Técnico do SENAC: a Revista da Educagao
Profissional. Rio de Janeiro, v. 36, n.l, jan./abr. 2010. Disponivel em:
https://www.bts.senac.br/bts/article/view/224

Foi instigando a leitura critica para aprofundamento no tema Alfabetizacdo Cientifica
e que eles buscassem este aprofundamento porque seria momento de reflexdao do que foi
debatido. A pesquisadora solicitou que dessem énfase a0 modo como os autores concebem a
Alfabetizagdo Cientifica e ao papel do professor e do aluno nesta proposta.

Ainda com vistas a discutirem a identificagdo do papel do professor e do aluno na
construcdo de projetos com atividades investigativas a pesquisadora apresentou uma charge
da personagem Mafalda, criada pelo cartunista argentino chamado Quino (1932-2020), com o
intuito de ilustrar e suscitar reflexdes, a mesma encontra-se exposta na figura 07.

FIGURA 07: Charge da Mafalda do Cartunista Quino

ESTA VENDO? € SOG POR A : ¢ . REGAR UM
SEMENTINHA, COBRIR .. T POUQOUINHO. .

VOCE TINHA PE C.ONTAR“"
O FINAL"'

Fonte: https://br.pinterest.com/pin

A pesquisadora apresentou a Charge questionando: o que poderia ser feito diferente

nesta atividade? Qual deveria ser o papel do professor nos dias atuais, considerando o


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a09.
https://www.bts.senac.br/bts/article/view/224
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processo de Alfabetiza¢do Cientifica na Educac¢do Infantil? As repostas estdo descritas na

Tabela 06, com a descri¢cdo em duas colunas referente a cada escola participante da pesquisa.

TABELA 06: O que poderia ser feito diferente no exemplo da charge e qual deveria

ser o papel do professor considerando o processo de Alfabetizacdo Cientifica

PROFESSORES MI VO

PROFESSORES VANIO MELO

P1. O professor deveria deixar a aluna realizar a
atividade, ele ndo permitiu ela participar da atividade.
O professor fez tudo sozinho e deu os resultados. E a
gente sem nem perceber as vezes antecipa as coisas e
faz bem parecido. As vezes em aula, a crianca
pergunta a gente responde sem pestanejar ¢ ndo para e
pensa para propor uma investigacdo, uma analise, ou
mesmo deixar ela fazer certas experiéncias, até porque
da mais trabalho e a gente age no automatico. A
crianga ja sabe um pouco, ¢ necessario deixar ela fazer
e aprender. Isso faz toda diferenga.

P5. O professor poderia ter agido com paciéncia, tinha
que trabalhar as etapas do processo de germinacao,
agiu com muita pressa antecipando o resultado do
processo de germinacdo. Assim, deixou passar a
oportunidade de levar a aluna a observar todo o
processo, a ser ela a pesquisadora.

P2. Nessa atividade, o adulto, deveria ter deixado a
menina participar mais, porque ele ndo deixou a
menina colocar a mdo na massa e plantar uma
plantinha e esperar o resultado. Fizemos assim no dia
do meio ambiente, levamos as criangas para plantarem
e observarem e isso a gente esta aprendendo que € na
pratica que a crianca aprende.

P6. O professor poderia direciona-la para que a
mesma fizesse o processo de plantio da semente para
que ela pudesse aprender de forma pratica. Pois, para a
crianca tem maior significado, se ela faz, ela ¢ ativa e
da maior resultado. E as vezes agimos assim, ndo nesta
mesma tarefa, mas em outras que so até parecidas.

P3. O professor tem que deixar a crianga desenvolver a
tarefa, ser participativa e atuante, ndo deve contar o
que acontece primeiro, se ele pode deixar o aluno
observar, fazer ¢ assim chegar a uma conclusdo. O
professor deve ¢ orientar. Teve um texto que eu li que
dizia que o professor deve ¢ ajudar na descoberta,
instigar o aluno, apontando caminhos para a
construcdo do conhecimento. Diferente da figura.

P7. Nesta atividade o professor tem que orientar a
crianga, sempre incentivando a crianga a ir buscar
resposta com estudos e pesquisas. O professor foi
impaciente demais, ao invés de orientar, instigar, ¢
fazer perguntas, deixar a crianga apresentar suas
repostas e ir orientado a descoberta, ele deu logo o
resultado, assim a crianga perde logo o interesse, fica
superficial e ela ndo constrdi conhecimento.

P4. Seria interessante que o professor problematizasse,
né professora, a situacdo, conduzindo o aluno a
realizar a atividade, podia até ser experimento para
verificar a germinagdo. Pois, no primeiro momento
estimularia o aluno a levantar algumas hipdteses, do
que poderia acontecer ¢ num segundo momento,
organizar um método de observagdo para acompanhar
a germinagdo e o crescimento da planta, mas as vezes
tem professor que fica so6 nas atividades escritas, ndo
leva para a pratica e isso é ruim.

P8. Poderia ser diferente esta atividade, se a pessoa
adulta ndo tivesse contado o final e antecipasse tudo.
Pelo jeito que a crianga ficou talvez desejasse
participar mais e descobri as coisas ao chegar ao final.
Pois talvez perdeu o encanto.

Fonte: Oliveira (2022)

A atividade mostrou-se produtiva, embora no primeiro momento desse a impressao de

ser simplista, as participagdes e reflexdes evocadas, deram contribuicdes relevantes no

entendimento do processo de colocar a crianga no centro do processo, de trazer a termo a

problematizagdo, ao ato do professor perguntar, no ato do professor ouvir as hipdteses, e

ainda, no ato do professor fazer experiéncias praticas e converter as praticas planejadas em

momentos frutiferos de argumentagdes e ricos de aprendizagens, fatos estes defendidos por

autores que descrevem o0s processos de praticas com os projetos de pesquisa em que s3ao
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desenvolvidas atividades investigativas visando a Alfabetizagdo Cientifica, especialmente na
Educacao Infantil como Fioretti (2019), Mori e Marques (2020), Souza et al. (2020).

As argumentagdes seguiram em direcdo para o que Demo (2009) reforga se referindo
que ¢ necessario mudar o cenario das salas de aulas, em que a frente esta quem ensina, de
autoridade incontestavel o professor e na plateia de forma cativa o aluno, cuja fung¢do € ouvir,
copiar, e reproduzir, sem questionar. Pois ¢ primordial atentar-se que ¢ papel do professor
estar instigando a curiosidade, a capacidade investigativa do aluno, buscando despertar mais
interesse sobre o ensino conforme afirma Silva et al., (2016).

Em seguida houve a apresentacdo de quatro experiéncias exitosas, realizadas na
Educacao Infantil por meio de projetos de pesquisa com atividades investigativas descritas em
quatro artigos selecionados pela pesquisadora. Ressalta-se que os artigos foram selecionados
por relatarem experiéncias das praticas desenvolvidas com as criangas por meio de Projetos de
Pesquisas e foram publicados entre os anos de 2020 e 2022. Nos artigos foram explorados os
objetivos da pesquisa, a estruturacdo, e principalmente a analise e descricdo dos dados para
que os professores tivessem neste momento a oportunidade de identificar e reconhecer os
procedimentos das atividades desenvolvidas com as criancas com diversos exemplos,
conforme esta exposto na Tabela 07, que apresenta o nome do artigo e a descri¢do do objetivo
e principais conclusdes.

TABELA 07: Exposi¢ao de experiéncias exitosas de trabalho com Projetos de
Pesquisas na Educagdo Infantil descritos em artigos

DESCRICAO DO OBJETIVO E PRINCIPAIS CONCLUSOES
DO ARTIGO COM A PROPOSTA DE AC POR MEIO DE

N NOME DO ARTIGO PROJETOS

01 NILSON, Lauren Linck; | O artigo expde atividades desenvolvidas na Educag@o Infantil,

ROSA, Cleci T. Werner da;

atreladas ao processo de Alfabetizacdo Cientifica, de acordo com o

NILSON, Marilene Linck. | que € proposto por Sasseron (2015) por meio de projeto. No Projeto
Alfabetizagdo Cientifica na | com duragdo aproximada de trés meses, as criancas realizaram
Educagdo Infantil: Relato e | observagdo direta de minhocas em um minhocario, incluindo
discussao de atividade | alimentagdo e reproducdo. O estudo, realizado com 22 criangas, de
envolvendo o estudo das | dois a quatro anos em uma cidade do interior do Rio Grande do Sul,
minhocas. ENSINO DE | apontou que as criangas ao vivenciarem as experiéncias, ampliaram

CIENCIAS E TECNOLOGIA
EM REVISTA, v. 10, p. 220-
226, 2020.Disponivel em:
https://www.researchgate.net/p
ublication/346871292 ALFAB
ETIZACAO_CIENTIFICA N
A EDUCACAO INFANTIL
RELATO_E DISCUSSAO D
E ATIVIDADE ENVOLVEN
DO_O_ESTUDO_DAS_MIN
HOCAS

seus conhecimentos sobre o assunto, desenvolvendo habilidades
associadas a construgdo do conhecimento cientifico e ao processo de
Alfabetizagdo Cientifica. As autoras defendem os projetos como
possibilidades promissoras para a Alfabetizacdo Cientifica,
valorizando as atividades de investigacdo e argumentacdo, no sentido
de que elas ndo favorecem apenas a ampliagdo do conhecimento
especifico em Ciéncias, mas também servem como experiéncia
significativa a vida das criancas, para que elas sintam-se parte da
sociedade, interagindo com a realidade a sua volta.

02

MORI, Camila de Oliveira;
MARQUES, Amanda Cristina

O artigo, analisa um Projeto de Trabalho em Ciéncias desenvolvido
com uma turma da Educacdo Infantil em uma escola municipal da
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Teagno Lopes. Alfabetizacdo

Cientifica na Educagio
Infantil: Anélise de uma
proposta realizada em um
projeto de trabalho.
Experiéncias em Ensino de
Ciéncias V.15, N°2, 2020.

Disponivel em:
https://if.ufmt.br/eenci/artigos/
Artigo 1D740/v15 n2 a2020.p
df

cidade de Sdo Paulo, tendo como tema central “A aranha”. O projeto
teve duracdo de dois meses, envolvendo 11 etapas e ocorreu no ano
de 2017, com a participagdo de 35 criangas. A analise dos dados foi
feita com dados coletados nas rodas de conversa, devido as
pesquisadoras reconhecerem que foi a atividade que esteve presente
do inicio ao fim do Projeto de Trabalho, e que trouxe mais indicios
relacionados ao processo de AC vivenciado pelas criangas. Assim,
descrevem que as criangas iniciaram um processo de compreensdo de
termos e conceitos cientificos e a vivéncia em uma investigagao
proporcionou o desenvolvimento de hipoteses, de observagdes, ¢ a
compreensdo sobre como se aprende ou que ¢é possivel conhecer
melhor um objeto de estudo. Foi ressaltado a importancia de ao
planejar e executar um plano de a¢do para que ocorra um processo de
AC com criangas da EI, considerar o aspecto ludico inerente a
infancia, bem como a importancia da participagdo das criangas desde
a defini¢do do objeto de estudo até o planejamento das etapas do
Projeto.

03

SOUZA, Frica de Souza e, ef
al. O Ensino de Ciéncias a
partir do  Trabalho com
Projetos na Educagdo Infantil
em uma Escola Ribeirinha de
Parintins-AM. Experiéncias em
Ensino de Ciéncias V.15, No.2,
2020. Disponivel em:
https://www.if.ufmt.br/eenci/ar
tigos/Artigo ID741/v15 n2 a2

020.pdf

O artigo apresenta o resultado de uma experiéncia vivenciada durante
a realizagdo de um projeto intitulado "O mundo dos Insetos
Amazonicos", desenvolvido no contexto da Educagdo Infantil numa
escola ribeirinha do Municipio de Parintins-AM. O objetivo foi
mostrar a partir de um trabalho com projetos, as potencialidades do
uso da biodiversidade amazdénica no processo de ensino-
aprendizagem em ciéncias na Educagdo Infantil. A ideia do referido
projeto surgiu quando um pequeno inseto surgiu na sala de aula,
despertando o interesse e a curiosidade das criangas. Ressalta-se que
em alguns momentos o projeto contou com a supervisdo de uma
professora da area de Ciéncias Biologicas. A partir das experiéncias
vivenciadas ao longo do desenvolvimento do projeto os autores
defendem que houve um enriquecimento do vocabulario dentro desse
contexto cientifico (fato constatado pelos relatos das criancas). As
autoras expdem que além da aprendizagem de conceitos cientificos,
as criancas aumentaram sua interacdo e aten¢do nas aulas, que
emergiu nelas valores ambientais, como o cuidado e reconhecimento
da importéncia dos insetos para a natureza.

04

OLIVEIRA, J. N. M;
OLIVEIRA, A.dos S;
OLIVEIRA, M. K. Iniciagdo
Cientifica na Educagio
Infantil: Uma  Experiéncia
realizada em uma escola de
Alto Alegre Roraima. In
Iniciagdo cientifica na
educagdo Dbasica: feiras de
ciéncias no municipio de Alto
Alegre/RR. Marilene Kreutz
Oliveira, Ivanise Maria
Rizzatti, Elena Campo Fioreti,
Aparecida Maria Ramos Simao
Flores, (orgs). Boa Vista, RR:
UERR Edigoes, 2022.
Disponivel em:
https://edicoes.uerr.edu.br/inde
x.php/inicio/catalog/view/60/7
3/525

O estudo buscou identificar o Estado de Roraima como um dos
estados do Brasil e conhecer a sua cultura, seus simbolos oficiais,
patrimonios histéricos, paisagens e comidas tipicas valorizando e
resgatando o respeito pelo estado e, ainda, construindo conceitos e
conhecimentos matematicos. Foi desenvolvido com 33 alunos de duas
turmas de 1° periodo da Educacdo Infantil (4 a 5 anos) de uma escola
localizada no Municipio de Alto Alegre - RR, com duragdo de um
trimestre letivo. As autoras defendem que ao se trabalhar com
Projetos de pesquisa em sala de aula, as criangas se sentem atraidas e
estimuladas a aprender e torna-se significativo o aprendizado. Elas
retratam que foi possivel perceber que, mesmo com poucos materiais
e fontes de pesquisa € possivel obter e ampliar os conhecimentos dos
alunos, partindo de atividades que eles mesmos podem realizar, com
investigagdes de fotos, imagens, analise de letras de musicas ¢ videos,
discussdes e produgdes de materiais, relacionados ao tema. Em suam
as autoras defendem que a iniciagdo cientifica permite a descoberta e
ampliacdo de conhecimento de forma sistematizada e em todas as
areas do conhecimento.

Fonte: organizado pela autora

No transcorrer desta atividade, o envolvimento e empolgacao dos professores foram se

tornando cada vez mais perceptiveis. Os participantes acrescentavam sugestoes e dialogavam



https://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID740/v15_n2_a2020.pdf
https://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID740/v15_n2_a2020.pdf
https://if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID740/v15_n2_a2020.pdf
https://www.if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID741/v15_n2_a2020.pdf
https://www.if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID741/v15_n2_a2020.pdf
https://www.if.ufmt.br/eenci/artigos/Artigo_ID741/v15_n2_a2020.pdf

136

sobre diferentes possibilidades de exploracao das atividades apresentadas, inclusive elencando
novas sugestoes de estratégias de ensino ao contexto das atividades investigativas expostas

nos projetos apresentados. Nas falas de P1 e P3 encontram-se as evidencias dos didlogos:

Como é interessante ver estes exemplos, faz a gente ter mais ideias e ter a certeza que é
possivel desenvolver projetos com as criangas (P1, relato verbal).

Vendo os exemplos, fiquei pensando em varias situacoes de pesquisa que podemos fazer
com as criangas. E percebei que ndo é impossivel, basta ter a iniciativa, gostei demais
do projeto dos insetos, percebei que aqui perto da escola tem um problema que atinge as
criangas e os pais, no caminho da escola e que pode ser trabalhado (P3, relato verbal).

As falas evidenciam que os professores se sentiram motivados para a perspectiva dos
trabalhos com projetos, que para eles tudo pode ser desafiador, mas que envolve a
possibilidade de realizacdo de um trabalho muito significativo, que pode abordar a realidade,
promover mudangas reais e ainda ser repleto de novidades.

Em torno deste didlogo se constata que os projetos transcendem para o processo de
alfabetizagdo cientifica ao problematizar os problemas reais ¢ que fazem parte da realidade
dos envolvidos, que o receio dos professores estdo em ndo se sentirem seguros. E a esse
respeito Bender (2014) propde que o trabalho possa ser iniciado em conjunto com um
parceiro ou mentor e, podem iniciar com temas que estejam mais seguros. Todos estes
arranjos podem ser planejados com antecedéncia. A pesquisadora sugeriu que trabalhassem
em duplas, que trocassem ideias sobre os seus temas de pesquisa e que estivessem abertos a
sugestdes dos colegas, como forma de promog¢do de aprendizagens coletivas a depender da
realidade local. Apds mais uma vez recapitularem a analise da Charge da Mafalda, e das
experiéncias exitosas expostas nos artigos, os participantes responderam também ao seguinte
questionamento: Qual o papel do professor e do aluno no processo de Alfabetizagdo
Cientifica na Educagdo Infantil? As respostas estdo descritas na Tabela 08, com as descrigdes

em colunas das duas escolas, locus da pesquisa.

TABELA 08: Papel do professor e do aluno no processo de Alfabetiza¢do Cientifica na
Educagao Infantil

PROFESSORES MI VO

PROFESSORES VANIO MELO

P1. O Professor ¢ um orientador e ndo pode dar
reposta pronta, precisar gerar interesse, e ficar atento a
curiosidade das criangas. A crianga tem que ser ativa e
participar, pois, elas ja nascem com esse potencial de
aprender.

P5. O professor tem o papel de pesquisador,
investigador e mediador para auxiliar o aluno.
O aluno tem o papel de assumir sua curiosidade,
assim sdo também pequenos pesquisadores!

P2. O professor deve primeiro observar seus alunos,
conhecer. Ele ndo deve somente dar respostas prontas,
mas ajudar e orientar, tem que despertar o interesse e
deixar o aluno buscar, sempre orientando, ele ¢

P6. O professor aguca a curiosidade do aluno ¢
incentivador e mediador. E o aluno investiga “’cai’’ a
campo para aprender na pratica o que foi observado, e

até repassado na teoria. O professor tem que instigar



orientador na busca do conhecimento. A crianga ¢
curiosa ¢ explora o que esta a sua volta, pergunta ¢
busca por respostas e assim ela aprende.
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na busca e construgdo do conhecimento.

P3. O professor tem que estimular a curiosidade,
fazendo perguntas, e assim os alunos vao se
interessando e passam a participar e responder. O
professor tem o papel de agucar a curiosidade. As
criangas tem papel ativo e elas gostam de participar.

P7. O papel do professor no processo de Alfabetizagdo
Cientifica na Educagdo Infantii ¢ sempre ta
incentivando a crianga a ir em busca de novas
descobertas, sendo criativo, dinamico e muito paciente.

P4. O papel do professor, passa pela sua formacao,
pois tem que ter conhecimento e estar em permanente
busca pelo conhecimento, para saber conduzir o
processo. Cabe ao professor planejar, organizar e

P8. O papel do professor ao ensinar é compreender as
criangas, por elas serem pequenas e cheias de
curiosidade de ver, tocar, aprender e sdo cheias de
perguntas. O professor tem que saber ouvir e interagir

executar atividades problematizadoras, se utilizando da
curiosidade nata dos alunos, levando em consideracdo
0 que os alunos ja conhecem. Trabalhar com
experimentos e materiais concretos, ajudar as criangas
da Educagdo Infantil a desenvolverem habilidades,
como a observacdo e o pensamento sobre o que estio
observando. A crianga, cabe ser conduzida a explorar o
seu espago a partir do seu cotidiano para que possa
entender o que acontece no mundo que a cerca e
comegar a ter consciéncia que suas agdes interferem
sobre ele.

para poder ensinar. Ele conduz orientando,
estimulando.

Fonte: Oliveira (2022)

Nesta atividade ficou bem definido, para os participantes, o papel do professor e do
aluno no processo de Alfabetizagdo Cientifica, promovida por meio do trabalho com projetos
de pesquisas. Em suma convergem para o que afirma Hernandez (1998, p. 90), que “o papel
do professor ¢ de facilitador (problematizador) da relagdo dos alunos com o conhecimento,
processo no qual também atua como aprendiz”. Esta afirmacdo ¢ corroborada por Barbosa e
Horn (2008), e por Lorenzetti (2000, p.136) que para se desenvolver a Alfabetizacao
Cientifica “o professor tera um papel primordial. Ele serd um investigador, alguém que nao
apenas ensina, mas que investiga, reflete, julga produz conhecimentos comprometidos com
mudangas em sua pratica educativa cotidiana”.

Nesta oficina foi orientado e solicitado também aos professores que observassem os
interesses de seus alunos e o que eles tinham curiosidade em investigar para que eles fossem

buscando identificar o tema para desenvolvimento dos projetos de pesquisa.

OFICINA 03 - Fase de aprofundamento da Fundamentac¢iao Teorica: Percurso historico
da Educacao Infantil, Definicoes de Alfabetizacao Cientifica e caracterizacio dos

Documentos oficiais da Educac¢ao Infantil

A oficina 03 ocorreu por meio de videoconferéncia através da plataforma Google Meet.
Nesta oficina, os professores participantes mais uma vez, foram orientados quanto ao uso do

aplicativo Google Meet, como usar o Chat, como ligar e desligar o microfone, cAmaras, como
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retornar caso saissem da sala do Google Meet, como levantar a mao solicitando o momento de
fala entre outros. Estas orientagdes foram solicitadas por eles, pois alguns disseram ficar
receosos pela falta de experiéncia com este recurso de comunicagdo. Assim, quando foi feito
o acordo que no encontro seguinte seria a /ive que estava planejada com a participacdo da
professora Prof®. Dr* Cleci T. Werner da Rosa, Doutora em Educacdo Cientifica e
Tecnologica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com Pés-doc em Burgos
na Espanha, todos ficaram muito empolgados e queriam estar mais preparados para poderem
participar mais ativamente. As evidéncias da Live com os professores participantes estdo na

figura 08, que expde o encontro online com as duas escolas.

FIGURA 08: Evidéncias do encontro online com os professores participantes da Escola

Municipal Mi V6 e Escola Municipal Vanio Pereira de Melo.

L L] > L]
. e

Fonte: Acervo da pesquisadora

Nesta oficina, tanto na Escola Municipal Mi V6, quanto na Escola Municipal Vanio
Pereira de Melo, foi realizado discussoes do percurso histérico da Educagdo Infantil e dos
documentos que fundamentam o trabalho nesta etapa de ensino, conforme planejado pelo
grupo, para que fosse destacado aspectos relacionados ao protagonismo da crianga e, para que
se desvelassem aspectos relacionados a Alfabetizacao Cientifica na Educagao Infantil.

As discussoes foram fundamentadas nos aportes tedricos de Krieger (2008), Oliveira
(2012), Silva e Soares, (2017), e nos documentos reguladores que s3o as Diretrizes
Curriculares de Educacdo Infantil (DCNEI) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), o Documento Curricular de Roraima (DCRR, 2019), além dos documentos municipais

como o Plano Municipal de Educacdo (PME/Alto Alegre-RR, 2015), e o Plano Anual de
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Ensino referente aos anos de 2022/2023'S. A pesquisadora entregou copias impressas €
digitalizadas de todos os documentos utilizados nesta oficina, pois havia questionado, com
antecedéncia, se os participantes possuiam estes documentos e todos afirmaram que ndo. As
discussdes evidenciaram que os professores participantes, tanto da Escola Municipal Mi Vo
quanto da Escola Municipal Vanio Pereira de Melo, possuiam conhecimento pouco
aprofundado do contexto historico da Educagao Infantil e tdo pouco, possuiam familiaridade
com os documentos norteadores que balizavam esta etapa de ensino no Brasil.

Na escola Municipal Mi V6 a participante P1, demonstrou maior interesse pelo PME

municipal e BNCC, relatando que:

Das leis da Educagdo Infantil a LDB e as Diretrizes (DCNEI) a gente que trabalha ha
muito tempo ja tem uma pequena visdo, mas as nossas como o PME e a legislacdo de
Educagdo Infantil (se referindo a Legislagdio Municipal) ainda tenho bem pouco
conhecimento, queria ver um pouco e também a BNCC, pois mesmo a gente sempre
ouvindo falar, sinto que ainda falta ampliar estes conhecimentos (P1. Relato verbal).

Ao explorar o assunto, a pesquisadora percebeu o quanto os participantes
necessitavam deste momento de reflexdo, pois lhes faltavam este entendimento para
perceberem a relevancia social da Educacdo Infantil e de todo seu contexto de evolugao.

Na Escola Municipal Vanio Pereira de Melo, a pesquisadora iniciou da mesma forma,
indagando o que conheciam sobre o percurso historico da Educacao Infantil. E foi observado
que somente PS5, participante com mais anos de experiéncia, na Educagdo Infantil possuia
maior entendimento do tema em debate e contribuiu com suas intervengdes para que 0s
demais também ampliassem seus conhecimentos.

Observou-se, ao longo destas discussoes, que nas duas escolas, houve poucas respostas
para as indagacdes da pesquisadora, os professores ficaram mais reflexivos, expressando
interesse em ouvir e entender todo este contexto. Norteada por essa compreensdo, a
pesquisadora iniciou discorrendo, abordando todo o percurso e contexto histérico da
Educacdo Infantil no Brasil. Uma vez que, Krieger (2008, p.18), alega que para “compreender
melhor a Educagao Infantil dos dias atuais ¢ fundamental que retomemos sua historia”, deste
modo avangar nos aspectos consolidados da Educagdo Infantil e construir um jeito proprio de
“cuidar e educar” perpassa por este entendimento, do contrario como ¢ possivel assegurar os
direitos de aprendizagem das criancas, coloca-las como protagonistas e envolve-las neste

processo criativo, valorizando suas inteirezas. Krieger (2008) esclarece que ndo ¢ permitido

15O planejamento anual do municipio de Alto Alegre- RR ¢ realizado de forma coletiva por todas as escolas do
municipio anualmente. Neste ano, exclusivamente, foi realizado com previsdo de ser utilizado nos anos de 2022
e 2023, sendo somente ajustado aos referenciais curriculares do municipio que esta em processo de construcdo
no ano letivo de 2022.
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esquecer que a Educacdo Infantil ¢ um direito da crianga e que por este motivo seus
educadores tem o dever de oportunizar a elas novos conhecimentos.

Os professores demonstravam, ao longo do didlogo, muito interesse, concordavam e
vez ou outra faziam alguma referéncia, complementando as discussdes. Ao trabalhar o
contexto histdrico a pesquisadora utilizou apresentacdo de s/ides, conforme exposto na figura
09, fazendo também referéncia aos documentos e legislagdes vigentes que subsidiam esta
etapa de ensino.

FIGURA 09: Contextualizagdo historica da Educagao Infantil

EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: CONSTITUICAO HISTORICA E MARCOS LEGAIS
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CF (1988); LDB, (1996) RCNEI (1998); Krieger (2008); DCNEI (2009); Oliveira (2012); BNCC (2017).

Fonte: Organizado pela pesquisadora

A pesquisadora abordou os Referenciais Curriculares Nacionais de Educagdo infantil
(RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (DCNEI) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Foi questionando se ja haviam lido, algum destes
documentos, se tinham conhecimento se estes documentos estavam acessiveis para pesquisa,
para que eles consultassem sempre que desejassem, e do que tratavam cada um destes
documentos. Em ambas as escolas, os participantes relataram ndo ter muito conhecimento
destes documentos e, também ndo souberam dizer se estava acessivel, ou ndo, ou se era eles
que nao haviam se atentado para estes documentos norteadores. Na Escola Municipal Mi V6,
disseram que somente haviam lido uma parte da BNCC.

Ao abordar os Referenciais Curriculares Nacional de Educacdo Infantil, foi exposto

que este era composto de trés volumes, cada um com sua especificidade e que possuiam como
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carateristica ser um uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria, que subsidiaria os
sistemas educacionais, que assim o desejassem, na elaboragdo ou implementagdo de
programas e curriculos condizentes com suas realidades e singularidades. Portanto, este
documento ¢ proposto como elemento orientador de a¢des na consolidagdo de melhorias de
qualidade da Educacgao Infantil.

A pesquisadora versou, em seguida as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (DCNEI) que, ao contrario do Referencial Curricular de Educacdo Infantil, ¢ um
documento normativo, aprovado por meio da Resolu¢do n® 5, de 17 de dezembro de 2009. O
mesmo foi divulgado amplamente nas escolas no ano de 2010, organizado na forma de um
encarte de capinha amarela com muitas fotografias, que objetivava a disseminacdo das
diretrizes, facilitando sua leitura e compreensdo. Portanto, quando chegou as escolas se
recomendava que este encarte estivesse na sala dos professores, em um local acessivel, como
o cantinho de leitura para estimular sua apropriagao por parte dos docentes.

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI) houve um
avanco no modo de conceber a crianga e esta mudanga, de grande importancia, nortearia a
forma de estruturagdo e sistematizagdo desta etapa de ensino em todo o pais. A Pesquisadora
apresentou esta concepg¢do apoiada em apresentagdo de slide, conforme apresentado na figura
10, trazendo para discussdo o modo de conceber a crianga, solicitando aos participantes para
que estes expusessem as suas compreensdes sobre estas alteragdes.

FIGURA 10: Apresentagao de concepgao de crianga na RCNEI e DCNEI

EDUCAGCAQ INFANTIL NOS REFERECIAIS CURRICULARES NACIONAIS DE EDUCAGAO INFANTIL E
NAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGCAO INFANTIL
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Fonte: Referenciais Curriculares da Educagao Infantil (RCNEI) e Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil
(DCNEI) organizado pela pesquisadora.

A DCNEI considera as
interacdes e brincadeiras
como condigbes
essenciais
para o aprendizado
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No decorrer das discussdes P3 interferiu expondo que:

Eu confesso que tinha pouco conhecimento de todo o contexto historico e este estudo faz
a gente entender e transpor praticas tradicionais de ensino para as criangas, avangar na
ideia de que elas podem ¢ sdo capazes de aprender muitas coisas, que precisam de
atengdo e de boas orientagdes (P3, relato verbal).

Em suma, se constatou com este relato que existe necessidade de formagao continuada
para os professores, desenvolverem suas praticas com maior desenvoltura e fundamentacao,
especialmente no que tange a intencionalidade educativa na Educagao Infantil, com base em
propostas que valorizem o desenvolvimento integral das criangas. Pois, conforme exposto por
Oliveira (2012), as mudangas na natureza da educagdo Infantil, evidencia a real necessidade
de que as instituigdes publicas ou privadas tenham como foco o desenvolvimento das criancas
e suas aprendizagens e todo este movimento perpassa pela formagao continuada do professor.

Em prosseguimento as atividades, iniciaram com a exploracdo da BNCC, salientado
que a mesma ¢ um documento normativo que consolida o assentido na Constitui¢do da
Republica de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDB), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEI) e estd alinhada ao Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Ao expor este documento a pesquisadora indagou o que eles conheciam da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), todos os professores participantes sem excecao,
destacaram os campos de experiéncias e que ja estdo trabalhando nesta perspectiva no
Planejamento Anual do municipio.

A pesquisadora deu destaque a etapa da Educacdo Infantil e, para aprofundamento
estimulou a leitura e disponibilizou um e-book da Nova Escola, que ¢ uma publicagdo
fornecida gratuitamente no site bncc.novaescola.org.br para professores da Educacao Infantil.
A publicacdo indicada e disponibilizada aos professores, discute o avango e evolugdo do
atendimento a crian¢a da Educac¢ao Infantil, conforme o documento oficial da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para todo o Brasil. Explorando a imagem exposta na Figura 11, a

professora dialogou sobre os direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias.

FIGURA 11: Direitos de aprendizagens e Campos de Experiéncias para Educagdo Infantil na
BNCC
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A BNCC reafirma a concepcao de crianca concebida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéao Infantil (DCNEI)
e define os Direitos de Aprendizagem e os Campos de Experiencias que s3o indissociaveis.

- Conviver
‘ ) Oeu,0
| outro e o
Conhecer- |
| =5 | Brincar
BASE DIREITOS DE ro——
NACIONAL APRENDIZAGEM gestose
COMUM i movimentos
CURRICULAR
Expressa Participar
Explorar
/ Escuta, fala, Tragos, sons,
pensamento AR
e
imaginacio formas

Fonte: BNCC, (2017) organizado pela pesquisadora
Com diversas indagagdes a pesquisadora foi estimulando a reflexo acerca do
proposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aos poucos os participantes foram
dialogando e expondo suas opinides referentes a Base com diversas declaragdes como as

citadas por P3, P5 e P8.

Os direitos de aprendizagens orientam também como a gente pode planejar para se
alcancar a aprendizagem dos alunos, porque cada um direciona as a¢des e também faz
a gente querer melhorar, eu fico pensado quando fago as atividades se estou dentro dos
objetivos e direitos de aprendizagens (P3, relato verbal).

Eu vejo que se a gente entender e trabalhar como a BNCC propde, ou seja, orienta o
trabalho sera melhor para nos e para as criangas, porque teve um grande estudo e tudo
¢ para o bem da crianga e para ela aprender sem deixar de viver a sua infancia (P53,
relato verbal).

Eu ainda ndo entendo muito, mas cada vez que a gente escuta uma explicag¢do as coisas
vdo se organizando na cabeca da gente e isso facilita o trabalho com as criangas (PS,
relato verbal).

Para cada participagdio dos professores havia aprovacdo dos demais e
complementacdo que aos poucos enriquecia o debate, os mesmos deixavam claro que mesmo
0s que ndo possuiam satisfatoria compreensdo da Base ja estavam trabalhando com vistas a
alcangar seus objetivos e imbuidos na proposicao de trabalhar conforme o que ela orienta. As
indagagdes dos participantes, fundamentam-se no desejo de fazer um trabalho de qualidade, e
que valorizasse as criancas. Neste sentido a Base, contribui ao identificar que “parte do
trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar € monitorar o conjunto

das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o
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desenvolvimento pleno das criangas (BRASIL, 2017, p.39). E da mesma forma deixa claro

que todo o trabalho do professor ancorado na intencionalidade consiste:

Na organizagdo e proposi¢do, pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas
conhecer a si e ao outro ¢ de conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a
cultura e com a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes com
materiais variados, na aproximagdo com a literatura ¢ no encontro com as pessoas
(BRASIL, 2017, p.39).

Com as proposi¢oes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se confirma que o

trabalho com vistas a promog¢ao da Alfabetizagdo Cientifica, por meio de projetos compostos

de atividades investigativas, encontra respaldo, devendo tdo somente o respeito a suas

peculiaridades, e fase de desenvolvimento, e a valorizagdo da crianga como sujeito capaz de

produzir e desenvolver-se com a orientagao adequada do professor.

Ao final das discussdes o grupo de participantes incentivados pela pesquisadora

fizeram de forma conjunta uma sintese das novas contribuigdes da Base, dialogando sobre

pontos comuns € que na concepgao deles era interessante ter sempre em mente para o trabalho

na Educacdo Infantil. Esta sintese encontra-se disposto no quadro 02, logo a seguir.

QUADRO 02: Sintese das contribui¢des da BNCC para Educac¢ao Infantil

SINTESE DAS CONTRIBUICOES DA BNCC PARA EDUCACAO INFANTIL

10.

11.

12.

A BNCC ¢ um documento normativo que define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo da Educagdo Basica e estabelece que ao longo da Educacdo Bésica, as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais;

A BNCC nio ¢ o Curriculo, ela define que os estados e municipios devem fazer os seus curriculos proprios
alinhados a uma base comum;

Para a Educagdo Infantil estabelece que a organizacdo dos grupos deve ser em trés diferentes grupos
etarios: bebés (de 0 a 1 ano e seis meses), criancas bem pequenas (de 1 ano e sete meses a 3 anos e 11
meses) e criangas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses);

Os grupos bebés e criangas pequenas sdo da Creche e o grupo criangas pequenas sdo da Pré escola;

A BNCC reafirma a concepcdo de crianga exposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo
Infantil (DCNEI);

Consolida o que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagéo Infantil (DCNEI) de que a pratica
pedagodgica deve estar apoiada e sustentada nos eixos estruturantes “interagdes e brincadeiras”;

Define os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento para garantir o respeito ao modo como as
criancas aprendem ¢ se desenvolvem em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo,
vivenciando diversos desafios;

Estrutura os cinco Campos de Experiéncias, respeitando as faixas etarias no ambito dos quais sdo definidos
os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada grupo;

Constitui os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento partindo das aprendizagens essenciais que
compreendem tanto comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias;

Estabelece a necessidade de Intencionalidade Educativa em todas as praticas pedagdgicas, de modo que o
professor deve refletir e organizar seu planejamento, por meio de mediagdes e monitoramento das praticas e
interacdes nas quais as criangas participam e que convergem para a promoc¢do do aprendizado e
desenvolvimento das criangas;

Define que deve-se acompanhar a progressdo das aprendizagens e desenvolvimento das criangas com
registros periddicos em documentagdo pedagogica especifica;

Requer formagdo continuada dos professores para que conhegam as novas definigdes, porque cada vez
mais, torna-se necessario colocar a crianga no centro do processo, valorizar suas descobertas, seus
interesses, seus conhecimentos prévios e tudo que favoreca sua aprendizagem e desenvolvimento.
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Fonte: BNCC, (2017) organizado pelos participantes da pesquisa e pesquisadora.

Esta sintese produzida apds as discussoes de estudo, demonstra uma maior
familiaridade dos participantes coma BNCC, fato presente nos didlogos e nas arguigdes
contidas na sintese, revelando mais uma vez que os participantes ampliavam seus
conhecimentos acerca do assunto em estudo.

Em relagdo ao Documento Curricular de Roraima (DCR) em sua versdo para a
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, aprovado pela Resolu¢ao n° 01/2019 do Conselho
Estadual de Educacdo de Roraima, construido em regime de colaboracdo entre Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacao (UNDIME), em consonancia com as diretrizes estabelecidas na BNCC, contou
com a participagdo de 14 representantes dos 15 municipios de Roraima, além de consultoria e
participacdo ativa de professores como redatores. O processo de constru¢do do Documento
Curricular de Roraima (DCR), foi realizado apds constituida a equipe de gestio e de redatores,
sob Portaria N° 1040/18/SEED/GAB/RR. Este empoderamento deu a esta equipe a
responsabilidade de todo o processo de elaboragdo, andlise, escrita e monitoramento do
Documento Curricular de Roraima (DCR).

Percebeu-se ao logo deste didlogo que os professores tinham conhecimento deste
documento, porém, em condigdo igual ao anterior, ndo de modo aprofundado, pois
consideravam apenas que este iria ser usado para a constru¢ao do curriculo do Municipio de

Alto Alegre-RR, sendo este um passo importante para direcionar o ensino em todo o sistema.

Sei que este DCR, ¢ muito importante porque aponta como o foco para a BNCC, mas até
onde eu sei ele vai ser usado na construgdo do Curriculo, que ja até tem uma comissdo
trabalhando e logo teremos encontro de todos os professores para estudo (P4, relato
verbal).

Sobre este comentario a pesquisadora falou um pouco de sua estrutura e de sua
aplicabilidade para o estado, e confirmou que de fato j& estd sendo trabalhado o curriculo do
municipio, inclusive, ja existe comissdo de estudos para sua efetivacdo. Ressaltou ainda que o
Documento Curricular de Roraima (DCR) ¢ fundamental para a sua construg@o, pois o ensino
de um modo geral, deve estar alinhando visando os mesmos objetivos, tanto a nivel federal,
estadual e municipal.

Nesta perspectiva se justifica o relatado por P4, especialmente conforme tragado no
Documento Curricular de Roraima (DCR) que se fundamenta no objetivo de melhoria da
qualidade do ensino, conduzindo um trabalho didatico e pedagdgico, para a revisdo das
Matrizes Curriculares municipais, € posteriormente para a elaboracdo dos Projetos Politicos

Pedagogicos das instituig¢des.
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Portanto, para consolidagdo ¢ efetivacdo do DCR no estado de Roraima, primando o
desenvolvimento integral dos alunos da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, é
necessario unir esforcos para viabilizar o processo de implantagdo e implementagdo, a
partir do regime de colaboragdo firmado, para que as equipes de gestdo dos sistemas de
ensino, possam desenvolver nas institui¢des escolares, um trabalho didatico pedagogico,
principalmente no tocante a revisdo e/ou elaboragdo dos Projetos Politicos Pedagogicos,
Matrizes Curriculares, entre outros (...) (ROAIMA, 2019, p 09).

Um outro fator relevante tratado neste momento de didlogo foi a formagdo continuada
dos professores para se conseguir os objetivos explicitados. Uma vez que os participantes,
afloraram a discussdao da formagdo, especificando que todas as mudangas sao necessarias,
porém mais uma vez seria relevante um esforco conjunto para a formagao dos professores, e
que este deveria ser reiterado na construgdo do curriculo do Municipio e dos Projetos
Pedagogicos das escolas municipais.

A esta proposicdo dos participantes, se constata que tanto a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), quanto o Documento Curricular de Roraima (DCR), apresentam
referéncias desta necessidade e ainda apontam direcionamentos para a consecugdo das
mesmas, que se encontram descritas conforme Guia de Implementacdo da BNCC, no capitulo

que trata da formacao de professores.

1. Continuidade: a escola como principal espago de formacdo ¢ a interagdo frequente
com formadores sfo essenciais para uma formacdo efetivamente continuada e
permanente. O processo de desenvolvimento ndo € linear e depende da reflexdo,
mudanca e aprimoramento continuo da pratica. Nesse sentido, este Guia orienta para que
as formagdes acontecam ndo apenas em momentos formativos da secretaria, mas
também no dia-a-dia de cada escola, como nas reunides pedagogicas entre professores e
equipes gestoras;

2. Coeréncia: para apoiar efetivamente os professores, as formac¢des devem contemplar
o contexto em que cada professor estd inserido. Para isso, devem ndo apenas ser
norteadas pelo curriculo, mas também considerar os Projetos Pedagogicos e os materiais
didaticos utilizados pelas escolas.

3. Alinhamento com as politicas de formac¢ao das redes: no plancjamento das ac¢des
de formagdo continuada para o novo curriculo deve-se mobilizar as equipes das redes
que ja atuam com as politicas de formacdo, de forma a garantir o alinhamento entre as
acdes e apoiar de forma efetiva na revisdo dessas politicas.

4. Uso de dados: a formagdo continuada deve apoiar os professores na analise dos
resultados educacionais das turmas e no (re)planejamento de aulas a luz do progresso
dos estudantes e,

5. Monitoramento e avaliacdo: a formacdo continuada para implementa¢cdo do novo
curriculo deve ser constantemente revisada e aprimorada a partir de evidéncias relativas
ao desenvolvimento dos educadores, aos resultados educacionais dos estudantes e as
devolutivas das escolas e dos professores sobre a eficacia das acdes formativas
promovidas (RORAIMA, 2019, p. 253).

Deste modo, os sistemas foram orientados a construir seus planos de formacao
observando os principios elencados e que estes estivessem implementados nas instituigdes de
ensino consideradas /ocus, da formagao continuada dos professores.

Dando continuidade as argumentacdes, a pesquisadora abordou também o Plano

Municipal de Educacdo de Alto Alegre (PME/AA), de forma detalhada pois, como exposto
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anteriormente havia sido um assunto de interesse explicitado pela participante P1 da Escola
Municipal Mi V6. A pesquisadora relatou que a Meta 1 do plano esta relacionada a Educagao
Infantil, que aborda desde a inser¢do da crianca a garantia de vagas suficientes para atendé-las.
Aborda ainda a Educacdo Cientifica nas escolas municipais contemplando na estratégia 1.13 a
introducdo, através de agdes articuladas com Instituicdes de Ensino Superior Publicas, a
Alfabetizagdo Cientifica nas escolas. Conforme ja descrito, esta estratégia ¢ significativa pois
sinaliza para a implantagdo da Alfabetizacao Cientifica no Municipio e respalda a Secretaria
de Educagao e os professores para desenvolverem seus trabalhos com base na perspectiva da
Alfabetizag¢do Cientifica no municipio, o que vem ocorrendo, principalmente, em forma de
projetos de pesquisa com atividades investigativas.

A pesquisadora deu destaque ainda em suas arguicdes a meta 16, que trata da
Formagdo profissional dos professores, cuja estratégia 16.9 assegura a formacdo continuada
dos professores para a Alfabetizacdo Cientifica, sendo esta estratégia determinante, para
consolida¢ao da Educagdo Cientifica em todo o Sistema Municipal de Ensino. Os professores
demonstraram desconhecer estas estratégias do PME/AA e em expuseram que conhecer estas
referéncias se tornam crucial para a expansao destas propostas no ambito do municipio.

Como ultima atividade desta oficina a professora propos o fichamento de artigos, que
por solicitagdo dos participantes foi realizada em duplas, pois segundo os participantes com a
leitura conjunta, a analise e apreciacdao dos temas centrais dos artigos seriam mais produtivas,
favorecendo a reflexdo de forma colaborativa. Foram distribuidos dois artigos para que os
participantes realizassem os fichamentos, explorando o conceito de alfabetizagdo cientifica,
discutindo etapas, possibilidades e contribuigdes do processo de Alfabetizagdo Cientifica na
Educacao Infantil. Os artigos utilizados estao expostos no quadro 03.

QUADRO 03: Artigos para atividade de fichamento

1. A Educagdo Cientifica na Educa¢do Infantil. De Leila Marcia Ghedin, Fabio Francisco de Freitas
Marques, Augusto Fachin Teran e [liane Margarete Ghedin. Da Revista Amazdnica de Ensino em Ciéncias
- ARETE. v. 6n. 10. Manaus, 2013.

2. A Educacdo Cientifica: o desafio de ensinar cientificamente no contexto educacional infantil. De
Francisca Keila de Freitas Amoedo e colaboradores. Revista ARETE, v.9, n.19. Manaus, 2016.

Fonte: Oliveira 2022
Além dos participantes identificarem os autores, o titulo e os objetivos dos artigos,
acdes bem oportunas e¢ determinantes para que os participantes se familiarizassem com a
estrutura e organizacdo de um texto cientifico, os participantes deveriam seguir um roteiro pré

elaborado para fazerem o fichamento. O roteiro era composto das seguintes questdes: 1.
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Indicagdo das principais ideias ou temas centrais do texto; 2. Principais resultados; 3.
Posicionamentos dos participantes em relagdo ao assunto do artigo. O resultado do trabalho de

fichamento das participantes estd descrito na Tabela 09.

TABELA 09: Resultados dos fichamentos

ROTEIRO DO FICHAMENTO DOS ARTIGOS

Itens do Escola Municipal Mi V6 Escola Municipal Vanio Pereira de Melo
fichamento

Fichamento da dupla com 0 ARTIGO 1: Fichamento da dupla com o ARTIGO 1:

O artigo aborda a Educagdo Cientifica na | O artigo esclarece a importancia de trabalhar
Educagdo infantil, como possibilidade de se | ¢ como pode ser trabalhada a Educagdo
trabalhar conceitos, observagdes cientificas, e | Cientifica na Educa¢ao Infantil. Com base em
preparar o aluno para os desafios da sociedade. | observagdes e indagacdes. Pois, isto favorece
Pois a educagdo cientifica promove a criticidade | a educagdo cientifica, promove a criticidade e
e a responsabilidade com a sociedade. O artigo | tem por propdsito proporcionar a chance da
expde também que trabalhar a Educag@o | crianga se aproximar da Ciencia, tornando-se
Cientifica na Educagdo Infantil tem por | um ser critico. O professor deve explorar os
proposito proporcionar a chance da crianga se | conhecimentos  prévios das  criangas,
tornar um ser cientificamente culto mais cedo e | favorecendo seu contato com a Ciéncia, para
que ela aos poucos vai levando isso para toda | isso deve estudar muito para se capacitar e

sua vida. também trabalhar com brincadeiras, partindo
da realidade vivida pelos alunos.
Fichamento da Dupla com 0 ARTIGO 2: Fichamento da Dupla com o ARTIGO 2:

O artigo apresenta a Educacdo Cientifica | Discute a Educagdo Cientifica, que a partir
dizendo que ela da oportunidade para as | dela hd a oportunidade para as criangas
criancas explorarem e entenderem o que existe | explorarem e entenderem o que existe ao seu
ao seu redor. Também apresenta a historia da | redor, nas dimensdes humana, social e
Educagao Infantil e o processo de escolarizagdo | cultural. =~ Também apresenta o papel do
para que seja esclarecido o porqué de trabalhar a | professor na Educacdo Cientifica que ¢ de
Educagao Cientifica nessa fase. Mostrando que | criar condi¢des para que o aluno aprenda a
a concepgdo de educacdo tem se ampliado e a | pesquisar. Outro tema é que a concepgdo de
crianga ndo ¢ mais vista como alguém que nada | educacdo tem se ampliado e a crianga ndo ¢
sabe, pois ja chega a escola com muitos | mais observada por um viés assistencialista e
conhecimentos. Sendo que o papel do professor | muito menos considerada uma tabula rasa,
¢ aproveitar o maximo do que a crianga ja | como era antigamente, ela tem muitas
conhece e ampliar as aprendizagens. capacidades que precisam ser exploradas.

1. Indicacio das principais ideias/temas centrais do texto

Fichamento da Dupla com 0 ARTIGO 1: Fichamento da Dupla com o ARTIGO 1:

O artigo expOs a seguinte conclusio que a | O artigo defende que o caminho apontado
Educagdo Cientifica, a Educagdo infantil e a | pelos tedricos estudados ¢ considerar que a
Formacao dos Professores estdo relacionadas. | cogni¢do da crianca comeca a partir do
Para se conseguir esta realidade de desenvolver | nascimento, antes dela ir para a escola por
a Alfabetizagao Cientifica na Educag@o Infantil | isso se deve comecar este ensino
¢ preciso primeiro investir na formagfo do | aprofundando da Educagdo Cientifica na
professor, deve estar no curriculo de formacdo | Educacdo Infantil e o professor em sua
do professor, pois so assim ele tera condigdes de | formag@o deve ser preparado para atuar neste
orientar os alunos para serem pesquisadores, | processo. Os autores defendem que na
porque as criangas sdo curiosas, ja chegam a | Formagdo do professor que ira atuar na
escola com potencial ¢ gostam de aprender, | Educagdo Infantil a educagdo cientifica deve
porém os professores ndo conseguem aproveitar | fazer parte do curriculo que forma este

2. Principais resultados

esta fase e orientar bem os alunos. professor.

Fichamento da Dupla com o ARTIGO 2: Fichamento da Dupla com o0 ARTIGO 2:

A Educagao Cientifica e Educag@o Infantil estdo | Os autores destacam que a Educacao
diretamente relacionadas para o | Cientifica e Infantil estdo relacionadas para o

desenvolvimento do cidadao critico e | desenvolvimento do cidaddo critico e
questionador, e que o professor ¢ um mediador | questionador, e que é de suma importancia a
para que esse processo seja realizado. O artigo | mediagdo do professor no processo de ensino
considera que as mudancas nas praticas | de conceitos cientificos, € que estes devem
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educacionais sdo muito importantes para se | aproveitar o maximo o que a crianga ja
alcangar  estes resultados, principalmente | conhece, fazendo que este conhecimento
mudangas nas politicas publicas voltadas para a | tenha sentido para a crianga.

educagdo, relacionada a formagdo da graduacdo
e da formacdo continuada do professor, para ele
acompanhar este processo e atuar bem junto as
criangas.

Fichamento da Dupla com o ARTIGO 1: Fichamento da Dupla com o ARTIGO 1:

O artigo aborda sobre a importancia da | No artigo é abordado a diferenga do ensino
Educagao Cientifica na Educagdo Infantil, ¢ que | hoje, que a gente deseja e do passado, por
também precisa de mais formacdo para | exemplo na Educagdo Cientifica o professor
professores para esse avango no ensino das | ndo toma o papel absoluto da sala de aula,
criancas. Assim a crianga terda uma visdo de | mas age como um professor aberto aos
como ¢ importante a Ciéncia, e posteriormente | conhecimentos prévios dos alunos. Antes a
ira cuidar e preservar o meio ambiente. Na nossa | ordem para a crianga era cala a boca menino,
visdo se 0 homem tivesse conhecimento desde a | vocé pergunta muito, na Educagdo Cientifica
sua formacdo na Educacao Infantil, hoje o meio | é o contrario o papel do professor hoje €
ambiente ndo estaria devastado com tantas | justamente estimular o aluno a abrir a boca e
queimadas, desmatamentos e contaminag¢do dos | perguntar intensamente sobre aquilo que esta
rios e tantas outras coisas, isso ¢ muitas vezes | a seu redor e sobre o que ele tem curiosidade.
auséncia de conhecimento.
Fichamento da Dupla com 0 ARTIGO 2: Fichamento da Dupla com o ARTIGO 2:

A leitura deste artigo veio confirmar tudo que | Na nossa opinido a abordagem da Educagio
estamos estudando, um complementando o | Cientifica na Educagdo Infantil requer o
outro. Que a Educagdo Cientifica prepara | ensino de muito conceitos para as criangas, ¢
melhor o sujeito para a vida em sociedade, para | nem nds estamos preparados. Para isso a
ele ter um olhar critico, e assim possa planejar, | formagdo do professor voltado para a
executar, pesquisar, e argumentar, sobre tudo | pesquisa ¢ fundamental, pois sabemos que
que esta ao seu redor e que esteja relacionado a | falta este conhecimento. E também a
sua vida social. Também quase todos abordam a | compreensdo e a pratica da educacdo voltada
importancia da formacdo do professor para | a proporcionar conhecimentos a partir da
trabalhar a Educacao cientifica, pois a gente que | vivencia dos alunos, partindo do que eles ja
esta em sala percebe esta lacuna. SO iremos | conhecem e ir avangando por meio de
conseguir atuar bem e fazer acontecer isso em | experiéncias concretas e de atividades de
sala se na Formacdo inicial dos professores, ¢ | pesquisas ou investigativas.

para nds, a formagdo continuada, tiver
oportunidades iguais a estas.

3. Posicionamento dos participantes cursistas em relacio ao assunto do
artigo

Fonte: Oliveira (2022)

Esta atividade de fichamento dos artigos foi uma das atividades considerada pelos
professores participantes como a mais dificil, até o momento, pois, segundo eles, ndo estavam
acostumados com este tipo de leitura, tanto que foi necessario mais tempo do que o previsto
para a conclusdo desta atividade. E alguns participantes procuraram a pesquisadora, tanto
presencialmente como pelo WhatsApp, para conversar sobre dividas voltadas a esta atividade.
Demonstrando assim interesse, aos poucos foram evidenciando as suas dificuldades de
entendimento do que era o fichamento e das etapas da atividade.

Alguns participantes ndo conseguiram no primeiro momento identificar os objetivos
dos artigos e até mesmo os autores. Relataram nunca ter feito uma atividade semelhante, e
especialmente quando se tratava de identificar a visdo dos autores ¢ também de dar suas
proprias opinides se ampliavam as dificuldades. Foram discussdes produtivas e

enriquecedoras, pois ao final da atividade ja estavam bem familiarizados com as questoes,
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demonstrando argumentos e posicionamentos mais solidos e que se assemelhavam em relagao
aos entendimentos.

Neste aspecto mais uma vez se observa a caréncia de conhecimento dos professores,
contudo observa-se também a persisténcia, o desejo de avangar e aprender, de ultrapassar
obstaculos como cansago, ocasionado pela diversidade de tarefas e acumulo de trabalhos,
especialmente o desejo de conciliar o trabalho com a formagdo continuada. A esse respeito,
Proencga (2018) faz referéncia ao comprometimento dos professores em buscar conhecimento,
com responsabilidade e envolvimento, para qualificar suas praticas pedagdgicas.

As apresentacdes dos fichamentos, também foi uma ac¢ao bem produtiva pois
promoveu discussdes interessantes durante as oficinas, que suscitaram ideias € promoveram
debates que foram oportunizando a construg¢do de aprendizagens. Na Escola Municipal Mi Vo
os didlogos estavam em todo de um assunto que todos os artigos citaram, que se tornou um
ponto comum no debate “a formagao do professor para o desenvolvimento da Alfabetizagao

Cientifica”. P1, P2 e P3 em suas falas enfatizaram que:

Mas, é como o nosso artigo revelou, se ndo tem uma boa base a Educagdo ja comega
mal e nos que estamos aqui, se a gente ndo fizer nossa obriga¢do com responsabilidade,
ai tudo ja esta comprometido. E de fato tem gente que vem para a Educa¢do Infantil,
pensando que aqui ndo tem muito trabalho, ndo precisa muita dedicagdo, estudo e assim,
vé esta educac¢do somente como um processo de brincar, pintar, desenhar, ndo se
esfor¢a. Porque é assim até nas brincadeiras tem que ter momentos de aprendizagens,
tudo esta relacionado a um objetivo a um momento de socializag¢do, desenvolvimento de
habilidades e aprendizagem para a crian¢a. E vejo que muitas coisas os professores
aprendem ao longo da profissdo e depende de seu interesse também (P1, relato verbal).

Geralmente quando estamos explicando ou falando com as criangas de algum assunto,
sempre tem um que quer falar e a gente fala espera ai, deixa a tia explicar, e esse artigo,
foi muito bom para meu aprendizado, pois reforcou muitas ideias e como sdo
trabalhados os projetos de pesquisa ou projetos cientificos, ndo podemos deixar de ouvir
as criangas e aprender esta forma de trabalhar (P2, Diario de Bordo).

Em todas as etapas da Educacdo a formagdo do professor é muito importante, pois o

professor que tem boa capacidade e conhecimento vai dar uma boa aula, vai cumprir
com seu papel, mas tem gente que escolhe a Educac¢do Infantil porque ndo quer se
preocupar com outras coisas, como estudo, ter maior ateng¢do no planejamento, como se
ndo fosse muito importante e necessdrio. E ai que td o problema, se ndo tem professor
com esta capacidade de desenvolver um bom trabalho, de fazer um projeto, ndo vai para
a frente (P3, relato verbal).

Mais uma vez os participantes evidenciaram em suas falas a necessidade de maior
formagdo ao professor, bem como a relevancia de valorizar esta etapa de ensino, sendo este
fator fortemente lembrado pelos participantes.

Na Escola Municipal Vanio Pereira de Melo também ocorreu didlogos produtivos
entre os professores P6 e P7 tiveram um didlogo nos quais demonstraram preocupacdes €
possiveis caminhos para se reverter situacdes de desvalorizacdo da Educagdo Infantil

conforme descrito:
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Eu vejo que hd uma desvaloriza¢do da Educagdo Infantil como um todo, mas a
Educagdo Infantil é a base, e ndo devia ser assim, porque se a gente valorizar, assim,
desde a Educacdo Infantil, realizar uma educac¢do com as criangas com um trabalho
solido, eu acho que quando ela chegar no ensino fundamental e no ensino médio ela ja
ndo vai ter tantas dificuldades, vai s6 avangando. Pois, os alunos vdo com todos estes
conhecimentos, vdo se desenvolvendo e se esse aprofundamento acontece ele vai
ampliando aos poucos e ajuda até os professores das outras etapas (P6 relato verbal).

P7 se dirigiu ao professor P6, em um dialogo produtivo expondo que:

Mas, P6, a valorizagdo é um processo evolutivo, a luta da Educagdo Infantil é grande,
porque desde o inicio ndo havia valorizagdo, lembra da historia, as criangas iam para a
escola para ser somente cuidadas, era uma Educacdo de caridade, assistencialista como
fala no artigo, e ainda tem muita gente que ndo mudou esta visdo. Hoje ndo, através de
estudos cientificos ja descobrimos que a Educagdo Infantil é a base da nossa Educagdo.
Nos temos que cada dia demonstrar para a sociedade a importancia da Educagdo
Infantil e uma forma é justamente tentando aprofundar na Educagdo Cientifica que é
muito importante, é por isso que eu digo que é um processo evolutivo (P7 relato verbal).

A pesquisadora enfatizou a importancia da formacdao do professor de Educagdo
Infantil para que haja valorizagdo desta etapa de ensino e, igualmente para que se faca
trabalhos consistentes, voltados a Alfabetizacdo Cientifica das criancas. Apoiada nas ideias de
Ghedin ef al. (2013), a qual revela que a formagdo do professor que trabalha na educagdo
infantil deve ser a mais completa possivel, porque este trabalha com a base, e tem
responsabilidade na vida daqueles que estdo sendo preparados para enfrentar uma sociedade
seletiva. Além disso, a autora destaca que o desafio de trabalhar a Educagdo Cientifica nessa
etapa, comega por se pensar na formagdo do professor que nela atua, uma vez que este
docente precisa estar muito bem embasado para realizar seu trabalho com competéncia.

A pesquisadora expds a importancia de se valorizar também a formagao que ocorre no
dia a dia das escolas, através dos encontros pedagdgicos e de estudos com colegas, leituras e
neste periodo de utiliza¢do das tecnologias, se propagou formacdes online através de Live, que
estdo a disposicao de todos os participantes em meios virtuais € que contribuem com
aprofundamento de temas relevantes aos professores.

Ao final a pesquisadora também enalteceu a participacdo dos professores, pois mesmo
em meio as dificuldades de trabalharem e participarem da formacao apds o expediente estdo
firmes no propdsito de concluir a formagao e também fez referéncia a uma participante da
Escola Municipal Vanio Pereira de Melo do Pareddo, que participou da oficina dentro de seu
carro, na frente da casa de um familiar, visto que neste dia sua internet ndo estava
funcionando. Estes exemplos demonstram o comprometimento dos professores com sua

formacao.

OFICINA 04 - Fase de Aprofundamento de conceitos trabalhados e socializacio de

experiéncias exitosas
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A oficina 04 foi uma /ive realizada com a participagdo generosa da Prof*. Dr* Cleci T.
Werner da Rosa. Este encontro ocorreu através de video conferéncia no Google Meet,
primeiramente foi realizado um convite a Prof®. Dr* Cleci T. Werner da Rosa por meio de e-
mail. Ela prontamente respondeu ao convite, se disponibilizando e aceitando participar da live
com os professores. Apos ser acordado o tema, dia e horario, houve a sua realizagdo. A
mesma teve a participacdo da Prof’. Dr”. Enia Maria Ferst, orientadora da pesquisa e da Prof®.
Dr*. Elena Campo Fioretti,que ¢ coorientadora, além de orientandos da professora Cleci.

O tema da palestra foi “Dialogando sobre praticas de Alfabetizagdo Cientifica na
Educagdo Infantil”. A pesquisadora fez a abertura, dando boas vindas e socializando com
todos que se tratava de uma agdo de sua pesquisa intitulada “Formacao Continuada de
Professores da Educag¢do Infantil fundamentada na Educacdo Cientifica em escolas
municipais de Alto Alegre-RR”, fez ainda uma breve exposicdo de apontamentos
relacionados a fundamentos da Educacao Cientifica na Educa¢do Infantil socializando
algumas atividades desenvolvidas por ela com projetos de pesquisa.

A professora Cleci T. Werner da Rosa, iniciou sua fala expondo sua satisfacdo em
estar contribuindo com a pesquisa e poder falar de Educacao Cientifica, unindo o norte e o sul
do Brasil neste momento de estudo e troca de saberes e experiéncias. Em seguida fez uma
explana¢do de uma hora de duragdo, focando nos temas: A Educacdo Cientifica - educacao
em ciéncias; abordou a importancia das Competéncias Cientificas; O pensamento cientifico,
critico e criativo na BNCC; Competéncias gerais da BNNC; adentrou na Educa¢do Infantil
focando nos eixos estruturantes e nos seis Direitos de Aprendizagens que devem ser
assegurados a crianca; Alfabetizacao Cientifica com abordagem didatica investigativa com
foco na investigagdo cientifica; Ensino por Investigacdo considerando os seguintes aspectos:
Problema/pergunta, Conhecimento prévio, Hipdtese, Predi¢do, Acdo/busca pela solugdo,
Explicacdo, Sistematizagdo/escrita, Divulga¢do/comunicagdo; e por fim fez uma breve sintese
do que ¢ a Educacdo Cientifica, com demonstragdes de praticas investigativas exitosas por
meio de Projetos e Sequéncias Didaticas.

Em sua fala a Prof*. Dr* Cleci esclareceu que todo este trabalho deve corroborar para
a iniciacdo ao pensamento cientifico, critico e criativo das criangas e que o mesmo pode ser
iniciado na infincia, fase em que as criancas estdo abertas a fazerem diversas perguntas para
saciar sua curiosidade. Em continuidade ao momento de formagao a professora pois-se a
dialogar, respondendo aos questionamentos dos participantes. Muitas foram as participagoes,

e todos os integrantes da Formagao se manifestaram verbalmente e pelo chat. Em suas falas a
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professora Cleci enfatizou diversos exemplo, demonstrando que o ensino na proposta de
investigagdo coloca a crianga no centro do processo ocorre com vista a promogdo da

Alfabetizagdo Cientifica. Destacaram-se as falas de P1, P5 e P6:

Concordo plenamente com a professora P4, quando diz que precisamos por em pratica
a sistematiza¢do e escrita de nossas atividades, pois, essa prdtica nos temos, falta
apenas sistematizar, colocar no papel, buscar mesmo é o embasamento teorico que é o
que nos vamos conquistar ao longo dos passos que vdo ser dado adiante. E foi de
grande valia professora, esse encontro, so veio a me esclarecer pontos que eu ainda ndo
tinha muito conhecimento, so sabia de ouvir falar. E vamos que vamos né, trabalhar
com nossos projetos (P1, Relato verbal durante a live).

Assim, eu vejo que falta é mais uma organizag¢do, no caso para mim né. Eu aprendi
muito ao longo dos anos, com a feira de ciéncia, vejo que é possivel um aprendizado,
porque ndo é so as criangas que aprendem, mas, nos também aprendemos muito nesse
momento. Percebo que o que falta para mim é o aporte teorico, ultimamente tenho me
dedicado um pouco mais. A outra questdo, é o registro e a sistematizagcdo do que se faz
na sala de aula, porque assim a gente faz muita coisa boa, faz muitos trabalham ja ha
algum tempo, faz muitas coisas dentro da proposta de Alfabetizagdo Cientifica, no
entanto por nos faltar esse aporte tedrico a gente se perde, um pouco. Mas, a gente faz,
e isso é muito importante, e também reconhecer nesse momento que é preciso estudar,
que é preciso continuar aprendendo e a formagdo continuada é de grande importdncia
para esse ser docente, e isso é o que fica de bom, saber que a gente td no caminho, mas
que a gente precisa aprender, o professor precisa aprender a aprender (P5, Relato
verbal durante a live).

Quando a gente pensa e fala do trabalho com projetos, é uma coisa nova para alguns e
entdo da medo, da medo quando se fala em projeto, da medo quando fala em feira de
ciéncias e também porque isso as vezes pode ser conhecido de alguns, mas, pode ser
novo para outros professores né, so que isso a gente vive no dia a dia na escola, o que
falta é a gente registrar tudo isso e botar em prdtica mais cientificamente (P6, Relato
verbal durante a live).

Ao longo das falas a Prof®. Dr* Cleci realizava intervencdes e encorajava os
professores a continuar na busca pelo conhecimento. Destacou que existem pessoas que tem
uma tendéncia de continuar do jeito que estdo, se acham que estad tudo bem, pois ¢ uma
tendéncia natural do ser humano e algumas resistem mais ao novo. Assim como tem algumas
pessoas que sao mais abertas. Relatou acreditar que uma das maneiras que tem das pessoas
nao terem medo ¢ quando elas percebem que outros estdo fazendo, pois se aprende muito pelo
exemplo e esse pode ser o caminho.

Neste aspecto a professora Cleci incentivou a pesquisa estimulou os professores que
pudessem divulgar seus trabalhos e assim auxiliar os colegas, encorajando os demais. A este
respeito Proenga (2018), destaca que ¢ no convivio didrio e nas trocas, que se configura os
espacos de transformacdes dos sujeitos professores e das instituicdes. E este processo pode ser
desencadeado pelo apoio coletivo dos colegas e neste percurso todos crescem juntos.

A respeito do que os participantes apresentaram em suas falas fica claro quando
Bender (2014) enfatiza que para a pratica com projetos, ¢ importante que os professores que

se empenham nestas tarefas recebam apoio no decorrer dos trabalhos. Nas falas fica claro que
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eles reconhecem a necessidade de formacdo para sistematizar suas praticas, para organizar e
pOr em pratica a escrita, ou seja, os relatorios descritivos dos trabalhos e quando se referem
que sentem necessidade de aporte tedrico, evidenciam a falta de aprofundamento no tema.

A este respeito, Barbosa e Horn (2008), consideram como imprescindivel que o
docente esteja constantemente em busca de conhecimento, uma vez que todo projeto ¢ um
processo criativo para alunos e professores e exige do profissional que vai orientar uma gama
maior de conhecimentos. Assim, ele “precisa aprofundar-se no conhecimento de sua matéria,
precisa saber a historia do seu campo de conhecimento (...) atualizar os seus estudos, pois
quanto mais ele sabe mais ele pode ensinar aos seus alunos uma postura de pesquisador”
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 36). Nos diarios de bordo houve também exposi¢des
significativas de modo que se verificou reflexdes consideradas significativas para todo o

grupo, devido as demonstracdes nos relatos. Assim, P1, P2, P3, P5 e P6 expuseram.

Neste encontro me chamou a atengdo que em varias falas abordaram que precisamos
valorizar a ciéncia, que as criangas ndo precisam aprender métodos cientifico, mas
aprender sobre a vida e, por isso precisamos aprender a valorizar a ciéncia desde a
Educagdo Infantil. Enfatizou ainda que toda investigagdo parte de um problema que isso
provoca movimento e instiga ensino por investiga¢do, que as criangas precisam errar e
me chama a atengdo que ndo devemos dar repostas prontas, que a reposta para a
crianga deve ser dada com outra pergunta, e assim fazer a crianga pesquisar para que
elas aprendam (P1, Diario de Bordo).

Nesse encontro a professora Cleci trouxe uma linda mensagem de John Dewey, e veio
para motivar mais ainda cada professor, “Ensinar ndo é uma questdo de falar e ouvir,
mas, um processo construtivo”. Nesse encontro tive muito aprendizado, e nessa hora
muitas ideias e palavras corriam na minha cabe¢ca. Me chama a aten¢do que nos
professores ndo devemos dar repostas, mas sim fazer muitas perguntas e ajudar a
construir o conhecimento. Me mostrou também que devemos pegar aqueles autores
todos que nos ajudard com nossos projetos e também temos que ter bastante leitura (P2,
Didario de Bordo).

Em nossa formagdo diversas vezes sdo citados os mesmos autores, por exemplo John
Dewey, Sasseron e Carvalho, Pedro Demo e outros que falam dos projetos de pesquisa.
Eles falam que temos que trazer problemas e problemas a serem desenvolvidos, isso me
chamou muito a aten¢do. Quero ficar atenta a esses autores, para aprofundar nos
estudos. E registrar por em prdtica, essa é a dificuldade que eu tenho, e tantos outros
que nos impossibilita de por em pradtica os projetos é o medo por estarmos acostumados
e na zona de conforto. Essa formagdo me mostrou qudo grande é a necessidade dos
alunos ter um professor que estimule a busca do conhecimento e a ser curiosos (P3,
Diario de Bordo).

Ficou claro que ensinar ndo é questdo de falar e ouvir, como a professora citou ao
abrir sua fala, fazendo referéncia a frase de John Dewey. O ensino deve ser pautado ou
seja, centrado no aluno e isso envolve metodologias ativas, aprendizagens por
problemas, ensino por investigagcdo, pensamento reflexivo e critico. Tudo isto estd
previsto na BNCC, conforme a professora explicou. O professor deve saber bem fazer
perguntas, pois o trabalho docente devera desenvolver competéncias para a formagdo
cidadd. No inicio ndo é facil, é um processo lento e gradativo (P35, Didrio de Bordo).

Este tipo de ensino envolve o aluno como investigador e buscador de conhecimento e
ndo meramente como receptor, ou seja, aquele que sé ouve e absorve sem saber de onde
partiu o conhecimento e objeto de estudo. Fazer o aluno buscar o conhecimento se torna
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prazeroso e duradouro para ele, muito mais significativo do que recebé-lo sem nenhum
“esfor¢o” (P6, Didrio de Bordo).

Nas falas sdo manifestadas elementos do processo de Alfabetizacdo Cientifica, como
problematizagdo dos temas abordados com as criangas, valorizagdo da Ciéncia, aluno no
centro do processo educativo, aluno e professor como pesquisadores, nome de autores que sao
defensores da Alfabetiza¢dao Cientifica e também dos trabalhos com projetos de pesquisa, o
que revela que os participantes estao se apropriando de caracteristicas presentes na proposta
de trabalho em questdo. Trés questdes se destacaram: a primeira: “sdo citados os mesmos
autores, por exemplo John Dewey, Sasseron e Carvalho, Pedro Demo e outros que falam dos
projetos de pesquisa (...) Quero ficar atenta a esses autores. Aqui a participante P3 da a
entender o desejo de se aprofundar nos estudos, sobre a proposta de Alfabetizacdo Cientifica,
e no ensino por projetos de pesquisas. Em segundo: “O professor deve saber bem fazer
perguntas”’; “problematizar”. Neste caso, P5 demonstra o entendimento de que o professor,
nesta perspectiva, deve questionar mais, instigar os alunos a buscarem respostas, sendo esta a
func¢do do professor orientador que favorece a transposicao do ensino tradicional. Em terceiro:

6

“0 ensino deve ser pautado no aluno”; “Este tipo de ensino envolve o aluno”; ‘‘fazer o aluno
buscar o conhecimento”. As falas de P5 e P6 comprovam mais uma vez a compreensao do
processo de Alfabetizacdo Cientifica.

Conclui-se que ao ler os artigos, fazer anotacdes, dialogar, participar dos debates, tirar
davidas com a pesquisadora, palestrante convidados, e com os colegas de formagdo, o
professor estd também consolidando seus conhecimentos, pois estd sistematizando,
interagindo, fazendo suas proprias investigagdes, refletindo e analisando sua pratica e
processo formativo. Romanowski (2010) define que o professor ¢ capaz de ressignificar sua
pratica pedagogica partindo de reflexdes que envolve seu fazer diario e isto vem ocorrendo
nos desdobramentos da pesquisa, fato constatado pelos relatos dos diarios de bordo e pelos
relatos verbais. Jardim (2020) também enfatiza que ¢ indispensavel o aprofundamento de
estudo por parte do professor, e isto potencializa suas qualificacdes para o trabalho, permite
maior dedicagdo em reflexdes e questdes relacionadas ao estudo que o mesmo esta orientado.
E ao longo do trabalho o professor comeca a perceber que esta tonando-se, sobretudo, um
professor mais capacitado no exercicio de suas funcdes.

A oficina 04 foi considerada produtiva em distintos aspectos, desde a abordagem da
BNCC, as reflexdes sobre Alfabetizagdo Cientifica na Educac¢do Infantil, e por apontar

caminhos para o trabalho com projetos de pesquisa, com a socializagdo das experiéncias



156

exitosas realizadas por orientagdo da professora Cleci. As evidéncias da /ive com o card e

com fotos estdo expostos na Figura 12.

FIGURA 12: Live dialogando sobre praticas de Alfabetiza¢cdo Cientifica na Educagao Infantil
com a Prof’. Dr* Cleci t. W. da Rosa
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Fonte: Oliveira (2022)

Findado as perguntas e se esgotando os temas em discussdo a oficina foi finalizada em
um clima de gratiddo pela participacdo da Professora Cleci, que em meio as suas inimeras
ocupagoes, tirou um pouco de seu tempo para dialogar sobre questdes relacionadas a

Alfabetizagdo Cientifica, promovendo e ampliando o aprendizado de todos os participantes.

OFICINA 05 - Aplicacdo de conceitos trabalhados com a proposta de Projeto de

Pesquisa Cientifica

Na oficina 05 foi explorado a pratica de construcdo dos projetos, os professores
relataram o que haviam pensado e observado nas interagcdes com as criangas e alguns ja
haviam proposto um tema para os trabalhos. Mais uma vez foi explorado cada uma das etapas
do projeto de pesquisa, seguindo as determinagdes e orientacdes do Edital N°
118/2022/SEED/GAB/RR, da Feira Estadual de Ciéncias de Roraima (FECIRR) para
estudantes das escolas de Educagdo Basica Publica e Privada, ¢ conforme o Edital N°
001/2022 da V Feira de Ciéncias do Municipio de Alto Alegre — RR, os projetos devem
assumir o roteiro previamente definido pela Comissdao organizadora de cada uma das feiras.

Em sua estrutura devem apresentar necessariamente a resolucdo de um problema,

objeto da investigacdo ou da pesquisa, carater multidisciplinar e clareza na participacao
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conjunta das criangas. Portanto, em suma, segundo orientagdes dos referidos editais, o Projeto

de Pesquisa deve seguir o roteiro exposto na Figura 13.

FIGURA 13: Roteiro do Projeto de Pesquisa
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Pesquisa
5. Objetivo Geral e
Objetivos 6. Metodologia 7. Cronograma & R.e Slﬂta? o
. Discussoes
Especificos
. " 11. Local de
- Cons1d(-era(;0es 10. Referéncia realizacio da
finais :
pesquisa

Fonte: Edital 118/2022 da Feira Estadual de Ciéncias de Roraima (FECIRR) e Edital n° 001/2022 da V Feira de
Ciéncias do Municipio de Alto Alegre-RR, organizado pela pesquisadora

Também foi exposto e discutido que os projetos devem respeitar as peculiaridades dos
alunos de Educacdo Infantil. E foi trabalhado as orientagcdes dos procedimentos e aspectos
éticos em pesquisa, bem como os documentos de autorizagdes necessarios que sao exigidos
em cada edital das feiras de Ciéncias que sao:

1. Termo de autorizacao dos Pais e/ou Responsaveis para que os alunos

participem dos projetos e das Feiras de Ciéncias;

2. Termo de Autorizagdo do uso de imagem ou Voz dos alunos;
3. Termos de compromisso do professor Orientador e Coorientador;
4. Termo de Compromisso do Orientador Cientifico.

Quanto aos termos foi dado énfase a autorizacdo dos Pais e/ou Responsaveis para que
os alunos participem dos projetos e das Feiras de Ciéncias e o Termo de Autorizagdo do uso
de imagem ou Voz dos alunos. Sendo esclarecido aos professores que os editais das feiras
contém estes modelos, sendo que este procedimento deve ser adotado sempre que o professor
realizar alguma atividade para a qual deseja fazer uso da imagem e voz dos alunos, como por

exemplo postar nas redes sociais fotos e atividades desenvolvidas.
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Os participantes demonstraram interesse por este tema, P2 questionou a sua finalidade,
e P4 explicou relatando que assegurava os direitos das criangas e suas familias e do proprio
professor, visto que envolvia os direitos da crianca.

Além destes termos, foi dialogado e exposto os riscos e cuidados necessarios para que
os professores realizassem seus projetos com as criancas, cumprindo assim com seu papel de
orientador da pesquisa, e foi evidenciado, os beneficios aos professores, que incidem em ter
uma participacdo expressiva dos alunos, um maior aprendizado e desenvolvimento, a
participacao ¢ apoio da familia, além de ampliar seu campo de atuacdao e conhecimento, uma
vez que, professores e alunos tornam-se pesquisadores.

Em seguida foi realizado uma explanacdo acerca do procedimento de avaliagdo
adotado nos eventos cientificos como as Feiras de Ciéncias e que os mesmos envolvem o
Relatorio de Pesquisa, o Banner ¢ o Didrio de Pesquisa ou Diario de Bordo. E que sdo
avaliados de acordo com os critérios exposto na Tabela 10.

TABELA 10: Critérios de avaliagdo dos Projetos da Educagdo Infantil

Critérios de avaliacio para Educacio Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais Nota
Relevancia do tema pesquisado (0-10 pontos);
Relevancia social e ambiental (0-10 pontos);
Criatividade e inovagdo (0-10 pontos);
Dominio do tema abordado (0-10 pontos);
Metodologia pedagdgica e cientifica (0-10 pontos);
Uso adequado dos materiais (pOster, graficos, tabelas, maquetes, entre outros) (0-10 pontos);
Clareza e objetividade na apresentagdo do trabalho (0-10 pontos);
Apresentagdo das defini¢des e dos conceitos cientificos essenciais do trabalho (0-10 pontos);
Adequacdo ao nivel escolar dos expositores (0-10 pontos);
Desempenho dos expositores durante a apresenta¢do do projeto (0-10 pontos);
Qualidade do Didrio de Pesquisa (ou didrio de bordo) (0-10 pontos);
Relatorio de Pesquisa e Banner (0-10 pontos).
Fonte: Edital 118/2022 da Feira Estadual de Ciéncias de Roraima (FECIRR) e
Edital n° 001/2022 da V Feira de Ciéncias do Municipio de Alto Alegre-RR.

et [ e [t [y (e [ || ||

No decorrer da explanacdo os participantes interagiam e do mesmo modo realizavam
perguntas sempre que tinham alguma duvida em seus entendimentos. Foi esclarecido que em
todos os quesitos deve ser observado o nivel de desenvolvimento das criancas e valorizado
suas produgdes. Houve ainda a orientacdo para a escrita do projeto cientifico, com a
abordagem de algumas referéncias que tratavam da Metodologia de Projetos Cientificos como
os livros de:

1. Anténio Carlos Gil. Como elaborar projetos de pesquisa. 5.ed. Sao Paulo: Atlas,

2010.
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2. Cleber Cristiano Prodanov e Ernani Cesar de Freitas. Metodologia do trabalho
cientifico métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2* ed. Novo
Hamburgo: Feevale, 2013.

Estes autores foram considerados relevantes para a compreensdo das etapas da
pesquisa, especialmente da pesquisa no ambiente educacional, com as criangas pequenas da
Educacao Infantil. Foi apresentando o que eles discutem em relagdo a metodologias de
pesquisa, sendo explicado que todo projeto de pesquisa segue passos considerados
semelhantes e relevantes, partem de uma problemdtica de interesse do grupo, e precisam
valorizar as producdes das criangas seguindo uma sistematiza¢do que ¢ imprescindivel que o
professor tenha conhecimento destas etapas.

Foi esclarecido que na Educacdo Infantil o professor deve estar bem atento a questoes
relacionadas a etapas da pesquisa e aproveitar as curiosidades dos alunos. Suas a¢des carecem
de estar amparadas em procedimentos ou orientacdo cientifica para o projeto se fundamentar
em um tipo de investigagdo especifica, que norteia todo o trajeto das agdes. Foi esclarecido
aos professores que estas questdes, devem ser amplamente estudadas, pois as criangas dessa
etapa de ensino, ndo necessitam ter este arcabouco de conhecimento quanto ao delineamento
da pesquisa, a elas cabem as produgdes, a possibilidade de realizar testagem, as investigagoes,
as descobertas, e ao professor cabe apontar qual o melhor caminho a se tomar, e como
direcionar a pesquisa. Neste aspecto, torna-se imprescindivel reconhecer que a pesquisa
cientifica ¢ encontrar resposta para um determinado problema ou uma nova compreensao

sobre 0 mesmo. E com as criangas se dd da mesma forma, pois:

(...) A pesquisa com criangas também objetiva essa reconstru¢do do conhecimento para a
crianca. Em um Projeto de Investigagdo realizado com as criangas, objetiva-se a solugéo
de um determinado problema ou a sua explicagdo por meio de um olhar cientifico
(Alfabetizacdo Cientifica), auxiliando a crian¢a na supera¢do de modelos animisticos
para a explicagdo de problemas cotidianos.

Nessa perspectiva, a reconstru¢do do conhecimento ¢ uma aproximacao existente entre a
pesquisa cientifica e a investigacdo com criancas. Contudo, enquanto na pesquisa
cientifica essa preocupagdo ¢ formal, na investigagdo com criangas, ¢ uma preocupagao
informal, que objetiva principalmente a sua aprendizagem (SILVA; BEUREN;
LORENZON, 2016, p.09).

Nos Didrios e relatos verbais os professores discorreram sobre suas impressdes do

encontro ressaltando o que havia lhes chamado mais a sua atencao:

Neste encontro foi abordado que temos que respeitar as peculiaridades das criangas,
pois eles precisam ser respeitados e observei a importancia de ter autorizagdo dos pais
e responsaveis, até para postar uma foto e fazer video, temos que ter autorizagdo. Entdo
foi um dia muito produtivo, pois a gente refletiu sobre coisas necessarias, como o fato de
que as criangas possuem conhecimento que precisam ser aproveitados. (P2, Diario de
Bordo).
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Na formagdo, ao conversar sobre o tema dos projetos e objetivos a gente vai vendo que
tudo é possivel ser trabalhado e vai ampliando nossa visdo. Vai percebendo aos poucos
que é um trabalho que vai ser longo, envolve muitas situacées que ndo tenho ainda
dominio, mas mesmo assim vou tentar. Ja tenho muitas ideias aqui na minha cabega, a
professora ia falando e eu estava pensando aqui, no que meus alunos vem demonstrando
(P5, relato verbal).

Quero ouvir mais meus alunos, sei que tenho muitas ideias, e ideias muito boas por sinal,
mas quero ver como eles estdo, quais serdo seus interesses, o que eles demonstram neste
momento, depois desse tempo todo de aulas remotas, longe da escola, sei que vdo estar
animados, e quero aproveitar algo de interesse deles, conversando pessoalmente, pois
penso que vai ser mais interessante (P7, relato verbal).

Pelas exposi¢des dos participantes, percebe-se que estdo sendo consolidadas ideias
relevantes no trabalho com os projetos, desenvolvendo um olhar atento para a observacao das
curiosidades das criangas na escolha do tema e aproveitar as suas potencialidades, ou o que
elas j& sabem. Jardim (2020) esclarece que o olhar atento do professor para o que acontece no
tempo e no espago da instituicdo, favorece as possibilidades de pesquisa que podem surgir
com as criangas. Silva, Beuren ¢ Lorenzon (2016) também da destaque a importancia de se
ouvi-las com uma escuta atenta, observar seus centros de interesse € a partir deles caminhar
com estimulos e orientagdo para a proposta de projeto de pesquisa. E Silva ef al. (2016),
corrobora nesta direcdo, apontando que pela observacao e exploragdo da curiosidade se torna
possivel o questionamento cientifico.

Além destes temas discutiram ainda neste encontro sobre a relevancia das autorizagoes,
pois, muito professores revelaram nao ter este conhecimento e nao ter o costume de solicitar
esta autorizagdo dos pais e/ou responsaveis. Sendo tratado neste aspecto os procedimentos
éticos em pesquisa. E ao final todos demonstraram assimilar a relevancia e a necessidade de
se usar estes documentos nos projetos e em diversas acdes na escola.

Para finalizar esta oficina os professores foram expondo quais eram os temas que
estavam interessados em trabalhar com as criangas, visto que estavam observando suas

necessidade e interesse, e foram trocando informagdes e sugestdes entre si.

Fase de Acompanhamento individual de atividades e orientacdoes de praticas

metodologicas para a construcio dos Projetos

Apoés a oficina 05, estava programado, dentro do planejamento das oficinas, que
houvesse um periodo de Acompanhamento individual de atividades e orientacdes de praticas
metodoldgicas para a construcdo dos Projeto. Assim, este acompanhamento ocorreu no
periodo de interrupgao das oficinas de formagao, em fungdo de que, na Escola Municipal Mi

V6 ocorreu aumento de casos de Covid-19 nos professores, mesmo com os cuidados e com o
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esquema de vacinagdo completo, 05 deles testaram positivo, ¢ uma delas fazia parte da
pesquisa, sendo que por este motivo houve a antecipacdo do recesso escolar. Este fato
coincidiu com a autorizacgao e inicio da reforma da Escola Municipal Vanio Pereira de Melo,
que a mesma aguardava reparos para retomar as aulas presenciais. Estes eventos,
ocasionaram uma paralisa¢do na pesquisa de dois meses. Contudo neste periodo, houve a Fase
de Acompanhamento individual de atividades e orientacdes de praticas metodologicas
para a construcdo dos Projetos, sendo sua carga horaria de 10 horas, incluida no
planejamento das oficinas, como fase de acompanhamento individual aos professores que se
dispuseram a desenvolver os projetos de pesquisas com seus alunos. Os encontros ocorreram
de forma virtual e presencial, ¢ assim foram sendo construidas as etapas do projeto de
pesquisa, conforme o relatério do projeto de Pesquisa para a Etapa da Educagdo Infantil,
segundo o anexo 2 do Edital 118/2022 da Feira Estadual de Ciéncias de Roraima (FECIRR) e
do Edital n° 001/2022 da V Feira de Ciéncias do Municipio de Alto Alegre-RR exposta no
quadro 04.

Quadro 04: Etapas do Relatorio do Projeto de Pesquisa para a etapa da Educagao Infantil
DADOS DE IDENTIFICACAO

Titulo do projeto:
Grande Area: () Ciéncias Exatas e da Terra () Biologicas, Ambiental e da Satide () Sociais Aplicadas ()
Humanas
Introducdo (breve apresentagdo do projeto — no maximo 1 pagina)
Objetivo Geral (o que pretende realizar, onde € quando)
Objetivos Especificos (desdobramentos do objetivo geral)
Justificativa (por que realizar esta pesquisa cientifica — no maximo 1 pagina)
Metodologia (em quais procedimentos ou orientacdo cientifica o projeto se fundamenta — no maximo 2
paginas)
Resultados ¢ Discussdo (discussdo dos resultados — no méximo 3 paginas)
Consideragdes finais (no maximo 1 pagina)
Referéncia bibliografica (no minimo 3 referéncias bibliograficas)
Local da realizagdo da pesquisa
Periodo de realizagdo da pesquisa
Nome do Professor-Orientador
Fonte: Edital N° 118/2022 da Feira Estadual de Ciéncias de Roraima (FECIRR)
e Edital n° 001/2022 da V Feira de Ciéncias do Municipio de Alto Alegre-RR.

Neste periodo de atendimento individual, foi dado atengdo exclusiva a escrita dos
projetos, com orientacdo referente a constru¢do de cada etapa e com leitura e busca de
conhecimento e referencial tedrico do assunto de cada projeto. Os professores questionavam
sobre a escrita dos objetivos, da justificativa, do problema de pesquisa e principalmente do
referencial tedrico, pois demonstravam dificuldades em iniciar a escrita dos relatorios dos

projetos, especialmente por ndo terem a pratica da escrita. As leituras dos artigos e os livros
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de Metodologia de Projetos Cientificos de Gil (2010) e Prodanov e Freitas (2013) foram
bastante consultados e contribuiram com a atividade de escrita cientifica.

Dos professores participantes 04 deles tiveram maior interagcdo inclusive alguns
solicitaram apoio na busca de atividades e orientacdes em sala com os alunos, devido nao
sentirem seguranca para desenvolver os trabalhos. Na figura 14 esta exposto as evidéncias de
encontros individuais realizados com professores.

FIGURA 14: Evidéncias de encontros individuais de orientagdo com Professores.

Fonte: Oliveira (2022)

Nos encontros individuais, os professores ficavam bem a vontade para fazerem
perguntas especificas de seus projetos, relatavam suas insegurangas, mas também deixavam
nitido o quanto estavam confiantes em seu trabalho e no desejo de vencer os desafios e
continuar nesta dire¢do, trabalhando com pesquisa, demonstravam que estavam realizando as

leituras sugeridas e com isso estavam conquistando maior confianga em suas agoes.

OFICINA 06 - Socializaciao de experiéncias sobre a proposta de Construcio de Projetos

de Pesquisa Cientifica

Na oficina 06, foi aberto aos participantes para que relatassem, como estavam o
andamento dos seus projetos de pesquisas com as criangas, € se estavam encontrando alguma
dificuldade no decorrer da constru¢do e desenvolvimento das atividades. Os professores

participantes relataram que ja haviam discutido com as criangas e que estavam em processo
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de discussdo do problema de pesquisa e identificacio dos objetivos com escolhas de
atividades.

Na Escola Municipal Mi V6 decidiram realizar 03 projetos e ao final da pesquisa
encontravam-se com atividades investigativas em andamento. Na Escola Municipal Vénio
Pereira de Melo decidiram por fazer 02 projetos e do mesmo modo, ao final da pesquisa
estavam em andamento, elegendo atividades investigativas e discutindo temas diversos
relacionados aos projetos. Os professores relataram o que haviam decidido com as criangas e
que o trabalho foi iniciado com as rodas de conversas. Expuseram o titulo, a justificativa, o
problema de pesquisa, os objetivos e a turma que

estavam desenvolvendo a proposta,

conforme descrito na Tabela 11. Relataram ainda que estavam realizando diversas atividades

e descrevendo o percurso da pesquisa, em seus diarios de bordo.

TABELA 11: Temas de Projeto de Pesquisa proposto em desenvolvimento com as criangas.
PROJETOS DE PESQUISA PROPOSTOS E DESENVOLVIDOS

COM OS ALUNOS
TITULO OBJETIVO JUSTIFICATIVA TURMA
Investigar a | As arvores sdo de grande importincia para todos os
utilidade das | seres vivos do planeta, pois possuem a capacidade de
arvores, fornecer boa parte do ar que utilizamos na nossa
A dialogando e | respiragdo. Na semana do meio ambiente, foi 2°
importancia refletindo sobre a | desenvolvido atividades relacionadas aos cuidados e | Periodo
das  arvores | sua importancia e | protegdo do meio ambiente, inclusive com | (05 anos)
para os seres | sobre a | plantagdes de mudas de plantas nos arredores da
vivos importancia  de | escola. Esta atividade, fez surgir o desejo de ampliar
preserva-las para | os estudos sobre a relevancia das arvores. Assim
preservacdo  do | surgiu o projeto com a investigacdo de quais eram a
N meio ambiente. utilidade de uma arvore para os seres vivos € 0 meio
> ambiente, favorecendo assim a Alfabetizagdo
E Cientifica no que se refere a conceitos voltados a
3 preservagdo ambiental e a vida no planeta.
g Trabalhando | Investigar e se | Este projeto foi desenvolvido com uma turma de 13
) autoconhecim | reconhecer como | alunos do maternal “C” da Escola Municipal Mi V4,
Z ento  como | crianga, com | com o propdsito de trabalhar o autoconhecimento e
= proposta para | caracteristicas as interagdes dos alunos, focando principalmente em | Maternal
= 0 proprias que se | acdes de acolhimento as diferencas. Na Educagdo
3 acolhimento | desenvolve, Infantil, as criangas estdo tendo o primeiro contato (U2 fg)
8 do “eu do | cresce e evolui | com um mundo externo ao ambiente familiar e neste
) outro e do | por meio das | espago iniciam-se as descobertas ®
= nés” interacdes com o | compartilhamento do mundo por meio das interagdes
respeitando outro, observando | sociais de forma mais ampliada, o que necessita de
as diferencas | as semelhangas e | acdes de acolhimento e confianga. O projeto surgiu
diferencas, pelo fato da professora observar a ndo aceitagdo de
respeitando a | algumas criangas nas brincadeiras do parquinho, de
diversidade rodas, compartilhamento de brinquedos, rodas de
existentes  entre | conversas entre outras. Portanto, no decorrer do
todas as criangas | projeto foram realizadas diversas agdes ¢ atividades
do maternal “C” | investigativas que tinham por finalidade contribuir
da Escola | para o desenvolvimento de saberes e a aceitagdo das
Municipal Mi V6. | diferengas com acolhimento e respeito.
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Fonte: Oliveira (2022)

Cuidando do | Investigar os | O tema higiene ¢ de grande relevancia social,
nosso corpo: | habitos de higiene | especialmente nestes tempos de pds pandemia, em
comegando e cuidados que os | que se percebe que ¢ necessario permanecer com
pelo que | alunos do  2° | alguns dos cuidados que toda a populagdo teve que | Turma: 1°
colocamos Periodo devem ter | aprender e praticar para proteger a vida de todas as | Periodo
em nossa | com o seu corpo, | pessoas. Se observou que em sala de aula algumas | (04 anos)
boca. abordando as | criangas, possuem o habito de colocar o lapis de uso
doengas para escrever ou colorir as suas atividades na boca,
provocadas pela | bem como brinquedos e outros materiais escolares,
pratica de colocar | objetos de wuso pessoal, e at¢é mesmo alguns
objetos, alimentos. Assim, foi proposto pela professora a
alimentos, constru¢do de atividades com o proposito de
brinquedos e | investigar ¢ ampliar os conhecimentos envolvendo
outros materiais | os cuidados com a higiene do que colocamos em
que estejam sujos | nossa boca, visando o bem-estar ¢ a satide do nosso
ou contaminados | corpo.
na boca.
Do pé ao | Conhecer e | O Projeto foi sugerido pela professora com o intuito
prato: analisar o uso do | de favorecer a pesquisa dos alunos para ampliarem | Turma: 1°
comidas que | milho e seus | seus conhecimentos sobre o milho e sua contribui¢do | Periodo
consumimos | derivados nos | na alimentag@o. Pois, o milho ¢ um produto muito | (04 anos)
do milho e | pratos tipicos | consumido e poucas criangas conhecem os valores e
seus usadas na | sua contribuicdo na alimenta¢do, e também nado o
derivados ¢ | alimentacdo dos | reconhecem como uma comida tipica da regido,
S que contribui | alunos da Escola | especialmente do periodo junino.
j E com uma | Municipal Véanio
= = alimentagdo Melo e se estes
O A | saudavel? contribuem com a
Z § alimentacdo
= .
== sapdavel das
< X criangas € seus
S = familiares?
8 e Como ¢ | Conhecer e | O tema foi escolhido porque tem grande importancia| Turma: 2°
= Z | cultivado o | analisar o cultivo | para as criangas pois vivem em uma comunidade| Periodo
§ milho que | do milho e qual o | rural, em uma regido de assentamento rural e a| (05 anos)
chega as | percurso até | producdo e cultivo de milho ¢ uma atividade muito
nossas chegar aos pratos | presente na comunidade, especialmente no més de
mesas? tipicos usadas na | junho e julho época da colheita. Sendo assim, o
alimentagdo dos | contato das criangas com esta tematica e a construgao
alunos da Escola | de conhecimentos é uma forma de valorizagdo da
Vanio Melo? cultura ¢ do modo de producdo da comunidade no
qual as criangas residem.

Ap6s discutirem as propostas dos projetos os professores ficaram trocando ideias de
quais as atividades poderiam desenvolver com os alunos, € se reportavam novamente aos
teodricos e aos textos lidos e debatidos em atividades durante as oficinas.

Como a formacdo continuada iria ser concluida na semana seguinte, em razdo dos
prazos para conclusao do mestrado, eles comprometeram-se em realizar todas as etapas da
pesquisa para a V Feira de Ciéncias Municipal e para a Feira Estadual que seriam realizadas
respectivamente, nos meses de outubro e novembro de 2022.

Nesta oficina, muitos professores, demonstravam contentamento por estarem

conseguindo realizar seus projetos, alguns como por exemplo, P2, P3 ¢ P8, eram a primeira
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vez que estavam trabalhando um projeto de pesquisa o que os estavam deixando bem
empolgados pela suas realizagdes e conquistas, embora nos primeiros momentos 0 processo
havia sido bem complexo devido a inseguranga e receio. Relataram neste encontro o apoio e
incentivo que estavam recebendo dos colegas de curso e também dos colegas da escola.
Ressalta-se que dos 05 (cinco) projetos construidos pelos professores participantes
com as criangas, 04 (quatro) deles foram concluidos logo apdés o término das oficinas, e
foram apresentados nas Feiras de Ciéncias das respectivas escolas, posteriormente foram
apresentados na V Feira de Ciéncias do Municipio de Alto Alegre (FECIMAAR) e na XXIX
Feira Estadual de Ciéncias de Roraima/FECIRR, Edi¢ao 2022. Conforme evidéncias da
figura 15, que expde a reportagem do Jornal de Roraima 2* Edi¢d0'® do dia 29 de novembro
de 2022, em que as criangas foram entrevistadas descrevendo os resultados dos trabalhos.
FIGURA 15: Evidéncias de apresentacao dos projetos na XXIX Feira Estadual de
Ciéncias de Roraima/FECIRR - Edigao 2022.

globoplay

Jornal de Roraima 2° edicao
Fonte: Jornal de Roraima - 2* edi¢do

Todos foram avaliados e considerados projetos de relevancia social, além disto, as
criancas apresentavam excelente dominio dos temas abordados em suas exposi¢des, € as
propostas de cada trabalho estavam de acordo com a metodologia pedagdgica e cientifica

exigida nos projetos de pesquisa.

16 Jornal de Roraima 2* edi¢do 29° Feira Estadual de Ciéncias retine trabalhos sobre meio ambiente - 29/11/2022
Disponivel em: https://globoplay.globo.com/v/11165347/
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OFICINA 07 - AVALIACAO das oficinas Pedagégicas

A sétima oficina iniciou ja com ideia de finalizagdo, pois seria a penultima oficina.
Houve uma conversa inicial sobre esta fase de finalizagdo das oficinas promovendo reflexao,
que levaram os professores a ponderar e avaliar suas concepgdes de antes, durante e apos os
momentos de socializagdo, troca de experiéncias e aprendizagens ocorridos durante a oficina.
Em dialogo, foi suscitado discussdo, comparando os conceitos anteriores ¢ atuais,
possibilitando que os professores participantes refletissem sobre as suas possibilidades de por
em sua pratica o processo de trabalhar com a Alfabetizacdo Cientifica, através da construcao
de Projetos de pesquisa cientifica em sua sala de aula. Em seguida foi dialogado sobre os
desafios enfrentados para a finalizacdo dos projetos. Os professores relataram que estavam
realizando as atividades e que estavam motivados pelo interesse e desenvolvimento das
criangas. O grupo solicitou que mesmo encerrando as oficinas, que houvesse continuidade nas
orientagdes, acompanhamento e troca de experiéncias, até que os mesmos apresentassem seus
trabalhos com seus alunos na Feira de Cié€ncias Municipal, caso fosse possivel. Fato que ficou
acordado entre todos os participantes do grupo de pesquisa.

Em seguida foi realizada atividade em que assistiram ao video chamado de
“Alfabetizagdo Cientifica” parte integrante do video original Scientific Literacy - Neil
deGrasse video

Tyson. em

https://www.youtube.com/watch?v=gFLYe YAQYQ&t=0s

Disponivel original:

A professora encaminhou o endereco eletronico do video pelo WhatsApp, conforme
solicitacdo dos participantes que desejavam assistir novamente em outros momentos, devido
terem apreciado bastante o seu contexto e conteudo e a participante P7 da Escola Municipal
Vanio Pereira de Melo, expds que desejava mostrar a alguns colegas de trabalho.

ApoOs assistirem ao video, os participantes expuseram suas opinides € comentarios,
conforme descrito na tabela 12 a seguir:

TABELA 12: Percepgao dos Professores sobre o video “alfabetizagao cientifica” parte
integrante do video original Scientific Literacy - Neil Degrasse Tyson.

PROFESSORES MI VO

PROFESSORES VANIO MELO

P1. Me trouxe muitas reflexdes, principalmente que a
crianga ja nasce com potencial para aprender, pois ja
estar no DNA do ser humano. Elas sdo curiosas, sido
ativas, isso facilita o ato de aprender. Também ficou
assim exposto que tudo que existe ¢ um pouco de
“ciéncia”. O ato de criar, fazer despertar a curiosidade,
e isso facilita a aprendizagem, pois os erros e acertos
também criam possibilidades de aprendizagem de algo
que ainda n3o sabemos.

P5. Me chamou a atengdo que o video retrata sobre
tudo da alfabetizagdo cientifica, envolveu todo o
processo, a crianga mesmo bem pequena faz suas
exploracdes, investiga, e eu lembrei dos direitos de
aprendizagens que vocé tanto enfatiza na BNCC,
conviver, brincar explorar, expressar, conhecer-se e
participar. Gente estd tudo ai no video e a crianga faz
tudo isso, sO precisamos sistematizar como usar isso
para ela aprender mais, colocando a nossa intengao.
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P2. A crianga ja nasce com curiosidade, que segundo o
video, é fundamental ao ser humano, estd no seu DNA.
Entdo se observa que a Educacdo Cientifica tem
fundamento, que € preciso ir buscar e trabalhar, pois
as criancas tem sim capacidade de construir
conhecimento.

P6. O video descreve as criangas de uma maneira
muito especial, como profundos pesquisadores e
buscadores dos seus proprios conhecimentos. As
criancas agem naturalmente e vao buscando e suas
descobertas sdo através da curiosidade simples das
coisas do dia a dia. E também sempre -estdo
explorando, com experimentagdo Va0 aos poucos
construindo o conhecimento.

P3. O video esclareceu mais pontos importantes ¢ o
que mais me deixou pensativa é que precisamos
promover estas exploragdes, estas atividades e este
ambiente para a crianga se desenvolver. Elas sdo
capazes de tantas coisas e nos precisamos deixar de
podar as criangas, sempre queremos ensinar. O video
fala de prevenir, com o sentido de podar a curiosidade,
mandar sentar e somente ouvir o que noés temos a
ensinar. Essa parte ¢ muito importante, pois lutamos
para elas aprenderem a falar e depois s6 queremos que
elas se calem, ndo questionem, ndo fagcam perguntas,
isso ¢ muito sério ¢ faz a gente pensar se estamos
sendo bons professores da Educacédo Infantil.

P7. O video descreve as criangcas como elas sendo
atuais ¢ futuras cientistas, isto porque mostrou suas
habilidades e que estdo sempre descobrindo motivadas
pelo desejo de conhecer, por isso, elas estdo sempre
em constantes descobertas, o que lhes desperta ainda
mais curiosidade a cada nova descoberta. Elas ja
investigam, mesmo sendo criangas, elas vao somente
aperfeicoando isso em suas vidas, se forem bem
preparadas e se nao forem podadas.

P4. No video se percebe que as criangas agem como
verdadeiros cientistas. Sdo extremamente curiosas,
focadas, ndo se sentem inibidos e sdo determinadas em
buscar respostas. E sobre como essa curiosidade
natural das criangas vai sendo podada e como a propria
escola faz isso. O video fala de a importancia das
pessoas serem alfabetizadas cientificamente, ¢ como
estimular a curiosidade se faz importante para esse
processo, pois. Segundo o video, estar alfabetizado
cientificamente traz muitas vantagens, pois isso
significa, entende melhor como “as coisas” acontecem
no mundo, e favorece ter melhores condigdes de saude,
emprego e bem estar entre outros.

P8. O video mostra as criangas curiosas para descobrir
coisas, querendo ver e tocar tudo a sua frente, ¢ como
deve ser o ensino, aproveitando essa curiosidade de
participar e aprender. O video mostra essa curiosidade
das criangas, e como elas vdo aprendendo e se
desenvolvendo com a alfabetizagdo Cientifica. E
preciso juntar tudo isso com as atividades que
fazemos, com as brincadeiras, jogos e outras
atividades.

Fonte: a pesquisa

O video suscitou muitas discussoes e reflexdes, foi um momento de trazer a memoria
varias questdes relacionadas ao trabalho do professor na perspectiva da Alfabetizagao
Cientifica. Fortaleceu assim o entendimento de que o trabalho com projetos, nesta conjuntura,
envolve estar atento aos interesses dos aluno, ter uma escuta ativa para propor situagdes
desafiadoras através de problematizacdes, valorizar sua capacidade de aprendizagem,
acreditar nas potencialidades das criangas e reforcou ainda, o entendimento de que a
Alfabetizag¢do Cientifica ¢ um processo e que precisa estar presente desde a Educagao Infantil,
especialmente ao fazerem referéncia ao que esta no DNA do ser humano a sua potencialidade
de aprender, de buscar impulsionado por sua curiosidade, perpassando pelo ato de explorar,
observar, investigar e indagar, que sdo inerentes ao processo de desenvolvimento da crianga, e
que pode ser realizado em conjunto com as brincadeiras, jogos ¢ demais atividades realizadas

pelo professor.
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Ap6s a atividade com o video foi retomado o didlogo sobre as legislagdes em vigor,

discutidas anteriormente na oficina 03 fase de aprofundamento da Fundamentacio

Teorica com reflexoes sobre o Percurso historico da Educa¢ao Infantil, Definicoes de

Alfabetizaciao Cientifica e caracterizacdo dos Documentos oficiais da Educac¢ao Infantil.

Os professores em conjunto, foram retomando o tema e assim foram relacionando as

legislagdes, e o grupo foi expondo brevemente sua orientacdo normativa. A descri¢do dos

documentos reguladores tanto no ambito Nacional quanto estadual e Municipal, que fazem

referéncia a tematica Alfabetiza¢ao Cientifica, estdo descritas na Tabela 13, contendo o nome

da legislacdo e descri¢dao de suas recomendacdes.

TABELA 13: Legislacdes que se referem a processos de Alfabetizacao Cientifica

Nl]

LEGISLACAO

DESCRICAO DAS LEGISLACOES

01

Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo
Infantil (DCNEI) fixada
por meio da Resolugdo
n°5, de 17 de dezembro
de 2009.

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) este
documento nortearia a forma de estruturagdo e sistematizacdo da etapa de
ensino da Educagdo Infantil em todo o pais. A DCNEI define que o curriculo
deve estar alicercado em um Conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias ¢ os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte
do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos de idade.

02

Base Nacional Comum
Curricular (BNCO),
aprovada pela Portaria
N° 1.570 de 20 de
Dezembro de 2017, do
Ministério da Educagao
que  homologou a
implantagdo da Base

A Base aponta as dez competéncias que precisam ser atingidas em toda
Educagao Basica e que neste percurso a Alfabetizagdo Cientifica esta incluida.
Para a Educag@o Infantil aponta ainda os 06 (seis) direitos de aprendizagens que
sdo: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar ¢ Conhecer-se. Para se
concretizar e garantir os direitos de aprendizagem as criangas devem
desenvolver experiéncias praticas que consolidem sua atuacgdo ativa e critica em
busca de seu desenvolvimento integral, com praticas pedagogicas
problematizadoras que valorizem sua inteireza e participagdo na tomada de
decisdes. Segundo a BNCC, “Essa intencionalidade consiste na organizac¢do e
proposicdo, pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer
a si e ao outro e de conhecer e compreender as relacées com a natureza,
com a cultura e com a producio cientifica, que se traduzem nas praticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais variados, na aproximagao com a literatura e no
encontro com as pessoas’.

03

Documento Curricular
de Roraima (DCR),
aprovado sob Portaria
Ne.
1040/18/SEED/GAB/R
RDCRR de 2019..

O Documento Curricular de Roraima (DCR) é fundamental para a construgéo
do Curriculo Municipal, que estda em fase de elaboracdo. O DCR realca que a
proposta Curricular deve estd alinhada aos objetivos da BNCC e seus
direcionamentos, especialmente no que tange ao processo de ensino. Assim, a
luz da BNCC, o DCR orienta sobre a organizacdo dos espagos escolares com
proposi¢des teoéricas que alicercam o trabalho educativo a partir das
experiéncias vividas pelas criangas que priorizem agdes ¢ atividades que as
coloquem no centro do percurso voltado a seu desenvolvimento.

04

Plano Municipal de
Educagdo de Alto
Alegre (PME/AA)
aprovado através da Lei
n°® 309/2015.

O plano Municipal de Educagdo possui trés metas que destacam estratégias que
fundamentam a Alfabetizag¢do Cientifica de forma direta, inclusive voltada a
Formagao Continuada de professores. Sdo as Meta 1, 5 ¢ 16.

Meta 1 Estratégia 1.13: Introduzir através de agdes articuladas com Instituigdes
de Ensino Superior Publicas, a realizacdo de projetos de pesquisa que vise a
introdugdo da alfabetizacdo cientifica;

Meta 5 Estratégia 5.11: Fomentar através de agdes articuladas com Institui¢des
de Ensino Superior Publicas, a realizacdo de projetos de pesquisa que vise a
introdugdo da alfabetizacdo cientifica;
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Meta 16 Estratégia 16.9: Garantir, nos programas de capacitaciao e formacio
continuada para os profissionais da educacio municipal, cursos de
Alfabetizacdo Cientifica e Educacio Ambiental, com o fim de assegurar
conhecimentos sobre sustentabilidade socioambiental bem como, a concepgdo
de direitos humanos, numa perspectiva emancipatdria.

Fonte: a pesquisa

A analise da visdo dos participantes quanto aos documentos reguladores demonstram
o entendimento de que a Educacdo do sistema Municipal de Ensino de Alto Alegre-RR,
possui um embasamento legal que da suporte a processos que emergem para a Alfabetizacao

Cientifica. P2, P5 e P6 relataram que:

O bom é que nos ja comecamos a trabalhar assim, e estamos aprendendo mais sobre
como fazer este processo com 0S nossos projetos, porque a Alfabetizagcdo Cientifica é
importante e as leis ja vem demonstrando, sempre é bom aprender e sair na frente (P2,
relato verbal).

Eu penso que a Alfabetizac¢do Cientifica encontra embasamento em diversas legislagdes,
desde a LDB, a BNCC tudo. Tanto é que no nosso planejamento ja tem este objetivo.
Aqui a gente faz os projetos para a Feira, e foi bom, que a formagdo aqui esclareceu que
este ¢ um processo que deve ocorrer em todas as acdes que a gente faz em sala, ndo
precisa ser somente para a Feira, pois é preciso questionar e instigar as criangas para
aprenderem mais (P35, relato verbal).

Foi interessante observar que nas legislagées nem sempre vai aparecer a palavra
Alfabetizacdo Cientifica, mas toda vez que se fala de proposta de ensino que a gente
investiga, faz perguntas, e que é o contrario de ensino tradicional, é o que a gente quer,
que é o processo da Alfabetizacdo Cientifica (P6, relato verbal).

Nesta atividade de retomada dos referenciais legais que tratam de dar suporte a
Alfabetizagdo Cientifica, observa-se que os participantes incorporaram a real necessidade na
busca de trabalhar para a sua concretizagdo, pois, enfatizam que além de ser contraria ao
ensino tradicional, que segundo Lorenzetti (2000, p. 29) “os professores utilizam uma didatica
reprodutivista e desatualizada, que pouco contribui para a melhoria do ensino”, também esta
ancorada nas legislag¢des, que centralizam as ag¢des pedagogicas voltadas ao desenvolvimento
integral da crianca. A BNCC, ao explicar a constituicdo ¢ a abordagem para se garantir os
direitos de aprendizagens da crianga, d4 destaque em reiterados momentos as acdes que
coadunam para a efetivagdo de processos que garantam a Alfabetizacdo Cientifica das

criangas, conforme explicitado nos direitos de explorar e expressar:

Explorar _movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformagoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,
a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens (BRASIL, 2017, p. 38, grifos da pesquisadora).

Desta forma, a luz da BNCC e das demais legislagdes ora citadas nos didlogos com os
participantes, torna-se claro que praticas que conduzem e convergem para a Alfabetizacdo

Cientifica encontra respaldo legal e, mais do que respaldo, elas garantem que elas devem
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ocorrer, com prioridade, para que as criancas possam ter uma educagdo comprometida com a
ampliacdo dos seus conhecimentos cientificos, objetivando assim sua ampliacao ¢ qualidade
de vida continuamente.

Ressalta-se que para além da participacdo nas Feiras de Ciencias e demais eventos
culturais os projetos de pesquisa encontram respaldo e precisam fazer parte das praticas
pedagogicas cotidianas dos professores com seus alunos, sendo esta uma meta relevante para
se estabelecer a pesquisa nas escolas e tornar a Alfabetizagdo Cientifica consolidada na
Educacdo Infantil. A fala de P5, demonstra elementos que demonstram esta compreensao: foi
bom, que a formagdo aqui esclareceu que este é um processo que deve ocorrer em todas as
acoes que a gente faz em sala, ndo precisa ser somente para a Feira, pois é preciso
questionar e instigar as criangas para aprenderem mais.

Como ultima atividade da 7 oficina a pesquisadora solicitou que os participantes
interagissem através de enderego eletronico gerado pelo Mentimeter!” para criagdo de
apresentacdo de uma nuvem de palavras. Pois, o recurso organiza e destaca as palavras mais
usadas pelos participantes em suas respostas durante uma apresentagdo. Participaram desta
atividade 07 (sete) dos 08 (oito) integrantes, pois uma participante da Escola Municipal Vanio
Pereira de Melo, estava com problemas pessoais e nao pode responder a atividade.

Os participantes responderam no endereco eletronico. Foi explicado os procedimentos
da atividade, que seria uma forma de recriarmos a tempestade de ideias, realizada na oficina
01 Apresentacio e Planejamento conjunto de atividades, contudo desta vez por meio de
palavras, gerando-se uma nuvem de palavras. Assim, os participantes enviariam até 5 palavras
ou termos com até 25 caracteres, que completasse a questdo “Alfabetizacdo Cientifica €...”,
visando a formagdo da nuvem como forma de recapitular os temas centrais da formagdo. A

apresentacdo da nuvem de palavra construida pelos participantes estd exposta na figura 16.

FIGURA 16: Nuvem de palavras com respostas para Alfabetizagao Cientifica é:

17 E um servigo online que pode ser usado gratuitamente ou a partir dos seus planos pagos, que permite a criagio
e o compartilhamento de apresentagdes via infernet como a criagdo de nuvem de palavras.
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ALFABETIZACAO CIENTIFICA: T

projeto

ludico

professor orientador
curiosidade

p'rojetcys

aluno critico
conhecimento cientifico UG olsanvacer

Fonte: Oliveira (2022)

Na nuvem apareceram palavras como investigagdo, argumentacao, curiosidade, aluno
critico, aluno ativo, professor pesquisador, professor orientador, ludico, pesquisa,
conhecimento cientifico, feira de ciéncias, projetos entre outras. Estas palavras, estdo
diretamente relacionadas ao processo de Alfabetizacdo Cientifica, remetem a conceitos,
processos, € praticas que contribuem, de sobremaneira, para a efetivagdo do processo de
Alfabetizagdo Cientifica, sendo este processo, compreendido, conforme afirmado por
Lorenzetti (2000), como um processo vitalicio que contribui para toda a vida do individuo,
processo este que deve ser iniciado na infincia. Presume-se ainda que para a crianga construir
conhecimentos ¢ preciso atuar ativamente, fazer perguntas, ler e interpretar o mundo, observar
imagens e experiéncias, relacionar fatos e ideias, criar e testar hipoteses, e refletir sobre o que
faz (ALMEIDA; FACHIN-TERAN, 2015), sendo instigada a pesquisa e investigacio,
continuamente pelo professor, com problematizacdo e exploracdo, buscando respostas.
Observou-se uma ampliagdo nas ideias e nos termos referentes a Alfabetizacao Cientifica, se
comparado a atividade inicial de resposta a questdo: “O que ¢ Alfabetizacdo Cientifica? ”
realizada durante a oficina 01.

Com estes pressupostos, Ghedin et al. (2013, p. 46) defendem que para se alcangar
esta finalidade o “ponto de partida é a formagao docente, que deveria preocupar-se com uma
formacgao alicercada na educagdo cientifica de tal maneira que o professor fosse incentivado a

continuar pesquisando”.
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E por fim, foi realizado uma roda de conversa, com a finalidade de avaliar a formagao
continuada, partindo de um roteiro de trés questdes para direcionar o debate e o didlogo entre

0s participantes:

1.Como vocé descreve as oficinas de formacdo continuada das quais participou? A dindmica
utilizada com encontros presenciais na propria escola e com encontros online, e os materiais
utilizados nas oficinas (textos, imagens, legislacoes, exposicdo de slides, foram relevantes e favoreceu
a reflexdo do professor quanto ao tema Alfabetizacdo Cientifica?

2.Quais as contribui¢oes que as oficinas promoveram em sua proposta de ensino, na
perspectiva de por em pratica Projetos de Pesquisa com as criangas?

3.Quais evidéncias, apos participar das oficinas, que vocé percebe de que o desenvolvimento
de projetos de pesquisa com atividades investigativas pode contribuir para o processo de

Alfabetizagdo Cientifica dos alunos de Educagdo Infantil?
As repostas a questdes relacionadas a avaliagdo das oficinas estdo citadas na Tabela 14.

TABELA 14: Avalia¢ao da Formagao Continuada

PARTICI REPOSTAS DOS PROFESSORES AVALIANDO A FORMACAO CONTINUADA
PANTES

A dindmica utilizada foi excelente, permitia a participagdo de todos, os materiais foram bem
explorados e eram precisos, com muita informagdo. Foi bom refletir e aprender a questionar mais
com meus alunos. Participamos dando opinido no planejamento. Os encontros na escola facilitaram,
pois com a falta de tempo, as vezes desmotiva o professor continuar estudando. A rotina diaria é
muito cansativa, mas ¢ necessario estudar e trabalhar. Foi interessante perceber que tudo na vida em
P. 01 si estd a ciéncia ¢ a crianca tem a facilidade de aprender devido as suas muitas perguntas. Percebi
que tudo requer Alfabetizagdo Cientifica, precisamos aprender o novo € o novo gera novas
descobertas, de forma permanente. Quando a gente trabalha com projetos, aprendemos também.

A Formagdo foi muito boa, aprendi que temos que dar continuidade em nossos estudos, para
estarmos preparados para trabalhar com projetos de pesquisa com nossas criancas. O fato dos
encontros serem na escola, e presencial e online facilitou nossa participagdo. Se todos os professores
P. 02 pudessem estar participando era melhor. Observei com os diversos exemplos apresentados que as
criancas sdo capazes de esta fazendo Projeto de pesquisa, todos sdo muito inteligentes, elas tem
potencialidade, cada um com sua maneira de se expressar. Tive como aprendizado que ndo devo ter
medo, pois ndo ¢ facil, mas todos somos capazes de desenvolver Projeto Cientifico com as criangas.
Eu me sinto um pouco mais preparada, me ajudou muito as discussoes, explicagdes e os exemplos.

Gostei muito da formag@o, pois os textos eram bons e tinha legislagdes que ndo conhecia. Temos
que aprender e ampliar nossos conhecimentos profissionais. Ficou explicito que temos que incentivar
os alunos a aprender coisas novas. Os encontros foram bem proveitosos, participei online, fiz
P.03 | comentario, me senti encorajada. Os alunos precisam de incentivo para descobrir o mundo cientifico
e para isso, muito ha de ser feito. Vejo que precisamos ampliar nossos conhecimentos e que temos
que nos basear na LDB na BNCC e em outros documentos que regem a Educagio Infantil.

As oficinas foram super organizadas, todo material apresentado foi muito bom. Muitos textos, no
inicio estranhei, mas depois fui lendo e junto com as discussdes contribuiram bastante para minhas
reflexdes. Gostei porque demos muitas opinides, a professora ndo decidia sozinha. Teve encontros
presencial e online, o ajudou devido poder participar de casa, porém, presencial sempre ¢ mais rico.
O estudo deu ferramentas para ampliar o trabalho, me levou a refletir ¢ buscar mais informagdes,
nem pensei que tinha tantos artigos e exemplos que a gente poderia se fundamentar para fazer os
projetos. Até os documentos, pois, prendi tanto sobre a BNCC, pois, havia em mim muita rejeigéo,
acho que faltava eu entender um pouco mais. Hoje ficou em mim o desejo de fazer coisas diferentes,
P. 04 ao ver estes artigos contando como foi a experiéncia fiquei interessada. Vou ficar atenta em construir
meus conhecimentos, pois tenho que ensinar bem. Agora sei que eu também posso ser professora
que constroi conhecimentos também.
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As oficinas foram importante, inicialmente para nos motivar nesse momento de retorno as aulas pos
pandemia. Foi uma forma de dizer que precisamos de formagdo durante toda a vida profissional. As
oficinas mostraram a necessidade de ouvir mais as criangas, pois, um problema pode ser identificado
e consequentemente pesquisado. Os encontros na propria escola foram fundamentais por direcionar
para o contexto da escola. Com relagdo aos encontros online foram bons porém a internet lenta ainda
P. 05 ¢ um problema. Eu vi que podemos aprender também com live. Percebei que o processo de
alfabetizagdo cientifica permite ao professor observar os problemas simples no cotidiano da escola.
Isso fez lembrar de uma fala do Chassot, que vi em uma live e assim posso dizer que essa formagao
motivou colocar os 6culos da ciéncia. Aprendi sobre Projeto de pesquisa, reforgou a importancia da
leitura de artigos cientificos, das teorias que embasam a alfabetizagdo cientifica e que ser
pesquisador implica aprender a aprender como seres inacabados.

O material foi bem explorado, textos com assuntos contemporaneos, trouxe a realidade aplicada na
Educagao Cientifica e seus beneficios no aprendizado do aluno. O formato fez a adequagéo do nosso
tempo ¢ do trabalho. Os principais aprendizados, foram de que o aluno participando ativamente das
atividades aprende de maneira mais concreta e prazerosa. Achei interessante a ideia do professor ter
o habito de registrar tudo que é trabalhado em sala. Melhorei meus conhecimentos, me fez sentir
confiante, com vontade de poér em pratica alguns temas de projetos, ja trabalhados por mim.
P. 06 Percebei que ndo podemos pensar nos projetos somente para as feiras, mas que estas
problematizagdes sejam em todas as aulas. Essa formagao foi bem valida, mas, é preciso outras para
que possamos aprofundar o conhecimento.

Todos os materiais disponibilizados pela professora contribuiram bastante para a nossa formagao
enquanto professores de educacdo infantil. As oficinas contribuiram bastante para trabalharmos com
o desenvolvimento dos projetos. Pois, tivemos a oportunidade de aprender como fazer, com base
fundamentada. Depois do estudo, ficou claro que as criangas de educagdo infantil estdo preparadas
P. 07 para aprenderem através da iniciag@o cientifica, desde que sejam estimuladas. No decorrer das
oficinas pude observar que o melhor processo de aprendizagem para os alunos pode ser o de
alfabetizag@o cientifica. Hoje, me sinto mais segura para a realizagdo dos projetos cientifico. Sugiro
que todos os meus colegas participem, que tenham mais tempo para desenvolvimento das oficinas.

Eu gostei muito da formagdo, dos materiais ¢ dindmica dos trabalhos. O video foi muito bom. As
oficinas promoveram o ensinamento também de como ter uma aula online. Na minha opinido é bom
desenvolver o projeto com os alunos porque eles vao aprendendo a descobrir respostas e os
P. 08 professores também. Eu preciso aprofundar mais no estudo sobre o tema, sugiro que tenha mais aula
com a constru¢do do projeto presencial € que dé continuidade ao curso.

Fonte: Oliveira (2022)

Nesta atividade, foi oportunizado aos participantes avaliar a formacao. Assim, ¢
possivel verificar a visdo dos participantes, de duas escolas de realidades distintas. Na Escola
Municipal Mi V6 as aulas ja estavam ocorrendo presencialmente, haviam passado pelos
desafios iniciais, do retorno pds ensino remoto, devido a pandemia. Os professores iniciaram
o curso, se dedicando em um terceiro turno de trabalho, visto que as oficinas ocorreram apos.
seu turno de trabalho. Enfrentaram a Covid -19, no decorrer da pesquisa, o que ocasionou
atrasos e, mesmo assim persistiram. Em suas falas relataram sobre a ampliagdo de seus
conhecimentos, sobre o fato de que o que pesa na proposta de trabalho com projetos para se
alcancar a Alfabetizagdo Cientifica das criangas ¢ a falta de conhecimento tedrico de como
escrever o projeto. O que gera receio, pois, eles realizam muitas atividades praticas com as
criangas, porém precisam ampliar estes conhecimentos para consolidar e aperfeicoar a escrita
do relatério do projeto.

E observado nos relatos de P1, P2, P3 e P4 que se sobressairam quatro aspectos

relevantes. O primeiro aspecto levantado pelos participantes foi que as oficinas foram
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produtivas, que ampliaram seus conhecimentos em algum aspecto relacionado a pratica
pedagégica que tem por finalidade a Alfabetizagdo Cientifica; a segunda ¢ a participacdo nas
decisdes (planejamento) e atividades da formagdo, caracteristica da pesquisa acdo; a terceira
relacionada a estrutura da formagdo com encontros online ¢ presenciais, o que favoreceu a
participacdo do grupo; e a quarta, relacionada a visdo de que € possivel trabalhar com projetos
de pesquisas com as criangas, pois elas possuem potencialidades e sdo capazes de aprender,
bastando para isso que o professor trabalhe com questionamentos e problematizagdes
agucando suas curiosidades.

Na Escola Municipal Vanio Pereira de Melo, a realidade era de retorno as aulas, pois,
como ja foi exposto, quando as oficinas iniciaram, estavam ainda nas aulas ndo presenciais.
Os professores relataram sobre a importancia da formagdo continuada para a qualificacdo do
professor, pois este precisa de formagao permanente para o exercicio da profissao. Expuseram
sobre os encontros ser no formato presencial e online, citando os desafios € a0 mesmo tempo
que esta forma possibilitou novos aprendizados. Relataram ainda, sobre a importancia da
formagdo ser na propria escola, valorizando o ambiente local, pois permitiu um olhar para os
problemas da realidade escolar. Ressaltaram ainda sobre o aprendizado referente a
Alfabetizagao Cientifica, citando que ¢ necessario colocar a crianga no centro do processo,
valorizar sua curiosidade e orientando-a para a pesquisa, sendo que o professor se torna um
pesquisador. Foi evidenciado também sobre o professor registrar sobre suas produgoes.

As falas eram semelhantes, demonstravam o comprometimento ¢ o desejo de
desenvolver seus projetos com as criancgas. Destacaram-se as falas de P5 e P6. Em sua fala P5
relatou e citou textos, bem como autor. Inclusive demonstrou que se aprofundou assistindo
live do Chassot, citou que € preciso observar, indagar, ¢ coloca os oculos da ciéncia. E citou
também Freire se reportando ao inacabamento do professor, como ser em constante
aprendizado e evolugdao permanente. P6, recordou que nesta proposta o aluno deve participar
ativamente, que ele deve ser incentivado continuamente pelo professor.

Seguindo este panorama, P6 recorda que o professor neste cenario de producdo e
incentivo a participagdo efetiva do aluno, precisa cultivar o habito de registrar seu trabalho
em sala, e ele deve incentivar o aluno a buscar conhecimento, explorando, questionando,
buscando o desconhecido, ou seja, o professor torna-se pesquisador de seu fazer didrio,
pesquisador da educag¢do como bem defende Demo, (2009, p. 16), pois segundo o autor “a
pesquisa deve aparecer em todo trajeto educativo, como principio educativo que é, o

participante P6 também fez referéncia que esta forma de atuagdao deve estar sempre presente
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em sala de aula, ndo somente nos projetos para a feira de Ciéncias. Neste contexto evidencia-
se que os professores tiveram momentos de reflexao consideravel e que na reflexdo e na agao,
se permite a mudanga de pratica pedagogica.

Romanowski (2010, p. 159) destaca que “o professor pesquisador opta por lutar pela
formagdo continuada, faz da pesquisa a base do ensino, amplia as capacidades e o
aperfeicoamento autogestionado de sua pratica”. Sendo todos estes fatores imprescindiveis
para que a pratica do professor tenha maior qualidade e possa repercutir diretamente no
aprendizado das criangas, pois este passa a ser autor e construtor de conhecimento e neste
interim constroi sua autonomia e caminha em busca de sua constru¢do plena enquanto ser

educador.

OFICINA 08 -Devolutiva a comunidade escolar dos resultados do trabalho desenvolvido
durante as oficinas Pedagogicas

Na ultima oficina foi realizada a devolutiva da pesquisa & comunidade escolar na qual
foi desenvolvida a formagdo continuada, apresentando as contribui¢des e os resultados dos
trabalhos desenvolvidos, especialmente nas oficinas de formagao, como forma de promogao
de acdes para a Alfabetizacdo Cientifica, ¢ também como forma de divulga¢do da
Alfabetizagdo Cientifica, além de promover e fomentar o interesse dos professores por
Formagdo Continuada (FC) a partir da fundamentagdo e estruturacio de trabalho pedagogico
na perspectiva da Educacdo Cientifica na Educagdo Infantil. Ficou evidente a receptividade
dos professores participantes, Coordenacdo e Gestdo das escolas e dos demais professores,
sendo inclusive solicitado da gestdo de ambas as escolas que houvesse novamente esta
formagdo no ano seguinte a fim de dar continuidade ao aprendizado.

Ressalta-se que ao longo da pesquisa o municipio de Alto Alegre-RR, por meio da
Secretaria Municipal de Educagdo estava em discussdo e estudo para construcdo de sua
Proposta Curricular Municipal. Deste modo, pelo fato da pesquisadora estd desenvolvendo
esta pesquisa, abrangendo duas escolas municipais de Educacdo Infantil relevantes para as
comunidades nas quais estao inseridas e, também por envolver um tema do qual o municipio
tem demonstrado interesse em continuar investindo e progredindo, inclusive desejando dar
énfase ao ensino visando o processo de Alfabetizagao Cientifica, a pesquisadora foi convidada
a explorar o tema em um encontro de formagdo e contribui¢do para a constru¢ao da Proposta
Curricular Municipal. A imagem da figura 17 ¢ uma evidéncia deste momento importante de

formagao continuada com os professores no municipio.
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FIGURA 17: Palestra para Professores no evento de construg¢do da proposta curricular
municipal com o tema a Alfabetizacao Cientifica na Educa¢ao Infantil
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Fonte: Oliveira (2022)

O tema da palestra foi “A Alfabetizagdao Cientifica na Educacao Infantil” realizada
para uma média de 120 professores municipais, foi considerado um momento propicio para a
consolidag¢do da proposta de Educagdo Cientifica no municipio, sendo que estavam presentes
todos os professores da Escola Municipal Vanio Pereira de Melo e da Escola Municipal Mi
Vo6 que participaram desta pesquisa. Como resultado desta explanacdo, foi sugerido pela
Comissdao de Coordenacdo da Proposta Curricular que a Educacdo Cientifica, estivesse
presente em uma das proposi¢des da Proposta Curricular do municipio de Alto Alegre, ¢ esta
proposicao foi levada a andlise e aprovagao dos professores.
Houve ainda, por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, no transcorrer da
formagdo, sinalizagdo de que desejam que este formato de formacdo continuada, voltada aos
professores da Educacdo Infantil, fundamentada na Educagdo Cientifica seja expandida a

todas as Escolas de Educacao Infantil do municipio de Alto Alegre- RR, no ano de 2023.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional resultante desta pesquisa intitula-se Guia Didatico Pedagogico
de Formagdo continuada para professores: Dialogando sobre praticas de Alfabetizacdo
Cientifica na Educacdo Infantil na perspectiva do ensino por Projetos de Pesquisas. O mesmo
resulta desta dissertagdo e contém toda a descricdo de uma Formacdo Continuada para
professores de Educagdo Infantil, fundamentada na Educagdo Cientifica, realizada através de
08 oficinas pedagogicas que aconteceram com encontros presenciais e por videoconferéncia,
utilizando o Google Meet, com uma carga horaria total de 50 horas.

Visando orientar a replicagdo do modelo proposto de Formagdo Continuada e/ou sua
adequagdo a realidade de diversas Escolas de Educagdo Infantil, o Guia apresenta todo o
processo de formagao continuada, sendo este composto de orientagdes, descrigdes de relatos,
socializagdo das atividades construidas durante o desenvolvimento das oficinas, além de todo
o processo de planejamento, estruturagdo e carga horaria de cada etapa das oficinas.

O guia contém ainda, de forma sintetizada, a fundamentacao teodrica que versa sobre a
Educagao Cientifica, conceitos e referéncias, proporcionando assim, suporte teorico e
metodolégico quanto aos aspectos teorico-pratico de producdo de um Projeto de Pesquisa
Cientifica para docentes em sua pratica cotidiana com orientagdes que permitem o trabalho
com a Educacdo Cientifica na Educag¢do Infantil. Oportunizando, sobretudo, outros
profissionais a adquirirem conhecimentos sobre o tema, com a execu¢dao de uma Formagao
Continuada nesta perspectiva e abordagem, ou servindo de suporte tedrico a professores que
trabalham com Projetos de Pesquisa na Educagdo Infantil.

Desse modo, este Guia se propde a ser referencia a Coordenadores Pedagogicos, a
Formadores de professores de Educagao Infantil, viabilizando um modelo de formagao que
pode ser adequado a realidade na qual estdo inseridos(as). Sendo igualmente, direcionado aos
professores de Educagdo Infantil que tenham interesse em instrumentalizar suas praticas

fundamentadas na proposta de Alfabetizacao Cientifica por meio de Projetos de Pesquisas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa promoveu formagdo continuada para professores, fundamentada
na Educagdo Cientifica, visando a utilizagdo da proposta de alfabetizacdo Cientifica com
alunos da Educac¢do Infantil, dispondo-se contribuir na elaboragdo de estratégias de ensino e
aprendizagem que favorecam a constru¢do de conhecimentos cientificos, com alunos de
Educacao Infantil, de forma problematizara e investigativa. Portanto, com esta perspectiva,
espera-se servir de reflexdo para os professores visando ampliar a compreensao do uso desta
proposta e de metodologias que favorecam a educagdo cientifica, em sala de aula, sobretudo,
acerca de sua contribui¢do para o desenvolvimento de competéncias e habilidades no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos de duas Escolas de Educagao Infantil do Municipio de
Alto Alegre-RR.

Os resultados evidenciaram que a Formagdo Continuada fundamentada na Educacao
Cientifica, utilizando-se da proposta de projetos de pesquisa por meio de atividades
investigativas foram consideradas relevantes para aperfeigoamento das praticas pedagdgicas
dos professores. E estas contribui¢des foram fundamentais para que os professores se
encorajassem a desenvolverem projetos com as criangas, possibilitando um ensino alicercado
em problematiza¢des e investigacdes. Com os alunos atuando ativamente em busca de
respostas para suas curiosidades, fato que converge para a Alfabetiza¢do Cientifica, em uma
perspectiva processual, continua e vitalicia.

A pesquisa demonstrou ainda que a Formagao Continuada fundamentada na Educagao
Cientifica, através da utilizacdo de projetos de pesquisas possibilita reflexdes, e
aperfeicoamento das praticas dos professores, propiciando que estes percebam que possuem
condigdes de se tornarem pesquisadores da educagdo com seus alunos, sendo esta uma
proposicdo do processo de Alfabetizacdo Cientifica, que alunos e professores desenvolvam a
pesquisa como principio educativo.

Notadamente também se constatou que as praticas de Alfabetizagdo Cientifica estdo
respaldadas em legislagcdes nacionais, estaduais e especificas do Sistema Municipal de Ensino
de Alto Alegre-RR, garantindo assim, que a mesma seja amplamente efetivada nas escolas
municipais, sendo concebida como praticas que fundamentam a aprendizagem dos alunos e dé
a eles, mesmos sendo criancas da Educacdo Infantil, a oportunidade de participarem
ativamente de todo o seu processo de aprendizagem, contribuindo assim para seu

desenvolvimento.
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Em suma, a pesquisa viabilizou repercussdo direta na atuagdo dos professores,
participantes da pesquisa, contribuindo com o aprimoramento e transformacao de suas agdes
pedagbgicas vigentes, uma vez que oportunizou reflexdo e ressignificagdo de suas praticas
com o desenvolvimento de projetos de pesquisas, favorecendo assim a Alfabetizacdo
Cientifica. Em decorréncia, destas aprendizagens e renovagdes, possibilitou impacto direto na
aprendizagem dos alunos de duas escolas de Educacdo Infantil de localidades distintas do
municipio, uma vez que, os professores passaram a trabalhar com projetos de pesquisa com as
criangas.

Da mesma forma, estima-se que tenha impacto também na formagdo de outros
professores que tenham a possibilidade de participar de formagdes com esta fundamentagao,
pois o guia, elaborado como produto educacional desta dissertacdo, podera levar a reflexdo da
Educacdo Cientifica na Educacdo Infantil, e ainda que este seja instigador de reflexdo e
incentivo, para a atua¢do dos professores que tiverem oportunidade de usé-lo quer seja lendo,
refletindo e analisando a proposta como forma de promog¢ao da Educagdo Cientifica. Deste
modo, este percurso estd descrito no produto educacional da pesquisa que é um instrumento
de reflexao e também direcionamento para formagao continuada de professores para praticas

de Educacao Cientifica na Educacao Infantil.
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Anexos A - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos - CEP N° 5.135.537
CAEE 53492121.8.0000.5621

UERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PlataForma
RORAIMA Qﬁfoﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Infantil fundamentada na
Educagao Cientifica em escolas municipais de Alto Alegre-RR

Pesquisador: JESUCINA DO NASCIMENTO MOURA OLIVEIRA
Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 53492121.8.0000.5621

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.135.537

Apresentagéo do Projeto:

O projeto intitulado “FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGCAO INFANTIL
FUNDAMENTADA NA EDUCACAQ CIENTIFICA EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE ALTO ALEGRE-RR". Esta
sendo desenvolvido pela pesquisadora JESUCINA DO NASCIMENTO MOURA OLIVEIRA. Segundo o que
consta no documento P B Informagbdes Basicas
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1862332.pdf) “[..] a Educagdo Cientifica, surge como
possibilidade de favorecer a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos desta etapa da Educacao Basica.
Deste modo, a formagdo continuada de professores fundamentada em propostas pedagodgicas que
promovam a Educacao Cientifica torna-se relevante objeto de investigagdo no contexto educacional, uma
vez que, o desenvolvimento profissional e pessoal do professor, possui uma estreita relacdo com o processo
de desenvolvimento dos alunos. Diante desta realidade esta pesquisa busca responder ao seguinte
problema: Como a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil, fundamentada na Educacao
Cientifica contribui, para o ensino e a aprendizagem das criangas no processo de alfabetizacdo cientifica?”
A presente pesquisa esta sendo realizada no ambito do Programa de Pés-graduagdo em Ensino de
Ciéncias PPGEC-UERR.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Enderegco: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOAVISTA
Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PlataFforma
RORAIMA %94'01"

Continuacéo do Parecer: 5.135.537

Analisar a formagao continuada de professores de Educagdo Infantil, com fundamento na Educagao
Cientifica, como promotora da Iniciagdo Cientifica no processo de ensino e aprendizagem dos alunos de
duas escolas do municipio de Alto Alegre-RR..

Objetivo Secundario:

Discutir a atuagéo dos professores e as estratégias de ensino e aprendizagem desenvolvidos na Educagéo
Infantil;

Realizar oficinas pedagdgicas com professores de duas escolas de Educacdo Infantil do sistema municipal
de Ensino de Alto Alegre-RR, em que se oportunize a anadlise, reflexdo e discusséo da Iniciagéo Cientifica
na pratica destes professores;

Produzir como Produto Educacional um Guia de Orientagao didatico/pedagogico com os professores da
Educacdo Infantil de duas escolas do municipio de Alto Alegre -RR.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

“[...] no tocante aos riscos poderdo ser de grau minimo, uma vez que podera incidir e influenciar a rotina de
trabalho dos professores, pois pode ocorrer de tomar parte do tempo desses professores, ampliando sua
carga de trabalho devido a dedicacdo a estudos de aperfeigoamento. Também podera ocorrer risco de
constrangimento, cansago ou estresse ao responder alguma pergunta do questionario, ou da mesma forma
ao participar de alguma atividade no decorrer das oficinas. Assim, o participante tera o direito de néo
responder alguma pergunta, ou participar de alguma atividade, ou interromper a resolugdo do questionario
até que se sinta a vontade e confortavel para continuar, [...] para resguardar o sigilo, os dados serdo
mantidos em um computador com acesso restrito através de senha pelos pesquisadores. Em vista do
exposto, e para minimizar potenciais riscos, todos esses fendmenos serdo postos em evidéncia com os
professores e junto com a pesquisadora planejardo o uso eficiente do tempo e a forma

que ocorrerdo as oficinas. Portanto, a pesquisadora ficara atenta aos riscos que a pesquisa venha acarretar
aos participantes em decorréncia dos seus procedimentos, se responsabilizando na adogao de medidas de
precaucao e protecao, a fim de evitar danos ou atenuar seus efeitos, buscando dialogar sobre as demandas
que os participantes possam apresentar e acolher de forma empatica.”

Beneficios:

“[...] as professoras participantes, ndo terdo beneficios financeiros, porém receberdo como

Enderego: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOAVISTA
Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerredu br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
RORAIMA %?roﬂ

Continuacéo do Parecer: 5.135.537

beneficio, uma qualificagdo fundamentada na Educagao Cientifica para Educagédo Infantil, em forma de
oficinas, com expectativas de ampliarem seus conhecimentos cientificos acerca do tema, possibilitando
aprimorar suas estratégias de ensino, ampliando as possibilidades de transformarem suas praticas
metodologicas. Sendo ainda possivel que estes beneficios sejam sentidos no planejamento de atividades e
praticas cotidianas e no desenvolvimento de competéncias e habilidades das criangas com as quais atuam,
além disso, a médio e longo prazo podera vir a beneficiar a educacgao ofertada em suas escolas, devido as
abordagens trabalhadas e pelos novos conhecimentos adquiridos, que podem promover melhorias no
processo de ensino ao serem socializados nas escolas contempladas pela pesquisa.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Segundo o que consta no documento PB Informagdes Basicas do projeto
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1862332.pdf), a pesquisa envolvera 06 (seis) professores

de duas escolas do Sistema Municipal de Ensino de Alto Alegre-RR.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacgdo obrigatoria:

A pesquisadora apresentou os seguintes documentos:

+*[Folha de rosto (consta assinatura do coordenador PPGEC, porém, sem carimbo)
+[Cartas de anuéncia assinada e carimbada pela Secretaria de Educagéo do Municipio de Alto Alegre
+Termo de confidencialidade

+[PB Informagdes Basicas do projeto

*Projeto de pesquisa

*[Comprovante de recepgao

+* Declaragdo de compromisso

+*/Autorizagdo para uso de imagem e voz

*[Orgamento

+[Cronograma

*«[RCLE

+[RCLE (autorizagdo dos pais ou responsavel)

*[Registro de Assentimento Livre e Esclarecido

Recomendacgoes:
1 - A pesquisadora cita na PB a participagdo de 6 (seis) professores, no entanto no RCLE a pesquisadora
informa que serdo 8 (oito), assim, solicita-se esclarecimento e adequacdo do nimero

Enderego: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: £9.306-530
UF: RR Municipio: BOAVISTA
Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr edu br
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Continuacgéo do Parecer: 5.135.537

exato em todos os documentos cabiveis.

2 - O documento intitulado "RCLEcrian” possui no corpo de seu texto a mencgao ao proprio documento, que
estd denominado erroneamente como RALE, desta forma solicita-se a correcdo do texto.

3 - CARIMBAR documento FOLHA DE ROSTO, pois o documento esta assinado, mas, ndo carimbado.

Concluso6es ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Depois de analisar a documentagcao apresentada pela pesquisadora, ndo foram identificadas pendéncias.
Assim, este relator vota pela APROVAGCAO do projeto, solicitando que a pesquisadora acate as
recomendacdes e envie os documentos corrigidos junto ao seu relatério final sobre a pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Projeto aprovado com recomendagdes. Desta forma solicitamos que a pesquisadora acate as
recomendacgdes e envie os documentos corrigidos junto ao seu relatério final sobre a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/11/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1862332.pdf 17:44:44
Projeto Detalhado / |BrochuraPesquisa.pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
Brochura 17:41:34 | NASCIMENTO
Investigador MOURA OLIVEIRA
Qutros orcamento.pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito

17:35:19 | NASCIMENTO
MOURA OLIVEIRA
Qutros 2Caartadeanuencia.pdf 20/11/2021 | JESUCINA DO Aceito
17:32:06 | NASCIMENTO
MOURA OLIVEIRA
Qutros autorizVOZ.pdf 20/11/2021 | JESUCINA DO Aceito
17:30:47 | NASCIMENTO
MOURA OLIVEIRA
Qutros Declcompromisso.pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
17:13:51 | NASCIMENTO
MOURA OLIVEIRA
Qutros TERMAUTOVOZEIMAGEMPAIS. pdf 20M11/2021 |JESUCINA DO Aceito
Enderego: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201

Bairro: Canarnnho
UF: RR
Telefone:

Municipio:
(95)2121-0953 Fax:

CEP: 69306530
BOAVISTA

(95)2121-0949 E-mail:

cep@uerr.edu.br
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Outros TERMAUTOVOZEIMAGEMPAIS.pdf 17:07:.09 |NASCIMENTO Aceito
MOURA OLIVEIRA
Outros termodeconfidencialidade. pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
17:03:13 |NASCIMENTO
MOURA OLIVEIRA
TCLE / Termos de |RALE.pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
Assentimento / 17:01:12 |NASCIMENTO
Justificativa de MOURA OLIVEIRA
Auséncia
TCLE / Termos de  [RCLEcrian.pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
Assentimento / 16:59:30 |NASCIMENTO
Justificativa de MOURA OLIVEIRA
Auséncia
TCLE / Termos de |RCLE.pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
Assentimento / 16:57:51 NASCIMENTO
Justificativa de MOURA OLIVEIRA
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
16:54:.04 |NASCIMENTO
MOURA OLIVEIRA
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 20/11/2021 |JESUCINA DO Aceito
11:49:11 | NASCIMENTO

MOURA OLIVEIRA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

BOA VISTA, 30 de Novembro de 2021
Assinado por:
Leila Chagas de Souza Costa
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530

UF: RR Municipio: BOAVISTA

Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu br
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Anexo B - Memorando de Deferimento Projeto de Extensdo da PROEC

SEI/GRR - 5343718 - Memorando https://sei.rr.gov.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir we...

Governo do Estado de Roraima
Universidade Estadual de Roraima
"Amazonia: patrimonio dos brasileiros"

MEMORANDO N° 40/2022/UERR/CUNI/REIT/PROEC/CPPE

Boa Vista/RR, 24 de junho de 2022.

Ilma Professora
Dr? Enia Maria Ferst
Coordenadora do Projeto

Assunto: Deferimento Projeto de Extensio

Prezada Professora,

Comunicamos 0 DEFERIMENTO do seu relevante projeto.

Codigo de Extensio do Evento: PE-EDU - 26-4.05-21.2022

TITULO: Formagido Continuada de Professores da Educacio Infantil fundamentada na
Educacdo Cientifica em escolas municipais de Alto Alegre-RR

Coordenadores: Prof'. Dr*. Enia Maria Ferst E-mail mestreenia@gmail.com

Tipo de Agdo: Projeto  OFICINAS

Area Tematica: 04 EDU

Area do Conhecimento: 4.05 PEDAGOGIA

Linha de Extensio: 21 FORMACAO DOCENTE

Local da realizagdo: Escolas Municipais [Periodo realizagdo do Projeto:
de Alto Alegre-RR - Escolas Vénio
Pereira de Melo e Mi V6 Data de inicio: 24/06/2022 Data da finalizacio:
31/07/2022

Dia da Semana: segundas as 8h e quintas as 19h

1 of3 26/06/2022 10:30
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SEI/GRR - 5343718 - Memorando https://sel.rr.gov.br/sei/controlador.php?acac=documento imprimir we...

20f3

CH.: 50 horas

Numero vagas ofertadas: 30

Processo SEI: SEI com problema
STATUS: Deferido

Recebido por e-mail: em 21/06/2022

Encaminhamos a Vossa Senhoria o modelo de texto, sugerido pela ASCOM, caso deseje a divulgagédo no site
da UERR.

Em tempo oportuno, por favor, responder as questdes e nos enviar para que providenciemos a divulgacdo do
seu projeto:

1 - Qual o nome do projeto/agio/evento?

2 - Quem realizou ou realizara o projeto/agdo/evento? (Responsavel)

3 - Quando e onde sera ou foi realizado o projeto/acdo/evento? (Data e local)

4 - Qual o periodo de inscricdes? (se houver)

5 - Qual o local e horario das inscrigdes? (se houver)

6 - Quem pode participar ou quem foi beneficiado pelo projeto/agdo/evento? (publico-alvo)
7 - Qual o objetivo do projeto/agio/evento?

8 - Qual o principal ponto do projeto/agdo/evento que deseja destacar/informar as pessoas?
9 - Qual a sugestao de titulo para a matéria?

10 — Qual o contato (nome e fone) para a Ascom tirar diividas sobre o assunto?

11 - Se houver interesse por parte da imprensa para realizagéo de entrevistas, qual o nome da pessoa
responsavel por dar entrevistas e qual o nimero do celular dela?

12 — Se existirem folders, cartazes, programagdes, links ou paginas do projeto/acdo/evento, o material deve
ser enviado em formato digital para o e-mail da Ascom por meio da Proec.

Abrago extensionista.

Prof®. Dr*. Maria do Socorro Melo Araujo

PROEC/CPPE/UERR

26/06/2022 10:30
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il Documento assinado eletronicamente por Maria do Socorro Melo Aratjo, Coordenadora de
§sua ['1’] Programas e Projeto de Extensio, em 24/06/2022, as 11:22, conforme Art. 5°, XIII, "b", do Decreto
eletrénica N° 27.971-E/2019.

//sei.rr.gov.br/autenticar
& informando o codigo verificador 5343718 e o codigo CRC ECDSD13D.

17201.003020/2022.92 5343718v2
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APENDICE A - Carta de Anuéncia da Secretaria Municipal de Educagio

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ilmo. St.* Secretaria,

195

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA im

Comile e
Etica em Pesgurza
Gom Seres Mumanos

Solicitamos autorizagio institucional para realizagdo da pesquisa intitulada Formagio
Continuada de Professores da Educagio Infantil fundamentada na Educagdo Cientifica em
escolas municipais de Alto Alegre-RR, a ser realizada nas Escolas Municipais Mi V6 e Vanio
Pereira de Melo, pela aluna de P6s-Graduagido Jesucina do Nascimento Moura Oliveira, sob a
orientagdo da Prof'. Dr'. Enia Maria Ferst e Coorientagio da Prof®. Dr*. Elena Campo Fioretti,
com o seguinte objetivo: Analisar a formagdo continuada de professores da Educagéo Infantil,
com fundamento na Educagio Cientifica, como promotora da Iniciagdo Cientifica no processo
de ensino ¢ aprendizagem dos alunos de duas escolas do municipio de Alto Alegre-RR. Para se
alcangar o objetivo principal serd demandado os seguintes objetivos especificos: Discutir a
atuagdo dos professores e as estratégias de ensino e aprendizagem desenvolvidos na Educagio
Infantil; realizar oficinas pedagdgicas com professores de duas escolas de Educagdo Infantil do
sistema municipal de Ensino de Alto Alegre-RR, em que se oportunize a analise, reflexdo e
discussdo da Iniciagio Cientifica na pratica destes professores; produzir como Produto
Educacional um Guia de Orientagdo didatico/pedagdgico com os professores da Educacéo

Infantil de duas escolas do municipio de Alto Alegre - RR.

Em vista da concretizagdo do estudo, necessita-se portanto, ter acesso a dados a serem
colhidos junto aos professores com aplicagio de um questionario e com a realizagio de 08 (oito)
oficinas de formagio continuada com fundamentos na Educag¢io Cientifica, totalizando um total
de 40 horas, realizadas com a participagdo de 06 (seis) professores pertencentes a estas
instituigdes e que estejam atuando na Educagéo Infantil. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagao
para que o nome destas instituigdes possam constar no relatério final bem como em futuras
publicagdes na forma de artigo cientifico. Os procedimentos metodologicos da pesquisa estdo
ancorados em uma pesquisa de abordagem qualitativa. Com objetivos alicercados na pesquisa
exploratéria, tendo como principal finalidade desenvolver e esclarecer conceitos e ideias. E do
ponto de vista dos procedimentos técnicos, sera uma pesquisa-a¢do, visto que neste tipo de
pesquisa se constroi conhecimento por meio da pritica em que pesquisadores e participantes,
representativos da situagdo, se envolvem de modo cooperativo, interagindo em fungéo de um
resultado esperado. Sendo esta a perspectiva das oficinas formativas com os 06 professores

participantes.

Destacamos que as oficinas ocorrerdo com encontros presenciais e/ou por encontros nio
presenciais, em formato de video conferéncia, devido ao momento de pandemia da COVID-19.
Para tanto, nos encontros presenciais, buscari cumprir todas as regulamentacéoes e protocolos de
seguranga epidemiologica da Organizagdo Mundial da Satide - OMS com vistas a manter os
cuidados e distanciamento social necessario. E nos encontros online, como envolver atividades
envolvendo o uso de tecnologias digitais, como o uso de aplicativos Google Meet e o
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APENDICE B - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

Apéndice B - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA %

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos TR

com Seres Humanos

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Instituiciio: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Programa de Pos-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias - PPGEC

Titulo: Formag¢io Continuada de Professores da Educacio Infantil fundamentada na
Educacio Cientifica em escolas municipais de Alto Alegre-RR

Pesquisador: Jesucina do Nascimento Moura Oliveira

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa, cujo pesquisador responsavel é Jesucina
do Nascimento Moura Oliveira do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da
Universidade Estadual de Roraima - UERR, sob a orientacdo da Prof®. Dr*. Enia Maria Ferst e
Coorientacdo da Prof’. Dr*. Elena Campo Fioretti. Este documento, chamado Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante da pesquisa, sendo elaborado em duas
vias, assinadas e rubricadas pelo pesquisador e pelo participante, sendo que uma via devera ficar guardada
com vocé. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas dividas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir,
pode levar este documento para casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir
participar. Nao havera nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar
sua autorizacdo em qualquer momento.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo ou Seletivo, do Sistema Municipal de Ensino
de Alto Alegre-RR, municipio onde o estudo sera realizado, e por compor a equipe de profissional
docente da Educacdo Infantil. Primeiramente vocé sera convidado a responder um questionario sobre
diversos aspectos que envolvem o trabalho diario na escola, sua formacdo continuada e suas praticas
docentes e, posteriormente, sera convidado a participar em encontros formativos, através de oficinas,
juntamente com outros profissionais da sua escola.

Objetivo e Justificativa: Assim, a presente pesquisa tem por objetivo: Analisar a formacdo
continuada de professores, com fundamento na Educacio Cientifica, como promotora da Iniciacdo
Cientifica no processo de ensino e aprendizagem dos alunos de Educagido Infantil, de duas escolas do
municipio de Alto Alegre-RR. A pesquisa justifica-se dada a importdncia da formagdo continuada
docente, pois, esta faz parte do crescimento profissional que acontece ao longo da atuagio do professor,
podendo proporcionar um novo sentido a pratica pedagogica, ressignificando a sua atuacdo em sala de
aula. Sendo relevante destacar que o desenvolvimento profissional e pessoal do professor, possui uma
estreita relagio com o processo de desenvolvimento dos alunos. Portanto, pretende-se promover formacio
continuada para professores, fundamentada na Educacdo Cientifica, visando a utilizac3o desta proposta e
desejando contribuir na expansio e construgdo de conhecimentos cientificos de alunos da Educacdo
Infantil de forma investigativa.

Procedimentos:

Apos a aprovacio pelo CEP/UERR, vocé esta sendo convidado a participar de uma Formacao Continuada
de Professores em forma de oficinas, sendo um total de 08 oficinas contemplado um total de 40 h, que
fazem parte de proposta de Pesquisa-acdo referente a Formacdo Continuada docente fundamentada na
Educacédo Cientifica. Para iniciar a pesquisa vocé sera convidado a responder um questionario, contendo
um total de 21 questdes, relacionadas a Formacdo Continuada do Professor; Iniciagdo Cientifica na
Educacdo Infantil; a projetos de pesquisa na Educagdo Infantil; e relacionadas a BNCC ou outro
documento que regulamenta o desenvolvido de praticas de Inicia¢do Cientifica com as criancas, a fim de
esclarecer questdes presentes nos objetivos da pesquisa e também para tracar o planejamento das oficinas
a ser desenvolvida com os professores, visto que se trata de Pesquisa acdo. E posteriormente, sera
convidado a participar em encontros coletivos que serdo em forma de oficinas, juntamente com os outros
profissionais professores participantes. No decorrer de toda pesquisa serdo utilizados relato dos dialogos
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e descricdo das observacoes e atividades realizadas no decorrer das oficinas, além de registro escrito e
fotografico e gravagdes em video de atividades produzidas com os professores participantes. As oficinas
de formagdo serdo realizadas nas instituicdes escolares, onde atuam os professores participantes, ou em
outro local, organizado pela pesquisadora, se o grupo assim o preferir, e poderdo ocorrer com encontros
presenciais e online, através do google meet. Sua participacdo nessa pesquisa auxiliarda na obtencdo de
dados que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussoes
que poderdo trazer beneficios para a area de Formacédo de Professores e Educacdo Cientifica na Educacdo
Infantil. Especialmente, para a construcdo de novos conhecimentos e para a identificacdo de novas
alternativas e possibilidades para o trabalho dos professores na escola. A pesquisadora realizara o
acompanhamento de todos os procedimentos e atividades desenvolvidas durante o trabalho.

Para tanto, faz-se necessaria que, apos aceitar participar, que vocé autorize o USO DE
IMAGEM E/OU VOZ, para que a pesquisadora possa dar seguimento a pesquisa fazendo uso, de
sua imagem e/ou voz, no momento de coletar e analisar os dados.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa nio serdo divulgados, mas o relatorio final,
contendo citagdes anonimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresenta¢do em encontros cientificos e publicagio em revistas especializadas.

Desconfortos e riscos e beneficios:

A pesquisa tera riscos minimos, que poderdo incidir na rotina de trabalho dos professores, pois
pode ocomrer de tomar parte do tempo desses professores, ampliande sua dedicacdo a estudos de
aprofundamento e aprimoramento da tematica, assim, para minimizar potenciais riscos, esses fenémenos
serdo postos em evidéncia com os professores e junto com a pesquisadora planejardo o use eficiente do
tempo e a forma que ocorrerdo as oficinas. Conforme a Resolugdo do CNS n° 510 de 2016, podendo
haver risco de constrangimento, cansago ou estresse ao responder alguma pergunta do questionario, ou da
mesma forma ao participar de alguma atividade no decorrer das oficinas. No entanto, o participante tera o
direito de ndo responder alguma pergunta, ou participar de alguma atividade, ou interromper a resolugdo
do questionario até que se sinta a vontade e confortavel para continuar, também se observara a quebra do
sigilo dos participantes, no entanto para resguardar o sigilo, os dados serdo mantidos em um computador
com acesso restrito através de senha pelos pesquisadores.

Ressalta-se que ndo havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo.
Porém, descreve-se os benéficos em relacéo a sua formacdo, pois as professoras participantes, poderdo ter
uma qualificacdo fundamentada na Educacdo Cientifica para Educagéo Infantil, em forma de oficinas, e
assim aprimorarem sua tarefa de ministrar aulas, desenvolvendo projetos de Iniciacdo Cientifica,
ampliando as possibilidades de transformarem suas praticas de ensino, e estes beneficios poderdo ser
sentidos no desenvolvimento de competéncias e habilidades das criancas com as quais atuam.

Sigilo e privacidade:

E importante salientar, que a sua participagao nio envolve riscos 4 sua integridade fisica e moral,
além do mais ndo sera mencionada a sua identidade, portanto ndo tera énus ao participante e 0 mesmo nao
tera direito a ressarcimento de nenhuma espécie por parte do pesquisador e do Orientador e Coorientador
da Pesquisa. Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacéo
sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados
desse estudo, seu nome nio sera citado. )

O pesquisador me afirmou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual de Roraima, sob parecer n® 5.135.537 e a Secretaria

Municipal de Educacédo tem conhecimento, autorizou e incentiva a realizacfo da pesquisa.

Este REGISTRO, em duas vias, sera assinado em duas vias, para certificar que eu, na
qualidade de participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.
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Estou ciente de que terei direito a todo esclarecimento dos procedimentos em todas as
fases da pesquisa, relacionado a todos as atividades e agoes;

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a
minha participacdo a qualquer tempo, sem penalidades;

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizac¢do pela minha
participagéo no desenvolvimento da pesquisa.

Acompanhamento e assisténcia:

Estou ciente de que a qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, os participantes
poderdo entrar em contato com os pesquisadores para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer
aspecto da pesquisa em danos decorrentes da pesquisa.

Contato:

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o/a pesquisador (a) Jesucina do
Nascimento Moura Oliveira, residente a Rua Antonio Dourado de Santana, N° 622, Centro - Alto
Alegre -RR. Telefone (95) 984054210 e e-mail: jesucina.2000(@gmail.com .

Em caso de deniincias ou reclamagdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo, vocé
podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de
Roraima, endereco Rua sete de setembro, 231, sala 201, TELEFONE: 2121-0953, Horario de
atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas, e-mail cep(@uerr.edu.br.

Consentimento livre e esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incdmodo que esta possa acarretar, aceito participar:

Portanto, declaro que entendi os riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar assinando este Registro.

Declaro também que AUTORIZO O USO DE MINHA IMAGEM E/OU VOZ registrados durante a
pesquisa.

() SIM, “autorizo a divulgacdoe da minha imagem e/ou voz”

Nome do(a) participante:

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolugcdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 2°, item V com relacdo a
natureza da pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais beneficios e riscos, na
elaboracio do protocolo e na obtencdo deste Registro de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fomecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi
aprovado pelo CEP CAAE . Comprometo-me a utilizar o material e os dados que serdo
obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Data: / /
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Apéndice C: Termo de Autoriza¢ao e Direito de Imagem e Som (professor)
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Instituicao: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Programa de Pos-Graduagio em Ensino
de Ciéncias - PPGEC

Titulo: Formagio Continuada de Professores da Educag¢io Infantil fundamentada na
Educagiio Cientifica em escolas municipais de Alto Alegre-RR

Pesquisador: Jesucina do Nascimento Moura Oliveira

TERMO DE AUTORIZAGAO E DIREITO DE IMAGEM E SOM

Eu, ,nacionalid
ade _, portador da Cédula de identidade RG n2. , inscrito no CPF
ne . residente a

, ne. o e em Alto

Alegre/Roraima, AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de
video, fotos e documentos, para ser utilizada no relatdério da pesquisa, intitulada Formagdo Continuada
de Professores da Educacdo Infantil fundamentada na Educagdo Cientifica em duas Escolas do
Municipio de Alto Alegre-RR e, também nos meios de comunicagdo que podera ser veiculada, com fins
de contribuir com a divulgacdo de conhecimentos cientifico. A presente autorizacio é concedida a titulo
gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territdrio nacional, em forma
impressa, ou em forma de midia eletrdnica (video-tapes, painéis, folder de apresentacdo, revistas
cientificas, jornais, cartazes E-book, blogues, Produto Educacional, entre outros). Fica ainda
AUTORIZADA, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de direitos da veiculacdo

das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneracgio.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a qualquer outro, e assino a

presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

(Assinatura do participante da pesquisa)

Alto Alegre -RR, dia de
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APENDICE F - QUESTIONARIO DA PESQUISA

A PRIMEIRA ETAPA DA PESQUISA SERA A APLICACAO DO QUESTIONARIO

QUESTIONARIO 01

Prezado(a) Professor(a),

Este questionario consiste em um instrumento de coleta de dados para o Projeto de Pesquisa:
Formacido continuada de professores da Educacdo Infantil fundamentada na Educacio
Cientifica em escolas municipais de Alto Alegre-RR, do Programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias — PPGEC da Universidade Estadual de Roraima - UERR.

E com satisfagio e expectativa que lhe convido a participar desta pesquisa que tem por objetivo:
Analisar em que medida a formagdo continuada de professores, com fundamento na Educagdo
Cientifica, pode ser promotora da Alfabetizagao Cientifica no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos da Educagdo Infantil, de duas escolas do municipio de Alto Alegre-RR. A sua colaboragdo ¢é
muito importante para a realizagdo desta pesquisa. Para tanto informamos que os resultados obtidos
serdo utilizados apenas para fins académicos, assegurando o seu anonimato em suas repostas.
Solicitamos que suas respostas sejam condizentes com suas praticas e vivéncias na docéncia da
Educacdo Infantil, para que possa ser visualizada a realidade apresentada. Obrigada pela sua valorosa
colaboracio.

1. CARACTERIZACAO GERAL DO PARTICIPANTE

1.1 Escola Municipal que atua:
1.1.2 Género: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outro () Nao deseja identificar
1.1.3 Grau de formacao (Escolaridade):

() Graduado em () Especialista em

() Mestrado em () Doutorado em

1.1.4  Em que Institui¢do se formou na graduacao?

() Instituigdo Publica - Ano () Instituigdo Particular - Ano

1.1.5 Ha quantos anos vocé trabalha ministrando aulas para a Educagio Infantil?

2. QUESTOES RELACIONADAS A EDUCACAO INFANTIL COM PROJETOS DE
ATIVIDADES INVESTIGATIVAS

2.1 Quais sao as acdes que o professor de Educacdo Infantil deve desenvolver para o processo de
aprendizagem dos alunos?

2.2 O que ¢ Ciéncia para vocé?

2.3 Quais os maiores desafios que o professor pode enfrentar ao trabalhar atividades investigativas na
Educagao Infantil?

2.4 O que vocé conhece sobre projetos de pesquisa com atividades investigavas com criangas da
Educagao Infantil?

2.5 No seu entendimento, é possivel trabalhar atividades de Ciéncia com criangas pequenas da
Educagao Infantil? Como seria o trabalho?

2.6 O que ¢é Alfabetizacdo Cientifica para vocé?

2.7 Em sua visdo projetos de pesquisas com atividades investigativas promovem o desenvolvimento
dos alunos de educagdo Infantil? Como?
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2.8 Em sua opinido quais atividades que promovem alfabetizacdo cientifica sdo possiveis de serem
realizadas em um projeto de pesquisa com criangas da Educacao Infantil?

2.9 Como o professor deve proceder para desenvolver projetos de pesquisa, ou seja, projetos com
atividades investigativa na Educagao Infantil?

3. QUESTOES RELACIONADAS A FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR
3.1 Paravocé, o que é Formagao Continuada?

3.2 Para vocé hé alguma importancia na formagao continuada?

3.3 Vocé ja participou de alguma formag@o continuada sobre alfabetizagdo cientifica? Se sim,
indique o curso, como ¢ quando ocorreu?

3.4 Vocé sente necessidade de participar de formacdo continuadas com a tematica alfabetizagdo
cientifica para Educacao Infantil? Por quais motivos?

3.5 Porque vocé aceitou participar desta formagao ¢ o que vocé espera deste processo de formagao
continuada?

3.6 O que vocé sugere conter nesta formagdo continuada com a tematica alfabetizacdo cientifica
para Educagdo Infantil?

4. QUESTOES RELACIONADAS A DOCUMENTOS QUE REGULAM (0]
DESENVOLVIDO DE PRATICAS DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA COM AS
CRIANCAS

4.1 Indique os documentos reguladores da Educagdo Infantil?

4.2 Nesses documentos vocé identifica orientagdes para que sejam desenvolvidas praticas que
promovam a Alfabetizacdo Cientifica das criancas de Educacdo Infantil? Quais sdo estas orientacdes?

4.3 Na escola que vocé trabalha, existe o Projeto Pedagdgico (PP)? Caso sua reposta seja positiva,
vocé identifica alguma orientagdo sobre o desenvolvimento atividades investigativas com as criancas
pequenas?

4.4 Vocé conhece a BNCC para a Educacdo Infantil? Caso sua resposta seja positiva, indique que
orientagdes esse documento traz sobre o desenvolvimento de atividades cientificas para as criangas
desse nivel de escolaridade?

4.5 Vocé tem conhecimento do Documento Curricular de Roraima (DCRR)?, Se sua resposta for
positiva, em sua escola ele é utilizado para orientar o Planejamento de Ensino? Explique como.

4.6 Como a escola em que vocé trabalha realiza o Planejamento Anual para a Educagdo Infantil? Ele
apresenta alguma orientacdo para o desenvolvimento de atividades investigativas com as criancas?
Explique como.

Agradecemos sua valorosa colaboragado!!!
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TO
P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 TA
CATEGORIAS SUB CATEGORIAS MV MV | MV | MV | VM VM | VM | VM L
a) Conhecimento sistematizado fundamentado em pesquisas cientificas I 1 1 I 1 I I 09
b) aluno protagonista do processo de aprendizagem 1 1 1 I 04
Educagio ¢) Aproxima as criangas da Ciéncia I I 1T 04
Cientifica d) Desenvolve o senso critico dos alunos para leitura de mundo I II | I I | 08
¢) Meio de superar o ensino tradicional 1 1 I I 06
f) Ciéncia concebida pelos professores como disciplina do curriculo escolar 1 1 02
a) Educar e cuidar das criancas I I I I I 05
Educggﬁo b) Espaco de valorizacgdo da crianca para que ela aprenda com vivéncias e experiéncia I I I I I 1 07
Infantil -EI . ;
¢) Direito das criancas aprenderem e se desenvolverem I I I I 05
d) Participacdo frequente das familias I I I 04
a) Necessidade do professor em aprofundar seus conhecimentos de forma permanente I | 1 I || JIr 111 11 I | 23
Formagao b) oficinas de formag@o continuadas com trocas de saberes II | 03
Continuada de | ¢) Interesse do professor em aprender continuamente novas didaticas e novas metodologias IO | 1r | i | I I II | o | m | 27
Professores d) Promove reflexdes tedricas e metodoldgicas, com mudanga de pratica pedagdgica 1 1 1 | | 05
¢) Desejo de aprender trabalhar com projetos de pesquisa II 11 II I II I 10
Alfabetizacdo a) Planejamento com atividades investigativas que motivam os alunos por meio de problematiza¢do ou mr I mr | ur | mmr o |omr oI I 26
Cientifica  por | por meio de suas curiosidades !
meio de Projetos | b) Feira de ciéncias | | 111 | 06
de pesquisa com | ¢) Professor (a) orientador ¢ estimulador dos alunos | 1 | | 04
atividades d) Processo de ensino com atividades Iudicas e com a constru¢do do conhecimento I I 1 11 I I I 11
investigativas e) Atividades de campo que promovem o contato do aluno com expediéncias reais 11 II 04
f) Falta de conhecimento do professor para trabalhar com projetos de pesquisa na EI 1 II 11 | I II 11 13
Documentos a) Conhecem documentos oficiais que fundamentam a E. 1. I 1 1 I I I 1 10
oficiais que b) Plano Municipal de Educa¢ao PME - Alto Alegre/RR I 01
fundamentam a | c) Planejamento anual com proposta para a construgio de projetos de pesquisa 1 1 1 1 04
Educacdo d) Desconhecem documentos que orientam praticas pedagdgicas para a Educacio Cientifica na EI 1 1 I I I 08
Cientifica na EI | ¢) Nio responderam questdes sobre os documentos oficiais que orientam praticas pedagogicas 111 I I I 07

Fonte: Oliveira (2022)
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