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RESUMO

Este trabalho versa sobre a educacéo escolar indigena, com foco na experiéncia do ensino de
Ciéncias direcionado para o contexto da comunidade Sucuba, localizada no estado de
Roraima e constituida por individuos das etnias indigenas Wapichana e Macuxi. A pesquisa
apresentada € fruto do seguinte questionamento: Como desenvolver o Método Indutivo
Intercultural na disciplina de Ciéncias de modo a incorporar ao seu curriculo o conhecimento
advindo das tradices indigenas em uma escola em comunidade indigena? A pesguisa teve
por objetivo: Promover o processo de ensino-aprendizagem em ecologia, com discentes de
uma escola indigena na perspectiva do Método Indutivo Intercultural, a partir dos
conhecimentos e saberes indigenas da comunidade Sucuba, localizada no municipio de Alto
Alegre. O Método Indutivo Intercultural foi escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa
por proporcionar a agdo educativa levando em conta as especificidades e caracteristicas dos
povos indigenas de cada localidade onde é aplicado. A pesquisa se caracteriza como
qualitativa e descritiva, executada através da pratica da observacdo participante. O objeto de
pesquisa foram 20 alunos da 2* série do Ensino Médio da Escola Estadua Indigena
Riachuelo. A elaboracdo da pesquisa ocorreu em quatro etapas. na primeira, foi realizado o
diagnostico inicial para o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre os
conhecimentos tradicionais e temas centrais de Ecologia; na segunda etapa, foi elaborada uma
sequéncia didética com o propoésito de trabalhar os conceitos relacionados ao tema ecologia,
juntamente com os conhecimentos tradicionais; a terceira etapa, desenvolvida pela professora
e alunos, consistiu em aplicar questionédrio aos moradores da comunidade; na quarta etapa
foram identificados e organizados os saberes socionaturais dos alunos e da comunidade
indigena. Na ultima etapa, foi elaborado o Calendario Socionatural da comunidade, como
forma de avaiar as contribui¢bes do Método Indutivo Intercultural no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos, buscando verificar 0 desenvolvimento da compreensdo da
relacdo da comunidade com o meio, e de ambos com os conceitos advindos do campo da
ecologia. Resultou que ao final da pesquisa, consegui compreender quais 0s conhecimentos
dos alunos sobre a comunidade, e suas interagdes com o meio ambiente, de que forma esse
conhecimento sdo (re)passados para as criancas no cotidiano, quais as formas de organizacdo
da comunidade e os ciclos naturais e por Ultimo a formulagdo com auxilios dos aunos do
Produto Educacional elaborado foi o Calendério Socionatural da Comunidade Indigena
Sucuba, RR.

Palavras-Chave: Educacéo Indigena. Comunidade Sucuba. Método Indutivo Intercultural.
Calendério Socionatural.



RESUMEN

Este trabagjo aborda la educacién escolar indigena, centrandose en la experiencia de la
ensefianza de la ciencia dirigida a contexto de la comunidad Sucuba, ubicada en el estado de
Roraima y compuesta por individuos de los grupos étnicos indigenas Wapichana y Macuxi.
La investigacion presentada es e resultado de la siguiente pregunta: ¢Como desarrollar €
Método Inductivo Intercultural en la disciplina de la Ciencia para incorporar a su curriculum
el conocimiento derivado de las tradiciones indigenas en una escuela en comunidad indigena?
La investigacién tuvo como objetivo "Promover e proceso de ensefianza-aprendizaje en
ecologia, con estudiantes de una escuela indigena en la perspectiva del método inductivo
intercultural, basado en el conocimiento popular y e conocimiento de la comunidad indigena
Sucuba, municipio de Alto Alegre". EI Método Inductivo Intercultural fue elegido para el
desarrollo de esta investigacion porgque proporciona una accion educativa teniendo en cuenta
las especificidades y caracteristicas de |os puebl os indigenas de cada lugar donde se aplica. La
investigacion se caracteriza por ser de observacion cuditativa, descriptivay participativa. El
objeto de investigacion fue 20 estudiantes del 2° grado de Educacion Média en la Escuela
Indigena Riachuelo. La investigacion se llevd a cabo en cuatro etapas: en la primera, €
diagnostico inicial se reaiz6 para encuestar 10s conocimientos previos de los estudiantes
sobre los conocimientos tradicionales y los temas centrales de la ecologia; en la segunda
etapa, se elabor6 una secuencia didactica con e propdsito de trabajar en conceptos
relacionados con e tema de la ecologia, junto con € conocimiento tradiciona; la tercera
etapa, desarrollada por el maestro y los alumnos, consistio en aplicar un cuestionario a los
residentes de la comunidad; En la cuarta etapa, se identifico y organizo6 el conocimiento socio-
natural de los estudiantes y la comunidad indigena. En la Ultima etapa, € Caendario
Socionatural se elabor6 como una forma de evaluar las contribuciones del método inductivo
intercultural, en € proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, donde se buscd
verificar el desarrollo de la comprension de la relacion de la comunidad con e medio
ambiente, y ambos, con los estudiantes. Conceptos de ecologia. Resultd que al fina de la
investigacion, pude entender lo que los estudiantes saben sobre la comunidad y sus
interacciones con e medio ambiente, cdmo ese conocimiento se transmite a los nifios, qué
formas de organizacion comunitariay ciclos. y finamente la formulacién con la ayuda de los
estudiantes del Producto Educativo elaborado fue el Caendario Socionatura de la Comunidad
Indigena Sucuba, RR.

Palabras-clave: Educacién indigena. Comunidad Sucuba. Método inductivo intercultural.
Calendério Socionatural.
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INTRODUCAO

As transformagdes culturais ocorridas ao longo das multiplas experiéncias historicas
pelas quais passou a educagdo escolar indigena no Brasil, provocaram o desenvolvimento de
préticas voltadas para o ensino institucionalizado como base de sustentacdo do que
conhecemos hoje como educacdo intercultural, cuja construcdo foi impulsionada pelas
experiéncias educacionais das muitas etnias indigenas existentes no continente americano,

quando em didlogo entre si em contextos sociopoliticos distintos.

Partir da compreensdo deste processo historico de modificacdo é crucia para a
problematizacdo de algumas das diferentes metodologias de ensino praticadas nas escolas
indigenas atualmente, pois orienta as indagacGes sobre como a educagdo escolarizada pode
contribuir para a valorizagdo dos conhecimentos e saberes indigenas e académicos que se
entrecruzam naquele espaco, buscando pensar as contribuicbes da referida metodologia ao
longo de seu processo de producdo, para a formacdo cidadd no contexto da experiéncia
indigena no Brasil. Que, por sua vez, fundamenta-se em alguns principios expressos no artigo
terceiro da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, entre os quais estdo: “X - valorizacdo da experiéncia extraescolar; XI -
vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais. XII - consideragdo com a
diversidade étnico-racial (Incluido pelaLe n°12.796, de 2013) ” (BRASIL, 1996, /p).

De modo que a preocupacado com as formas e contelidos da educacdo escolar indigena
também esta pautada em fundamentos legais quando se volta para a questdo da
interculturalidade, por meio da vaorizagdo das experiéncias comunitarias nas quais 0s
educandos estéo imersos (X); da vinculagdo entre praticas sociais produtoras e reprodutoras
de saberes das culturas locais (X1) e da valorizagdo da diversidade étnico-racia intrinseca no
processo (BRASIL, 1996, g/p).

Além disso, a educacdo intercultural no contexto indigena é também regulamentada
pelo artigo n® 78 da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, segundo o qual:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados
de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural
aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:
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| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas

memoérias historicas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizacao de
suaslinguas e ciéncias|...] (BRASIL, 1996, s/p).

A partir do qual é possivel reforcar a importancia deste trabalho de pesquisa e do
desenvolvimento do produto educaciona que apresentamos, por se tratar de um trabalho que
busca pensar a educagdo escolar indigena no Ensino de Ciéncias de modo a proporcionar a
valorizacao das ciéncias expressas pel 0s saberes e préticas preservados e utilizados pelo povo
Wapichana ao longo do tempo, a0 mesmo tempo em gue visa ainhar estes saberes com
aqueles produzidos no ambito da Ciéncia (desenvolvida dentro das universidades) e
recentemente convencionados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre 2017 e
2018.

Desse modo, me deparei com a seguinte problematica: Como ensinar Ciéncias em uma
escola indigena a partir dos conhecimentos e saberes indigenas? Como desenvolver o Método

Indutivo Intercultural nadisciplina de Ciéncias em uma escola indigena?

Levando em consideracdo este questionamento, iniciei a elaboracdo de objetivos mais

amplos, quais sgjam:

1. Promover o processo de ensino-aprendizagem em ecologia, na disciplina de Ciéncias,
com discentes de uma escola indigena na perspectiva do método indutivo intercultural, a
partir dos conhecimentos e saberes indigenas da comunidade Sucuba, no municipio de
Alto Alegre, em Roraima.

2. Diagnosticar os conhecimentos tradicionais e as atividades cotidianas dos discentes da
Escola Indigena Riachuelo, sobre 0 meio ambiente (ecologia) no que compreende as
atividades rotineiras na comunidade indigena Sucuba, no municipio de Alto Alegre, em
Roraima.

3. Andisar a construcdo de conceitos em ecologia por meio de uma sequéncia didatica,
na perspectiva do método indutivo intercultural, a partir dos conhecimentos tradicionais e
atividades cotidianas da comunidade coletadas pelos alunos, no contexto da Escola
Indigena Riachuelo.

4. Elaborar o Calendario Socionatural como forma de avaliar as contribui¢des do método
indutivo intercultural, no processo de ensino-aprendizagem dos educandos da Escola
Indigena Riachuelo, verificando o desenvolvimento da compreensdo da relacéo da
comunidade Sucuba com o0 meio, e de ambos com os conceitos advindos da ecologia.
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Considerando que o didogo entre os saberes académicos (expressos pelos curriculos
da educacdo formal) e indigenas (advindos da transmissdo prética e cotidiana de
conhecimento dos modos de ser e viver proprios de cada comunidade), é por si sO elemento
suficiente para a construcéo de uma série de problematicas presentemente vivenciadas por
educadores e educandos nas escolas indigenas de todo o Brasil. Estudamos especificamente
como o Ensino de Ciéncias pode protagonizar esse didlogo e quais probleméticas podem ser
trabalhadas a partir dele, a fim de contribuir para a constru¢cdo de um conhecimento que se
aproxime a0 maximo da interculturalidade?, que é a base sobre a qual se fundamenta o
método intercultural, que, de acordo com Luciana Machado de Vasconcelos, ¢ “usado para
indicar um conjunto de propostas de convivéncia democrética entre diferentes culturas,
buscando a integragdo entre elas sem anular sua diversidade” (VASCONCELQS, s/d, p. 01).

O método intercultural no ambito da pratica educativa, segundo Fleuri (2005), seria
uma forma de fomento e valorizagdo do “potencial criativo e vital resultante das relagoes

entre diferentes agentes e seus respectivos contextos”.

Deste modo, e se tratando aqui de uma pesguisa e de uma prética localizada e
fundamentada em determinado contexto, € preciso, antes de mais nada, identifica-lo, bem

como explicitar as questdes fundamentais que provocaram a construgdo desta pesquisa.

Compreender a composicéo social do estado de Roraima, onde se encontra a maior
populacdo indigena do pais, tendo como foco o desenvolvimento da educacéo escolar voltada
para esta populacéo, € o gue impulsionou os interesses desta pesguisa desde muito cedo. Partir
da minha realidade foi crucial ndo somente para tornar esta iniciativa factivel, como também,
enquanto exercicio de autoandise da minha prética docente no &mbito da comunidade para
com a qual me identifico, o que justifica o recorte representado pelo titulo deste trabalho
dissertativo: Educacéo escolar indigena: Apontamentos sobre o método Indutivo Intercultural

no Ensino de Ciéncias em uma escola indigena de Roraima.

Como indigena da etnia Wapichana, professora e moradora da Comunidade Indigena
Sucuba, municipio de Alto Alegre, RR, e comprometida com um ensino que produza bons

resultados para a educagdo escolar indigena, fiz minha graduagdo em Licenciatura

! Lisette Weissmann, em artigo intitulado Multiculturalidade, Transculturalidade, Interculturalidade, referéncia
Nestor Garcia Canclini ao afirmar que o autor: “salienta que a interculturalidade remete a confrontagdo e
entrelacamentos, por que se trata de grupos entrando em relacionamento e intercadmbio, entre os quais a diferenca
estabelece relagdes de negociagdo, conflito e empréstimo reciproco, respeitando as disparidades”
(WEISSMANN, 2018, p.27).



17

Intercultural — com énfase em Ciéncias da Natureza, no Instituto Insikiran (Universidade
Federa de Roraima, UFRR). Durante este periodo, tive acesso a metodologias de ensino que
se comprometem com a educacao intercultural, ideia elaborada a partir das observactes de
educadores e estudantes interessados no desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem em ambiente escolar nas comunidades indigenas, o que foi para mim, um
convite para (re)pensar sobre o papel do professor frente a valorizagdo dos conhecimentos dos
estudantes com relacdo a cultura indigena, sendo este, mais um dos aspectos que sustentam

pesquisa.

Neste sentido, as problemdticas que guiam esta pesquisa, surgiram a partir de
inquietagdes vividas por mim, fosse na sala de aula do ensino superior (como académica),
fosse na do ensino béasico (como educadora). Partindo principalmente das seguintes questdes
norteadoras: Como ensinar Ciéncias em uma escola indigena a partir dos conhecimentos e
saberes indigenas ? Como desenvolver o Método Indutivo Intercultural na disciplina de

Ciéncias em uma escola indigena?

O trabaho cotidiano fundamentado na construcdo de uma educacéo intercultural, me
levou a um aprofundamento na exploracdo das préticas pedagdgicas que evidenciavam
aspectos da complexidade do processo de aprendizagem experienciado pelos educandos que
pude acompanhar enquanto professoraindigena. A todo momento me vi diante da necessidade
de praticar a interculturalidade através das metodologias de ensino que aplicava em sala de

aula

Logo, verifiquei a necessidade dos alunos de terem uma educacdo que priorize seus
préprios conhecimentos, que mostre que a “bagagem” de contelidos que €eles trazem para a
sdla de aula é importante e deve ser considerada no didlogo que estabel ece com os saberes do
curriculo da educacdo formal, porque estes saberes constituem também as suas identidades, e

por isso devem ser preservados e valorizados.

Outro aspecto central desta observagéo, € 0 de que esta relagdo dialdgica com 0s
saberes escolares do curriculo formal, deve se dar por meio do ensino escolar e em condigoes
equitativas, quebrando no territdrio que é a sala de aula, a hierarquia artificial em que a

cultura dita académica se posiciona.
A partir desta compreensdo, busgquei fazer da minha propria pratica profissional,
laboratorio para o desenvolvimento de um método que proporcionasse uma articulagéo entre a

educac@o escolar e os conhecimentos adquiridos cotidianamente por cada individuo com
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guem eu dividi 0 espaco da sala de aula. Por isso, neste texto 0 uso do pronome na primeira
pessoa do plural, porque se trata de uma experiéncia coletiva, naqual cada um dos envolvidos
teve um papel crucia, trazendo para a sala de aula os saberes de sua tradicéo, que pudemos
articular com agueles que eu aprendi ao longo da minha experiéncia académica e escolar (a

partir da qual pude propor este didogo).

Como professora de Ciéncias, aprendi que ao longo da historia, este conhecimento que
ordena diferentes campos do saber em torno de uma disciplina escolar e académica, ndo foi
sempre 0 mesmo, passando por transformacbes diversas que proporcionaram O
aprofundamento das constatacdes, métodos de observacdo e interacdo com a natureza que o
caracterizam.

As Ciéncias da Natureza, tal como as conhecemos atualmente, sdo fruto de um
processo que langa raizes num passado remoto. Seu percurso através do tempo se inicia nas
primeiras observacOes e interagdes conscientes feitas por seres humanos em relacéo ao
ambiente, passando pelas observaces teoldgicas e filosoficas da antiguidade oriental e
ocidental, e pelos experimentos e descobertas advindas da manipulacdo do meio ambiente em
vérias escalas, para, somente entre os seculos XVIII e XIX, iniciar sua consolidacdo enquanto
ciéncia, no Ocidente, através da producéo de metodologias que permitiram a documentacéo e
divulgacdo dos saberes instituidos.

Ao longo deste periodo, as ciéncias também se ingtitucionalizaram, construindo em
torno de s mesmas, um aparato estrutural tdo complexo quanto os préprios saberes que
guardavam. Estas institui¢des, por sua vez, expressaram-se como estabel ecimentos voltados
para a construcdo e desenvolvimento dos saberes (as universidades), a0 mesmo tempo em que
restringiram o acesso aos frutos do conhecimento que guardavam, produzindo uma hierarquia
no campo do conhecimento e projetando esta hierarquia no meio social. Dando a sensacéo de
distingdo entre as pessoas que participavam da construcdo do conhecimento dentro destas
instituicdes, em relacdo aos individuos que produziam, reproduziam e aprimoravam o

conhecimento sem o aval das mesmas.

Por muito tempo, mestres curandeiros, rezadeiras, pajés, xamas e todas as pessoas que
aprendiam, desenvolviam, guardavam e ensinavam estes saberes no ambito popular, foram
desqualificadas pela propaganda construida em torno das universidades e dos saberes que elas
produzem, provocando a ideia de que ha uma cisdo entre os saberes indigenas e os
académicos, que muitas vezes levou ao silenciamento ou esguecimento dos conhecimentos

transmitidos e praticados nas comunidades excluidas do circuito da ciéncia institucionalizada.
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Com o advento dos regimes republicanos no Ocidente, principamente ao longo do
seculo XX, estadindmicafoi sendo modificada porque as ideias de difusdo do conhecimento e
de congtituicdo das nacBes também foi mudado. Mesmo que, ainda na segunda metade do
século passado, 0 quadro geral do desenvolvimento das Ciéncias no ambito da educacéo
escolarizada no Ocidente, apresente significativas mudancas, como indicado no Quadro 1,
elaborado por Myriam Krasilchik (2000, p. 86), é preciso considerar que a resisténcia
historicamente exercida por aqueles que salvaguardaram os saberes indigenas e construiram
em suas comunidades praticas de valorizacdo dos mesmos, especificamente no continente
americano, vai se tornando propulsora e produtora de movimentos muito mais amplos e
conectados, exercendo uma forga politica pelo reconhecimento da legitimidade das proprias
comunidades das quais advém estes saberes, e pela protecdo da integridade destas
comunidades enquanto pertencentes a matrizes culturais diversas e participes dos estados
nacionais; que mesmo historicamente espoliadas de seus territérios e bens culturais materiais
eimateriais, fazem parte daguilo que garante a soberania de cada nagéo.
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Quadro 1: Evolucdo da Situacdo Mundial, segundo Tendéncias no Ensino 1950-2000

Tendénciasno Ensino

Situacdo Mundial

1950 1970 ‘ 1990 ‘ 2000
Guerra Fria Guerra Globalizagéo
Tecnologica
*Formar Elite *Formar *Formar Cidadéo-
*Programas Cidadéo- trabal hador-estudante
Rigidos trabal hador -
Objetivo do Ensino Parametros
* Propostas Curriculares Federais
Curriculares
Estaduais
* Atividade *Evolugdo
Neutra Historica * Atividade com
Concepcdo de Ciéncia o .
*Pensamento | Mplicagdes sociais
L 6gico-critico
*Projetos *Centro de *Universidades e
Instituigdes Promotoras Curriculares Ciéncias, Associactes
de Reformas * Associagoes Universidades Profissionais
Profissionais
Modalidades Didéaticas * Aulas Préticas * Eroj etose *Jogos. Exercicios no
Discussdes Computador

Recomendadas

FONTE: KRASILCHIK,2000, p.36.

No Brasil, foi s6 a partir deste movimento de resisténcia que a educacéo escolar

indigena foi tomando forma e se impondo enquanto espaco privilegiado de didlogo entre os

saberes académicos e indigenas, sendo objeto do desenvolvimento de técnicas também

interdisciplinares de producéo e reproducdo do conhecimento, o que gerou frutos em véarios

campos do saber, especificamente nas Ciéncias da Natureza.

Portanto, partindo da constatagdo de que “o ensino da Ciéncia no contexto brasileiro ¢
recente no Ensino Fundamental” (TRIVELATO; SILVA 2011, p. 03), ja que, de acordo com

as autoras:

Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, ministravam-
se aulas de Ciéncias apenas nas duas Ultimas séries do antigo curso ginasial. Essalei
estendeu a obrigatoriedade do ensino a todas as séries ginasiais. Apenas a partir de
1971, comalei n°5.692, Ciéncias passou ater cardter obrigatdrio nas oito séries do

Primeiro Grau (atual Ensino Fundamental) (idem, p.03).
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Consolidando a ideia de formac&o cidadd enquanto objetivo do ensino surgido no
contexto dos anos 70 (apresentada no Quadro 1), a autora informa que apenas em 1971, com a
Lei n° 5.6922 é que o Ensino de Ciéncias se tornou obrigatério em todos os anos do antigo
Primeiro Grau, 0 que representou um aumento da demanda por professores e certa urgéncia
pela consolidacdo de um curriculo que se estendesse ao longo da maior parte das séries do
ensino basico e que preparasse os estudantes para a cidadania que se desgjava produzir no
Brasil imerso em um contexto internacional de Guerra Fria, que colocava em uma situacdo
delicada de oposi¢éo paises que se guiavam por modos de producdo capitalista e comunista; e
nacionalmente dominado por um regime ditatorial militar apoiado por uma parcela da
populacdo civil, que, na periferia do capitalismo desgjava construir ideais de soberania sob a
égide do civismo e da cidadania, a0 mesmo tempo em que se preocupava com a qualificacéo

dam&o de obra como formade atrair eimpulsionar capital industrial internacional.

Com a abertura democrética, o Brasil viu-se frente aum processo de redemocratizagdo
do conhecimento, de reestruturacéo ou reformulacdo das ideias de cidadania e de soberania,
tendo a educacdo escolar como foco de importantes discussdes, ndo mais voltadas somente
para a reproducdo de mdo de obra para aimentar a industria entdo consolidada, mas
preocupada com a formagdo de uma sociedade cidadd, que fosse capaz de utilizar o
conhecimento como ferramenta de mediagéo da experiéncia cotidiana. Desde entdo o ensino
de Ciéncias vem se modificando, ampliando as possibilidades de trabalho em sala de aula e
aprimorando a dinamica do seu proprio processo de aprendizado por meio da incorporacgéo e

adaptacdo de contelidos e técnicas.

Enquanto professora, entendo-me como parte desta histéria, e acredito ser necessario,
entre 0os professores, pensar 0 nosso proprio papel e nossa contribuicdo mediante a

especificidade de nossa posicdo e experiéncia docente no interior desse processo.

Apdbs um levantamento tedrico, buscando trabalhar o Ensino de Ciéncias com o tema
ecologia, cheguei ao M étodo Indutivo Intercultural (M.1.1.) desenvolvido por Jorge Gasché
(2002) na Amazonia peruana. Ao relatar suas experiéncias relativas ao processo de ensino-
aprendizagem, o autor demonstrou que o M.l.I. é um modelo complexo, por ser baseado em
uma visdo epistemoldgica e politicamente consciente de seu engajamento e atuagcdo sobre a
educacdo e o processo de ensinar (REPETTO; SILVA, 2016). Cumpre destacar que esse
método foi baseado nos estudos de Vygotsky (2007), que caracteriza a aprendizagem das

2 posteriormente revogada pela Lei n° 9.394, de 20.12.1996.
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criancas como ago que depende da necessidade de compreender o seu entorno; essa
necessidade de aprender é observada a partir da Teoria da Atividade®, um conjunto
explicativo do processo de aprendizado humano, elaborado inicialmente por Vygotsky, e que,

de acordo com José Carlos Libaneo e Raquel A. M. da M. Freitas, diz respeito:

[..] a constituigdo historico-socia do desenvolvimento psicolégico humano no
processo de apropriacdo da cultura mediante a comunicagdo com outras pessoas.
Tais processos de comunicacdo e as funcgdes psiquicas superiores neles
envolvidas se efetivam primeiramente na atividade externa (interpessoal) que,
em seguida, € internalizada pela atividade individual, regulada pela
consciéncia. No processo de internalizacdo da atividade ha a mediacdo da
linguagem, em que os signos adquirem significado e sentido (VY GOTSKY, 1984, p.
50-65; apud LIBANEO; FREITAS, 2006, p. 3) [Grifos meus]

De modo que, com ele, pensamos a aprendizagem como um processo de méo dupla,
a0 mesmo tempo coletivo, interpessoal, dialégico e individual. Sendo, ambas as etapas
descritas acima (a atividade externa e a atividade individual), partes de um todo, ndo
necessariamente sucessivas, mas coexistentes entre si, constitutivas do complexo processo de

aprender, expresso pela comunicagéo e internalizacdo do conhecimento.

Este processo, para Vygotsky, se traduz em etapas identificavels através do que
Libaneo e Freitas (2006) chamam de atividade externa (interpessoal) e atividade individual,
existindo entre elas um espaco, uma diferenca de experiéncia e expressdo da aprendizagem
denominada por Vygotsky como zona proximal, que é o elemento com o qua a M.I.I.
dialoga, no interior da Teoria da Atividade. Sendo o conceito de zona proximal, definido

pelo psicdlogo como:

[...] adistancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugéo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes. (VY GOTSKY, 2007,
p. 97) [Grifos meus].

Levando em conta, portanto, um carater qualitativo do proprio desenvolvimento dos
educandos ao longo do processo de aprendizagem. O que exige a atencdo do educador quanto
a0 estado mais ou menos avangado do aperfeicoamento de diferentes potenciaidades e

habilidades entre as pessoas em processo de aprendizado. De modo a reconhecer em cada um

3De acordo com José Carlos Libaneo e Raquel A. M. da M. Freitas esta teoria estd “Centrada na categoria
tedrica da atividade, a teoria histérico-cultural da atividade (ou teoria da atividade) surgiu como desdobramento
da concepcdo histérico-cultural e foi desenvolvida por Leontiev (1903-1979) e depois por seus seguidores”.
(LIBANEO & FREITAS, 2006, p. 4).
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também, as perspectivas, as possibilidades, enquanto aspectos que possam compor objetivos
que fundamentam os métodos de apresentacdo dos conteldos a cada aula. Mediando
justamente o espago definido pela zona proximal sem perder de vista o reforco ao

desenvolvimento real das aptidfes anteriormente verificadas.

Por isso o0 M.l.l. se apresenta sob as formas de processo, ou sga, de método
desenvolvido pela observacdo e interagio a médio e longo prazos®, e de reflexdo, por exigir
uma constante avaliacdo e acompanhamento qualitativos dos aspectos relativos a zona
proximal, bem como por demandar a constante avaliacao e guste dos métodos utilizados para

promover a aprendizagem em salade aula.

O M.L.l. ndo diz respeito apenas as formas de ensino, mas também atenta para as
individualidades e as diferentes experiéncias vivenciadas no interior da realidade sociocultural
dos estudantes. Sugere a producdo de uma ferramenta que se relacione diretamente com os
estudantes e que sgja por eles reconhecida como parte de suas experiéncias cotidianas, o que
neste caso é o Calendério Socionatural, que leva em consideracdo as percepcdes da
comunidade na qual os estudantes estdo inseridos, a respeito do conjunto dos processos
naturais que ocorrem ao seu redor, na construcdo de uma ideia de ciéncia e de ecologia
alinhadas as observacdes didrias do meio em que vivem, com seu préprio tempo e sua propria
dinmica de funcionamento. Traz os saberes indigenas relativos a estes conteldos do
curriculo escolar, para a centralidade do aprendizado, e fazendo-o dialogar com os objetos da
educacdo formal, na construcéo de uma pratica multi e intercultural em sala de aula, e busca
contribuir com a elaboracdo de um curriculo voltado para a educacdo escolar indigena em
todas as suas especificidades. Este trabaho representa um olhar sobre o Ensino de Ciéncias

que parte da atuagdo do professor sob a perspectiva da educacdo intercultural.

A presente dissertacdo estd organizada em trés capitulos: o primeiro capitulo aborda a
educacdo escolar indigena a partir do ponto de vista historico, pensando-a como uma
construcdo que compde parte importante do contexto brasileiro e regional. O segundo capitulo
traz questdes em torno do Ensino de Ciéncias e Ecologia por meio do M.l.I1., buscando
analisar as possibilidades de trabalho que ele oferece a este campo do saber escolar, bem

COmO pensar 0S impactos de seu uso no processo de construcao de identidade dos educandos

4Em funcio desta caracteristica, € um método que exige o esforco de didogo entre a equipe envolvida no
trabalho escolar, de modo que esta observacdo possa ser feita ao longo de mais de um ano escolar, bem como por
mais de uma pessoa, ja que deve-se considerar a diferenca do olhar relativa a proximidade quanto aos educandos,
a0 mesmo tempo em que permite a articulacdo entre diferentes educadores.
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por meio da apropriagd do espago escolar enquanto espaco de pertencimento, e do
conhecimento ai construido como parte dos saberes vivenciados no cotidiano de todos os
envolvidos no processo educacional: corpo docente, discente, administrativo e operacional da
escola, familias e comunidades nas quais os estudantes estéo inseridos. O terceiro e Ultimo
capitulo relata 0 desenvolvimento da pesquisa que aqui se apresenta e 0 processo de
construcdo do produto educacional Calendério Socionatural da comunidade Sucuba. Ele
identifica a comunidade e sua relacdo com a educacdo escolarizada, e contextualiza o Ensino
de Ciéncias nesta relagdo; em seguida traz uma discussao sobre as etapas do desenvolvimento
da pesguisa com foco sobre o processo de prospeccdo dos saberes indigenas relativos a
ecologia, e por ultimo, apresenta um relato da construcdo do Calendario Socionatura junto

aos estudantes.
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1A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL: Uma Perspectiva
Historica

Neste capitulo, faremos um apanhado historico dos percursos da educagdo escolar
indigena no Brasil, em Roraima e na comunidade Sucuba, objetivando compreender o
processo histérico no qual se insere a iniciativa que promovemos, a0 mesmo tempo em que
situamos nossas préticas no tempo presente como agentes atuantes na salvaguarda dos saberes

pertinentes aos modos de ser e viver nesta comunidade, em didogo com o conhecimento

advindo do curriculo formal.

A educacdo dos povos indigenas no Brasil teve inicio como parte do processo de
colonizacdo promovido pelo império portugués desde os primeiros contatos com 0s nativos
deste territrio. Promovida em grande parte por religiosos catélicos orientados por diretrizes
de conversdo e aniquilacdo de todos os aspectos que ndo fossem semelhantes aos de suas
culturas europeias peninsulares, estes homens promoveram a educacdo como mecanismo de
aculturacdo e consequente dominagdo das comunidades encontradas em cada parte deste
territorio no periodo colonial.

A afirmacdo de Marcio Ferreira da Silva, antrop6logo com larga experiéncia junto a
comunidades indigenas brasileiras, reline em linhas gerais, 0 que uma vasta bibliografia sobre

o0 tema ja constatou:

A implantacéo de projetos escolares para populagdes indigenas no Brasil € quase téo
antiga quanto o estabelecimento dos primeiros agentes coloniais em nosso chéo. A
submissdo politica das populagdes nativas, a invasdo de suas éress tradicionais, a
pilhagem e a destruicdo de suas riquezas, etc. tém sido, desde o século XVI, o
resultado de préticas que sempre souberam aliar métodos de controle politico a
algum tipo de atividade escolar civilizatéria. E ndo se pense que tais atividades
escolares se  desenvolveram sem um plano, de forma improvisada e
assistematicamente. Ao contrario, 0os missionarios (primeiros encarregados desta
tarefa) dedicaram a ela muita reflex&o, tenacidade e esforco. (SILVA, 1994, p.43)

E justamente esta trajetéria que vamos abordar nas proximas péginas.
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1.1HISTORICO DA EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

A primeira forma de educacdo estabelecida no Brasil esteve voltada para a acéo
colonizadora dos povos indigenas, e esta expressa no avara emitido pela coroa portuguesa em
7 dejunho de 1755, através do qual o rei de Portugal, visava:

[...] coadunar o processo de colonizacdo com o resguardo de direitos territoriais dos
povos indigenas, a exemplo do Alvard Régio de 1680, primeiro reconhecimento,
pelo ordenamento juridico do Estado portugués, da autonomia desses povos, seguido
da Lei de 06 de junho de 1755, editada pelo Marqués de Pombal. Juntos, esses
diplomas reconheceram o caréter originario e imprescritivel dos direitos dos
indigenas sobre suas terras, compondo o que o Direito Brasileiro dos seculos X1X
e XX chamou de instituto do indigenato, base dos direitos territoriais indigenas
posteriormente consagrados no art. 231 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 (CRFB). (FUNAI, s/d)® [Grifos meus]

Porém, a0 mesmo tempo em que reconhecem o direito territorial sob a guarda do
império portugués, note-se, ndo reconhecendo os povos indigenas como nacdes independentes
deste império e, portanto, soberanas sobre seus préprios territérios, mas concedendo a elas o
direito territorial ao estabelecer uma contrapartida devida por estes povos a coroa portuguesa

sob aforma datutela aplicada a vérios campos da vida, entre eles a educacéo.

Neste cenario e como colonizadores culturais experientes por ja atuarem em missoes
no oriente, os Jesuitas foram em grande parte, 0s responsaveis pela catequizacdo e
alfabetizacdo nas aldeias, construindo em torno de si verdadeiras comunidades fincadas no
interior da col6nia, funcionando gracas ao trabalho compulsorio fornecido pela méo de obra
dos indigenas catequizados e convertidos ao cristianismo catélico apostélico romano.

Diante de uma conjuntura que foi cada vez mais fortalecendo o poder daigrejajunto a
essas comunidades através da agdo dos jesuitas em suas missoes e no contexto de ascensao do
Marqués de Pomba ao poder em Portugal. Ap6s a expulsdo dos religiosos e o fim da
catequizacdo como unica acdo colonizadora das culturas nativas, foi estabelecida uma nova
orientac8o quanto a esse processo, por meio do Diretdrio que se deve observar nas povoacoes

dos Indios do Para e Maranhdo enquanto Sua Majestade ndo mandar o contrario

5 Trecho do texto intitulado Direito Originario, que consta no site da Fundag&o Nacional do indio - FUNAL.
Disponivel em: http://www.funai.gov.br/index.php/2014-02-07-13-26-02
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(PORTUGAL, 1757), um documento viabilizado através do Alvara de 7 de Junho de 1755°
(PORTUGAL, 1755).

Guiado pela perspectiva de uma educacdo iluminista e cientificista, o Diretério
pretendia promover um processo educacional que permitisse o apagamento total da
diversidade cultura representada pelas multiplas culturas dos povos que atingiria. 1sso tudo,
em nome da civilizag&o que representava o ideal maximo da humanidade para os seus autores,
a europeia, especificamente expressa pela sociedade portuguesa, monarquista, imperiaista,

catolica, escravocrata e branca

De acordo com o Diretério:

3.N&o se podendo negar, que os Indios deste Estado se conservardo até agora na
mesma barbaridade, como se vivessem nos incultos Sertbes, em que nasceram,
praticando os péssimos, e abominavei s costumes do Paganismo, néo sb privados do
verdadeiro conhecimento dos adoréaveis mistérios da nossa Sagrada Religiao,
mas até das mesmas conveniencias. Temporais, que s se podem conseguir
pelos meios da civilidade, da Cultura e do Comércio [...]. (PORTUGUAL, 1758,
p. 2). [Grifos meus]

Através do trecho supracitado é possivel identificar os contelidos que guiaram a
concepcao do documento e a idela de educacéo expressa por ele, localizadas naguele
contexto, as ideias de: reigiosidade catdlica, civilidade, cultura e comércio, sdo 0s
elementos gue fundamentaram os objetivos de todas as rel agdes entre portugueses e indigenas

naquele momento, sendo descritos e orientados ao longo do Diretério.

Como mecanismo central de homogeneizacdo e aculturagdo dos povos, o Diretério
orientava 0 ensino e uso da lingua portuguesa em detrimento do uso dos idiomas nativos, num
processo que provocaria o desaparecimento de grande parte dos mesmos em suas expressoes
orais, do que restam apenas alguns registros escritos produzidos pelos missionérios jesuitas
gue anteriormente atuaram junto a estas comunidades.

6.Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as Nagdes, que
conquistar@o novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
proprio idiéma, por ser indisputével, que este hé hum dos meios mais efficazes
para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes; e
ter mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo que se introduz nelles o uso da
Lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica também o afecto, a veneracso,
e aobediencia ao mesmo Principe. (PORTUGAL, 1758, p. 3) [Grifos meus]

6 Documento disponivel em: http://purl.pt/27170 Acesso em: 20 ago. 2019.
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Ao tratar da necessidade de introducdo da lingua dos povos invasores, referenciada
como “Lingua do Principe”, o documento aponta também para a sua utilidade no processo de
aculturacdo dos nativos, levantando o argumento de que forma de educacéo ja era usada
por outras nacOes europeias que se viam na mesma situacéo, e 0 argumento de que esta
imposic¢ao levaria os povos dominados a cultivar simpatia pelo “Principe”, o que justificaria a
defesa expressa no inicio, de que: “este hé hum dos meios mais efficazes para desterrar dos
Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes”, formulagcdo que indica também o
lugar no qual os dominadores colocavam os povos dominados, caracterizando seus habitantes
como “rusticos” e seus costumes como “barbaros”, sendo portanto, necessario “desterrar” os
mesmos, desenraiz&los, aculturé&los. Quanto a caracteristica da permanéncia dos idiomas

nativos, o documento continua:

Observando pois todas as Nagdes polidas do Mundo, este prudente, e sélido sistema,
nesta Conquista se praticou tanto pelo contrério, que sb cuidaram os primeiros
Conquistadores estabelecer nela o uso da Lingua, que chamaram geral;
invencao ver dadeiramente abominavel, e diabdlica, para que privados os indios
de todos aqueles meios, que os podiam civilizar, per manecessem na rastica, e
barbara sujeicdo, em que até agora se conservavam. Para desterrar esse
perniciosissmo abuso, serd um dos principais cuidados dos Diretores, estabelecer
nas suas respectivas Povoagdes o uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por
modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos
aqueles indios, que forem capazes de instrugio nesta matéria, usem da lingua
prépria das suas Nagles, ou da chamada geral; mas unicamente da Portuguesa, na
forma, que Sua Mgjestade tem recomendado em repetidas ordens, que até agora se
ndo observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado. (PORTUGAL,
1758, pp. 3-4) [Grifos meus]

Desta forma, considera-se que as medidas tomadas por meio do Diretério Indigena,
oficializado em 7 de junho de 1755, constituem a primeirainiciativa formal que proibiu 0 uso

das demais linguas indigenas no territorio.

Voltando a caracterizar os idiomas e costumes dos indigenas como formas de sujei¢cao
“rustica” e “barbara”, ao mesmo tempo em que elabora uma critica aos efeitos e préticas da
colonizagdo promovida pelas missdes jesuiticas (por ndo promoverem o apagamento total das
linguas e modos de vida dos nativos), o Diretério passa a faar efetivamente do processo de
ensino escolarizado como importante ferramenta para aimplantagcdo da lingua e dos modos de

vida portugueses entre os indios:

7.E como esta determinacdo he a base fundamental da Civilidade, que se pretende,
haver a em todas as Povoag8es duas Escolas publicas, huma para os M eninos, na
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quel se lhes ensine a Doutrina Christd, a ler, escrever, e contar na forma, que se
pratica em toda as Escolas das Nagdes civilizadas, e outra para as Meninas, na
gual, além de serem instruidas na Doutrina Christd, s elhes ensinara a ler, escrever,
fiar, fazer renda, custura, e todos os mais ministérios proprios daquelle sexo.
(PORTUGAL, 1758, p. 4) [Grifos meus]|

Com base nessa leitura € possivel visualizar a magnitude do projeto de “civilizagdao”
dos povos indigenas no que compreende a educacdo escolar, além da criacdo de espacos para
gue estes objetivos fossem acangados. Dentro desse processo de educagdo escolar, 0s povos
indigenas foram sendo coagidos quanto as suas crencas e cultos, e a religido catolica foi

minando inimeras tradi¢des, conhecimentos e costumes dos mesmos ao longo do tempo.

Institucionalizar o ensino e apontar os tipos de conhecimentos que deveriam ser
lecionados em escolas moldadas especificamente a partir de uma divisdo de género
fundamentada nos principios cristdos, além de anteriormente ter estabelecido o idioma no qual
todas as comunicacdes (escolares e cotidianas) deveriam se dar, foi uma medida muito
efetiva, por atingir diretamente as geragbes mais jovens das comunidades aldeadas pela
metropole colonial. Impondo-lhes uma cultura estrangeira como se |hes fosse propria. De
modo gue a escola foi efetivamente a ferramenta mais eficaz no processo de aculturacéo das
comunidades indigenas que ja haviam passado por tentativas de dissociacdo de suas culturas

por meio da adocdo de préticas estrangeiras desde as missdes jesuiticas.

Garcia (2007, p. 27) explica que aimposi¢do do uso da lingua portuguesa tinha como
objetivo interferir na identidade dos povos indigenas, “tentando transforma-los em
portugueses, 0 que, por sua vez, comprovaria a efetiva ocupacdo lusitana daquelas terras”.
Nesse contexto, 0 ensino da lingua era a principal forma de transformar os indigenas em
pessoas “civilizadas”. Com isso iniciou-se um processo de opressao e exterminio das linguas

maternas.

Partindo deste ponto para 0 momento em que o Brasil esteve sob o regime imperial, €
possivel ler no Decreto n. 426, de 24 de julho de 1845, a reafirmagdo da criagdo de
aldeamentos e escolas como forma de “civilizar”, tal como fora determinado no periodo

colonia por meio do Diretério referenciado anteriormente:

Art. 6° Havera um Missionario nas Aldéas novamente creadas, € nas que se
acharem estabelecidas em lugares remotos, ou onde conste que anddo Indios
errantes. Compete-lhe:

§ 1° Instruir aos Indios nas maximas da Religido Cathalica, e ensinar-lhes a
Doutrina Christa]...]
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8 6° Ensinar a ler, escrever e contar aos meninos, e ainda aos adultos, que sem
violencia se dispuzerem a adquirir essa instruccdo. (BRASIL, 1845, s/p) [Grifos
meus]|

Ressaltando que a atuacdo do mission&rio em questdo deveria ser efetiva, no sentido
de gque este homem estaria encarregado de levar a fé cristd em sua expressdo catdlica: aos
aldeamentos novos, aqueles “estabelecidos em lugares remotos” e onde hajam indios
“errantes”; a0 mesmo tempo em que competia-lhe, entre outras coisas, ainstrucéo religiosa e
escolar, sendo esta Ultima especificamente direcionada para 0s meninos e homens, quanto aos
quais ainda havia a especificidade de ter de se dar de forma pacifica e sem violénciafisica, 0
gue nos informa a respeito do processo de contato entre indigenas e povos invasores ao longo
do Império, ou sga, quando o Brasil jA contava com uma estrutura administrativa
relativamente organizada, que visava garantir o controle do poder imperial e que foi se
complexificando e intensificando ao longo do século X1X, periodo histérico que coincide com
a criacdo do Brasil enguanto nacdo, processo que se estendeu até o seu colapso, com a

implantacéo do regime republicano.

Em meio a visdo de que o indio era um ser humano em desenvolvimento, a criagdo do
Servico de Protecéio ao indio (SPI)” é um elemento crucial para a compreensio da politica que
0 estado nacional republicano dedicava as comunidades indigenas. Inaugurado na primeira
década do século XX para redlizar a mediacdo entre o Estado e as necessidades dessa
populacdo que estava sendo exterminada em prol dos interesses agrarios, o SPl atuava com
uma politica de tutela, através da qual buscava desenvolver uma acdo integradora, ab mesmo
tempo em que produzia um discurso de respeito a cultura indigena, de acordo com o Decreto
n° 8.072 de 20 de junho de 1910 (Capitulo V):

Art. 15. Cada um dos antigos aldeiamentos, reconstituidos de accérdo com as
prescripcdes do presente regulamento, passara a denominar-se «Povoacdo
Indigena», onde seréo estabelecidas escolas para o ensino primario, aulas de
musica, officinas, machinas e utensilios agricolas, destinados a beneficiar os
productos das culturas, e campos apropriados a aprendizagem agricola.

Paragrapho unico. N&o sera permittido, sob pretexto algum, coagir os indios e
seus filhos a qualquer ensino ou aprendizagem, devendo limitar-se a ac¢do do
inspector e de seus auxiliares a procurar convencel-os, por meios brandos, dessa
necessidade. (BRASIL, 1910, g/p) [Grifos meus]

7 Decreto n° 8.072 de 20 de junho de 1910, que criou 0 Servigo de Protegdo ao indio.
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O texto do Decreto reafirma a antiga politica de adeamentos que remete ao periodo
colonia e que teve continuidade prética e legal ao longo do periodo imperia, indicando que
a0 menos nos primeiros anos do século XX, em pleno regime republicano, a cultura politica
brasileira referente aos povos indigenas ainda estava imersa em préticas do passado colonial.
O que por s sO ja nos leva a leitura de que esta nagdo republicana desgjava ainda se
aproximar muito mais dos costumes e cultura europeus, do que daqueles dos povos que
originalmente sempre estiveram neste territorio. Fazendo uso da educacéo escolarizada e do
aparato religioso como ferramentas de apagamento das culturas indigenas;, desta vez,
direcionando estas comunidades para 0 modo de producdo agricola e fornecendo os
instrumentos para tanto, como diz o Decreto: “destinados a beneficiar os productos das

culturas, e campos apropriados a aprendizagem agricola” (BRASIL, 1910, s/p).

A educacdo indigena, estava voltada para o fortalecimento daquilo que o préprio SPI
era responsavel por salvaguardar, de modo que: “a énfase da acdo pacificadora e
integraci onista implementada por este érgéo residia nas agdes voltadas para aincorporagcdo do
indigena ao estado brasileiro, com vistas a resguardar a soberania territorial” (SOBRINHO,
SOUZA, BETTIOL, 2017, p.61); manter a tutela sobre as populagdes era um dos meios de

manter a soberaniarterritorial de uma nagdo que acabara de consolidar o regime republicano.

Para evidenciar ainda mais essa atuacéo dubia do governo brasileiro por meio do SPI,
basta observar o trabalho desenvolvido pelo Marechal Rondon durante a miss&o de construcéo
das linhas de telégrafo. A frente da Comissdo Construtora de Linhas Telegréficas de Mato
Grosso (1900-1906) e da Comissdo de Linhas Telegréficas de Mato Grosso ao Amazonas
(1907-1915)8, o militar atuou em duas frentes, a primeira diz respeito a seu papel nainiciativa
de intervir em territério indigena ja h4 muito tempo em constante conflito com a popul agéo
ndo-indigena (do qual resultaram massacres), em funcéo de umainstalacdo que naquela época
era simbolo do progresso em termos de comunicacdo (colocando o telégrafo como interesse
do Estado, o governo federal estava classificando as comunidades desapropriadas pelas obras
do mesmo, como sendo de menos importancia em relagdo a ele, quando ndo, como simbol os
do atraso); e a segunda, diz respeito ao didogo que ele inaugura com as comunidades
indigenas ao longo desse processo, incorporando-as as obras da linha telegrafica, como méo
de obra (portanto, atribuindo-lhes valor como for¢a de trabalho frente ao “progresso”) e

buscando mediar as negociagdes entre estas comunidades e o proprio Estado brasileiro, que

8 Disponivel em: http://www.museudoindio.gov.br/educativo/pesquisa-escol ar/252-marechal -rondon
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em decorréncia dessa iniciativa, produziu a legislagdo e promoveu a criagdo do SPI, tendo o
proprio Rondon como diretor geral.

Na década de 1960, o SPI foi extinto para dar lugar a Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI), que representou uma renovagdo das politicas de tutela que ja vinham sendo
realizadas, mesmo que tal renovacdo ndo tenha se dado de modo imediato (OLIVEIRA,
1990). Wilmar D’Angelis, em seu livro Aprisionando sonhos: a educacdo escolar indigena
no Brasil (2012), subdivide a historia da educacdo indigena no Brasil em periodos que por sua
vez contém fases, entre as quais a atuacdo da FUNAI figura ja no terceiro periodo (0 mais
recente), sendo que na primeira fase (entre as décadas de 1960 e 1980), o 6rgdo aparece como
continuador das agbes que anteriormente eram desenvolvidas pelo SPI, tendo admitido a
presenca de pesquisadores do Summer Institute of Linguistics (SIL)® em funcdo da politica

externa desenvolvida pel os governos militares no pais.

Criadaatravés daLei n°5.371, de 5 de dezembro de 1967, a FUNAI competiam, entre
outras, as seguintes atribuicdes:

Art. 1° Fica o Govérno Federal autorizado ainstituir uma fundagéo, com patriménio
proprio e personalidade juridica de direito privado, nos térmos da lei civil,
denominada " Fundac&o Nacional do Indio", com as seguintes finalidades:

| - estabelecer as diretrizes e garantir o cumprimento da politica indigenista, baseada
nos principios a seguir enumerados. [...]

d) resguardo a aculturacdo espontanea do indio, de forma a que sua evolucéo
s0cio-econdmica se processe a salvo de mudangas bruscas; |[...]

V - promover a educacdo de base apropriada do indio visando a sua
progressiva integr acdo na sociedade nacional (BRASIL, 1967, s/p) [Grifos meus]

Como o texto da lei indica, entre as finalidades da FUNAI, estavam o principio da
aculturagdo como forma de aproximagdo com a sociedade dita “moderna” e “civilizada”,
tendo em vista que esta aculturacdo visava a “evolu¢do sécio-econdmica” das comunidades
indigenas, colocando-as portanto, em um lugar subalterno em relagdo ao resto da sociedade
brasileira, a qual os indigenas deveriam ser integrados por meio do ensino, que figura neste
momento (e mais uma vez) como ferramenta de aculturacdo em prol de uma pretensa
evolucdo destas comunidades, o que ndo indica uma modificacdo na forma de pensar que

produziu esta lei, em relagdo aos legisladores do periodo colonia, que viam na aculturacéo

9 Instituicdo norte-americana de carater religioso que, desde a década de 1930, vinha desenvolvendo trabalhos de
pesquisa linguistica com comunidades indigenas | atino-americanas.
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uma perspectiva positiva e que pensavam a educagdo como principal meio para a construcéo
desse processo.

A acdo educativa da FUNAI, em convénio com o SIL, atuou por meio de estratégias
por eles categorizadas como sendo de valorizagdo das linguas nativas através “da tradugao da

Biblia para as linguas indigenas”, operando de forma similar ao processo de catequizag¢ao
realizado durante o periodo colonial (FELDMANN; SILVA. 2016). Para Sobrinho, Souza e
Bettiol (2017):

Amparado nos principios e metodologia do chamado bilinguismo de transicéo, a
prética acaba contribuindo para a desvalorizagdo da lingua indigena, visto que a
mesma serve apenas para levar ao dominio da lingua nacional e que, posteriormente,
cal em desuso, ocasionando um silenciamento das linguas indigenas (SOBRINHO,
SOUZA, BETTIOL, 2017, p.62).

Por outro lado, por meio dessa parceria surgiram os primeiros cursos de formacdo de
monitores bilingues para atuarem no ensino que era realizado nas adeias. Os profissionais
que trabalharam nessas atividades eram indigenas e protagonizaram o surgimento de um
movimento em prol de uma nova concepcdo de educacdo escolar indigena a partir da
formacdo de professores indigenas. Ainda de acordo com Sobrinho, Souza e Bettiol (2017),

este momento pode ser caracterizado como o do:

Indigenismo Alternativo, o Movimento Indigena e as Escolas Indigenas,
caracterizou-se pela formagdo de projetos aternativos de educacdo escolar indigena,
ocasionados pelo nascimento do movimento indigena e pela participacdo de
entidades de apoio & causa indigena [...] marcado, também, pelo surgimento e
consolidagdo de diversas organizagbes de educadores indigenas, como a
Coordenacdo das Organizagdes Indigenas da Amazbnia Brasileira - COIAB,
Conselho dos Professores Indigenas da Amazbnia — COPIAM, Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima - OPIR, Organizagdo dos Professores Tikuna
Bilingues - OGPTB, Federacdo das Organizacfes Indigenas do Rio Negro - FOIRN,
entre outras (SOBRINHO, SOUZA, BETTIOL, 2017, p.62).

Além disso, a prerrogativa das agfes educativas passou da FUNAI para o Ministério

da Educacdo (MEC), por meio do Decreto n° 26, de 4 de fevereiro de 1991, segundo o qual:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, [...] em cumprimento da Conveng&o n° 107,
da Organizacao Internacional do Trabalho, aprovada pelo Decreto n° 58.825, de
14 de julho de 1966, sobre a protegdo da integracdo das populacdes indigenas e
outras populacfestribais e semi-tribais de paises independentes, DECRETA:
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Art. 1° Fica atribuida a0 Ministério da Educagdo a competéncia para coordenar as
acOes referentes a Educacdo Indigena, em todos os niveis e modalidades de ensino,
ouvidaa FUNAI. (BRASIL, 1991, s/p) [Grifos meus]

Mediante pressdo exercida pela participagcdo do Brasil na Convencdo n° 107 da
Organizacéo Internacional do Trabalho, o decreto supracitado pdde ser produzido, e a partir
dele as atengbes do governo federal se voltaram para as demandas internas que as
comunidades indigenas ja vinham reivindicando desde muito tempo em relacdo ao formato
educacional que lhes era dirigido. A partir desse momento o caminho da educagéo escolar
indigena no pais foi aos poucos redirecionado para 0 estabelecimento de novos objetivos,

cada vez mais alinhados com as demandas reais da parcela da popul agdo diretamente atingida.

Neste sentido € valido considerar que 0 processo iniciado no decorrer da abertura
democrética ainda estd em curso, tendo em vista que foi apenas em 2017 que a FUNAI
assumiu outro papel em relacdo a educacdo escolar indigena no Brasil, modificando também a
sua forma de atuacdo em relacdo ao historico anterior. De acordo com o documento que
expressa a reformulagcdo do seu estatuto, o Decreto n° 9.010, de 23 marco de 2017, o 6rgéo
passou a monitorar e apoiar politicas, acBes e servigos voltados para a educacdo indigena
(BRASIL, 2017, 9p), que ha algum tempo tem sido organizada e executada pelo Ministério

da Educacdo em parceria com estados, municipios e as préprias comunidades indigenas.

Esse avanco no reconhecimento de professores de lingua materna, teve seu inicio com
o fim do regime militar no Brasil e a promulgacdo da Constitui¢do da Republica de 1988, que
deu espaco para uma educacdo escolar indigena mais aberta as necessidades e interesses dos
povos indigenas, como mostra o Capitulo 11, Artigo n° 210 paragrafo 2° da CF'° “O ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”. No entanto, ¢ importante destacar que essa ndo foi uma solucdo para 0s
problemas e desafios que envolvem a educagdo nas escolas das adeias. Diante do qué, outro

passo adiante foi dado em 1996, com a criagdo da Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo

10 Titulo VIII Da Ordem Social Capitulo 111 Da Educagéo, da Cultura e do Desporto, Secdo | Da Educagio.
Art. 210. Serdo fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formag&o bésica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de matricula
facultativa, constituira disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino fundamental. § 2° O ensino
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a
utilizac8o de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.
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Nacional (Lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996), que regulamenta a educacdo intercultural
no contexto indigena através do artigo n° 78, de acordo com o qual:

O Sistema de Ensino da Uni&o, com a colaboracdo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar hilinglie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memdrias histéricas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacéo
desuaslinguaseciéncias|...]. (BRASIL, 1996, §/p) [Grifos meus]

Sendo garantida através dele, a educacdo escolar bilingue e intercultural, que objetiva
a preservacao e salvaguarda das culturas indigenas, atraves da “recuperagdo de suas memorias
historicas” e da “reafirmagdo de suas identidades étnicas”, bem como pela “valorizacdo de
suas linguas e ciéncias”, portanto, de seus modos de ser e viver, de expressar suas proprias

culturas.

Depois de tantos anos de leis e préticas integracionistas fundamentadas em principios
positivistas de aculturagcdo destas comunidades e assimilagdo delas pela sociedade brasileira
ocidentalizada, a atualizacéo da legislacdo e das praticas em sala de aula propostas pela LDB
em 1996, representa um avanco considerdvel, principalmente na medida em que esta
legislacdo pode e deve ser articulada com outras, como aquelas voltadas para a preservacdo do
patriménio histérico, artistico e cultura indigena, que através da educacdo patrimonial,

trabal ha para a salvaguarda e val orizag&o destas culturas integralmente.

Com alei n°10.172 de 9 de janeiro de 2001, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi
aprovado e a educacdo indigena passou a ser classificada como modalidade de ensino,
estabel ecendo as diretrizes que passariam a nortea-la, incluindo ai a formagado de professores e
“tragando objetivos e metas [...] que incluiam a atribuicdo da responsabilidade legal sobre a
educacdo indigena aos Estados e municipios, sob o financiamento do Ministério da Educagio”
(SOBRINHO, SOUZA, BETTIOL, 2017, p.66, apud BRASIL, 2001, s/p).

Ja o Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009, define a organizacdo da educacéo

indigena em territorios ethoeducacionais, de acordo com ele:

Art. 1° A educacdo escolar indigena serd organizada com a participagdo dos
povos indigenas, observada a sua territorialidade e respeitando suas necessidades e
especificidades.

Art. 2° S30 objetivos da educacao escolar indigena:
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| - valorizagao das culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencdo de
sua diversidade étnica;

Il - fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigeng; [...]

IV - desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contedidos culturais correspondentes as respectivas comunidades,

V - elaboracdo e publicacdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado; [...]

Art. 3° Sera reconhecida as escolas indigenas a condicao de escolas com normas
proprias e diretrizes curriculares especificas, voltadas ao ensino intercultural e
bilingue ou multilingue, gozando de prerrogativas especiais para organizagcdo das
atividades escolares, respeitado o fluxo das atividades econdmicas, sociais,
culturais e religiosas e as especificidades de cada comunidade,
independentemente do ano civil. (BRASIL, 2009, g/p) [Grifos meus]

O Decreto permite e incentiva a participagdo ativa das comunidades indigenas na
formulacéo de suas respectivas escolas, o que é o caminho mais indicado para a promocéo de
acOes que atinjam efetivamente os demais objetivos propostos, uma vez gue, Se uma
comunidade tem liberdade para formular 0 seu projeto de escola, esta, por sua vez, sera
voltada para a valorizac8o de sua prépria cultura e para o fortalecimento de suas préticas e de
seu idioma, 0 que produzird um curriculo voltado para conteldos que facam sentido para a
formacdo dos educandos e para vida cotidiana de toda a comunidade. Além disso, ha a
referéncia a formulacdo de calendérios escolares proprios que respeitem “o fluxo das
atividades econdmicas, sociais, culturais e religiosas e as especificidades de cada comunidade,
independentemente do ano civil” (BRASIL, 2009, s/p).

O conjunto desta legislacdo que carrega em si anos de luta e reivindicagdes dos povos
indigenas brasileiros, permite a inovagdo no sentido da comunicacdo entre os saberes
colocados em sala de aula e aqueles advindos das tradices de cada comunidade. O que
viabiliza completamente o trabalho aqui relatado e o produto que dele advém, ao mesmo
tempo em que situam a nossa iniciativa em um contexto, enraizando-a, vinculando-a a uma
histéria e projetando uma perspectiva para o futuro do Ensino de Ciéncias e de outras
disciplinas em escolas indigenas brasileiras.

A educacdo indigena na escola, apds a Constituicdo Federal, vem sendo construida em
meio a problematizagdes e reivindicagdes dos professores indigenas organizados em torno de
associagles, universidades, 6rgaos publicos e eventos como a | Conferéncia Naciona de
Educacéo Escolar Indigena (I CONEEI), realizada pelo Ministério da Educacéo, em parceria
com o0 Conselho Naciona de Secretérios de Educacdo (CONSED) e a FUNAI, em 2009
(SOBRINHO; SOUZA; BETTIOL, 2017, p.63). Em 2018 teve sua segunda edi¢éo, com eixos
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temdticos voltados para: Organizagdo e Gestdo da Educacdo Escolar Indigena; Préticas
Pedagdgicas Diferenciadas na Educacdo Escolar Indigena; Formagdo e valorizagcdo de
Professores Indigenas; Politicas de atendimento a Educacdo Escolar Indigena na Educacéo
Bésica; Educacdo Superior e Povos Indigenas. A partir deste evento, o qual teve etapas
regionais, foi elaborado um documento contendo 25 propostas para a educagdo escolar
indigena no Brasil, de acordo com o MEC:

O documento foi aprovado por 780 delegados indigenas apds intenso trabalho
durante os trés dias de evento. O objetivo é construir propostas para a consolidacdo
de uma politica nacional de educag8o escolar indigena, de forma a garantir a essas
populagdes o direito a uma educagdo de qualidade, especifica, diferenciada e
multilingue (BRASIL, MEC, 2018, s/p).

O que demonstra que apesar das conquistas na escolarizagcdo dos povos indigenas,
ainda sdo necessarias a organizacdo de métodos e acdo pratica de mecanismos gue venham

abarcar a complexidade envolvida nesse ensino.

A educagdo escolar que surge nessa trgjetdria segue o viés da interculturalidade na
busca de um ensino que associe os conhecimentos tradicionais dos alunos junto aos temas
propostos pelo sistema formal de ensino. “A concretizacdo de uma educacdo intercultural
envolve ndo apenas defini¢bes conceituais e epistemoldgicas, mas decisdes politicas e 0
efetivo uso de recursos e linhas de financiamento” (REPETTO, 2008, p.45).

Pelo exposto até agora, foi possivel visualizar como os povos indigenas tiveram
perdas sobre sua identidade cultural por meio da educacdo escolar. Por outro lado, também foi
pelo processo de escolarizacdo que algumas reivindicactes indigenas se tornaram conquistas,

apesar de que ha muito a se recuperar.

1.20 ESTADO DE RORAIMA E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

O atual estado de Roraima surge da colonizag&o espanhola e portuguesa, por meio de
aldeamentos dos povos indigenas, momento marcado pela escravizagdo das varias etnias e
também pelainvasdo de inimeros territdrios (FARAGE, 1991).

Maria Edith Romano Siems-Marcondes, ao abordar a trgjetoria da educagdo escolar

em Roraima, afirma que:
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Ha, no entanto, um diferencial expressivo em relacéo ao papel das ordens religiosas
no processo de desenvolvimento da educag@o roraimense. Em nosso Estado, a
presenca de ordens religiosas se deu de maneira descontinua com a predominancia
de diferentes grupos religiosos em diferentes momentos, sem uma relacdo de
progressao ao longo do tempo (SIEMS-MARCONDES, 2017, p. 248).

A autora informa ainda que este aspecto de descontinuidade no processo de

desenvolvimento da estrutura educacional na regido, tem relacdo com a propria historia

daquele territorio, anteriormente ocupado por espanhdis e portugueses, o atua estado de

Roraima experienciou diferentes processos e projetos educacionais e “civilizatorios”. De

acordo com a autora:

Os textos que tratam dos primeiros movimentos ho campo da Educagéo reportam-se
as atividades desenvolvidas por missioné&rios de diferentes ordens, como 0s
Carmelitas, Beneditinos e Missionarios da Consolata [...] em um primeiro momento
encontramos registros da presenca de missionérios carmelitas que se retiram ao final
do século XVIII (1725-1788). Ao longo do século XIX, os servigos religiosos, que
historicamente se confundiram com os de educag8o, passam a ser exercidos por
Missionarios Apostélicos|...]. No século X1X, hatambém o registro de passagem de
representantes de ordens religiosas diversas, como o0s Capuchinhos e o0s
Franciscanos (SIEMS-MARCONDES, 2017, p. 248).

Roraima teve as primeiras escolas construidas no inicio do século XX pelos

mi ssiondrios beneditinos, de acordo com Siems-Marcondes (2017):

Somente em 1909 vemos a fixagdo da Missdo Beneditina — de base alema — que
permanece em atividade até meados do século XX, quando repassam parte de suas
atividades — inclusive escolas — aps Missionarios da Consolaa (SIEMS-
MARCONDES, 2017, p. 249 apud ASSIS e PAULA, 1980).

Em seguida quem assume o processo de escolarizacdo na regido € o Servico de
Protecdio aos indios— SPI (SANTILLI, 1989).

Nascimento (2014) explica que durante a década de 70 houve uma acgéo intensa dos

Movimentos Indigenas questionando o protagonismo de povos ndo indigenas na educacéo

escolar indigena, essa intensidade de debates chega aos anos de 1985 e é datada como o dia

“D”.

E importante salientar que “o Dia D”, foi um momento crucial para pensar a
educacdo escolar indigena no estado de Roraima. Nesta reflexdo, estavam
representadas 48 comunidades através de professores e Tuxauas, 0s quais, pela
primeira vez puderam manifestar seus pensamentos e fazer reivindicagbes a
secretaria de educacdo (NASCIMENTO, 2014, p.99)
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Neste processo € importante lembrar a participacdo de organizagdes de professores
indigenas do estado de Roraima em articulacdo com professores indigenas em outros estados
do norte do Brasil. Estes grupos vém repensando os moldes da educacéo indigena desde o fim
do século XX, e suas atuagfes tém se tornado mais intensas e produzido frutos recentemente,

nas primeiras décadas do século XXI.

Marcio Ferreirada Silva, ao falar em termos de uma escola conquistada, afirma que:

Nos Ultimos sete anos, 0 movimento dos professores indigenas do Amazonas,
Roraima e Acre vem discutindo formas originais de educacéo de cada um dos povos
l4 representados, a necessidade de uma outra educacdo formal, decorrente da
situagdo de contato com a sociedade naciona e os tipos de escolas que os diversos
povos indigenas reivindicam. Além disso, os professores indigenas procuram trocar
experiéncias e conhecimentos e discutir 0 que cada povo esté fazendo para conseguir
uma escola adequada. Durante os seus encontros periédicos, procuram encontrar
solugdes para os obstaculos que surgem neste processo, aém de refletir sobre a
elaboracdo de curriculos e regimentos diferenciados e especificos. Finamente, o
movimento de professores indigenas do Amazonas, Roraima e Acre vem elaborando
documentos importantes, que sdo protocolados no Congresso Nacional e em 6rgaos
do poder executivo. As principais resolucfes deste movimento foram firmadas em
um documento conhecido como "Declaragéo de Manaus' elaborado em julho de
1991 (SILVA, 1994, p. 46).

Dessas reivindicagbes chegamos ao debate atual, que envolve mais questbes
metodol bgicas. Atualmente em Roraima existe um instituto de formacdo superior para os
povos indigenas, na Universidade Federa de Roraima, com o curso de Licenciatura
Intercultural. Com base em uma formagdo voltada para a interculturalidade, os professores
indigenas procuram métodos de ensino que possam comportar todas as ramificacdes presentes
entre o ensino formal, promovido pela escola, e os saberes locais necessarios na vida dos

povos indigenas.

O desafio que nés, professores indigenas, aceitamos, € 0 de conseguir articular o
conhecimento presente nas comunidades junto ao exigido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), Lel n° 9.394/96. Essa preocupacdo ndo € algo concentrado apenas nos
nucleos de educagéo, mas também esta presente nas reunies das comunidades e perpassa por
todas as areas de conhecimento (FREITAS, 2015).

Nesse contexto é importante explicitar que a educag@o dos povos indigenas ndo esta
centrada apenas nas escolas. A comunidade participa da educagdo das criangas as quais
sempre estdo presentes nas representacfes culturais como também nos atos politicos, sendo

esses espacos também locais de ensino e aprendizagem (GASCHE, 2012).
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Para pensar a educagdo Intercultural é necessario considerar as politicas publicas
voltadas tanto para os povos indigenas como para a educacéo escolar indigena no Brasil, que
se iniciaram nas décadas de 80 e 90. As politicas educacionais trazem para 0 cerne da
educacdo a atencdo para a diversidade cultural de maneira que essa se articula com as
questBes de género, etnia e raga. Dessas politicas publicas voltadas para a pluraidade de
povos e culturas, para a diversidade e para a construcdo de uma relagdo que considere a
interculturalidade como percurso na educacdo, chegamos a agregacdo dos temas transversais,
como aponta FLEURI (2003) que desde a incorporacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs, em 1991, a pluraidade cultural entrou como tema transversal nos
curriculos da educagdo béasica.

De acordo com COPETTE (2012), com o desenvolvimento do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, as politicas afirmativas das minorias étnicas e a inclusdo
das pessoas com deficiéncia e/ou necessidades especiais na escola regular, fez com que a
perspectivaintercultural alcangasse notéria relevancia

No campo normativo, varias leis foram sancionadas, tais como a Lel n. 10.639/03,
gue torna obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana em
todas as escolas do pais, e a Lei n. 11.645/08, que insere a questdo indigena nos
curriculos escolares (COPETTE, 2012, p.197).

Cabe ressaltar que essa educacdo intercultural atravessa a compreensdo da interacéo
entre sujeitos com identidades culturais distintas, buscando a articulacéo de uma educacéo que
favoreca a superacéo de conflitos e de fatores de exclusdo ou mesmo de sujeicdo. Tendo um
cardter multidimensional a educacdo intercultural pensada mais no espaco da educacéo
escolar indigena traz toda uma reflexéo voltada para a correl acéo entre as formas de produzir

conhecimento anteriormente citadas e que serdo abordadas especificamente no capitulo

seguinte.
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2.0 METODO INDUTIVO INTERCULTURAL E O ENSINO DE
ECOLOGIA

Neste capitulo, sera discutida a aplicacdo do Método Indutivo Intercultural no Ensino
de Ciéncias no tocante aos contelidos relativos a ecologia no contexto da educacdo escolar
indigena. Um debate que é fruto do processo de pesquisa e investigacdo tedrica e que busca
fundamentar e encaminhar a construcdo do produto educacional: Calendario Socionatural, que
compde um dos objetivos especificos deste trabal ho.

O Método Indutivo Intercultural (M.1.1.) é o resultado de pesquisas realizadas pelo
antropologo Jorge Gasché sobre a educacéo dos povos tradicionais da Amazonia. Junto a
outros pesquisadores no Peru e México, Gasché apresentou propostas metodoldgicas,
politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas sobre a readlidade sociocultural do estudante
indigena, enunciando este produto como “um método, porque ndo traz apenas propostas
metodoldgicas, mas, sobretudo, tedricas, epistemologicas, politicas e pedagdgicas”

(REPETTO; SILVA. 2016, p. 44).

Gasché (2002) elabora a fundamentag&o tedrica e metodoldgica do M.1.1. na linha de
pensamento vygotskyana, manifestando claramente a opcéo pelo enfoque da Teoria Historico-
Cultural da Atividade Humana (THCA), vinculada ao Materialismo Historico Dialético. A
Teoria da Atividade (TA) de Vygotsky (2012) toma a atividade humana como principio
explicativo da construcdo da consciéncia, que por sua vez, seria arquitetada através de
relagbes sociais diacronicas (DANIELS, 2003, p. 16 apud REPETTO; SILVA, 2016. p. 44).

O M.1.I. éum método que deve ser trabalhado a partir da construcéo de um Calendério
Socionatural que leva em consideracdo todas as atividades escolares, dados, relatos e
informacfes particulares a vida comunitéria do grupo ao qual se aplica. Desse modo, partindo
de sua experiéncia com estudantes indigenas que amegavam o magistério no Peru, Jorge
Gasché (2002; 2008) el aborou:

[...] hipbteses interpretativas sobre a sociedade tradicional e os atuais povos
indigenas, sobretudo a dominagdo exercida pela sociedade nacional aos povos
indigenas, sobre os efeitos que isso produz sobre os povos indigenas e sobre 0 modo
como €ele estd envolvido nas mesmas relagbes pedagdgicas interculturais entre
professores ndo indigenas e estudantes indigenas (SANTOS, 2019, p, 51 apud
GASCHE, 2010, p. 118).

Sendo assim, ao utilizar o M.I.1. a proposta deste trabalho é realizar a correlagéo dos

conhecimentos tradicionais dos alunos com 0s conhecimentos propostos pela educagdo
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escolar, por meio da construcdo de um Caendério Socionatural que apresenta as atividades
cotidianas da comunidade indigena e as transforma em temas que serdo incorporados ao

curriculo e ao calendério escolar.

O Calendario Socionatural tem como fungdo explicitar todas as atividades escolares e
comunitarias, e deve conter informagdes relativas aos conhecimentos tradicionais e indigenas
que fazem parte destes cotidianos, reunindo saberes e préticas pertencentes a determinada
etnia, visto que cada comunidade possui suas especificidades. Essas caracteristicas devem
sempre ser a base do caend&io para que sgam objetivadas as atividades de ensino na

perspectivaintercultural.

As inciativas que buscam respeitar os conhecimentos diversos, trabalhando a tradicéo
e a cultura dos alunos, implicam um comprometimento com o ensino intercultural. Elas
procuram também uma alternativa para superar as lacunas que sdo construidas entre a
educacdo formal e as necessidades da educacéo escolar indigena. Segundo D’ Angelis (1999,
p. 42), “No fundo, o que esta em jogo também aqui ¢ a questido da autonomia — possivel ou

impossivel — das escolas indigenas”.

O Calendério Socionatural € elaborado a partir dos dados coletados num processo
guiado por um método de investigacdo orientado por sete indicadores. S0 eles. 1) as
atividades dos educandos; 2) as atividades dos membros da comunidade; 3) conhecimentos
sobre os animais; 4) conhecimentos sobre os vegetais; 5) conhecimentos sobre o clima; 6)

problemas socicambientais; e 7) conhecimentos astrondmicos.
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Figura 1 - Sete indicadores norteadores para a elaboragdo do Calendario Socioambiental
segundo ARAUJO (2017)

INDICADORES

FONTE: ARAUJO, 2017.

Esses indicadores sdo representados nos desenhos que constituem o calendario. Além
disso, ele contém dados da escola e das atividades desenvolvidas pelos alunos, informagdes e
relatos advindos de suas trgetorias, bem como documentos relativos a politicas publicas
educacionais. Os desenhos e relatos produzidos pel os alunos compdem os dados imagéticos e
narrativos do produto, que auxiliam na consulta para pesquisas e construcdo de outras
ferramentas educacionais, como dossiés e cadernos pedagdgicos. A0 mesmo tempo em que
fazem parte do resultado do trabalho conjunto dos estudantes, o que por s sO € bastante
significativo, ja que este produto, apos finalizado, estara presente cotidiano dos mesmos e tera
em si mesmo um significado para a col etividade que o elaborou.
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Os indicadores, apesar de aparecerem separados em circul os circuncéntricos, servem
também para mostrar a representacdo gréfica das atividades sociais organizadas
esguematicamente e enfatizam, como ja exposto acima, a relagdo intrinseca da
integridade sociedade e natureza, de acordo com o que acontece em cada territério, e
busca destacar a perspectiva indigena de leitura de mundo e da educagéo engquanto
processo de socializacdo, de interacdo (REPETTO, 2016, p. 47).

Os Calendérios Socionaturais sdo diferentes nas formas e etapas de construcdo, cada
um € Unico e particular, estando estritamente vinculado ao conjunto de experiéncias e saberes
da escola e/ou comunidade que o construiu. Sua producdo segue um fluxo de informagdes
obtidas por meio de observactes e de coleta de dados feitas através de entrevistas com a
comunidade. Durante as coletas de dados, sdo identificadas as atividades realizadas pelos
diferentes grupos formados no interior da comunidade (como aqueles constituidos por
individuos pertencentes a recortes de género e etarios. homens, mulheres, adultos, criancas e
idosos por exemplo); sdo também observadas as condi¢bes socionaturais (as formas de
interac8o das pessoas entre s e com 0 meio ambiente); os saberes comunitérios e aqueles
aprendidos pelos alunos dentro e fora da sala de aula, bem como os conhecimentos
desenvolvidos por diferentes disciplinas escolares.

Em Roraima, ha registros de comunidades que produziram Calendarios proprios,
assim como ha aquelas que construiram outras ferramentas com a finalidade de suprir as
necessidades de cada comunidade. Dentre elas, podemos citar como exemplo o Calendario
Socionatural, elaborado para a comunidade Indigena Vista Alegre, municipio localizado na
zonarural de Boa Vista(ARAUJO,2017).

A producdo citada acima, foi resultado da utilizacdo do Método Indutivo Intercultural
para o desenvolvimento de atividades de ensino junto as agbes que estavam sendo readlizadas
na comunidade, naquele periodo (ARAUJO, 2017). A autora identificou que no momento em
que ela estava desenvolvendo a pesquisa, uma atividade pedagdgica poderia ser construida a
partir da técnica de fazer beiju e o exercicio da escrita. Apos a construcéo da ferramenta, os
alunos desenvolveram a leitura e a escrita por meio do exercicio de fazer beiju, numa
dindmica que partia da escuta das narrativas dos mais velhos, que os alunos registravam
anotando o0s ensinamentos e exercitando a escrita, apos esse momento era realizada a leitura

das entrevistas.

Outras iniciativas como a formagdo de clubes de ciéncias e a producéo de livretos

também podem ser utilizados como ferramentas pedagodgicas para que alunos e comunidades
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se envolvam mutuamente num processo de producgdo de conhecimento que aproxime os lagos
existentes entre escola e comunidade indigena.

Nesse contexto de interacdo entre comunidade indigena e escola indigena, os temas
voltados para a area de ecologia tém uma importancia especifica para o processo de
aprendizagem, sobretudo porque os indigenas constroem em sua formagdo uma interagdo
cosmoldgica com a fauna e a flora, inserindo, deste modo a escola e sua estrutura curricular

neste processo formativo.

Ao ampliarmos o contexto geografico, compreendemos o0 espaco e meio ambiente em
que Roraima se encontra no interior da Floresta Amazonica; sobre isso, De Freitas (1991, p.
185) vai dizer que: “A Amazodnia ¢ uma floresta tropical que ocupa cerca de 5 milhdes km,
sendo no momento a maior floresta tropical da terra”, constituindo uma enorme

biodiversidade e uma quantidade substancial de populagdes indigenas.

MORAN (1991) afirma gque 0 processo de povoamento da regido norte, trouxe muitas
transformacdes para 0 meio ambiente e que essas transformagdes sdo resultado da relagdo do
homem com a natureza de maneira ndo pensada, ndo cuidadosa. O autor traz uma critica ao
modelo econdmico que valoriza 0 desmatamento e a destruicdo. Esse assunto entra na
discussdo da ecologia e dos povos indigenas porgue essas popul agcbes vém ao longo do tempo
observando e se adaptando as transformagdes da natureza. Portanto, MORAN (1991, p. 130)
diz que; “Os conhecimentos do indio e do caboclo das varzeas e estuario da Amazdnia servem

para dirigir a pesquisa as dimensdes aquaticas desse mundo”.

Logo, pensar Ecologia como a ciéncia que estuda a interacéo dos seres vivos entre si e
0 seu ambiente fisico (RAVEN, 2014), implica pensar sobre como ocorre essa relacéo, que
atualmente é de extrema e desordenada exploracdo. No entanto, sem fugir do foco da
pesquisa, que se concentra no processo de educacdo partindo da compreensdo da relagdo do
homem com a natureza, direciono meu olhar para o seguinte entendimento: “A ecologia atua
em uma amplitude de escalas. escalas temporais, escalas espaciais e escalas ‘biologicas’, com
isso compreender ecologia é compreender que: ‘O mundo natural ndo € composto de um
continuum de tipos de organismos, cada um se sobrepondo ao seu préximo; reconhecemos 0s

limites existentes entre um tipo de organismo e outro’ (TOWNSEND, 2010, p. 20).

A ecologia € uma area de natureza multidisciplinar; envolve os estudos de vérias
outras areas. Sobre isso, Neves, Tauchen (2014) afirmam que Ernst Heinrich Philipp August

Haeckel (1866), um dos primeiros a utilizar o termo ecologia e também responsavel por
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popularizar os trabalhos de Darwin, usou esse termo para denominar uma vertente de estudos
que se empenhou em anadisar as relagdes entre as espécies animais e 0 meio ambiente. O
desenvolvimento das pesquisas, no viés das interacbes do homem e 0 meio ambiente se
mostra mais abrangentes que aideiainicial, logo, a ecologia se tornou um campo de pesquisa

que envolve as outras areas de conhecimento (humanas, exatas, salide e biol égicas).

A prética de ensino da ecologia deve assumir uma estreita relagdo entre o individuo e a
sua compreensao sobre a relacéo que ele mesmo mantém com a biosfera no que tange ao seu
papel na conservacdo e ndo degradacdo do meio ambiente. O Método Indutivo Intercultural
pode se mostrar uma forma de valorizar a interaco presente no ambiente social e natural da
escola e da comunidade. Isto se deve, em parte a proposta de aprendizagem com a elaboracéo
do Caendario Socionatural, que envolve as acbes da comunidade escolar a partir da relacéo
de suas principais atividades para com o meio ambiente ao longo do ano, envolvendo os

conhecimentos tradicionais sobre 0 espaco em questéo e sobre a natureza.

Desta forma, a elaboragdo de um Calendario Socionatural pode ser uma maneira de
fortalecer a ligac8o existente entre a comunidade e escola. Além disso, pode-se identificar a
relacdo do homem com o meio ambiente e a necessidade da escola manté-la, fortalecé-la e
valoriza-la. Como por exemplo no periodo de plantagdo, de colheita, na necessidade de limpar
as rogas ou mesmo nas atividades de caga e pesca, que sdo parte do cotidiano da comunidade
e dos alunos. Logo, é necessario refletir sobre os elementos de mediacio! que sfo as

atividades de ligagdo entre 0 ensino e 0 conhecimento tradicional da comunidade.

A construcdo de uma proposta de acdo pedagdgica que parte desse método, deve
obedecer a um pensamento |6gico, pois € de extrema importancia que a atividade de ensino e
aprendizagem alcance os objetivos de interagdo entre os saberes cotidiano e escolar. Dessa

maneira, elaborar uma atividade de ensino que tome como ponto inicial 0s conhecimentos

11 Atividade da comunidade, identificando se sio realizadas por homens e mulheres, identificando a divisio
socia do trabalho, seja por faixas etarias, como por sexos. Se sdo realizadas por jovens, por adultos, por idosos;
ou por homens e / ou mulheres; 2) Atividades das criangas, identificando se sdo realizadas por meninas e/ou
meninos, de acordo com faixas etérias. Buscamos entender como na cultura e Lingua de cada povo se
compreende e explica o processo de formagéo e socializagdo das pessoas; 3) indicadores astrondmicos, que se
refere aos conhecimento sobre os corpos celestes e fendbmenos a eles relacionados; 4) indicadores climéticos,
onde devem ser identificados os diferentes fendbmenos climéticos e as diferentes estagbes do ano; 5) indicadores
animais, tanto para animais silvestres como animais de criagdo; - os silvestres e os de criagdo; 6) indicadores
vegetais, que podem permitir coletar informagdes sobre as plantas silvestres e cultivadas e compreender como se
relacionam como as atividades humanas; 7) Problemas socioambientais e de salde, que trata de identificar os
problemas sociais relacionados ao ambientais e a salde. Tais problemas nem sempre sdo féceis de classificar
(REPETTO, 2016. p. 12)
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implicitos nas agdes cotidianas dos membros da comunidade € um movimento importante
para a escola e em destague para o0s estudantes, pois em muitos estudos é notéria a observacéo

de uma valorizacéo dos saberes tradicionais, como apresenta Andrade (2016, p. 40):

[...] os elementos estruturantes dessa teoria s80 compostos pela necessidade que
geram a atividade, pelos motivos de cada situacdo que o sujeito pontua e do objeto
da qual busca concretizar. Entretanto, ha os elementos que fazem a mediacdo na
realizacdo das atividades, esses interligam a relagdo do sujeito com a natureza.
(ANDRADE, 2016, p. 40)

Portanto, o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias pode levar os alunos a pensarem e
observarem seu entorno através de um olhar investigativo e que produz um aprendizado mais
envolvente, tendo em vista que é valorizado o conhecimento que o aluno tem do espaco e
daguilo que se encontra nele. Pensar o ensino de ecologia partindo do conhecimento prévio
dos estudantes e da comunidade e propondo 0 estabelecimento de um vinculo de
aprendizagem sobre 0 espago em que o aluno vive, é fortalecer a construcdo de uma educagéo
escolar intercultural. Por Intercultural, Walsh (2012) afirma que:

Hoy la nueva atencién a la diferencia y diversidad parte de reconocimientos
juridicos y una necesidad cada vez mayor de promover relaciones positivas entre
distintos grupos culturales, confrontar la discriminacion, e racismo y la exclusion y
formar ciudadanos conscientes de las diferencias y capaces de trabajar
conjuntamente en €l desarrollo del paisy en la construccién de una sociedad justa,
equitativa, igualitaria y plural. La interculturalidad se inscribe en este esfuerzo.
(WALSH, 2012, p. 63).

Desse modo a educacdo pautada na interculturalidade, assume um papel de
compromisso com a diversidade (BERTELY, 2008; 2011). Por este motivo, levamos em
consideracdo as culturas e 0 saberes tradicionais para construir um processo educativo no
trabalho com os temas advindos da ecologia. Os saberes tradicionais sdo resultado de
observacdes e experiéncias histéricas de um povo, que ao longo do tempo vai desenvolvendo
conhecimentos sobre 0 ambiente ao seu redor, atribuindo-lhe usos e aprendendo as formas
mais proveitosas de interacdo com ele, por isso & correto dizer que “As populagdes
tradicionais ndo so convivem com a biodiversidade, mas também nomeiam e classificam as
espécies vivas segundo suas proprias categorias ¢ nomes” (DIEGUES, 2000, p.31). Jaque o
processo de interacdo e producdo de experiéncias e memdrias, é também um processo de
construcado de conhecimento.

Nesse sentido, a compreensdo do meio ambiente € um conhecimento que a populagdo

proxima busca adquirir, sendo tanto interesse dos mais jovens como dos mais velhos ensinar,

pois sd0 conhecimentos necessarios para a realizacdo de atividades do cotidiano. Sobre isso
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podemos pensar em como 0s estudos de ecologia foram avangando; nas Ultimas décadas do
seculo XIX foram construidos alguns dos estudos mais basilares da ecologia; a observacéo
das transformagdes dos seres bidticos e abioticos, na escala geoldgica, a piramide alimentar,
foram estudos que construiram o que se entende hoje por ecologia (SANTIAGO, 2012. p. 38).
Trazendo esse conhecimento para a prética do ensino em sala de aula como mostra ROSA et
al.:

Embora estgja reconhecido que o ensino de Ciéncias deve estar presente nas
propostas curriculares e planegjamentos escolares desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, ainda hoje, muitos alunos sasem da escola com conhecimentos
cientificos insuficientes para compreender o mundo ao seu redor. (ROSA, 2017, p.
2)

As dificuldades de aprendizagem na &ea das ciéncias naturais podem ser

compreendidas a partir da observacéo da estrutura educacional, pois:

Dessa forma, a maneira como o ensino de Ciéncias vem sendo abordado atual mente,
pouco desperta nos alunos interesse pela busca do conhecimento, o que ira refletir
consequentemente no cotidiano dos professores, que muitas vezes em face das
deficiéncias de sua formagdo inicia, e também por ndo serem instigados a buscar o
aprimoramento de suas agdes através de formagdes continuadas, acabam
contribuindo para o fracasso de processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias.
(SANTOS; SANTOS;, SANTOS JUNIOR; SOUZA; FARIA, 2013, p. 15395-
15396).

Uma das possiveis solucfes seria, partir do método de ensino como forma de respeitar
os saberes dos aunos, dialogando com os mesmos, colocando-0s no centro do processo
educativo, e ndo Ihes impondo uma hierarquia abusiva, mas permitindo o protagonismo deles

ao longo dos processos de problematizacéo e producdo da realidade.

Dessa forma, vemos na educacdo escolarizada a oportunidade de proporcionar uma
valorizac8o desses saberes, para cultivar nos educandos uma relacéo de interesse pelos
contelidos, bem como fomentar neles uma pratica de problematizacdo do conhecimento
institucionalizado, buscando sempre entender as relagbes dos mesmos com 0s saberes
cotidianos e tradicionais, de modo que os aunos possam compreender que aquilo que é
ensinado na sala de aula ja esta presente em suas vidas de muitas formas.

Pensando nessa questdo, é possivel ainda dizer que para que o Ensino de Ciéncias em
escolas indigenas sgja feito de forma inclusiva e respeitosa, € necessario investir na formacéo
de professores para integrar os espacos de atuacdo docente indigena. Se forem levados em
consideracdo os referenciais para a formacdo de professores indigenas fornecidos pelo
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), fruto de um histérico de lutas empreendidas pelas
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popul agdes indigenas®?, que reivindicaram formas participativas de organizagio educacional.
Ha que se considerar a necessidade de formagéo e capacitagdo de um contingente profissional
de origem indigena voltado para atuacdo dentro das comunidades, tendo em vista que a
proximidade destes individuos em relacdo as culturas nativas das quais €les mesmos advem,
certamente proporciona 0 desenvolvimento de técnicas e ferramentas educacionais que
contribuem para o aprimoramento da educacéo formal indigena, como se nota nos esforgcos

ef etivados pel os indigenas que ja atuam no campo da docéncia.

Ser professor indigena na atualidade € uma prética que requer o desenvolvimento de
habilitacBes que sdo caracteristicas de qualquer profissional que atua em sala de aula, que
estdo “ligadas a fungdo do professor mediador, produtor, intérprete, pesquisador, e divulgador
de saberes e culturas — seus alunos ¢ a comunidade ¢ a sociedade envolvente” (MEC, 2002,
p.28). Mas, para aém disso, implica considerar a existéncia de outras questfes que devem ser
especificadas, como: “o percurso historico individual e coletivo de cada um dos professores
indigenas, que se definem naquele determinado tempo histérico ou espaco geogréfico,
dependendo do contexto em que estd inserida cada escola, comunidade e etnia” (MEC, 2002,

p.28).

Questdes particulares a cada contexto formativo e que vao de encontro a identificagdo
e articulagdo entre docentes e discentes e suas respectivas comunidades, aos elementos
identitarios que levam ao reconhecimento mutuo entre estes individuos; o que proporciona a
sensibilidade docente para os impactos das formas e conteldos descritos nos curriculos e
praticados em sala de aula sobre a construcéo destas identidades e identificacbes étnicas.
Refletindo sobre os diferentes aspectos da formagéo profissional, os professores indigenas
compreendem os alunos como produtos e produtores destas identidades em seu meio
Sociocultura e Socionatural.

Portanto, considerando a atuacdo dos professores indigenas (e mesmo dos néo-

indigenas) sobre as formas que o processo de ensino e aprendizagem pode assumir, € preciso

12 O Referenciais para formagdo de professores indigenas (2002), indica em sua introdugo o histérico debates que levaram a
formulagdo desse produto, afirmando: “Complementar aos Referenciais para Formacdo de Professores (MEC, 1998) e ao
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (MEC, 1998), esta baseado em diferentes experiéncias de
formagé&o de professores indigenas em andamento no Brasil e em outros paises. Foi formulado a partir de reunides técnicas
promovidas pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educagdo, por meio da sua Coordenagdo-Geral de
Apoio as Escolas Indigenas, entre 1999 e 2001, com setores da sociedade relacionados a educagdo escolar indigena.
Participaram das reunides preparatorias deste documento 15 professores indigenas de 13 povos vivendo em 11 estados
brasileiros, consultores e especiadistas de diversas universidades, técnicos das secretarias estaduais de educacdo,
coordenadores de 10 programas de formagdo de professores indigenas de organizagdes ndo-governamentais e governamentais
do pais. Também ¢ produto de consultas a um grupo de pareceristas”. (MEC, 2002, p.9)
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compreender “[...], que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producéo ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 12). E respeitar esses saberes de
forma que seja aberto o espaco para discutir sobre eles de maneira articulada com o ensino
formal, tornando o processo de ensino e aprendizagem dinamico e interessante, na medida em

gue deve ser percebido como parte da construcdo dos saberes cotidianos das comunidades.

E ainda necessario que os docentes atentem para a realidade escol ar, principal mente na
area de Ciéncias, onde a aplicagdo pratica dos conhecimentos é de suma importancia para a
compreensdo dos conceitos pelos discentes. Sendo que em muitas circunstancias desenvolver
atividades dinamicas com os aunos, torna-se um problema, gragas a problemas relativos a
estrutura fornecida aos mesmos, cabendo ao docente pensar formas inclusivas e aternativas,

gue possibilitem o fortalecimento dos conhecimentos dentro e fora de sala de aula.

Assim é importante que o professor de ciéncias naturais traga métodos alternativos
para que haja maior interagcdo do aluno com as aulas. Que o professor seja capaz de
suprir algum tipo de dificuldade que o aluno possa vir a ter em relacdo aos
contelidos. Esperando que tenham um melhor desempenho, podendo observar no seu
dia a dia a importancia da ciéncia. (MAYER; PAULA; SANTOS; ARAUJO,2013,
p.232).

No caso do Ensino de Ciéncias em uma escola indigena, valorizar os saberes dos
estudantes sobre 0 meio ambiente que os cerca, é de extremaimportancia, pois amaioriadeles
desenvolve atividades na natureza que se expressam de diversas formas. através do plantio de
alimentos, da caca ou da pesca, por exemplo. Todos os conhecimentos que sdo ensinados pela
familia e compartilhados pela comunidade; como aquel es relacionados as propriedades e usos
das plantas, a domesticacdo e outras formas de interacdo com os animais, aidentificacdo dos
locais que eles habitam, a transformacdo destes elementos em utensilios e aimentos, as
estacOes de reproducdo dos animais, pouso do solo e ciclos de vida das plantas, entre tantos
outros, fazem parte da cultura e tradico indigena e estdo na vida de todos agueles que
residem em uma comunidade indigena, devendo portanto, ser valorizados pois fazem parte da

educacdo indigena ndo formal, ndo escol arizada.
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3. A COMUNIDADE SUCUBA E O PROCESSO DE EDUCACAO
ESCOLAR INDIGENA: Relato do percurso de uma pesquisa participativa

Neste capitulo encontra-se um panorama da educagéo formal que vem sendo praticada
atualmente na comunidade Sucuba, com foco na Escola Estadual Indigena Riachuelo (EEIR),
e na construcdo da proposta do Método Indutivo Intercultural (M.l.I.) como forma de
melhorar o processo de ensino-aprendizagem utilizando temas transversais, como arelagéo da
populacdo indigena com o meio ambiente, com foco sobre os resultados obtidos através da

coleta de dados produzidos ao longo das aulas.

Este € 0 momento de descrever o cumprimento das etapas de desenvolvimento do
percurso metodol 6gico em sala de aula. Como professora nesta comunidade, a minha atuagéo
parte de uma relagéo estreita com a populagdo que participa ativamente do cotidiano escolar.
Como indigena, minha trajetdria e a cultura e tradicdo as quais pertenco, foram fatores
cruciais no desenvolvimento de uma compreensdo e prética da interculturalidade que busguei

promover através da minha atuagdo profissional.
Esta pesquisafoi desenvolvida entre julho e dezembro de 2019, e tem carater:

A) Qualitativo, tendo em vista que lanca o foco sobre o processo de aprendizado no contexto

de uma educacéo intercultural;

B) Participativo, pois a pesquisadora, neste caso, € um agente ativo ao longo do processo de
ensino e aprendizagem sobre 0 qual incidiram o método e os produtos que dele advém; e

C) Descritivo, por abordar o processo de desenvolvimento das atividades de captacdo dos
saberes locais e de construcao dos referidos produtos, relatando cada passo até a obtencéo do
resultado final.

A pesquisa esta centrada nas determinagdes do Conselho Nacional de Salde, que serve
como referencial para os conselhos de ética que tratam de pesquisa com seres humanos e seus

impactos, no tocante a sociedade, tendo esta riscos minimos, como:
- Invasdo de privacidade;

- Discriminacdo e estigmatizac&o a partir do contetido revelado;

- Divulgagdo de dados confidenciais (registrados no TCLE)

-Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionério/entrevista.
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- Considerar riscos relacionados a divulgacdo de imagem, quando houver filmagens ou
registros fotogréficos.

Os beneficios sdo agueles direcionados a comunidade e escola que podem surgir com
a redizacdo do estudo, havendo beneficios diretos para o0 participante, como: a
conscientizagdo sobre as atividades importantes a comunidade; problematizacdo dos desafios
ocasionados pelos desequilibrios infligidos a0 ecossistema; e o fomento a interacdo entre os
individuos e a construcdo do pensamento critico sobre as politicas de conservagéo ambiental.
Nesse sentindo o estudo visa garantir 0 acesso aos resultados individuais e coletivos (Plenario
do Conselho Naciona de Salide, 592 reunido, 2016):

- Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para ndo responder questoes

constrangedoras.

- Certificar que os pesquisadores sgjam habilitados ao método de coleta dos dados (muito

importante para grupo focal e entrevista).

- Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto.

- Asseverar ando violacdo e aintegridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras).

- Resguardar e garantir os principios de confidencialidade e privacidade, a protecdo da
imagem e a ndo estigmatizacdo, a ndo utilizacdo das informactes em prejuizo das pessoas
e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio econdmico e/ou

financeiro.

- Assegurar que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e
éticos, bem como os habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades.

- Endossar que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-d0 em

beneficios cujos efeitos continuem a se fazer sentir apds sua concluséo.
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3.1 COMUNIDADE INDIiGENA SUCUBA: Diversidade cultural das etnias

gue a compdem

A comunidade Sucuba fica localizada na terra indigena TABAIO, regido de Auto
Cauamé no municipio de Alto Alegre, RR, possui uma populacdo de aproximada 485,
dividida em 140 familias, sendo estas dos povos pertencentes as etnias indigenas Macuxi e
Wapichana. Podemos observar na Figura 1, agumas caracteristicas do territério onde a

comunidade esta localizada, com sua delimitac¢do, cursos d’agua, estradas e placas indicativas.
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Mapa 1 — Mapa da localiza¢o da Comunidade Indigena Sucuba, municipio de Alto Alegre,
RR
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FONTE: Warlisson Moura, 2014.

De acordo com relato dos moradores mais antigos da Comunidade Indigena Sucuba, a
mesma foi fundada entre as décadas de 50 e 60 do século XX, por trés irmaos pertencente a
etnia Macuxi; uma etnia que tém em seu histérico uma longa trgjetéria de resisténcia no que

serefere a ocupacao territorial.

Desde 0 século XV, etnia passa por interagdes empreendidas por colonizadores

europeus, contudo, Santilli (1989) informa que:
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A colonizagdo sistemédtica do territorio tradicional Macuxi, [...], ocorreu a partir das
primeiras décadas do século XX. O inicio da expansdo pecuarista nos campos do
Rio Branco, em fins do século XIX, atingia mais diretamente as bordas deste
territorio ao sul e aleste, area predominantemente habitada pelos Wapixana, onde se
encontravam algumas adeias de populacdo mesclada Macuxi-Wapixana
(SANTILLI,1989, p.43-44).

E posteriormente, por ndo indigenas naturais do territorio brasileiro. Nesse sentindo,
seu percurso foi marcado por disputas, deslocamentos e fragmentacdo dos territérios que
ocupavam. Haja vista estimativas de 2011, a populacdo Macuxi esta distribuida da seguinte
forma:

Quadro 2: Listade Povos Indigenas no Brasil (2006-2010)

Outros Familia UF(Brasil) Censo/Estimativa  Ano
nomes ou Linguistica  Paises
grafias Limitrofes

Macuxi | Macuxi Karib Roraima 29.931 2010 | Funasa
Macushi Guiana 9.500 2001 | Guiana
Pemon Venezuela 83 2001 | Inei

FONTE: Quadro retirado do livro Povos Indigenas no Brasil 2006-2010 Instituto Socioambiental, referente ao
Banco de Dados do Programa Povos Indigenas do Brasil — Instituto Socioambiental, junho de 2011.

Segundo dados mais recentes, extraidos do site Povos Indigenas no Brasil (PIB), esse

grupo ocupa um territdrio que no Brasil:

[...] estarecortado em trés grandes blocos territoriais: a Tl Raposa Serrado Sol, a Tl
S&o Marcos, ambos concentrando a grande maioria da populagéo, e pequenas éreas
gue circunscrevem aldeias isoladas no extremo noroeste do territério Macuxi, nos
vales dos rios Uraricoera, Amajari e Cauamé. A mais populosa é a Tl Raposa Serra
do Sol, na porcédo central e mais extrema de seu territério (PIB, 2018).

Contudo, deve-se considerar que a mobilidade dessas populagdes e fixagdo em faixas
territorials que englobam areas do que hoje conhecemos como estado brasileiro e da
Republica Cooperativista da Guiana € anterior a propria conformagdo dessas fronteiras

territoriais, ndo conformando sua permanéncia e influencia a essas denominacdes territoriais.

Embora afetados pelas determinacbes que relacionam-se aos condicionamentos
politico-administrativos desses estados nacionais, como € o caso (no Brasil) da demarcacéo
territorial e da obtencdo de direitos que envolvem desde a assisténcia legal até mesmo ao

desenvolvimento de métodos educacionais que respeitem a memoria, historia e saberes
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compartilhados por esses individuos; a no¢do de pertencimento e conexdo entre 0s sujeitos e
as localidades, esta para dém de qualquer definicdo estatal. Pois, aideia de deslocamento que

praticam, pode ser compreendida segundo uma | 6gica transnacional.

Como problematiza Isabele M. de Souza:

[...] territdrio tradiciona ocupa a faixa de fronteira internacional entre o Brasil e a
Republica Cooperétivista da Guiana. No entanto, como também mencionado, a
delimitag@o da fronteira internacional se deu muito depois do estabelecido desses
povos naguela regido. Assim, a historia dos povos Macuxi e Wapichana na regido
dos rios Malllreng e Tacuti transcende historicamente a existéncia dos Estados
Nacionais (SOUZA, 2018, p.49).

Como destacado, enquanto constroéi-se aideia de transnacionalidade, a mesmatem que
ser desconstruida, haja vista, que a presenca dos Macuxi e dos Wapichanas precede a
existéncia das fronteiras nacionais. Dando énfase a0 entrelacamento entre as formas de
ocupacado espacial e 0s contatos entre etnias, processo significativo nas pesquisas consultadas
para elaboracéo desse trabalho, envolto em aproximacdes consanguineas e compartilhamento
territorial entre os Macuxi e os Wapichana, que apareceram como foco de nossas analises.

Haja vista, que a comunidade Sucuba engloba ambos os grupos.

Como mencionado os Wapichana tem um historico parecido aos Macuxi, passando
pelo processo de colonizagdo que os colocaria em meio a estratégias de sobrevivéncia e
afirmacdo cultural. Em termos histéricos, essa populagdo teve aproximacdes e dissidéncias
com os colonizadores europeus (portugueses, espanhdis, holandeses, etc.) e sua trgjetéria
assim como de outras etnias foi profundamente marcada por esses contatos.

Atualmente, a conformacdo dos grupos Wapichana, refere-se a tessitura de rel agdes ao
longo do tempo com outros grupos, que embora diferentes, comungam da mesma relacéo
linguistica, sdo eles os Vapidiana verdadeiro, Atoraiu, Amaripa e Maopityan. Hoje em dia s6
restaram duas dessas subdivisdes, os Vapidianas verdadeiros e os Atoraiu (LIMA, 2013 apud
CIDR, 2003, p.56).

A organizagdo socia da etnia Wapichana, hierarquicamente tem como maior
autoridade o tuxaua, que € eleito em assembleias comunitarias, juntamente com outras
autoridades.

Estrutura mente:

O que se pode destacar dentro da politica social dessa etnia é a participagdo da
comunidade na agricultura onde se destaca a gjuri (um sistema que consisti ha gjuda
mutua entre familias quando se pretende abrir uma roga). A familia convida os
membros “mais chegados” da comunidade para ajudarem nos trabalhos mais
pesados (SILVA, 2019, p.99).
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Ressalvando-se que essa forma de ordenamento dos Wapichana, permite ndo so pensar
nas questdes internas a comunidade, tomando decisbes e desfazendo os conflitos. Reporta-se a
atuacdo politica desses povos perante 0 estado brasileiro. Ponderando sobre as politicas
publicas relativas aos processos de demarcagdo, assisténcia e reconhecimento de suas

necessi dades, dentre €las as educacionais.

A regido da comunidade Sucuba agrega individuos tanto Macuxi quanto Wapichana e
est4 situada entre o Rio Cauamé e Rio Auau, aém de varios igarapés que formam a bacia
hidrografica da comunidade (Figura 1). Todos os igarapés tém seus leitos cobertos por matas
e buritizais com vérias espécies de peixes, além de tracgjés e jacarés. Com predominancia de
climatropical, a vegetacéo é caracteristica de Savana (gramineas), onde encontram-se animais
gue fazem parte da dieta de todos da comunidade como o tatu, cutia e capivara. A caga e a
pesca, feitas nas matas e igarapés, sdo atividades complementares apenas para o sustento junto

aproducdo daroca.

Desde 1993 a comunidade vem acancando melhorias na sua infraestrutura
Atuamente, a comunidade possui energia elétrica, uma escola com quadra esportiva, posto de
Salde, Malocdo comunitério (Figura 2) e campos de futebol. Existe um calendario ativo de
festividades, com destague para algumas como: Abril — festgjo do indio, Maio — dia das maes,
Junho — padroeiro da comunidade (santo Antdnio), dia 12 quadrilha com a participacéo das
pessoas da comunidade, Agosto — dia dos pais, Outubro — dia das criangas e finalmente,
Dezembro — Natal e Ano novo, celebragbes que mesclam datas nacionais com elementos

culturaisindigenas.

Interessante destacar, retornando a questdo de infraestrutura, que no posto de salide
sd0 utilizados os conhecimentos tradicionais locais por meio do uso de plantas medicinais
para o tratamento de algumas enfermidades, aém do uso do conhecimento da medicina
tradicional.
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Figura 2: Maocdo localizado na Comunidade Indigena Sucuba, municipio de Alto Alegre,
RR

FONTE: Acervo pessoal daautora, 2019.

A Escola Estadua Indigena Riachuelo (EEIR) foi criada pelo Decreto n°. 015, de 30
de junho de 1971 e esté localizada na Rodovia Estadual RR 205, na antiga Fazenda Sucuba,
antes da demarcacdo como sendo territorio indigena. A construcdo da escola ocorreu em
funcdo da dificuldade das criangas da comunidade em se deslocarem para escolas proximas,
pois, a escola mais proxima ficava ha horas de distancia e ndo era disponibilizado transporte
escolar. Diante disso, os moradores indigenas e ndo-indigenas se reuniram, organizaram um
mutirdo e construiram a escola, sendo que os materiais utilizados para erigir a sua estrutura
fisica (paha e paredes de barro) sdo os mesmas até a atualidade, desde entdo a Escola

Riachuelo'® existe e resiste (Figura 3).

No inicio de sua trgetéria, a escola atendia alunos de 12 a 42 sé&rie do Ensino
Fundamental. Em 2005, a Escola foi englobada no sistema de Ensino Estadua Indigena e
implantou a modalidade de 5 a 82 séries, com a finalidade de atender a demanda existente na
comunidade. Em 2010 foram abertas vagas para o Ensino Médio, e em 2011 foi implantada a
modalidade de Educac&o de Jovens e Adultos (EJA).

A escola passou por reformas na estrutura fisica e atualmente possui oito salas de aula,
das quais, uma foi dedicada a implantacéo do laboratorio de informéatica e biblioteca. Além

disso, possui secretaria, diretoria, copa, depdsito de merenda escolar, um banheiro e uma

13 0 nome da escola foi dado pelo Senhor Isael Martins da Silva, um ndo-indigena que residia na fazenda, e
conhecedor da Batalha Naval do Riachuelo, ocorrida em 11 de junho de 1865 as margens do rio Riachuelo, na
Argenting; essa foi uma batalha vitoriosa na Guerra do Paraguai, e em alusdo a essa vitdria a escola foi batizada
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quadra poliesportiva que atende os aunos na educagdo fisica e outras modalidades esportivas.
A EEIR conta ainda com uma casa de apoio para aojar os professores indigenas e ndo-
indigenas. Um fator importante € que escola, pela localizacdo e pela infraestrutura,
oferece ensino para alunos dos povos Wapichana e Macuxi e ndo-indigenas residentes em
fazendas proximas, chécaras, a&eas de assentamentos, sitios e outras localidades

circunvizinhas.

Figura 3: Vista da Escola Estadua Indigena Riachuelo (EEIR) localizada na Comunidade
Indigena Sucuba, municipio de Alto Alegre, RR
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FONTE: Acervo pessoa da autora, 2019.

O caendério escolar da EEIR é construido com a colaboragéo de todos os professores
e liderancas indigenas, em um momento no qual sdo discutidos assuntos importantes para
todos da comunidade, de modo que o cotidiano comunitério esta até certo ponto, integrado ao
cotidiano escolar, influenciando o calendério institucional. Num processo que vem a ser
aprimorado pela elaboracéo do Calendario Socionatural.

O curriculo segue o Projeto Politico Pedagdgico da escola, e foi elaborado para
atender os requisitos legais e manter a conformidade em relagdo a Base Nacional Comum
Curricular (MAGALHAES, 2016), acompanhando as mudancas no campo da educacio em
nivel nacional. Além disso, atualmente a escola também desenvolve projetos pedagdgicos que
proporcionam mais envolvimento dos alunos com o ambiente escolar e com os conteldos
propostos. Para promover 0s processos de ensino e aprendizagem, foram desenvolvidos os
seguintes projetos. o Projeto de fanfarra indigena; o Projeto Soletrando; Projeto Arte na
Escola; Projeto o Primeiro Acorde e o Projeto Coral “Canto do Sabia”. (MAGALHAES,
2016)
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Em meio a esses projetos que sdo direcionados para 0 conhecimento das artes, letras,
musica, existem, também projetos que envolvem o Ensino de Ciéncias, como por exemplo:
“Projeto Jardinagem e Arborizac¢ao”, que se propoe a trabalhar um jardim e arborizar o espago
da escola; e o “Horta Escolar”, que tem a finalidade proporcionar aos alunos conhecimentos
sobre aimportancia das verduras e legumes na alimentagdo, abo mesmo tempo em que fomenta
a aproximacao dos alunos com os ciclos de vida e formas de consumo das plantas.

3.2 ETAPAS DA PESQUI SA: percepcdes e concepcdes dos saberes indigenas

Tendo em vista que o publico avo desta pesquisa foram alunos indigenas e néo-
indigenas, professores da Escola Indigena Riachuelo e a comunidade indigena Sucuba, fez-se
necessario submeté-la ainda enquanto projeto em 22 de marco de 2019, ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), de acordo com a Resolugdo CNS n° 510/16, Resolucdo 304/2000
(Pesquisa com Populacédo Indigena), e Portaria 177/2006 art. 6°, que descreve: As imagens
indigenas poderdo ser utilizadas para difusdo cultural; nas atividades com fins comerciais;
para informacdo publica; e em pesquisa. Dessa forma, depois de andlise criteriosa do CEP,
tive a aprovacdo segundo o Parecer 3.467.219 (que se encontra em anexo na dissertacdo),
datado de 24 de julho de 2019, da pesguisa que sera descrita a seguir: A pesquisa foi
desenvolvida com 20 alunos da 2° série do Ensino Médio da EEIR. As turmas do ensino
médio fazem parte do ensino regular e tem suas aulas nos horérios diurnos e os alunos estéo

nafaixaetariade 13 a 20 anos.

A elaboracdo desta pesguisa ocorreu em cinco etapas. Na primeira delas, foi feito o
diagnostico inicial para o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre os
conhecimentos tradicionais e temas centrais de Ecologia (conceitos advindos dos saberes
escolares/académicos). A partir deste diagnostico foi elaborada uma sequéncia didatica com o
proposito de trabalhar os conceitos relacionados ao tema Ecologia. Nesta sequéncia didatica*
foram enfocados os temas voltados para a ecologia e ecossistema, juntamente com o0s
conhecimentos tradicionais, utilizando diferentes metodol ogias conforme descrito abaixo:

Aula 1 (com duragdo de 80 minutos) — Objetivando o aprendizado dos conteidos

relativos ao conceito de ecossistema, abordamos 0s componentes estruturais que sao: abiotico

14 Conjunto de atividades encadeado de passos e etapas ligadas entre si para tornar mais eficiente o processo de
aprendizado. Fonte: Sequéncia Didética elaborada pela autora, 2019.
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e bidtico. Junto ao conceito de Comunidade Bioldgica, que se define por: um conjunto de
organismos, em um ecossistema, cuja composicdo e aspecto sdo determinados pelas
propriedades do ambiente e pelas relagdes de uns organismos com 0s outros. A partir da
exXposicao deste conceito, através de leitura em sala de aula, acompanhado do levantamento de
questBes que produziram um debate sobre o tema, foi possivel realizar uma andlise sobre o
meio ambiente no qual os estudantes estdo inseridos, e assim compreender a percepcao deles
sobre 0 mesmo. Buscamos com isso, promover o conhecimento sobre essa relacdo e informar
os alunos sobre as interagdes que ocorrem entre os seres, obtendo como resultado, a captacéo
de multiplas percepcdes informadas, comunicadas de modo pessoal e coletivo por cada
participante desta atividade, através da elaboracéo de produtos, conforme segue. Durante a
aula foi realizada a organizacdo da turma em grupos para desenvolver quadros ilustrativos a
respeito das relagdes que conseguem perceber/observar na comunidade, sendo elas:

intraespecifica ou/e inter especifica.

Aula 2 (duracdo de 80 minutos) — Com o tema: Fluxo de Energia, esta aulafoi construida em
torno da energia como elemento essencial ha natureza, principalmente a energia gue é oriunda
das interagdes ecoldgicas. Na aula expositiva e dialogada foi feita a apresentacéo de alguns
conceitos sobre 0 que é fluxo de energia em um ecossistema, através da fotossintese, ou,
através da quimiossintese, em (energia bioquimica), que o organismo utilizara para 0 seu
desenvolvimento e sobrevivéncia. Pertinentes ao tema, e que serviram como ferramentas para
a atividade que aconteceu em seguida, qual segja: a elaboracdo de uma piramide de nimeros.
Divididos em grupos na 22 e 32 aulas, os alunos deveriam escolher 0s espacos e individuos
pertencentes a comunidade junto aos quais puderam colher os dados. Cada grupo observou e
anotou 0 nimero de individuos de cada nivel tréfico no determinado ecossistema para

construir uma piramide de nUmeros.

Aula 3 (duragdo de 40 minutos) — Recursos Naturais: Podemos chamar de recursos
naturais todos os elementos disponibilizados pela natureza que podem ser utilizados pelos
seres vivos. Foram apresentados 0s conceitos pertinentes de solo, a &gua, 0 oxigénio, energia
oriunda do Sol, as florestas, os animais, dentre outros. Onde foi apresentado dentro destes
conceitos a classificagdo dos recursos naturais, 0s ndo renovaveis (o aluminio, o ferro, o
petrdleo, o ouro, o estanho, 0 niquel e muitos outros) e os recursos renovaveis (florestas, agua
e s0lo). E em seguida, com base nestes conceitos e na identificagdo dos mesmos no cotidiano
comunitério, os aunos produziram relatorios sobre as atividades desenvolvidas na

comunidade e seus potenciais de modificacdo do meio ambiente.


https://querobolsa.com.br/enem/biologia/fotossintese
https://querobolsa.com.br/enem/biologia/quimiossintese
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Aula 4 (duracdo de 80 minutos) — Problemas Ambientais no ambiente rural: Foram
trabalhados os problemas ambientais de modo geral e especifico, com foco sobre agueles cuja
presenca € visivel em meio ao territdrio da comunidade na qual a escola esta inserida. Os
alunos constataram que a maioria dos problemas esta relacionada a acdes de: desmatamento,

queimadas, poluicdo das &guas, descarte incorreto de residuos solidos, entre outros.

Sob a premissa de que a conservacdo consiste em técnicas que visam proteger a
natureza. E considerando o espaco observado ao longo da atividade, foi necess&rio que os
alunos identificassem as técnicas utilizadas pel 0os povos indigenas para conservar e recuperar
0 ecossistema ao seu redor. Para isso, foi feita uma aula de campo, na qual os estudantes
caminharam pela comunidade identificando os elementos que compdem o meio ambiente e as

demandas necessérias a conservacdo dos mais vari ados espagos.

Os produtos desta atividade foram construidos ao longo da mesma, na medida em que
os estudantes foram estimulados a produzir imagens e desenhos de problemas ambientais na
comunidade, bem como a pensar e propor solugdes no sentido da conservagao e recuperacéo
de ecossistemas. Além disso, os estudantes filmaram o ambiente e as préticas de conservacao
com seus aparelhos de celular, com o propdsito de apresentar e debater suas observacdes e
impressoes posteriormente, em sala de aula. Nessa atividade os estudantes cumpriram com

éxito o objetivo de identificagdo dos problemas ambientais presentes na comunidade.

Essas aulas tiveram como objetivo a mediagdo entre os conhecimentos dos estudantes
e o curriculo da escola, por isso foram analisadas as relagdes de interacdo entre estudantes-
comunidade-escola, visando o aprimoramento no Ensino de Ciéncias e a vaorizacdo dos
conhecimentos tradicionais como formas vaidas de experiéncia dos contelidos ensinados, no
cotidiano. As atividades desenvolvidas nas aulas visavam também desenvolver a curiosidade
dos alunos a respeito dos temas relativos a ecologia, a0 mesmo tempo em gue buscavam a
promocao de uma construcdo do conhecimento a partir dos conceitos vinculados a este campo
do saber.

A terceira etapa executada compreendeu a aplicagdo de um questionario
semiestruturado, no qual, com o auxilio do professor, e partindo das observacOes anteriores
em relacdo as atividades didrias da comunidade em suas interacbes com o meio ambiente
(Quadro 3). Os aunos colheram informagbes dos moradores (majoritariamente os pais e
responsaveis pelos alunos) da comunidade Sucuba. As questdes foram elaboradas de modo a
promover o didlogo entre jovens e adultos a respeito das atividades cotidianas, como €

possivel observar no Quadro 3, logo abaixo. Nesse sentido, objetivando uma coleta de dados
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consistente e um bom aproveitamento das informacfes obtidas, buscou-se (através das

questdes elaboradas) catalogar as agdes cotidianas advindas de conhecimentos tradicionais,

passados de geracdo para geracdo na comunidade. Deste modo, as questfes ficaram abertas

para a descricao ampla das atividades ao longo dos meses do ano.

QUADRO 3 - Questioné&rio sobre as atividades cotidianas da comunidade realizado com os

pais dos discentes, de acordo com os conhecimentos tradicionais da Comunidade Indigena
Sucuba, Alto Alegre, RR

Questionario sobre as atividades cotidianas da Comunidade | ndigena Sucuba

1.1. Quais atividades sdo realizadas pelas mulheres ou homens? Em quais praticados nos
meses de:

Jan. | Fev.| Mar. | Abr. |Mai. [Jun. |Jul. | Ago. | Set. |Out. | Nov. |Dez

1.2. Quais atividades realizadas pel as criangas nos meses de:

Jan. | Fev. | Mar. Abr. | Mai. |Jun. |Jul. | Ago. |Set. |Out. | Nov. | Dez.

1.3.  Quais sdo 0s seus conhecimentos sobre os animais existentes na comunidade e 0 seu
desenvolvimento durante os meses de:

Jan. | Fev. | Mar. Abr. | Mai. |[Jun. |Jul. | Ago. |Set. | Out. | Nov. |Dez

1.4. Como é avegetacdo dentro da comunidade nos meses de:

Jan. | Fev. | Mar. Abr. | Mai. |Jun. |Jul. | Ago. | Set. |Out. | Nov. | Dez.

1.5 Como é clima na comunidade nos meses de:

Jan.

Fev. | Mar Abr. | Mai. |Jun. |Jul. | Ago. |Set. |Out. | Nov. | Dez.

1.6 Quais os problemas ambientais causados na comunidade nos meses de:

Jan.

Fev. | Mar Abr. | Mai. |Jun. |Jul. | Ago. | Set. | Out. | Nov. | Dez.

1.7 Como é a astronomia na comunidade nos meses de;

Jan.

Fev. | Mar. Abr. | Mai. |[Jun. |Jul. | Ago. |Set. | Out. | Nov. |Dez

FONTE: Produzido pela autora, 2019.

Na quarta etapa o0s alunos apresentaram os resultados das entrevistas realizadas com os

moradores. Organizaram e analisaram as respostas do questionario de maneira que as

atividades fossem reconhecidas. Foi importante datar todas as atividades, pois sO assim foi
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possivel conhecer as atividades que sdo realizadas a cada més do ano e o tempo de duracéo de
cadaumadelas.

Na quinta e Ultima etapa, foi elaborado o Calendario Socionatural da comunidade Sucuba, a
partir dos dados coletados na comunidade e das observactes feitas pelos alunos ao longo da
sequéncia didética que a antecedeu. A organizagdo seguiu a seguinte métrica: colocando 0s
meses e 0s desenhos das atividades em disposi¢do que obedece ao formato proposto por Jorge
Gasché (2008), que traz os sete indicadores como caminho para a construcéo deste produto.
Desse modo, estdo descritos no calendario: os meses do ano como guias para 0s desenhos que
representam as atividades desenvolvidas na comunidade mensal mente de acordo com cadaum
dos indicadores. Nesta etapa também ocorreu a avaliagdo dos conhecimentos desenvolvidos

durante a construcdo do Calendério.

Durante o desenvolvimento da minha pesquisa, minha avaliagdo diante do processo
com os alunos, foi realizada de maneira na qual, 0s mesmos pudessem se sentir a vontade ao
realizar as atividades propostas. Por tanto, a participacdo doa alunos foi um dos critérios de
avaliacdo, onde dentro da disciplina que trabalhava poderia lancar notas de acordo com sua
participacdo em cada etapa do processo. Bem como, na elaboracdo dos desenhos, deixar com
gue os discentes se sentissem a vontade de desenhar de acordo com o tema estabelecido

dentro da pesguisa.

Assim, na elaboracdo do calendario, os mesmos procuraram objetos para desenhar,
como uma bacia para fazer o circulo do calendério, a régua para fazer a reparticdo dentro do
mesmo e um prato, ou uma bacia pequena para fazer o circulo pequeno de dentro do
calendario. Onde também por falta de material na escola, utilizamos dois papeis A4, no qual
colamos e fizemos um grande, para realizacéo do desenho. E todos estes desenhos dentro do
calendério, foram realizados pelos alunos e escolhidos por estes, pois seria uma outra forma

de avalia-los, observando o seu entendimento sobre o tema trabal hado.

E os desenhos elaborados por cada etapa (pergunta norteadora), os mesmos fizeram
com base no seu conhecimento tradicional da comunidade, e os mesmos escolheram para
serem expostos no trabaho, no qual fizemos uma separacéo destes desenhos, pois alguns n&o
ficaram de acordo com o que foi pedido, entdo resolvemos sentar, professora e alunos para
escolher estes desenhos. Pois ndo utilizamos todos, como dito anteriormente, nem todos
estavam de acordo e nitido como deveriam ficar, de acordo com os temas trabal hados.
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3.3 SABERES INDIGENAS E CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
NA ESCOLA INDIGENA RIACHUELO

O processo de redemocratizacdo do Brasil, que teve inicio na década de 1980,
aprofundou as discussdes acerca de uma educagdo inclusiva, que ordenasse 0s saberes
eurocéntricos até entdo hegemonicos, e que os colocasse em didlogo com aqueles produzidos
dentro dos estados da federacdo, das cidades, das comunidades e mesmo entre pessoas de

etnias distintas.

Levando em conta o tamanho do territério nacional e as diferencas regionais, que
comportam(ram) disson@ncias no tocante a expressdes linguisticas, saberes medicinais,
formas de expressdo e processos de construcdo das identidades (algumas que nédo
necessariamente relacionais ao estado brasileiro). E preciso lembrar que os protagonistas
destas experiéncias dissonantes, formularam movimentos especificos para fazerem-se
presentes também nos debates relativos a educagdo no Brasil. Nesse intento, as populacfes
indigenas assumiram a luta por direitos ha tanto tempo negados e/ou negligenciados pelas
politicas publicas brasileiras, entre eles, o direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade,
e por qualidade leia-se: uma educacdo que considere os saberes tradicionais em sua forma e
contelido, respeitando seus modos de viver 0 tempo e 0s contelidos inerentes as suas préticas.

No que tange ao Ensino de Ciéncias enquanto saber escolar e sua relacdo com 0s
saberes tradicionais e€/ou comunitérios e/ou populares, Juarez Melgaco Vaadares (2018),
informa que ja na década de 1970 (portanto, antes do processo de redemocratizacdo), esse
movimento em defesa de uma educagdo que considere os distintos contextos locais, ficou
mais evidente e, a partir de entéo passou-se a considerar 0s conhecimentos prévios dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem, levando em conta as suas formas de experienciar o
meio ambiente como ferramenta de compreensdo dos conhecimentos cientificos. A
importancia desse debate se faz notar, entre outras coisas, através da constatacdo de que ele
produziu uma série de pesquisas e 0 desenvolvimento de diferentes ferramentas pedagdgicas.

Aindade acordo com Vaadares:

Se esta € uma questdo recorrente N0 ensino € na pesgquisa em ensino em geral,
considerando aprendizes que compartilham um modo de vida semelhante - ainda
gue distinto para os diferentes grupos dentro do mesmo espaco social -, ela se torna
crucia quando trabalhamos nas questdes de ensino e aprendizagem de comunidades
especificas, que partilham de outras formas de organizagdo da vida, com linguagens,
codigos e representagdes particulares (VALADARES, 2018, p. 820).
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Concordando com a colocagdo do autor supracitado, adicionamos ainda que somente a
partir de debates intensos sobre a educagdo publica formal e do reconhecimento da
necessidade de se respeitar as vivéncias diferentes em salas de aula muito diversas espal hadas
pelo Brasil, é que se chegou a Constituicdo de 1988, através da qual muitos direitos
importantes foram conquistados, sendo fundamental o direito a diferenca dentro e fora das
sdas de aula, que pde fim a politica assimilacionista do Estado (MEDEIROS, 2012, p. 2).
Estas politicas assimilacionistas, anteriores a reestruturagdo do estado democrético, ndo sO
desrespeitavam as identidades étnicas e o direito ao exercicio pleno dos costumes tradicionais,
como também demonstram o que foi (e em certos termos, continua sendo), parte de uma
estrutura de liquidacdo dos saberes das populagbes indigenas (alinhada com o processo de

genocidio das mesmas).

Contudo, nédo é facil para um estado nacional, plangar uma cadela educaciona
abrangente que sgia a0 mesmo tempo especifica e diferenciada (MEDEIROS, 2012); as
implicagbes curriculares de um projeto deste tipo sGo complexas e exigem dedicacdo e
comprometimento com 0s povos hativos em sua diversidade, além disso, é necessario integrar
0s conhecimentos e capacitar sujeitos advindos das comunidades e etnias que formam o pais,
para que tenham condigdes e as qualificacbes necessarias que 0s permitam assumir postos de
acao no interior deste processo e exercer um bom trabaho junto as geracGes mais jovens. Ja
nos aprofundamos em algumas dessas questdes no Capitulo 1 desta dissertacdo.

Salientamos aqui, que o caminho seguido para institucionalizacdo das escolas
indigenas nos termos da educacdo formal, articulando a pericia das populacdes indigenas ao
curriculo nacional, ainda esta em pleno desenvolvimento por meio da atividade constante dos
educadores indigenas e ndo-indigenas dedicados ao tema, das comunidades e dos sujeitos que

as compdem, dentre eles os alunos.

Neste contexto, elaboramos o0 Quadro 4 com o objetivo de trazer atona as percepcdes
dos aunos a respeito das atividades cotidianas da comunidade, partindo de sua propria
atuacdo no processo de pesguisa anteriormente descrito. Nele estdo reunidas as respostas que
possibilitam compreender os diferentes momentos atravessados pela comunidade Sucuba e as

atividades desenvolvidas pel os sujeitos que a compde.

Acrescido a isso, utilizei as chamadas Unidades de Andlise (U.A), sistema que visou

aprofundar os meus conhecimentos acerca das informagdes prestadas pelos entrevistados.
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Para tanto, estabeleci quatro unidades de andlise: Distribuicdo do Trabaho (UAL),
Conhecimentos Empiricos (UA2), Cientificos (UA3) e Respeito aos Ciclos da Natureza
(UA4), cada uma correspondente as ideias captadas e sistematizadas nos quadros presentes no
texto dissertativo. Alguns quadros possuem mais de uma U.A, haga vista, a diversidade de
acOes apresentadas pelos aunos. Deixo explicitado também, gue esse me pareceu um meio
eficaz para dinamizar a leitura de terceiros (pesquisadores, avaliadores de banca, moradores
da comunidade Sucuba e etc.). Uma vez que, acessibilizar o conhecimento é de crucia

importancia para divulgacao cientifica dentro do meio social.

Quadro 4 — Saberes Socionaturais dos alunos da Escola Indigena Riachuelo, Comunidade
Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

Atividadesrealizadas pela comunidade Sucuba ao longo dos 12 meses do ano UA
AL 01 — Trabaham em casa, fora de casa, cuidam dos filhos,

Atividades plantam, colhem, etc.

praticadas por | AL 02 — Os homens trabalham em plantacOes forade casae as| UA 1

homens e | mulheres em casa cuidando das criangas e casa. UA 2

mulheres AL 03 - (As atividades) dos homens é trabalhar e das mulheres € UA 4

cuidar da casa e dosfilhos.

AL 01 - As criancas estudam, trabalham gudando os pais,

Atividades colhendo, plantando, brincam, etc.
praticadas pelas | AL 02 — V&o para escola, brincam, estudam e gjudam a méae em
criancas atividades basicas.

AL 03 - Estudar, ajuda as méaes em algumeas tarefas de casa.

AL 01 — Poucos, 0s animais Sa0 Seres vivos.
Eles nascem, crescem, morrem e possuem capacidade de

Conhecimentos | feproducdo, uns podem andar, nadar, saltar, voar, rastejar e etc. UA 2
sobre s Tacr?oem casa, gjudo minha mée, estudo e cuido do meu irméo de UA 3
animars AL 02 — Tenho pouco conhecimento, animais como galinha as UAs

VEZES aparece em casa, macacos e eles vem atras de alimento.

AL 03 — Questéo ndo respondida

AL 01 — PlantagOes de milho, de soja, maxixe, quiabo, pimenta,

no comego do ano, eles plantam, ddo o devido cuidado, num

certo ponto eles colhem, vendem, ganham lucros pra mais uma UA 2
Conhecimentos | vez plantar. UA 3
sobre alAL 02 - Depende cada més as vezes bem verdinhas e| UA4

vegetacio dependendo do més mais secas.

AL 03 — Aqui em casa a vegetacdo nos meses de janeiro a
dezembro so bom agente planta as sementes, joga agua todos 0s
dias.

Conhecimentos | AL 01 — A estagdo quente permanece por 2,8 meses, de 10 de | UA 2
sobre o clima setembro a 5 de dezembro, com temperatura maxima média| UA 3
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diaria acima de 33°C. A estacdo fresca permanece por 2,5 meses,
de 17 de maio a 2 de agosto, com temperatura maxima diaria em
média abaixo de 31°C.

AL 02— Dejaneiro amaio € verdo e de junho aagosto invernoe | UA 4
de setembro a dezembro veréo.

B AL 03— A que no lugar onde eu moro séo de vento, chuva e sol. B
FONTE: Quadro produzido pela autora, com os dados coletados pelos alunos junto a comunidade Indigena
Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

Como foi possivel notar através da leitura do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
Escola Estadual Indigena Riachuelo, esta instituicdo apresenta o conhecimento e as préticas
advindas dos saberes indigenas na centralidade de sua estrutura curricular, agregando estes
saberes num processo de aprendizado que acompanha as formas e contelidos da educacdo
formal, de modo que todas as disciplinas curricul ares contém propostas articuladas as culturas

e tradi¢bes dos povos Macuxi e Wapichana.

Na érea de Ciéncias uma das primeiras questfes colocadas no PPP da E. E. Indigena
Riachuelo, gira em torno do fomento as habilidades de observar e narrar o mundo ao redor,
partindo das percepcdes que os estudantes ja tém a respeito de seu contexto e buscando
aprimorar seus olhares e suas descricdes e buscando qualificar ambas as habilidades. O
Quadro 4 é fruto de atividades tiveram como objetivo construir a qualificacdo acima descrita,
entendendo-a enquanto processo pelo qual cada individuo passa, imprimindo suas formas
particulares de ver, entender, interpretar e narrar o0 mundo. Nele estéo descritos detalhes que
referenciam atividades de observacdo dos ciclos da natureza e também das acdes dos
individuos e familiares. Revelando a percepcdo dos estudantes no tocante aos saberes

indigenas.

Como parte do processo descrito acima, os dados extraidos das atividades com os
alunos nortearam a elaboracéo do Calendario Socionatural da Comunidade; num processo de
compreensdo da realidade imediata dos mesmos, cujo objetivo era também o de atender
melhor as demandas que existiam e as que surgiriam apos a formulacdo do Calendario
Socionatural.

Pensando o Método Indutivo Intercultural (M.1.1.) como ferramenta educaciona de
articulagdo da comunidade escolar e indigena em torno de uma pesquisa participativa,
considera as experiéncias socioculturais dos alunos e dos membros da comunidade, como
vivéncias de constante movimento e interagdo com 0 meio. Apresentando-se como

contraponto em relagdo ao chamado ensino tradicional, que:
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[...] dificulta a participagdo dos alunos em um processo comunicativo de ordem
coletiva, e ndo promove, também, a interface entre o conhecimento escolar e o
social, reduzindo, assim, 0 conhecimento escolar a sala de aula e a exames para a
busca da exceléncia (BORTOLETTO; CARVALHO, 2009, p.259).

A aplicacdo do questionario também resultou em uma melhor compreensdo das
minhas préticas como docente, e me tornou mais sensivel as realidades, formas de apreensio e
comunicagdo dos conhecimentos escolares captados e utilizados pelos discentes; passel a
encaré-los como sujeitos politicos, construtores de significados e protagonistas em acOes que

auxiliam na manutencdo da historia, culturae memaria de sua propria comunidade.

Enveredando pelas respostas dos alunos, analisou-se minunciosamente os relatos
oferecidos, para posteriormente, explicitar aldgica de formulago do Calendario. Articulando-
se a andlise das fontes produzidas em sala de aula e o produto, chegou-se a um melhor

entendimento da proposta do projeto que iniciou este trabal ho.

Alguns pontos podem ser destacados nas argumentacBes dos alunos a respeito da
organizacdo da comunidade, estes pontos sdo apresentados no Quadro 5, que buscou captar a
compreensdo dos estudantes sobre 0 tema da ecol ogia através da pergunta: “o que € ecologia?
. Como dito anteriormente, esta questdo assim como outras desse tipo, formaram a base para

discussdo relativaao M.1.1.
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Quadro 5 — Definicdo do conceito ecologia feita pelos alunos da Escola Indigena Riachuelo
(2019), Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

Conceito de Ecologia

Aluno Resposta UA

A ecologia € a especialidade da biologia que estuda 0 meio ambiente e os
seres vivos que vivem nele, ou sgja, é o estudo cientifico dadistribuicdo e | YA 2
abundancia dos seres vivos e das interagdes que determinam a sua
distribuicdo. As interagGes podem ser entre seres vivos €/ou com 0 meio
ambiente. Também € a ciéncia que estuda as relagdes entre 0s seres vivos
e entre si ou inorganico no qual vivem.

AL.01

A ecologia é a especiaidade da biologia que estuda 0 meio ambiente e 0s
seres vivos, como € possivel preservar o estudo das relaces dos seres
viventes entre si e com 0s demais componentes do ambiente vivos e ndo
estuda. Ecolégico é um adjetivo relativo ou pertencente a ecologia. Sendo | UA 2
assim, tendo o que se refere ao ambiente dos seres vivos ou, entdo, todo o
produto ou servigo que cumpre as normas de protecdo ambiental, desde o
inicio de sua producdo até o seu descarte, € um produto ecol égico.

AL.02

Ciéncia que estuda as relactes dos seres vivos entre si, ou com 0 meio
organico einorganico no qual vivem. AU 2

AL.03

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pelos alunos da Escola Indigena
Riachuelo, Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

Observe-se que as respostas indicadas no quadro acima, parecem até certo ponto
padronizadas em sua primeira parte, apresentando pequenas nuances gue representam as
diferentes formas de expressdo dos seus autores. O que pode ter duas explicagdes. (1) a de que
existe uma compreensdo sobre qual seria a resposta correta, ja que os estudantes passam por
constantes exercicios de verificagdo da aprendizagem, este comportamento de busca por uma
resposta que seja compativel com o contetido observado no livro didatico ou em outros meios
utilizados no ambiente escolar € compativel com a préatica corrente, embora este ndo fosse 0
foco do exercicio em questdo; e (2) que ainda existe um distanciamento dos alunos em relacéo
a alguns conteldos relativos a disciplina de Ciéncias e mesmo aqueles relativos as ciéncias da

natureza.

Outro elemento que é preciso levar em consideracdo, como educadora, € 0 que 0 Uso
desinformado da internet pode produzir mais desinformagdo, mesmo quando se trata de uma

pesquisa escolar. Do mesmo modo, a preocupacdo causada pelas problematicas advindas do


https://pt.wikipedia.org/wiki/Biologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Seres_vivos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rela%C3%A7%C3%B5es_ecol%C3%B3gicas
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ambiente_(ecologia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ambiente_(ecologia)
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uso da internet (da qual, os aunos retiraram a primeira resposta, como pude verificar) é
também vélida no sentido de que essa ferramenta ndo deve ser utilizada para copiar e colar
repostas padronizadas, mas deve ser utilizada como fonte de producéo e divulgacéo de
conhecimento, que ndo deve ser apenas consumido e reproduzido sem guestionamentos, mas

problematizado e apropriado pelos estudantes que a ela recorrem.

Por outro lado, deve-se considerar o0 interesse demonstrado pelos estudantes na
resolucdo da questdo proposta, e pensar que este interesse, quando aliado ao uso orientado e
informado da internet enquanto ferramenta pedagdgica, pode possibilitar “[...] a autonomia e
criatividade, fazendo com que a educagdo ultrapasse as paredes da sala de aula, e contribuindo
para a diminuigdo da exclusdo digital” (SOUZA, 2013, p.22). Considerando ainda que o uso
das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) como partes do processo de
socializagdo dos alunos (que se conectam entre si e com pessoas do mundo inteiro através das
redes sociais), guarda potencia para utilizagdo em sala de aula quando do aprendizado das
Ciéncias.

O questionario aplicado indica que embora a primeira parte das respostas tenham sido
padronizadas (provavelmente advindas da mesma fonte), as diferentes informacfes que se
seguem, sdo indicios de formulagdes dos estudantes fundamentadas em conteidos debatidos
em sala de aula, ressaltando as suas préprias vivéncias, articulando observagGes do meio e
percepcdes dos sujeitos socioculturais, estas respostas sdo também produtos de interactes
entre os individuos (inclusive no ambiente escolar) e da relacéo dos mesmos com a natureza e

os diversos elementos que a compdem.

Acredito que estes componentes das respostas, sdo provenientes das metodologias
adotadas em sda de aula para que os aunos pudessem relacionar os conteldos
cientificos/escolares com agueles produzidos nalpela comunidade. Uma das atividades
adotadas foi a de realizar uma caminhada pelo centro da comunidade Sucuba e ao redor da
Escola Indigena Riachuelo, com o0 objetivo de observar o ambiente, de modo que os
estudantes vinculassem os contetidos trabal hados em sala de aula as suas préprias observacoes
do ambiente. Estabelecendo uma relagdo que inicialmente se fundamentou na experiéncia
visual, no ato de observar aproximagoes e distanciamentos entre as atividades da comunidade
e os conteudos que formam o conhecimento académico/cientifico/escolar. Deste modo, o0s
estudantes tiveram a oportunidade de ver nos seus préprios cotidianos uma producéo de

conhecimento que é diferente daquela ensinada na escola, mas que diz respeito a outra
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experiéncia em relagdo ao mundo, outra forma de lidar com ele, especificamente no que diz

respeito ao objeto especifico da observacdo em questéo: a ecologia

Como resultado deste processo de observacdo, os alunos elaboraram um diagnostico
com propostas de acdo imediata. Desde a observacdo inicia, percebi que os aunos
construiram um percurso de aperfeicoamento de seus proprios entendimentos a respeito da
ecologia enquanto campo de saber pertencente a ciéncia, e também de sua relagdo com as
préticas indigenas. Através desta atividade, o0s estudantes passaram a expressar uma
compreensdo melhor sobre 0 ambiente em que estéo inseridos, lendo-0 enquanto parte de uma

realidade um pouco mais ampla e complexa.

A partir da ampliagdo dos conhecimentos relativos ao primeiro gquestionamento
(Quadro 5), partimos para a segunda pergunta, que guiou a proposta de descricdo do
ecossistema. Considerando a interapredizagem®®, que transforma as experiéncias individuais
quando organizadas em meio as aproximacoes e distanciamentos existentes entre as pessoas,
possibilitando a construgdo dos saberes a partir de uma perspectiva coletiva, que estruturam e
reestruturam o entendimento acerca dos elementos que fundamentam o pertencimento; pode-
se verificar nas respostas fornecidas pel os discentes, varios detalhes a respeito de suas casas e
do entorno enquanto percepcdes individualizadas que partem muitas vezes de vivéncias
coletivas. Compondo um quadro que considera principalmente as aproximagdes contidas nos
relatos, ndo deixamos de lado as particularidades caracteristicas da relagcdo continua e
dial6gica que cada individuo mantém com os espacos publicos e particulares. Como afirma
Silva (2016):

A interaprendizagem é entendida no M.l.I. como o aprender, a interagdo e a
socializagdo das aprendizagens que se ddo em ambito coletivo, pois, ao reunir todos
0s participantes em dada situac&o de aprendizagem, seja naformagéo, na escola, sgja
no fazer das atividades sociais, sugere-se que uma grande quantidade de diferentes
saberes e experiéncias vividas possibilite a apropriagdo na producdo de novos
saberes baseados em um movimento de baixo para cima, de dentro para fora,
buscando sempre o didlogo e um processo de intercompreensdo coletiva, no
contexto das diferencas. E nessa confluéncia do saber formulado de uma pessoa da
formulag8o de outra que se sobressaem as elaboragdes coletivas, no movimento de

aprender com o outro, ou melhor dizendo, no movimento de interaprender (SILVA,
2016, p.85-86).

Através dainteraprendizagem, educadores e educandos participam ativamente de cada
etapa, sistematizando experiéncias individuais, em meio ao desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem que acontece como dentro e fora da sala de aula. Em vista disso, o

15 Aprendizagem que resulta da agdo entre duas ou mais pessoas; agdo reciproca que produz aprendizagem.
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encadeamento dessas ideias em uma coletividade suporta o fazer-se pesquisador para o0s
envolvidos nesse método: professores e alunos.

M etodol ogicamente, no que tange a discussdo do segundo objetivo desse trabalho,
analisar a aquisicdo de contelldo sobre ecologia, de acordo com a perspectiva do Método
Indutivo Intercultural, trabalhei, na primeira aula da sequéncia didatica o conteido
ecossistemna, no qual, abordel os componentes abioticos e bidticos. Realizei exposi¢des com
os alunos dentro da sala de aula sobre os conceitos de comunidade bioldgica e fiz perguntas
ans mesmos sobre 0 que compreendiam sobre o contetido estudado, realizei leituras em sala
de aula sobre o assunto e houve um levantamento de dados com os alunos sobre 0 meio
ambiente no qual os estudantes estavam inseridos, para assim, compreender a percepcao deles
sobre 0 mesmo. Os alunos tiveram uma participacao efetiva no processo, pois questionavam,
tiravam suas duvidas sobre o contelido, e durante a aula, fizemos também uma atividade que
consistiu em separar a turma em grupos de trés alunos, para desenvolver quadros das rel agoes
que eles pudessem observar na comunidade, através da observacdo, sendo elas: Intraespecifica

ou/ e interespecifica.
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Figura 4: Esquema que ilustra o conhecimento sobre o ecossistema
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FONTE: Esquema elaborado pela autora (jun. 2020)

Os aunos executaram as atividades solicitadas e expressaram a ideia de comunidades
bioldgicas (que, como indica 0 esquema acima, constituem a parte bidtica de um ecossistema
em qualquer escala de observacdo) e além de identificarem exemplos de comunidades
interespecificas e intraespecificas, reconheceram, através de suas proprias leituras,
informagdes sobre os componentes abidticos e bidticos, localizando-os dentro de cada
ecossistema em pequena escala (Figura 4) que faz parte do seu cotidiano. Eles também
elaboraram textos descritivos sobre como s80 0s ecossistemas dentro da comunidade onde se
encontra a escola, reconhecendo que nem todos os aunos moram dentro dela, mas na regiéo
onde ela estd inserida. A atividade completa resultou no Quadro 6, conforme se apresenta

abaixo.
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Quadro 6 - Questionario Socionatural — Ecossistema da Escola Indigena Riachuelo e da
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019

Aluno

L ocal

Resposta

UA

AL.01

Casa

Eu moro em um sitio esta localizado em uma
area rural, e fica numa érea livre, tem arvores,
tem casas, algumas plantas etc.

Escola

Estudo na escola Riachuelo, ela esta localizada
numa area de cerrado, tem varias casas ao redor
da escola tem varios alunos e moradores, tem
plantacfes, carros, moto, bicicleta, etc.

UA 2
UA 3

AL. 02

Casa

Em moro em uma fazenda ela esta localizada
em uma area privada, e fica numa érea de
cerrado, mas tem vérias arvores ao redor, tem
casas, plantacdo, caminhdo, plantadeiras,
também temos os trabal hadores etc.

Escola

Eu estudo na escola Riachudo €ela esta
localizada numa érea indigena e fica numa area
também de cerrado, tem varias casas ao redor
da escola, tem varios aunos e moradores, tem
plantagdes, carros, moto, bicicleta etc.

UA 2
UA 3

AL. 03

Casa

Moro em uma fazenda, uma propriedade
privada, fica préximo a mata, tem muitas
arvores ao redor da casa, igarapé, lago, animais
e passarinhos.

Escola

Na escola tem véias casas, pois € uma
comunidade indigena, tem é&rvores, campo de
futebol, quadra, animais e etc.

UA 2
UA 3

AL.04

Casa

Aqui em casa € cheio de plantas, arvores,
flores, tem arvores de cgu, toda manha e a
tarde os passarinhos ficam todos nas arvores de
casa, tem 0 nosso cachorro 14 em casa e corri
muito vento, bate muito sol. Aqui em casa tem
duas motos, galinhas, tem umabicicleta.

UA 2
UA 3
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Escola | Naescolatem um posto de salde, tem (?) onde
vende bombom ¢ | dindim 1 salgadinho,
refrigerante, tem um campo de futebol, tem
uma quadra para pessoas brincar.

FONTE: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelos alunos da Escola Indigena Riachuel o,
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

O relato inaugural traz os dados do primeiro questionario, que diz “moro em um sitio
esta localizado em &rea rural, e fica numa area livre, tem arvores, tem casas, algumas plantas
etc.” Enquanto o segundo e terceiro relatos “eu moro em uma fazenda ela esta localizada em
uma area privada, e fica numa &rea de cerrado, mais tem vérias arvores ao redor, tem casas,

plantagdes, caminhdes, plantadeiras, também temos os trabalhadores. ”

Sobre a escola, 0s alunos escreveram: “estudo na escola Riachuelo, ela esta localizada
numa area indigena e fica também numa area de cerrado, tem vérias casas ao redor da escola

tem varios alunos e moradores, tem plantacdes, carros, moto, bicicleta, etc.”

Lendo as descricbes fornecidas pelos aunos, verifiguei que as experiéncias se
aproximam em alguns pontos, formando pontes que os ligam por uma relacdo de similaridade
entre 0os conhecimentos compartilhados, pois em alguns casos se repetem as informacdes
sobre a existéncia e contato/interacdo entre as casas, arvores e plantas. JA em outros relatos,
alguns aspectos das mesmas explanagdes sdo indicativos de distanciamentos entre as
experiéncias.

Essas distensfes transitam entre as no¢es e ambientes publicos e privados, nas quais
os conhecimentos sobre o cerrado, a aplicagdo de técnicas e maquin&rio no plantio, os
veiculos automotores e os moradores, inserem de diferentes formas, outros elementos na
experiéncia de aprendizado coletivo, gerando a curiosidade e busca por compreensdo mutua,
gue levam a interacBes que por sua vez promovem o entendimento de que, em areas

correlatas, a existéncia de outros modos de viver ndo os distancia enquanto individuos que

16 Pequena guloseima de chocolate, geralmente de consisténcia firme, com ou sem recheio. Disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/bombom Acesso em: 02 de mai. de 2020.

7 Doce gelado, feito geralmente de &gua, aglcar, aroma ou suco de frutas, servido no pequeno saco de pléstico
comprido e estreito em que é congelado. Podendo ser chamado também de Geladinho, Gelinho, Sacolé.

Disponivel: https://dicionario.priberam.org/dindim Acesso em: 02 de mai. de 2020.
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fazem parte de diferentes grupos identitérios, mas o0s aproxima, na medida em que permite
gue compartilhem saberes diversos sobre as diferentes formas de interagdo com o meio.

A exploracdo dos saberes prévios revela os fatores bidticos e abidticos (Figura 4) que
circundam o0s aspectos constitutivos dos ecossistemas identificados e descritos pelos
estudantes, interagindo direta ou indiretamente na construcéo de seus entendimentos sobre

uma comunidade ecol 6gica.

A énfase nainteracdo desses diferentes elementos (dentre eles plantas, seres humanos,
agua, solo e etc.) indica a necessidade que os alunos sentem, de estabelecer inter-relactes
entre os tragos divergentes presentes em seus cotidianos, ja que 0s apresentam como

importantes em suas narrativas.

Gragas a estes elementos descritivos e interpretativos fornecidos pelos estudantes ao
longo dos debates promovidos dentro e fora da sala de aula, ficou cada vez mais evidente, a
necessidade de introduzir contelidos a respeito da educagdo ambiental, o que potencializou a
dindmica dos alunos para com 0 meio no qual estdo inseridos, colocando em destaque os
diferentes usos dos recursos fornecidos pelos componentes naturais que s80 essenciais em

uma comunidade indigena.

Para que essas agdes sejam eficazes é necessério que a Educacdo Ambiental esteja
presente, principalmente nas escolas, pois € o loca onde ocorre a formagdo de
cidadaos criticos, responsaveis e comprometidos com 0 meio em gue vivem e com
isso estes poderdo refletir sobre suas préticas sociais e suas consequéncias para a
natureza, sensibilizando-se assm para a manutencdo e utilizagdo dos recursos
disponiveis na natureza de forma sustentével e tornar a convivéncia com as demais
espécies mais harmoniosa (BAMPI; SCUR; SCOPEL, 2014, p. 78).

Ressalto que o estimulo a reflexdo ativa sobre os espacos de atuacdo que podem ou
ndo ser modificados pela acd humana, contribuiu para a ampliacdo da nocdo das
possi bilidades de insercéo e capacidade de agdo dos proprios estudantes nestes espacos, como
membros ativos das comunidades as quais pertencem. Apenas através da compreensdo das
potencialidades advindas das atitudes e iniciativas feitas em cooperacdo € gque se exerce de
forma problematizada a fungdo de modificador/interventor desses ecossistemas, produzindo
melhorias em suas comunidades e colaborando com a preservacéo do ambiente e dos modos

de ser eviver dosindividuos nele inseridos.

Apos essa problematizacdo rel acionada a modificacdo dos espagos, na segunda aula da
sequéncia didatica discutimos o conteido acerca do tema Fluxo de Energia, que € a forma
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COMO 0S seres Vivos transferem e trocam continuamente a energia e a matéria'®, pensando a
energia como essencial na natureza, principalmente aguela que é oriunda das interacGes

ecologicas.

Primeiramente, realizamos uma apresentacdo dos conceitos de fluxo de energia, e em
seguida promovemos entre os alunos, uma pesquisa nos livros de ciéncias e biologia da
biblioteca da escola, cruzando as definicbes que eles encontraram e apresentaram, até
obtermos uma que estivesse de acordo com as percepcdes da turma a respeito do meio
ambiente ao redor, utilizando os dados e impressdes coletados por eles no momento de
observagdo ja discutido, e os parametros do saber cientifico mediados por mim, para obter

uma melhor compreensédo do tema.

Para tanto, foram criados 4 grupos e cada um deles apresentou os dados sobre a
piramide de fluxo de energia (elemento grafico que serve para representar 0s nivels troficos
de um ecossistema através de retangulos superpostos'®) elaboradas por €les mesmos, com
base na pesquisa redlizada anteriormente na propria comunidade. Eles também trouxeram
para a sala de aula os exemplos de uma piramide que encontraram na internet. Os alunos
foram construindo e (re)construindo o conceito, até finalmente chegarem a produtos que
expressavam as percepcdes de cada grupo a respeito desses conceitos aplicados ao contexto
da comunidade.

Na terceira aula trabalhamos o tema Recursos Naturais, colocando sua defini¢do na
lousa da seguinte forma: recursos naturais sdo todos os elementos disponibilizados pela
natureza que podem ser utilizados pelos seres vivos. Em seguida, cada um dos alunos deveria
elaborar um pegueno texto sobre as atividades desenvolvidas na comunidade que modificaram
ou modificam o0 meio de ambiente. No entanto, nem todos concluiram essa tarefa, embora
aqueles que a concluiram, disseram gue foi de grande relevancia para o seu aprendizado, pois
€ de suma importancia entender que fazemos parte do ambiente, principamente dentro da
comunidade indigena, que tem uma visdo de mundo holistica, ou sgja, que busca entender
integralmente o ambiente em sua relacdo com a propria comunidade.

18 Adaptado a partir de: http://educacao.globo.com/biol ogia/assunto/ecol ogia/energia-nos-ecossistemas.html. Acesso em 04
dez. 2019.



http://educacao.globo.com/biologia/assunto/ecologia/energia-nos-ecossistemas.html

79

Na quarta aula trabalhamos o tema Problemas Ambientais, com énfase no ambiente
rural. Nalousafoi escrito a seguinte definicdo: Os problemas ambientais estdo voltados para
0 desmatamento, queimadas, poluicdo das aguas, descarte incorreto de residuos sdlidos,
entre outros. Ao longo dessa atividade os aunos identificaram os problemas ambientais

presentes na comunidade a partir de imagens, desenhos e fotografias.

Também foi discutida a conservacdo e recuperacdo de ecossistemas com métodos e
técnicas que visam proteger a natureza. Para tanto, foi feita uma aula de campo; andando pela
comunidade e identificando os elementos do meio ambiente cujas necessidades de
conservagdo eram as mais variadas. Produzindo as imagens, desenhos e fotografias,
anteriormente referenciados, e que em seguida foram apresentadas em sala de aula, junto a

propostas de melhorias el aboradas pel os estudantes para cada situacdo identificada.

Nesta aula os alunos trouxeram propostas de melhorias dentro da comunidade, como
por exemplo; arespeito das queimadas, eles propuseram fazer a queima apenas para utilizagcéo
do espago para roga, e entenderam que deveria existir punicdo para todo aquele que néo
obedecer a essa regra; sobre descarte incorreto dos residuos solidos, os estudantes indicaram
gue fosse feito em lugares apropriados para cada um dos diferentes materiais, de modo a néo
prejudicar 0 meio ambiente; quanto aos desmatamentos, as propostas foram no sentido de
realizar palestras para conscientizagdo dentro da comunidade, no tocante a preservacdo do
meio ambiente para usufruto de todos os moradores. O Quadro 7 (a seguir) demonstra essa
preocupacao e as formas identificadas pelos alunos para eliminar e/ou contornar as situacoes

problema encontradas em sua comunidade e na escola.
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Quadro 7 - Problemas ambientais, conservacdo e recuperacdo dos espagcos da escola e
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, (2019)

Aluno | Problemas Ambientais Conservacao e Recuperacao do UA
Ecossistema
Poluicéo, desmatamento | Temos que ser mais cuidadosos com
global. Infelizmente nosso | nossa casa e escola, N0 NOSSO Meio UA 2
- planeta é afetado por varios | anbiente 0 que devemos fazer, ndo UA 3
e problemas ambientais, muitos | jogar lixo nos rios, nas ruas etc. N&o
- . UA 4
< deles provocados por diversas | temos que desmatar nossa floresta,
acoes humanas. temos de preservar 0 nNOSsO mMeio
ambiente.
Problemas ambientais tem | Precisamos ter mais cuidado onde
como de vez em quanto | jogamos lixos, ndo queimar lixo ter
S | pessoas desconhecidas | mais consciéncia e sempre preserva o UA 2
—i | colocam fogo perto da minha, | meio ambiente, por que sem ele UA 3
< também como plastico no | ninguém vive. UA 4
quintal e etc.
A resposta dessa questdo foi Aqui em casa conservacdo de
dada através de umaimagem, | preferéncia ao transporte coletivo: com
querepresentavaumaareade | menos carros nas ruas, menor sera a
vegetacdo com lixo emissdo de gases provenientes da
0 | acumulado®. queima de combustiveis. UA 2
4 £ | - . | UA3
e na escola a conservagao e recuperacéo UA 4
serd adotando préticas sustentaveis,
reduza o consumo reutilize produtos
separa 0 lixo organico dos materiais
reciclavels.

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pel os alunos da Escola I ndigena Riachuelo
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

Percebe-se que uma das preocupactes dos alunos € com a forma do descarte dos

residuos, hagja vista que quando isto € feito de modo incorreto, os diferentes materiais

20 Essa atividade possibilitava ao aluno trazer outros elementos que pudessem compor sua narrativa, dentre eles
ilustraces, fotografia e desenhos.
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ocasionam problemas que segundo os estudantes: “sdo provocados pela agdo humana”, ja que
€ essa € uma atividade que deriva do consumo que cada individuo faz dos recursos naturais ou
nao, atuacdo dos sujeitos no meio levaria a desequilibrios e traria consequéncias
negativas para a continuidade das atividades da comunidade e consequentemente da escola

indigena.

A nocdo de que a poluicdo e 0s processos gque levam ao desmatamento das areas
vegetais, sdo questfes que requerem conscientizacdo e atuacdo conjunta, sugerem que as
discussdes empreendidas no ambiente escolar e evidenciam as propostas elencadas no PPP da
Escola Riachuelo, segundo o qual: “estudar ciéncias ajuda ainda na busca de solu¢des dos
problemas que envolvem a comunidade indigena” (PPP, 2018, p.94), sendo os problemas

ambientais, aqueles que tém maior relacdo com o tema da ecol ogia e suas especificidades.

Nesse sentido, a percepcao expressa pelos alunos esta voltada para o ponto de vista
conservacionista, segundo o qual, os sujeitos reconhecem a intervencao exercida sobre o meio
e exploram as possibilidades de uso sustentavel dele, atuando de forma a usufruir
conscientemente dos recursos naturais, na tentativa de conciliar os modos de vida da

comunidade com a reducdo dos danos ocasionados pela acdo humana dentro e fora da mesma.

Reconheco que existe uma querela antiga entre as bases da chamada protecéo
ambiental 2, no que concerne os povos tradicionais (populagdes indigenas, ribeirinhos,
quilombolas e etc.), e que é necessario um debate aprofundado para que os aunos possam
compreender e se posicionar sobre a questdo, todavia, essa ndo foi a intencdo especifica das
atividades desenvolvidas ao longo desta pesquisa. Meu intuito como discente pesquisadora foi
reconhecer as ideias dos alunos desde os seus principios basicos e mediar a sua atuagéo
politica perante as questdes socionaturais dentro do contexto da sala de aula. Inicialmente
para a producédo do Calendario Socionatural. Contudo, proposta pode ser ampliada para
outras ferramentas pedagogicas ja que o Calendario Socionatural foi elaborado a partir do
diagnostico e da aplicacdo da sequéncia didatica, que revelaram a existéncia de muitos
debates que ainda podem ser fomentados.

2l Para uma reflexdo mais detalhada sobre essa questdo, ler: SILVA, Ana Tereza Reis da. A conservagdo da
biodiversidade entre os saberes tradicionais e a ciéncia. Estud. av. vol.29 n°83, S&o Paulo Jan./Apr. 2015.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext& pid=S0103-40142015000100233 Acesso em:
22 set. 2019.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142015000100233

82

O Calendario, contudo, foi concebido como forma de exemplificar de maneira prética
a mescla de conhecimentos tradicionais e cientificos, a0 mesmo tempo em que se apresenta

como ferramenta disponivel para a utilizacgo no cotidiano da comunidade escolar indigena.

34 O PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DO CALENDARIO
SOCIONATURAL

O Caendario Socionatural foi elaborado como forma de avaliar as contribuicdes do
MIl no processo de ensino-aprendizagem dos educandos da Escola Indigena Riachuelo,
buscando acompanhar o desenvolvimento da compreensdo da relacdo da comunidade com o

meio, e de ambos com os conceitos de ecologia.

Como forma de explorar os conhecimentos prévios dos alunos e dos seus familiares
sobre a comunidade Sucuba e o Ensino de Ciéncias foi aplicado um questionério que teve
como objetivo relacionar suas respostas com a construcdo de uma ferramenta didética (o
Cdend&rio Socionatural) a0 mesmo tempo em que Serviu a0 processo de ensino-

aprendizagem de ciéncias dentro e fora de sala de aula. Este seguiu a seguinte |égica:

1. Discussdo prévia com os alunos sobre a proposta da pesquisa e do questionério
aplicado aos alunos e familiares, uma construcéo conjunta.

2. Aplicacdo do questionario em sala de aula. Nesse ponto, os aunos poderiam fazer
uma parte em sala de aula e outa em casa, para a coleta dos relatos com os pais
e/ou responsaveis.

3. Devolucéo da atividade para a professora e momento de partilha com os colegas.

A aplicagdo do questionério a comunidade, que ocorreu com o auxilio da professora e
partiu da observacéo das atividades diérias com os alunos, e num segundo momento, procurou
colher informagBes dos moradores (pais e/ou responsaveis pelos alunos) da comunidade
Sucuba (conforme as perguntas abaixo) de maneira que esses dialogassem sobre suas
atividades cotidianas. Segue abaixo as respostas em conjunto dos aunos e moradores.

Com relagéo as atividades realizadas pelas mulheres e homens na comunidade Sucuba
(Quadro 8), foi verificado que as atividades ndo obedecem necessariamente a divisoes
seguindo as questdes de género, de modo gue tanto homens quanto mulheres participam e

contribuem para o bom funcionamento do cotidiano da comunidade. Ressalto, a importancia
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disso para construir visdes diversas sobre as préticas e formas de executar as atividades
coletivas do dia a dia. Sendo assim, como podemos observar no mesmo quadro, todos os
meses seus membros se relinem e todas as quartas-feiras as éreas de reunido sdo limpas e
organizadas para receber as assembleias nas quais sdo tomadas decisdes importantes para a
coletividade.

Quadro 8: Relacéo das atividades realizadas mensalmente pelas mulheres e/ou homens na
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

Més Atividadesrealizadas pelas mulher es e/ou homens na UA
Comunidade Indigena Sucuba, RR
Janeiro Neste més comega a broca de roga (rogar as rogas). UA TJUA 2
UA 4

Fevereiro Acontece a derruba das rogas, a pesca a tarrafa e UA TJUA 2
mal hador. UA 4

Marco Queima das rocas, limpeza das rogas (coivara??).

Acontecem as pescam, palestras sobre a salde da UA 1JUA 2
mulher, além de comecarem a varrer o quintal e UA 4
capinar ao redor das casas.

Abril Se organizam na limpeza do centro da comunidade UA 1JUA 2
juntamente com a escola para o festgjo do indio que UA 4
acontece na comunidade, sendo que tanto homens
guanto as mulheres vao tirar palha de Buriti para
enfeitar a festa e para fazer as saias para dancar o
Parichara?. Arrancam mandioca para fazer Caxiri?*

22 Segundo o dicionario Aurélio coivara significa “Pilha de ramagens ndo atingidas pela queimada proposital de
roca, que se incineram paralimpar o terreno e adubé-1o com as cinzas.

2 Segundo o blog Valores e Identidade Macuxi, Parichara ou Parixara é uma danga “tem uma origem a partir de
um mito conhecido pelos Macuxi a muito tempo, onde no passado existia uma adeia que foi destruida para
ocupacéo do territério entre o] mansi pi e watunaul. Disponivel em:
https://val oresei dentidademacuxi.bl ogspot.com/2013/04/origem-do-parixarahtml Acesso em: 02 de mai. de
2020.

% De acordo com o site Dicionario Ilustrado TupiGuarani o Caxiri “sempre preparado pelas mulheres, é uma
bebida fermentada indigena, um tipo de cerveja, a base de mandioca. O caxiri € preparado em grandes
guantidades durante as festas indigenas e os mutirbes, ou traba hos coletivos, na derrubada ou plantio das rogas.
E também uma bebida que permite ao pajé o acesso ao mundo do sobrenatural, durante os rituais do Turé e da
tocai. Nestas ocasifes, tanto 0 pote quanto o caxiri, transforma-se em “entidades sobrenaturais”, presentes
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(Figura 5), pescam para fazer Damurida®, limpam o
campo de futebol para que acontega o torneio dentro
da comunidade. Da-se também nesse periodo o inicio
das plantacbes (milho, mandioca, melancia, banana,
abacaxi, maméo).

Maio

Inicio do ano letivo na escola Riachuelo, reunido dos
pais e mestres, comemoragdo do dia das méaes na
comunidade e escola, continuagdo das plantagdes, da
pesca, porém, sd com linhas e anzol, pois € o més das
chuvas.

Junho

Os homens e mul heres estdo envolvidos nas atividades
do festejo do padroeiro da Comunidade Sucuba (Santo
Antdnio), vendendo comidas tipicas, como: milho
verde, pamonha, canjica. Participam do torneio de
futebol entre as comunidades, bem como, das
apresentacoes das quadrilhas indigenas.

Julho

Acontece a Colheita do milho e areunido comunitéria.

Agosto

Inicio das capinas das rogas, més dos membros da
comunidade pescar 0os Tucunarés, comemoracdo dos
dias dos pais na escola e comunidade, palestra do
pessoal da salde, inicio do plantio do feij&o. Acontece
também a assembleia unificada dos Tuxauas,
professores e salde da regido do Taiano, municipio de
Alto Alegre, na comunidade do Pium.

Setembro

Apbés a retirada da mandioca (Figura 5), como
observado na Figura 5, esse € 0 més de raspar
mandioca para fazer a farinha, onde cada familia
executa essa atividade. Varrem os quintais das casas e
capinam ao redor onde 0 mato esta grande. Acontece a
assembleia geral da Organizacdo dos professores
indigenas de Roraima (OPIRR), na qual, os alunos
estdo envolvidos, portanto, € necessaria a paralisacéo
das aulas. Também & momento de recesso escolar.

Outubro

Comemoragdo no dia das criangas na comunidade e
escola, colheitado 2° ciclo do plantio de milho.
Limpeza geral da escola envolvendo a comunidade

UA JUA 2
UA 4

também na cosmolog indigena”.  Disponivel: https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/caxiri/
Acesso em: 02 de mai. de 2020.

% Segundo a Associacdo Brasileira de Nutricio (ASBRAN) Damurina “ é um caldo de pimentas, de varios tipos,
e no meio um pedago de carne de caga ou peixe”. Disponivel em: https://www.asbran.org.br/noticias/habitos-e-
costumes-alimentares-nas-festas-de-final -de-ano Acesso em: 02 de mai. de 2020.
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escolar. Més também de tirar palha para construcéo de UA /UA 2
casas, barracoes e cercas da comunidade.

UA4
Novembro Tiragem de madeiras para construcdo de barractes
comunitarios, capinas de roca e retorno das aulas.
Dezembro Recesso escolar de acordo com o caendério

comunidade. Periodo da ferra do gado, pesca, caca,
inicio da construcdo dos barracGes e pontes. Assim
como a comemoracdo do natal e do ano novo da
comunidade.

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pel os alunos da Escola Indigena Riachuelo
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

Figura 5 - A imagem demostra a atividade que as mulheres praticam no decorrer dos meses,
retirada da mandioca para fazer farinha para o sustento dafamilia

FONTE: Acervo pessoa daautora, 2019.

A Figura 5 é rdativa as atividades das mulheres, enquanto a Figura 6 mostra as
criangas executando atividades na comunidade Sucuba, colaboram todos os meses na limpeza,
onde executando dentre outras atividades, como o carregamento de agua. Compreendi, a partir
dos relatos descritos no Quadro 9, que o aprendizado paraidade adulta, comega muito cedo na
comunidade. Desde pequenas as criangas reconhecem a importancia de se responsabilizar por
s e pelacoletividade.

Os ensinamentos sdo repassados dentro de um sistema de observacdo e reproducéo,
onde as criancas sd0 levadas por seus responsaveis (pais, maes e outros familiares) para
aprender como agir e interagir no meio no qual estdo inseridas, quais decisdes tomar e como
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organizar-se quanto aos outros individuos da comunidade quando necessario. Isso também

constitui-se como forma de fortal ecimento identitario.

Figura 6 - A imagem representa as atividades redlizadas pelas criangcas na Comunidade
Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

FONTE: Acervo pessoal daautora, 2019.

Quadro 9: Apresenta a relacdo das atividades realizadas mensalmente pelas criancas na
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

Més Atividades realizadas pelas criangas na UA
Comunidade I ndigena Sucuba, RR.
Janeiro Nesse més as criangas estédo de recesso de acordo
com o calendario da escola, retornando na segunda
semana de janeiro. As meninas gudam as maes a UA 1JUA 2
varrer os quintais, lavar aloucga e 0s meninos pescam UA 4

com os pas, gudando nas tarefas domésticas e
brincando nas horas vagas.

Fevereiro Nos horarios opostos, quando ndo estdo na escola, os
meninos soltam pipas, vao cacar com os pais, ja as
meninas jogam bola, e auxiliam suas mées nas
tarefas cotidianas. Enquanto os meninos gjudam na
capina as meninas juntam o lixo e ciscam os terrenos.
Meninos e meninas gudam nas tarefas da roca,
exemplo, fazer a coivara, arrancar mandioca, fazer

UA T UA?2
UA 4
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farinha e beiju?.

Marco

As criangas sem distingdo de género estudam e
ensailam a danca do Parichara para o festejo no més
de abril, e junto com a escola vao tirar as palhas para
fazerem as saias e procuram as sementes para fazer
os colares. Este més também participam das aulas do
programa da Escola do Legidativo (Ecolegis), Jiu-
jitsu, zumba, aulas de espanhol e inglés.

UA T UA?2
UA 3/ UA4

Abril

As criangas se pintam fazendo referéncia a sua etnia,
pois é 0 més em que se comemora o dia do indio,
fazem as dancas do Parichara, pescam com os pais
parafazer a Damurida, arrancam mandioca para fazer
farinha e colocar no festgo, participam das
atividades do festgjo, como corrida da tora, arco-
flecha, bebida do Caxiri, brincam nos igarapés e
gudam a carregar lenha para as casas.

UA1/UA2
UA 4

Maio

As criangas pescam com 0s pais, meninos aprendem
a pescar por mergulho, por sua vez, as meninas
gjudam nas tarefas de casa. Ambos ensaiam para a
quadrilha indigena que acontece no més de junho.
Também participam de ensaios na escola para as
festividades de comemoracdo do dia das maes.

UA1/UA2
UA 4

Junho

As criangas participam da apresentacdo das
quadrinhas, no festejo do padroeiro da comunidade,
acontecendo também os batizados das criancas da
comunidade. Nesse més, assim como em outros, eles
ajudam nas tarefas de casa, carregam lixos. Para se
divertirem os meninos brincam pido, bolinha de
gude, estilingue e as meninas brincam de boneca e de
outras brincadeiras.

UA2/UA4

Julho

Ajudam os pais na roga, na colheita do milho,
abobora, melancia, maméo, fazer farinha e farinha de
tapioca. As meninas ficam com a comida e o0s
cuidados com 0s irmaos, ja 0s meninos saem para
cacar e pescar com 0s pai s para conseguir alimento.

UA1/UA?2
UA 4

Agosto

Ajudam os pais na roga, na casa, varrem o quintal,
juntam os lixos, ensaiam na escola para apresentarem
no dia dos pais, pescam, guntam jerimum, peneiram
amassa parafazer farinha.

UA1/UA2
UA 4

% Espécie de bolo de tapioca ou de massa de mandioca assada, do qual ha muitas variedades. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0& f=0& t=0& palavra=Beij%C3%BA Acesso em: 02 de mai. de 2020.
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Setembro As criangas trabaham projetos das lendas na
comunidade e escola. Esse também é o periodo de UA1/UA2
vacinagdo e de pesar 0S mMesmos para manter UA3/UA4
atualizado o censo da comunidade.

Outubro E comemorado o dia das criancas na escola, onde
eles estdo envolvidos na brincadeiras e atividades de UAL/UA?2
casa e darocajunto com os pais. UA 4

Novembro As criangas acompanham seus pais para acender
velas para seus entes queridos no cemitério, jogam UA 2
bola, brincam.

Dezembro V&0 para roga gudar os pais a brocar, fazer farinha,
beiju, tapioca, e brincam, comemoram o natal e ano UA1/UA2
novo junto com seus pais dentro da comunidade, com UA4
véarias comidas tipicas da regi&o.

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pelos alunos da Escola Indigena
Riachuelo, Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

Com relagdo aos conhecimentos tradicional's sobre 0s animais, observamos a ocorréncia de
muitos animais na comunidade, como: ongas-pintadas, capivaras, porcos do mato, trairas, entre
outros (Quadro 10). Na Figura 7 (logo abaixo) o auno representa a onca-pintada perto de um

igarapé. De acordo com informagfes do site do Instituto Chico Mendes de Conservagdo da

Biodiversidade (ICMBio):

A onga-pintada € reverenciada pelos povos indigenas desde tempos imemoriais. Os indios
caiapos, por exemplo, contam que antigamente ela era dona do arco, da flecha e do fogo
até o homem roubar-lhe tais armas. Por isso, €la caga com 0s dentes e come carne crua.
Do fogo, s lhe restou o brilho dos olhos. Ja astecas utilizavam sua imagem como

simbolo de forga de um animal guerreiro?.

27 InformagBes retiradas do site do Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio),
referente a0 dia mundial da vida selvagem. Disponivel em: https.//www.icmbio.gov.br/portal/ultimas-
noticias/20-geral/9483-dia-mundial -da-vida-selvagem Acesso em 02 de mai. de 2020.



https://www.icmbio.gov.br/portal/ultimas-noticias/20-geral/9483-dia-mundial-da-vida-selvagem
https://www.icmbio.gov.br/portal/ultimas-noticias/20-geral/9483-dia-mundial-da-vida-selvagem

Figura 7 - A imagem representa um animal que ocorre na Comunidade Indigena Sucuba, Alto

Alegre, RR

FONTE: Acervo pessoa daautora, 2019.

Quadro 10: Apresenta a relagcdo dos animais que ocorrem ao longo do ano na regido da

Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

Més

Animais que ocorrem ao longo do ano na regiao
da Comunidade I ndigena Sucuba, RR

UA

Janeiro

Neste més, as pacas, veados, antas que sdo cagas,
vao para a beira dos rios e igarapés beber &gua, pois
esta época é do verdo. Sendo o periodo dos igarapés
secos, podendo assm encontrar variedades de
espécies de peixe, como: tucunaré, xidaua, piranha,
jiju, traira, cara, sulamba, surubim. Onde também
encontramos varios tipos de cobra, como: sucuriju,
cascavel, cobra-papagaio, cobra-cip0, jararaca.

UA2/UA4

Fevereiro

Epoca das queixadas (porco do mato), capivara,
tatu, jacaré. Nessa época é mais facil encontrar esses
animais, pelo fato de estar no periodo de estiagem.

UA2/UA 4

Mar co

Nesta época, é fécil encontrar as pacas, veados
campeiros e anta, pois as mesmas (cagas) estéo
gordas.

UA2/UA 4

Abril

Epoca dos periquitos, papagaios, maracanas botarem
seus ovos, também é época das tesourinhas
(péssaros) que aparecem somente nesta época.

UA2/UA 4

Maio

Periodo dos tatus que estdo com os seus filhotes,

UA2/UA 4
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simbolizando a chegada do inverno. Também é
época das andorinhas e tracajas?®.

Junho

E o inicio do inverno e época da matrinxd, do
tucano, sanhacu, onde o0s peixes comecam a
desovar, ocorrendo a piracema. Nesse periodo, é
proibido a pesca com malhador e tarrafas. E o
momento das salvas, (formigas) e cupins voarem,
igualmente das marrecas e dos patos.

UA2/UA 4

Julho

Nessa época € comum ver tamanduas sairem logo
ap6s a chuva para comerem as formigas e os cupins,
aparecem também os papagaios e araras.

UA2/UA 4

Agosto

Més das cobras venenosas, como: cascavel, cobra-
coral, jararaca do buritizal, sendo um més perigoso
para cagar e que requer cuidados dos moradores, nos
cuidados com os quintais das casas.

UA1/UA2
UA 4

Setembro

Més dos veados, periquitos, macacos, araras e cutia
nas rogas. Més das piabas pularem nos igarapés, e
dos peixes como o tucunaré, o pacu, e o xidaua.

UA2/UA 4

Outubro

Periodo das pacas gordas, dos tatus, veados
comendo marfim?®, das capivaras e das araras.

UA2/UA4

Novembro

Més da pesca variada, sendo possivel pegar mais
espécies de peixes, como: traira, tucunaré, surubim,
pacu, jaragui.

UA1/UA2
UA 4

Dezembro

Periodo das capivaras, jacarés, tatus, veados,
gueixadas, antas, pois € época de seca, o que facilita
a caca para 0os moradores em busca de aimentos.
Bem como, a pesca com malhador e tarrafa,
associada a pesca por mergulho tornando fécil para
capturar peixes.

UA1/UA2
UA 4

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pel os alunos da Escola Indigena Riachuelo
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

20 folder da Embrapa intitulado “Tracaja: sensibilizacio ambiental e manejo no Parque Indigena do Xingu”
(2007), informa que o “tracaja — Podocnemis unifilis € uma espécie parente da tartaruga da Amazonia, que
ocorre nas bacias dos rios Amazonas e Tocantins-Araguaia. E tradicionalmente consumida (ovos, filhotes e
animais adultos) por muitos povos, sendo muito apreciada pelos indios do Parque Indigena do Xingu —
em: https://www.embrapa.br/documents/1355163/1994598/fold07-
16 TracajaSensibilizacaoAmbiental.pdf/95f6e7f4-2del-4902-bd26-60a2c78fac7a Acesso em: 02 de mai. de

Disponivel

Tn

2020.

2 Segundo moradores da comunidade, marfim € o nome dado as frutas da planta que serve como alimento para

0s veados.



https://www.embrapa.br/documents/1355163/1994598/fold07-16_TracajaSensibilizacaoAmbiental.pdf/95f6e7f4-2de1-4902-bd26-60a2c78fac7a
https://www.embrapa.br/documents/1355163/1994598/fold07-16_TracajaSensibilizacaoAmbiental.pdf/95f6e7f4-2de1-4902-bd26-60a2c78fac7a
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O desenho a seguir retrata a vegetagdo nativa presente na comunidade Sucuba, com
suas arvores carregadas de frutos (Figura 08). No Quadro 11 podemos verificar a relacéo da
vegetacao nativa e frutiferas que ocorrem naregido da comunidade durante os meses do ano.
Essa vegetacdo ndo sO produz alimentos para os habitantes, como também serve de
revestimento para as casas e parte da vestimenta para as dancgas tradicionais, de modo que
existe uma variedade significativa de usos dados a esses elementos tédo importantes para a

comunidade indigena.

Figura 8 - A imagem retrata &rvores frutiferas que ocorrem na Comunidade Indigena Sucuba,
Alto Alegre, RR

FONTE: Acervo pessoa daautora, 2019.

Quadro 11: Apresenta a vegetacao nativa, frutiferas que ocorrem ao longo do ano na regido
da Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

Més Vegetacdo nativa, frutiferas e que ocorrem na UA
Comunidade I ndigena Sucuba, RR.

Janeiro Epoca dos vegetais nativos mais encontrados, como: o
buriti, tucum& Encontramos também vérias frutiferas UA2/UA4
domeésticas, exemplo: cgju.

Fevereiro Epocg.das plantas silvestres, como Ingja. Das ingas, cana UA 2/ UA 4
e buriti.

Marco Bananeiras, mamao, marfim (fruta silvestre), manga. UA2/UA4

Abril Epoca do jerimum, batatas (doce e roxa), feijdo, bananas UA 2/ UA 4

(magd, santomé, roxa, verde, comprida), macaxeiras,
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melancia, mamao.

Maio Epoca das frutas amadurecerem e cairem. UA 2/ UA 4
Junho Mé&s da ucuba (fruta) que serve para pescar matrixa, o
. L . UA2/UA4
acai, abacaba, o buriti, 0 patoa, a manga e 0 coco.
Julho Més do buritiréna, inga, colheita da banana e do milho, UA1/UA2
manga, tapereba. UA 4
Agosto Epoca da colheita do feijdo, mamao, cara (fruta parecida UA1/UA2
Ccom amacaxeira). UA 4
Setembro Epoca da col heita da mandioca, abdbora, abacaxi e cana. UA1/UA2
UA 4
Outubro Epoca da goiaba, inga, ata®, limdo, laranja, e quando UA1/UA?2
florescem os cajueiros. UA 4
Novembro Mé&s do buriti, dos cajus, mandioca, macaxeira e também UA1/UA2
do jatoba. UA 4
Dezembro Més do buriti, do caju, mandioca, goiaba, e copaiba. UA1/UA2
UA 4

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pel os alunos da Escola Indigena Riachuelo
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

A Figura 09 representa o clima na comunidade, referindo-se ao tempo chuvoso, no

qual o nivel dos igarapés sobe e eles ficam cheios de peixes. No Quadro 11 estdo as respostas

da populacéo indigena e alunos sobre o clima na comunidade.

% De acordo com o folheto produzido pela Embrapa (2000) “A Pinha, Fruta-do-conde ou Ata (Annona
sguamosa, L.) pertence a familia das anonéceas. No Brasil, é considerada uma fruta exética cuja produgéo vem
aumentando nos Ultimos anos. Atualmente, os maiores produtores de pinha sdo os Estados de Alagoas e de Séo
Paulo. Essa anonécea apresenta frutos de sabor muito agradavel e ricos em minerais e vitaminas, sendo, portanto,
um bom complemento alimentar na dieta humana”. Disponivel em: https.//www.embrapa.br/busca-de-
publicacoes/-/publicacao/564002/0-cultivo-da-pinha-fruta-do-conde-ou-ata-annona-squamosa-1 -no-brasil Acesso

em: 02 de mai. de 2020.



https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/564002/o-cultivo-da-pinha-fruta-do-conde-ou-ata-annona-squamosa-l-no-brasil
https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/564002/o-cultivo-da-pinha-fruta-do-conde-ou-ata-annona-squamosa-l-no-brasil
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Figura 9 - A imagem representa o periodo chuvoso e sua importancia para 0s peixes que

ocorrem nesses i garapés na Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

FONTE: Acervo pessoa daautora, 2019.

Quadro 12: Apresenta o clima ao longo do ano na regido da Comunidade Indigena Sucuba,

Alto Alegre, RR
Més O clima na Comunidade I ndigena Sucuba, RR. UA
Janeiro Periodo onde venta muito, rios e igarapés secam,
. : ) g ap31 UA 2/UA 4
climamuito quente, é o tempo da Cruviana™.
Fevereiro O més com temperatura muito alta e quente, durante UA 2
anoite o céu é bastante estrelado.
Marco Clima com altas temperaturas, os lagos e igarapés
. UA 2
secam com bastante ventanias.
Abril Continua o verdo com pancadas de chuvas em alguns
. . UA 2
locais dentro da comunidade.
Maio Inicio do inverno, com poucas chuvas. UA 2
Junho Inverno com bastante chuva, rios e lagos enchem,
ocorre as enchentes, com muita neblina durante o UA 2
periodo da manha.
Julho E 0 més mais chuvoso na comunidade. UA 2
Agosto O inverno continua forte, ocorrendo trovbes e UA 2
relampagos intensos neste periodo.
Setembro Neste més a chuva diminui, e o inverno va
UA2/UA4

chegando ao fim. O tempo comega a ficar quente,

81 Cruviana seria 0 mesmo que frio excessivo, ocorrido durante o tempo da chuva.
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com a chegada do veré&o.

Outubro O cllm? permanece muito quente, prejudicando as UA 2/ UA 4
plantagdes (plantas murcham).

Novembro Vgra(?, chove pouco, possibilitando apenas aos UA 2/ UA 4
cajueiros florescerem.

Dezembro Tempo seco, verdo forte, venta muito, os igarapés UA 2
comegam a Secar.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pelos alunos da Escola Indigena Riachuelo
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

O desenho abaixo retrata um dos problemas ambientais presentes na comunidade
indigena: a retirada da vegetacdo nativa e sua utilizagdo na construcéo de benfeitorias (Figura
10). O auno que fez esse desenho identifica a atividade como um problema ambiental, no
entanto esta prética faz parte da cultura desse povo, ou sgja, advém do conjunto dos seus
saberes, modos de ser e de viver. Considero que ao colocar esta prética como problema
ambiental, o estudante pode ter se referido ao excesso e as formas desordenadas que podem
ocorrer no processo de extracdo, que muitas vezes ndo estdo ligadas diretamente a
comunidade Sucuba, sendo conduzidas por outros individuos que ndo tém ligagdo com os
modos de ser e viver da regido, mas que se relacionam com seu entorno de alguma forma,

sendo uma delas a extracéo.
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Figura 10 — O desenho representa um dos problemas ambientais identificados na
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

FONTE: Acervo pessoa da autora, 2019.

Quadro 13: Apresenta o clima ao longo do ano na regido da Comunidade Indigena Sucuba,

Alto Alegre, RR
Més Problemas ambientaisidentificados na Comunidade UA
Indigena Sucuba, RR

Janeiro Neste més ocorre a presenca de muito focos de incéndio UA 2
(fogo).

Fevereiro Ha derrubada de matas para fazer as rocas. UA 2/ UA 4

Marco ﬁ)((:;gtece muitas queimadas no lavrado, queimada nas UA 2/ UA 4

Abril Retirada da madeira para construir as benfeitorias na UA1/UA?2
comunidade (mal océo, casas de apoio, outras). UA 4

Maio Més das pragas que aparecerem nas rogas como lagarta e UA 2
gafanhotos.

Junho Acimulo de lixo nas casas dos moradores da

. UA 2

comunidade.

Julho Retirada de muitas pahas para construcdo de casas. UA1/UA?2
Derrubada de pés de bacaba. UA 4

Agosto Retirada de madeira para construgdo de casas na UA1/UAZ2
comunidade, ou, malocéo. UA 4

Setembro Més das brocas de roga, e inicio das queimadas. UA 1/UA 2

Outubro Retirada de palhas e acimulo de lixo no centro da UA1/UA2

comunidade.
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Novembro Més com maior incidéncia de focos de incéndio na
comunidade, onde queima bastante os buritizais e as UA 2
matas.

Dezembro Mé&s gue os peixes comecam a morrer, devido a seca nos
igarapés, as aguas dos igarapés ficam vermelhas e com UA2/UA4
iSso 0s peixes morrem, devido afalta de oxigénio.

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pelos alunos da Escola Indigena Riachuelo
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

Algumas das respostas dos alunos podem ser destacadas como problemas enfrentados
pela comunidade, dentre eles 0 mais profundo € o lixo. Sendo estd uma dificuldade que até
hoje ndo conseguimos superar, pois ndo temos locais apropriados para coloca-lo, ele é

habitualmente descartado no fundo dos quintais e/ou queimado.

Outras questdes apresentadas pelos alunos como problematicas, mas que devem ser
relativizadas, sdo a morte dos peixes e a derrubada das matas. A primeira sendo parte de um
fendbmeno natural anual, no qual os peixes sofrem com a falta de oxigenagéo em decorréncia
a0 acumulo de sedimentos nos igarapés. A segunda € uma a¢ao produzida pelos moradores
para a manutencdo de suas familias, e embora possa ocasionar danos, estes ndo sdo téo
profundos e fazem parte do processo de subsisténcia dos individuos pertencentes a
comunidade.

Com relagéo a astronomia na comunidade o desenho abaixo representa a vegetacdo
local e os astros, no caso as estrelas, dém da presenca de nuvens e chuva (Figura 11).
Percebe-se, portanto, que os alunos entendem a importancia de conhecer os astros e os ciclos

naturais ligados a eles.
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Figura 11 — O desenho representa os astros presentes na Comunidade Indigena Sucuba, Alto

Alegre, RR

PR T s

FONTE: Acervo pessoa daautora, 2019.

Quadro 14: Apresenta arelagcdo da comunidade com os astros nas atividades da Comunidade
Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR

Més Os astros na Comunidade Indigena Sucuba, RR UA

Janeiro Os moradores comegam a plantar de acordo com seus
conhecimentos indigenas, na lua crescente, eles UA1/UA?2
plantam maniva®, batata e banana, e nessa época eles UA 4
ndo capinam nada.

Fevereiro O céu bastante limpo, estrelado, com noites claras UA 2
com todas as fazes da lua.

Marco O tempo do céu nublado, noites claras em todas as
fases da lua. E a época do aparecimento da estrela da UA 2
manha.

Abril Nessa época a lua crescente passa para lua cheia,
aproveitam a época para tirar palha para as casas dos UA1/UA?2
moradores. Pois se essa retirada néo for feita nesta UA 4
fase dalua, as palhas estragam dando lagartas.

Maio Epoca das chuvas constante e o tempo fica com UA 2
poucas estrelas no céu.

Junho O céu fica nublado com poucas estrelas. E o periodo

i ~ . UA1/UA2

do aparecimento da constelacdo do Cruzeiro do Sul. UA 4
Quando o inverno esta proximo, as trés Marias e sete

%2 Segundo o site da Embrapa “amaniva é a folha moida da mandioca (Manihot esculenta Crantz) ”. Disponivel
em: https://www.embrapa.br/embrapa-no-cirio/maniva Acesso em: 30 set. 2019.



https://www.embrapa.br/embrapa-no-cirio/maniva
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estrelas, ou sete Marias estédo bem baixas.
Julho Continuagdo de chuva constante e céu nublado. UA 2
Agosto Periodo com pancadas de chuva, e tempo nublado. UA 2
Setembro Algumas estrelas no céu marcam o sinal de chuva, UA 2
assim como alua
Outubro O sol esta com um circulo (anel) indicando forte UA 2
verdo e pouca chuva.
Novembro Surgimento da constelagdo das Trés Marias. UA 2
Dezembro Ocorre 0 eclipse da Lua, trés dias antes da lua cheia UA 2
chove.

FONTE: Quadro elaborado pela autora, a partir dos dados fornecidos pel os alunos da Escola Indigena Riachuelo
Comunidade Indigena Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019.

Considero, portanto, que as unidades de analise demonstradas anteriormente, sugerem
uma complexidade importante, no tocante, aos comportamentos dos alunos quando da
apropriacdo dos conhecimentos. Entendi que, ao recortar em forma de quadro e inserir as U.A
vérias préticas e formas de sistematizar o conteido € aplicada pelos mesmos. E possivel
observar que os discentes mesclam facetas diferentes de compreensdo do meio em que vivem,
no intuito de melhor desenvolverem suas habilidades como integrantes de uma comunidade
indigena, ou sgja, quando 0S Mesmos associam 0s saberes empiricos com os cientificos,
entendo que essa é uma agdo ativa, no sentido que se apropriarem do que melhor os satisfaz,
levando em conta essas duas formas de conhecer 0 meio socio-natural. Da mesma forma,
ocorre com 0s conhecimentos sobre divisdo do trabalho e modos de fazer. Esses processos
cognitivos expressos, em minha compreensdo, sugerem de que forma os aunos da
comunidade Sucuba, apreendem e aplicam esse aprendizado, ndo sd no que se refere a

ciéncia, como a outras areas do conhecimento.

Para arrematar este tOpico é preciso dizer que a leitura das representagdes dos
estudantes e dos dados coletados junto aos membros da comunidade, me levaram a
compreensdo a respeito do quanto os ciclos naturais estdo associados as préticas do nosso
cotidiano, a0 longo dos meses determinados costumes sdo seguidos cuidadosamente,
respeitando os estégios de cada um dos elementos naturais que fazem parte do nosso modo de
vida. Diante das atividades redizadas através dos questiondrios, verifiquel que no més de
janeiro, para 0s homens comeca as brocas das rogas para serem gueimadas e depois
encoivaradas (limpeza daroca), e as mulheres gjudam nesse trabalho pois é no periodo que as
criangas estdo de recesso escolar, e todos se aimentam dos vegetais nativos da regido; além

disso, nessa época transcorre uma grande estiagem e o clima é quente, 0 que provoca varios
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focos de incéndio no campo lavrado pelos préprios moradores, nessa mesma €poca a pesca e
caca sdo frequentes, e alua crescente favorece as atividades da comunidade.

No més de fevereiro, acontece a derrubada das rogas pelos homens e mulheres, pois
neste periodo a temperatura € ata e a pesca e a caga sdo redizadas pela facilidade em
encontrar os animais. Diante desse cenério de estiagem, as criangas brincam e auxiliam seus
pais nas tarefas do dia adia, principalmente na colheita do buriti.

Em marco, o clima continua com a temperatura ata, com bastante ventania, com
noites claras, sendo que as mulheres neste periodo, cuidam de seus quintais, com guda dos
seus maridos nha queima da roga. JA as criangas ensaiam a danca do Parichara (danca

indigena), para o festgjo do indio. Periodo bom para a caca e para as arvores frutiferas.

Abril € o més em que as mulheres, homens e criangas trabal ham juntos na organizacao
do festgjo do dia do indio, no qual se pintam e fazem a danca do Parichara. Ha também uma
grande diversidade de passaros em torno da comunidade, bem como arvores frutiferas nesta
época. Por outro lado, a lua favorece a retirada de madeiras e palhas, para as casas dos

moradores.

Maio de acordo com o caendéario diferenciado da escola, inicia 0 ano letivo, assim
como o inverno, inicialmente, com pouca chuva, sendo a época de plantacdo e onde aparece
as pragas nas lavouras, e que acontece também o periodo de reproducdo dos animais,
simbolizando a chegada do inverno, e também o amadurecimento das frutas. E neste més, as
criancas estéo na escola e participam de ensaios para festividades de comemoragdo para o dia

das mées, quando ndo estdo na escola, as mesmas pescam com 0S Seus pais.

Em junho vem a colheita de vegetais para o sustento das familias. Sendo um periodo
bastante chuvoso, ocorrendo as cheias dos rios, com o0 céu nublado todas as noites. Neste
periodo, ocorre a pesca da matrinxa (peixe), ha também o aparecimento das formigas e
cupins. Por conta do inverno regional (chuvoso), ha grande concentracdo de lixo nas
residéncias.

Julho, este € 0 més das chuvas intensas e céu nublado, aparece os tamanduas, araras e
papagai 0s, onde também acontece a colheita do milho, banana e outros frutos. Sendo que essa

colheita é feita por toda a familia. Também fazem a retirada de palhas de buritis, para cobrir

suas casas, e derrubadas de pés de bacaba.
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No més de agosto, inicia-se com a capina das rogas, onde todos (mulheres, homens e
criangas) contribuem nessa atividade; neste periodo também acontece as reunifes
comunitérias e assembleias regionais. Por outro lado, este més o tempo € nublado, com
pancadas de chuva em diversas regides, com bastante trovOes, nesse periodo ha o
favorecimento do aparecimento de cobras venenosas. Também encontramos diversas

vegetacoes frutiferas.

Em setembro, acontece a colheita da mandioca plantada no ano anterior, pois &
necessario esperar um ano para colher amandioca, raspar e fazer farinha, cada familia executa
essa atividade. Além disso, acontece a limpeza da roca (broca). Ocorre a queimada no
lavrado, o que faz aumentar o aparecimento de animais na comunidade. Neste més, acontece o

censo da comunidade e vacinac8o paratodos os moradores.

No més de outubro, acontece a limpeza da escola envolvendo a comunidade em geradl,
também a colheita do 2° ciclo do milho, pois o clima favorece a producdo das demais

vegetacBes nativas e frutiferas. E 0 momento que os animais estdo mais gordos.

Em novembro o clima é quente pregjudicando as plantacdes, o que por outro lado,
favorece outras vegetacOes nativas e frutiferas, como o buriti e o jatobd, contudo os buritis
também sofrem com a forte incidéncia de focos de incéndio. Além disso, como hd umagrande
da seca, o nivel dos rios fica mais baixo, facilitando a pesca de varios tipos de peixe e a
retirada de madeira. Neste mesmo periodo, as criangas juntamente com seus pais ascendem

velas no cemitério para os mortos, de acordo com sua religido.

Dezembro é o més gque o clima estad muito seco, com bastante ventania, e onde ocorre
o eclipse da lua. No qual, tanto os homens como mulheres, véo para a roca fazer farinha,
levando seus filhos para gjudar e aprender as atividades culturais. E nessa época que Si0
encontrados com mais frequéncia o buriti, o caju, goiaba, favorecendo também a caga, devido
aseca. Vale ressatar que neste mesmo periodo os peixes comegam a morrer devido afata de
OXigénio nos igarapés, pois o nivel desce consideravelmente devido a seca (falta de chuvas e

excesso de sal).

Esta atividade de coleta de dados e informacbes mais extensas reuniu 0S
conhecimentos trabalhados pela turma até entdo, aplicando-os através da elaboracdo de
questdes, que por sua vez, quando respondidas pelos adultos, reforcaram a aproximagdo entre
0 conhecimento escolar e o conhecimento prético cotidiano e popular acumulado e executado

pela comunidade; além de ser uma importante contribuicdo de todos os envolvidos para o
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desenvolvimento do Calendério Socionatural da Comunidade, que se fundamentou nos relatos
trazidos de modo formal, quando da aplicagdo dos contelidos em sala de aula, e informa a

partir das conversas e rel atos adicionados em sala de aula.

De todas as atividades desenvolvidas ao longo da pesquisa, a coleta de dados junto a
comunidade foi uma grande contribuicdo dos alunos para com esta pesquisa. A participagdo
deles a0 longo da coleta de dados possibilitou aos aunos a experiéncia de uma prética
cientifica e investigativa, norteada pelos interesses de conhecer, reconhecer e preservar a
natureza ao redor da comunidade, observando nos saberes e praticas indigenas conhecimentos
vélidos e importantissimos no que diz respeito a0 meio ambiente e a relagdo dos seres

humanos com ele, buscando construir formas cada vez mais sustentaveis de ser e viver.

Feita a coleta e organizacéo dos dados obtidos por meio do questionario, foi essencial
para a construcéo de um Calendério Socionatural a producdo escrita e imagética, pois nesse
momento, ocorreu a materializacdo dos dados pelos préprios discentes. Que expressaram de
forma manuscrita e artistica a compreensdo que tinham naquele momento, sobre 0 meio no

qual estéo inseridos.

Essa etapa na construcdo do calendario me permitiu explorar aimaginagéo dos aunos,
introduzindo-me em outro campo do conhecimento, aquele que esta para além da linguagem e

gue em algumas ocasides ndo pode ser definida apenas por ea.

O Cdendario Socionatural tem como base norteadora a coleta e agrupamento de
informagdes acerca da comunidade para a qual se direciona. O sequenciamento dos dados €

feito de forma cronol 6gica anual, ou sgja, segue 0s meses do ano do calendério ocidental.

Esta ferramenta didatica leva em conta os conhecimentos dos aunos e da comunidade
do entorno (pais, responsaveis e outros colaboradores), relacionando-os com os contelidos
escolares, considerando o aproveitamento de cada disciplina. Este produto, serviraaescolae a
comunidade, permitindo a equidade no tocante ao aprendizado dos alunos na sua condicéo de

cidadaos que fazem parte de uma comunidade indigena.
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4. PRODUTO EDUCACIONAL: Cdendario Socionatural da Comunidade
Sucuba

O produto educacional desta pesquisa consiste na construcdo coletiva de um
Caendéario Socionatural a partir das informagdes obtidas pelo questionério e identificadas sob
os sete indicadores de acordo com Araujo (2017) com os alunos da Escola Estadual Indigena
Riachuelo, e com a Comunidade Indigena Sucuba. Desse modo a pesquisa visou trabalhar os
conhecimentos sobre ecologia, conceitos, utilizando como metodologia de ensino a estrutura
metodol 6gica proposto pelo Método Indutivo Intercultural. Sendo assim, foi produzido um
Caendario Socionatural que poderd ser utilizado pela escola como ferramenta pedagdgica,
levando em consideracdo as atividades desenvolvidas pelos alunos e comunidade, e suas
percepcoes rel ativas aos saberes compartilhados entre escola e comunidade indigena.

Com o Calendéario Socionatural é apresentado uma primeira ferramenta pedagdgica
sobre as atividades e a atuagdo dos sujeitos na Comunidade Indigena Sucuba, municipio de
Alto Alegre, RR, com um relato que contém dados que podem ser utilizados em sala de aula
por diferentes disciplinas do conhecimento.

O Calendério é uma ferramenta importante para 0 processo de ensino-aprendizagem
em escolas indigenas, pois é uma metodologia educacional que possibilita a integracéo dos
saberes da comunidade indigena e os saberes cientificos, sem um se sobrepor ao outro. Desta
forma, pode ser utilizado por diferentes disciplinas, e em conjunto, agrupando-as e servindo
para consulta, numa proposta educacional intercultural e interdisciplinar.

No calendario sdo apresentados conhecimentos sobre o solo, as préticas agricolas, as
guestdes de tempo e clima, atividades desenvolvidas por homens e mulheres, conhecimentos
astrondmicos, contagem do tempo em termos cronolégicos e os relatos de trajetérias das
pessoas da comunidade, consequentemente, vérias &reas podem ser relacionadas nessa
ferramenta, servindo esta, como um documento histérico para politicas publicas educacionais,
pois, pode conter documentos, relatos e peticdes, transformando-se em dossié da atuacédo da

comunidade ao longo do tempo.

Portanto, nessa articulacéo entre teoria, método e a prética, o que observo no Mll, &
uma reflexdo sobre as acdes e conhecimentos indigenas discutidos no cotidiano da sala de
aula. I1sso se mostra uma possibilidade interessante e bem fundamentada para pensar o

curriculo da educagdo escolar indigena. Nessa juncdo das dimensdes, as propostas
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pedagdgicas ganham uma forma mais proveitosa por meio do Método Indutivo Intercultural e
possibilita a construgdo de uma ferramenta pedagdgica, o Caendério Socionatura (Figura 4),
como ago que direciona a educacdo escolar para um trabalho em conjunto com a
comunidade. Esse esforco coletivo de aplicacdo do Método Indutivo Intercultural, acredito,
que possibilitara a Comunidade Sucuba ter mais um instrumento de afirmacdo identitaria e
reconhecimento da sua importéncia e de seus conhecimentos para a sociedade brasileira.

FIGURA 12: Calendério Socionatural da Comunidade Sucuba, Alto Alegre, RR, 2019

FONTE: Produzido pela Comunidade Sucuba (moradores e professora), em conjunto, com alunos da Escola
Estadual Riachuelo, Alto Alegre, RR.
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CONSIDERACOESFINAIS

Desenvolver um trabalho em um mestrado profissional evidencia ainda mais a
necessidade de pensar a prética docente, principalmente quando se discuti a educacéo das
popul agbes indigenas no Brasil.

Enveredar pelos processos de ensino-aprendizagem, reforcado os métodos que levam
em consideracdo a realidade dos alunos e suas formas particulares e coletivas de aprendizado
permite uma educacdo mais ativa e menos excludente.

Ao propor esse trabalho minha intencdo era contribuir com o meio, no qual, estou
inserida. A praticaem sala de aula € um ato politico, de atuacdo continua, que permite refletir
sobre as diversas camadas discursivas e, formulagdes de conhecimento que permite aos
individuos conviver e produzir, realizar-se e fortalecer sua identidade.

Passar pelo processo de definicdo, aplicacdo metodoldgica e andlise, com meus alunos
me permitiu compreender um pouco de suas trajetérias, dos conhecimentos que carregam, das
formas de organizac&o que regem suas familias. Embora uma mulher indigena, com vivéncias
convergentes, algumas questdes sdo particulares, e dizem respeito as trgjetdrias individuas e
Como as vivenciamos cotidianamente.

Sendo assim, a aplicacdo do Método Indutivo Intercultura como aporte tedrico para
essa pesquisa, possibilitou explorar os diversos aspectos da formulagéo de conhecimento com
os alunos, na tentativa de aplicar de forma veemente aguilo que a legislagdo brasileira coloca
para as escolas indigenas.

Uma educacao especifica e diferenciada é sem davida um desafio, que enfrentei como
pesquisadora e professora. Uma andlise dupla, pois, quando estamos inseridos nas escolas
como docentes, por causa da correria do dia a dia, as dificuldades enfrentadas pelo ensino, e
mesmos as questdes que envolvem as populagdes indigenas no Brasil (demarcacdo de terras,
reconhecimento étnico, requerimento de direitos e politicas publicas que realmente pensem o
conforto, seguranca e respeito aos povos indigenas), ndo temos tanto tempo para avaliar nossa
prética e andisar as formas, pelas quais, os aunos (em sua particularidade), aprendem os

conteddos e transformam em algo significativo em suas vidas.

A partir dessa pesguisa foi possivel compreender quais os conhecimentos
experienciados pelos alunos em seu cotidiano, com seus pais e responsaveis. Atividades estas
imprescindiveis para o desenvolvimento do cotidiano da comunidade Sucuba. Ao aprofundar

a pesquisa, os alunos mostraram detalhes sobre os eventos festivos (dia do indio, marcos
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religiosos e etc.), bem como, os ciclos dos animais e plantas silvestres. Estes, dispenderam
diversas préticas importantes e tradicionais sobre essa comunidade indigena. Desta forma,
possibilitou correlacionar 0os conhecimentos tradicionais trazidos pelos aunos e os contetidos
da Ciéncias (ecologia). Estes, quando aplicados em conjunto, se complementam, e auxiliam

no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Assim, ao transformé&los em informagdo, os dados retirados da oraidade, das
producdes imagéticas e dos conteldos escolares, deram origem ao produto educacional
“Caendario Socionatural da Comunidade Indigena Sucuba”. O mesmo pode ser utilizado
para melhorar o processo de ensino-aprendizagem nas comunidades indigenas, possibilitando
aos alunos serem mais participativos e atuantes na construgdo do conhecimento e possibilitar

uma formagao cidada.
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Escutando os mais velhos, exercitando os sentidos pode desenvolver percepgdes
ligadas a odores, a cores, a sons etc.

O professor indigena pode escolher muitos temas a partir do interesse e necessidade

dos alunos e/ou da comunidade e apresenta-los aos alunos de forma interdisciplinar através de

projetos escolares.

6.1 CONTEUDOS DE CIENCIAS - DO 6° AO 9° ANO

6° ANO
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre

Seres vivos e meio ambiente 1- Agua Pressdo atmosférica Coleta seletiva do lixo
Ecologia . Tipos de dgua encontrada . Vento - tabagismo
Ecossistema na natureza . Previsdo do tempo -Alcoolismo
Cadeia alimentar . Estados fisicos da agua (previsdo tecnologica e =Drogas
As relagdes entre os seres vivos | . Ciclo da dgua na natureza cultural) -medicina tradicional
Biodiversidade . Importéncia e conservagdo | . Ar e saude - conservagdo do
Fauna e flora da dgua e  Ambiente patrimonio publico
Solo . Agua e saude . Recursos naturais e - A escola (familia,
Crosta terrestre e as camadas do | 2- Ar ambientes escola e comunidade).
solo . Atmostera . Recursos renovaveis e . Posto de satude
Formagdo do solo Tipos de solo | . Caracteristicas gerais do ar | ndo renovaveis . Doengas (malaria,
Solo e agricultura . Composicdo do ar . Questdes amazonicas dengue, DST,
Cultivo de plantas na . Projetos: pneumonia, cdlera, etc)
comunidade: . O movimento dos
=Agricultura, horticultura astros
-Alimentos tradicionais . Geocentrismo e
. Conservagao e desgaste do heliocentrismo
solo . Aquecimento global e
efeito estufa
Orgﬁos de protegdo ao
meio ambiente
(IBAMA)
6-Calendario ecoldgico
(trabalhos e eventos
ex.colheita)

7-Fendmenos naturais

1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
Biodiversidades: Seres vivos 1-  Animais Animais Vertebrados Os micro=-organismos e
Origem da vida invertebrados (Caracteristicas, a saude humana
Caracteristicas (Caracteristicas, classificag@o, reproducgio . Doengas causadas
Classificagao classificacdo, reprodugdo e e relagdes ecologicas) pelos virus e bactérias
Relagdes ecoldgicas relagdes ecoldgicas) . Peixes . Medicina tradicional
Organismos simples . Espongiarios . Anfibios =Importancia,

Virus . Celenterados . Répteis valorizagdo E uso
Bactérias . Platelmintos . Aves adequado

Protozoérios . Anelideos . Mamiferos Calendario ecoldgico
Algas . Moluscos 1-  Vegetais 7- Cultivo de plantas na
Fungos: . Artropodes (Caracteristicas, comunidade:

= Caracteristicas . Equinodermos classificagdo, reproducdo | =Agricultura,

= Classificacdo e relacdes ecoldgicas) horticultura

= Reprodugao . Bridfitas -Alimentos tradicionais
- Relagdes ecologicas . Pteridéfitos

. Gimnospermas
. Angiospermas

8° ANO
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre

Corpo Humano 5=Circulagdo e excreg@o 3° Bimestre6=Respiragdo | 7-Ser humano e saude
Célula . Sistema circulatorio . Sistema respiratorio e . Sistema reprodutor
Tecido . Sangue sua estrutura masculino e feminino
Orgﬁos . Vasos sanguineos . Inspiracdo e expiracido




Sistemas e sua integragdo
Ossos € musculos
Articulagdes
Tipos de musculos
Coluna vertebral
Sistema nervoso
As células nervosas ¢ suas
conexoes
As sinapses ¢ a transmissdo de
impulsos nervosos
. Sistema nervoso central ¢
periférico
. Sistema nervoso autdnomo
. Cuidados com o sistema
nervoso
4-Nutricdo e saude
. Alimentagéo
. Cultivo de plantas na
comunidade:
-Agricultura, horticultura
=Alimentos tradicionais
. Nutrientes ¢ fungdes
. Sistema digestivo
= Digestéo
- Processamento dos alimentos
- Absor¢do dos nutrientes
= Eliminacgdo das fezes

. Circulag@o sistémica
. Circulag@o pulmonar
. Coracgdo e trajeto do
sangue

. Sistema linfatico

. Sistema urinério

. Produg@o da urina e
excregao

. Saude.

. Alvéolos
. Frequéncia cardiaca e
respiratdria e saude
. Disturbios do sistema
respiratorio
e Orgios do
Sentido
. Olfato e paladar
- sua relagdo E seu
funcionamento e saude
. Audi¢do
= Ondas sonoras, sons
invisiveis, escala de
decibéis, vibragdo,
instrumentos musicais,
aparelho auditivo,
velocidade do som,
surdez, ultrassom ¢
infrassom e a saude
. Tato
- sensagoes E sensores
tateis, papel do cérebro,
dor, glandulas sebaceas e
sudoripara, suor e
temperatura do corpo
. Visdo

Fecundagdo (. Gravidez
precoce pré-natal-natal,
tipos de parto, sexo
seguro)

. Planejamento familiar
. Aleitamento materno
. Nogoes de genética e
conceito.

. Teste de DNA
8=Nogdes de primeiros
SOCOITOS

. Envenenamento

. Acidentes de transito
Afogamento

. Medicina caseira.

9° ANO

1° Bimestre

2° Bimestre

3° Bimestre

4° Bimestre

INTRODUCAO A QUIMICA
Atomos
. Naumero atdmico
. Numero de massa
. fons
Elementos quimicos
. Representacao
. Estado fisico dos elementos
. Notacao dos elementos
quimicos:

- Isotopos

= Isétonos

- Isobaros
. Massa atomica
. Classificagdo dos elementos
quimicos
. Distribuigdo dos elementos
quimicos na

. Combinagdo dos
elementos
. Férmula quimica

. Camada de valéncia

. Tipos de ligacdes
Fungdes quimicas

. Acidos

. Bases

. Sais

. Oxidos

Reagdes quimicas

. Reagdo quimica

. Equagdo quimica

. Velocidade da reagdo
. Massa nuclear

= A quimica dos produtos
industrializados

INTRODUCAO A
FiSICA

Movimento

. Movimento e repouso

. Trajetorias

. Velocidade média e
instantanea

. Movimento uniforme

. Aceleragdo da gravidade
For¢a e movimento

. O que ¢ forga?

. Grandezas fisicas,
escalares e vetoriais

. Principios da inércia

. Principios fundamentais
da Dinamica

. A forga do peso

. Principio da acdo e
reacao

. Forga de atrito

Trabalho e energia
mecénica
. Energia e
transformacdo da
matéria
. Trabalho mecanico e
poténcia mecéanica
. Energia cinética
. Energia potencial
Luz

. Propriedade da luz

. Feixe de luz

. Decomposigdo da luz
. As cores dos objetos
. Espelhos planos e
esféricos

. Fatores que podem
prejudicar a visdo

. Importéncia da lente na
corre¢ao de problemas
na visao

Ondas

. Elementos da onda

. O som

. Sonar e radar

Calor

. Temperatura

. Equilibrio térmico

. Propagacio do calor
. Efeito estufa
Eletricidade estatica

. Atragdo e repulsdo
entre 0s corpos

. Eletrizagdo

. Raio

Corrente elétrica

. Resistores




HABILIDADES E COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS PELOS ALUNOS DE DO 6° AO 9° ANO

O ensino de Ciéncias deve despertar o espirito critico no estudante e estimuld=lo a questionar afirmagdes gratuitas
e enganosas, além de incentiva-lo a buscar evidéncias.

Também, desenvolver a capacidade de questionar processos naturais e tecnologicos, identificando irregularidades
e apresentando sugestoes.

A integracdo dessa disciplina com os temas transversais (ética, saide, meio ambiente, orientagdo sexual) é uma
excelente estratégia de trabalho.

A partir dessa compreensdo, o estudante pode aplicar os conhecimentos adquiridos, de modo a contribuir para a
melhoria das condi¢cdes ambientais, da satide e das condicdes gerais de vida de toda a comunidade e sociedade em geral;
conhecer melhor o proprio corpo, valorizando habitos e atitudes que contribuam para a satde individual e coletiva;
compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte integrante e agente de transformagdes do
mundo em que vive.

E ainda mais:

Envolver o aluno nos trabalhos de campos como roga comunitaria, horta escolar e outros, fazendo pesquisas
voltadas para o contexto da comunidade.

Comparag@o do corpo e de alguns comportamentos de homens e mulheres em diferentes fases da vida: ao nascer,
na infancia, na juventude e na velhice, para respeitar algumas transformagdes.

Levar o aluno a valorizar os diversos cultivos existentes na comunidade, assim como conhecer do plantio, colheita
e preparacdo dos alimentos e bebidas: farinha, beiju, caxiri, etc.

Pesquisas dos vérios tipos de plantas medicinais, bem como sua utilizacdo na alimentagdo, no artesanato, etc.

7 CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

7.1 HISTORIA

Durante muito tempo a sociedade ocidental considerou os povos indigenas como povos
sem histéria, isso porque ndo os reconheciam como sujeitos histéricos atuantes na
transformag@o de sua realidade, muito menos valorizavam suas narrativas sobre o passado, por
esse motivo, os estudos na disciplina de historia tenderam a desconsiderar as mudangas
historicas que cada sociedade vive com o passar do tempo, difundindo-se assim a idéia nos
manuais didaticos de que o modo de vida indigena ndo sofre transformagdes com o tempo.

Outro ponto que merece uma reflexdo por parte dos educadores da rede de ensino
estadual ¢ a concepcdo de que a humanidade segue um caminho evolutivo, composto por
estagios sucessivos no tempo. Neste caso 0S povos com pouco acesso as novas tecnologias sdo
considerados “primitivos” enquanto os que dominam a escrita da Lingua Portuguesa e fazem
uso frequente das modernas tecnologias sdo identificados como “civilizados”. Essa forma de
conceber a histéria, além de dificultar o reconhecimento da coexisténcia da diversidade técnica,
geram estereotipos a respeito dos povos indigenas do nosso estado, taxando-os como “menos

99 <6

evoluido”, “atrasados” ou “primitivos”.

7.2 CONTEUDOS DE HISTORIA - DO 6° AO 9° ANO

6° ANO
1° Bimestre 2° Bimestre 3° Bimestre 4° Bimestre
a) O movimento indigenae |b) O direito a terra ¢) O indio na América d) Indios e ndo indios

o papel do Estado ontem ¢ hoje ao longo da histéria
e) O papel da FUNAI

7° ANO
1° Bimestre [ 2° Bimestre | 3° Bimestre | 4° Bimestre
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DECLARACAO

A Fundapdo Nacional do Indio — FUNAJ Orglio da Administragio Poblica
Federal, vinculada ao Mimisiério da Justica. instituida nos termos da Lei N * 3371 de 0§
de dezembro de 1961, com Sede e Foro em Brasilia’DT, através de sua Coordenagio
Regional em Boa VisiaRR, situada 4 Rua José Bonifacic, 630, Aparecida, CEP 6930()-
000, nesta cidade de Hoa Vista/RE, compareceu RAQUEL CRISTINA DEMETRIO
MAGALHAES, estudante do cursa de MESTRADO PROFISSIONAL EM
ENSINO DE CIENCIAS pela UERR, portadora do RG 306.770-0 SSP-RR;
CPF.: 891.152.952-49; DECLAROLU, que ¢ indigena da ctnia WAPICHANA e
possui vinculo com a comunidade indigena SUCUBA, municipio de ALTO
ALEGRE/RR. & que apds pesguisa no censo populscional da SESAL 2018, verificou-se
que oin} mesmaoia) possul familiares morando na roferida comunidade e a mesma
apresenton  Declaraglo de Anuéneia da Cormunidade, assinada  pelo  Tuxaua
DORGIVAL TOMAZ CAETAND, assistido pela Unifio através da Fundagio Nacional
do Indio — FUNAL em conformidade com a Lei Namero 6001/73 Estatuto do Indio.

Boa Vista'RR, 18 de MARCO de 2019,

LEOVONE DANTAS MAGALHAES
Chefe CTL AMAJARY I
MAT. 16 799,78
Port, 516/2012

Rua José Bonificio, 630, Aparecida, Boa Vista’'RR
Tel.: (95) 3623 0773



PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA iH]

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAQ DE PESQUISA

Tima Sra. Gestora Franeilene de Soura Dugue

Solcitameos autoricagdo mstitucional para realizaglio da pesguisa intitulads “Educacio
Escolar Indigena: Apontamentos sobre o Método Indutive Intercultural no Ensino de Ciéncias
em uma Escola Indigena de Romaima” a ser realizada na escola Estadual Indigena Rischuclo,
localizada na comunidade Indigena Sucuba, no municipio de Alto Alegre! RR, pela aluna da pos-
graduagio do Mestrado profissional em Ensine de Ciéneias da UERR, Raquel Cristina Demétrio
Magnlhdes sob orientagiio da Prof® Dra Patricia Macedo de Castro e Coorientagiio da Prof”
Dra. Andreia da Silva Flores, com o seguinte objetivo: analisar a relagio dos individuos com o
meio ambienté nas atividades cotidianas da comunidade indigens Sucuba, & como esta poders
contribwir o cosine de Ecologia em uma turma do Ensino Médie, utilizando o Método Tndutivo
Intercultural. Este método inovador buscard aliar o conhecimento jd utilizado nessa comunidade
com o conhecimento cientifico. Estd aglio huscard promover uma significativa coninbuigio ao
ensing escolar indigena, assim como desenvolver um trabalho que contrnibua para o
conhecimento cientifico dos professores de Cigncias da Natureza ¢ Biologia. Esta pesquisa
ampars-se na Res, 510/16, Res. 3042000 (Pesquisa com Populagdo Indigena), Port, 17772006,
art. 67 que descreve; As imagens mdigenas poderdo ser utilizadas para difusio cultural, nas
atividades com fins comerciais; pama informacio pablica; e em pesquisa.

Fsta pesquisa tem como objetivos especificos: analisar os conhecimentos prévios dos
discertes sobre ecologia; realizar uma sequéncis diddtiea uilizando o Método Indutive
latercultural, e elaboragiio de um Calendario Socionatural, necessitando, portanto, Ter ncassn 40%
dados a serem colhidos na sala de aula e na secrearia da instituigdo.

Ressallamos que os dados coletados serfio mantidos em absoluto siglo de acordo com a
Resolugfio do Conselho Nacional de Sande (CNS/MS) 510016 gue trata da Pesqiusa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados somente para realizagio deste
estudo.

Wa cerlera de contarmos com a colaboragio e empenho desta Dirctoria, sgradecemos
antecipadamente a atenglo, ficando & disposiglio para quaisquer esclarecimentos qgue se fizerem

NECESSATIOS.
Boa Vista, 20 de margo de 2019,
el Lpblerm oo ) -F;\ﬂ'h‘t.-ju-—l— ey Gore
o i
Prof.* Raquel Cristing Demétrio Magalhfies Prof." Francilene de Soura Duque

Pesquisadorn Responsavel do Projeto Gestora da Escela Estadual Indigena Riachuelo
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA im

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAD DE FESQUISA
llmo Senhores Tuxauvas da Comunidade Indigena Sucuba

Solicitamos autonzagio mstitucional para realizagdo da pesquisa intitulada “Educagiio
Escolar Indigena; Apontamentos sobre o Método Indutivo Intercultural no Ensino de Ciéncias
em uma Escola Indigena de Rorauma™ a ser realizada na Escola Estadual Indigena Riachuelo
localizads na Comunidade Indizena Sucuba situada na regido do Tabaio — Municipio de Allo
Alegre/ RR pela aluna da pés-graduagiio do Mestrado Prolissional em Ensino de Ciéncias da
UERR, Raquel Urishna Demetno Magalhaes. sob orienlagao da Prof®, Dra. Parricia Macedo de
Castro ¢ Coorieatagiio da Prof®, Dra. Andreia da Silva Flores, com o ssguinte objetive, analisar a
relagdo dos individuos com o meo ambiente nas atividades cotidianas da comunidade indigena
Sucuba, e como estd poderd contribuir no ensing de Ecologia ém uma wrma do Ensine Médio,
ufilizando o Métado Indutive Intercultural, Este metodo inovador buscara aliar o conhecimento
18 utilizado nesse comunidade com o sonhecimento cientifice, Esta aclio buscani promover uma
significativa contribuigio ao ensino escolar indigena, assint como desenvolver um trabalho que
contribua para o conhecimento cientifico dos professores de Ciénciss da Natureza e Binlogia.
Esta pesquisa ampara-se na Res. 510/16, Res. 304/2000 {Pesquisa com Populaghe Indigena),
Port. 1772006, art. 6° que descreve: As imagens indigenas poderiio ser utihzades para difusdio
cultural: nas atividades com fins comerciais; para informaciio piblica; e em pesguisa.

Fsta pesguisa tem eomo objetive especifico analisar os conhecimentos prévios dos
discentes sobre ccologa; realizar uma sequéncia diddtica utilizando © Méwndo Indutivo
Intercuattural, e elaboracdo de um Calendario Socionatural.

Ressaltamos que os dadoes coletados serdo mantidos em abseluto sigile de acordo com a
Resolucio do Conselho Nacional de Saide (CNS/MS) 5310/16 gue trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serfio utilizados somente para realzagio deste
estudo.

Ma certeza de contarmes com & colaboragio e empenho desta Lideranca, agradecemos
antecipadamente & atengio, ficando & disposigio para quaisquer esclarecumentos que se fizenem
NECESSATIns.

Boa Vista, 20 de margo de 2019,

. -y
Prof.” Raguel Cristina Demétrio Magalhfies Dorgivalde Tomaz Caetano
Pesquisadora Responsdivel do Projeto 1° Tuxaua da Comunidade Ind. Sucuba
D@nﬁi’mm

. Cown. Busyins Megile Tobals
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
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DECLARACAO DE COMPROMISS0

_ Instituigdo: Universidade Estadual de Roraima ‘Curso, Programa de Pos-graduacio Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéneias

Titulo: Fducacdo Escolar Indigena. Apontamentos sobre o Método Indutivo Intercultural no
Ensine de Ciéncias em uma Escola Indigena de Roraima

A pesquisadora do presente projeto compromele-se o

* Somente dar micio a pesqwisa de campo, apos a aprovagiio clica do sistema
CERCONEPR
. Desenvolver o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da

Universidade Estadual de Rormma ficando responsavel por qualguer alieragio que realizar, sem
a devida auonizagho do CEP/UERR, que venha a causar danos ao parlicipante pesquisado. L aso
hajn o necessidade de nlteraglio, o pesquisador compromete-se a envmr emenda a0 projetoe
segundo os tramites da Plataforma Brasi] pars anahse ¢ conseguente aprovagio,

. Anexar os resultados por meio de relatonos via Plataforma Brasil, anexando a
dhgiializagio dos TCLE e/ou TALE devidamente assinados para aprovacho com isto garantindo
o sigilo relativo as propnedades inteleciums ¢ patentes indusiriars em conformidade com o que
diz 0 Norma Operacional n® 0012013 do Conselho Nacional de Saude no item 3, inciso 33,
alinea "¢”*

Hoa Vista, _93_3 dc_m de 2019
Assinatura do Pesquisador W @QM MW

RG. A0GII0-0

Comll# de Fiice = Prsgude - [

- r R e Setednhine 2417 Sala 0
n "L Linatnle
CHP A S0 7 floo Wals - 8 S i
E_ /"'- Faea: (85 217 4551 ;
J E-oaidl’ Cab®a sdu. b

i el b




MUNICIPIO DE ALTO ALEGRE

COMUNIDADE INDIGENA SUCUBA
REGIAQ DO TABAIO

CIS/IDR/N® 33/2018

DECLARACAQD DE RESIDENCIA

Declaro para os devidos fins de direito que a Indigena, Raquel Cristina Demetrio
Magalhdes, portadora da Identidade n®, 3067700 e CPF. n® 891.152.952-49 | reside
nesta comunidade indigena do Sucuba, siuade as margens da RR-205 - Km -60,
CEP. 6% 350.000-Municipio de Alto Alegre/RR.

Paor ser verdade, dato e assino a referida declaracio.

* Art. 299-Omitir, em documente piblico o particalar, declaracio que nele deveria constar, ou nele inseric
ou fazer Iserir declaraglio falsa ou diversa da que devia ser escrita, com o fim de prejodicar direico, criar
obtigacio o alrerar 8 verdade sobre o fate juricicamente relevanie.

Sucuba-AA, 21 de margo de 2013

Atenciosamente;
- .r""‘._,..a-"'""_ﬁ__'- _...-*'"'d_-_ 5
3 A J-/‘Ic@'\u’:'!'b N pripen - Slea
-~ cDorgivaido Tomaz Caetano Marcos Vinicius Mesquita da Silva
2 1° Tuxaus 2° Tuxaua
Comunidade Indigena Sucuba Comunidade Indigena Sucuba
Dorgevalds Tomaz Castans Marew Vicsim Bespri de BEn
CFrFy ﬂ'}:‘:l_:.m.iu :H%H.-m
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COMISSAO NACIONAL DE Q Plataforma
ETICA EM PESQUISA ')v.gmﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO ESCOLAR INDiGENA:APONTAMENATOS SOBRE O METODO
INDUTIVO INTERCULTURAL NO ENSINO DE CIENCIAS EM UMA ESCOLA
INDIGENA DE RORAIMA

Pesquisador: RAQUEL CRISTINA DEMETRIO MAGALHAES

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versao: 3

CAAE: 08917419.6.0000.5621

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.467.219

Apresentagao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos “Apresentagéo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliagao dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo Informagdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO _1284704.pdf, de 22/03/2019) e/ou do Projeto Detalhado
(PROJETO_DETALHADO_corrigido.doc, de 22/03/2019).

INTRODUCAO

A educacgao escolar indigena veio ao longo do tempo construindo uma trajetéria de superacgéo e
reconhecimento. As transformagdes culturais levaram ao desenvolvimento de praticas voltadas para o
ensino e aprendizagem escolar no contexto indigena que se tornou a base de sustentacdo do que
conhecemos hoje como educacéo intercultural. Desse entendimento parto para a problematizagao sobre as
metodologias de ensino em uma escola indigena, indagando sobre como ensinar e valorizar os
conhecimentos e saberes sem impor apenas uma visdo. Compreender o contexto social do estado de
Roraima, onde se encontra a maior populagdo de povos indigenas do pais, tendo como foco o
desenvolvimento da educagéo escolar indigena é o que traduz meu interesse de pesquisa. Com isso,
pensar o papel do professor no ensino frente a valorizagao dos conhecimentos dos estudantes com relagéo
a cultura indigena utilizando um contexto local &€ o que sustenta essa proposta de pesquisa. Nesse
pensamento desenvolvo minha proposta de

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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dissertacdo que surgiu a partir de inquietagées vividas em sala de aula. A observag¢ao do ensino intercultural
levou a um aprofundamento e dedicagdo nas praticas pedagogicas como professora indigena, para que a
interculturalidade esteja de fato presente na minha metodologia de ensino. Logo, ao observar as
necessidades dos alunos de terem uma educacg&o que priorize seus conhecimentos, que mostre que estes
sdo importantes e que podem ser relacionados com o ensino, procurei fazer uma articulagéo da educacao
escolar e dos conhecimentos adquiridos no cotidiano. Como indigena da etnia Wapichana, professora e
moradora da Comunidade Indigena Sucuba, com um comprometimento com o ensino que produza bons
resultados para a educacgédo escolar indigena, fiz minha graduagédo em Licenciatura Intercultural - énfase em
Ciéncias da Natureza, no Instituto Insikiran (Universidade Federal de Roraima). Durante este periodo, tive
acesso a metodologias de ensino que se comprometem com a educagao intercultural, elaborada a partir da
observagéo de educadores e estudantes desse contexto. Apés um levantamento tedrico, buscando trabalhar
o ensino de Ciéncias com o tema ecologia cheguei ao conhecimento sobre o Método Indutivo Intercultural
(M.L.I).Jorge Gasché (2002) desenvolveu estudos na Amazodnia peruana e mostrou que o Método Indutivo
Intercultural ndo € uma modelo simplista, ele traz além de propostas metodolégicas, pedagdgicas, também,
uma viséo epistemoldgica e politica sobre a educagéo e o processo de ensinar (REPETTO; SILVA, 2016).
Cumpre destacar que esse método foi baseado nos estudos de Vygotsky (2007), que explica a
aprendizagem das criangas como algo que depende da necessidade de compreender o seu entorno; essa
necessidade de aprender é observada e explicada a partir da Teoria da Atividade, a qual é utilizada para
pensar e construir o Método Indutivo Intercultural que utiliza o conceito de zona proximal, que €[...], a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugao
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.”
(VYGOTSKY, 2007. p, 97), Com isso o Método Indutivo Intercultural apresenta uma reflexdo ndo apenas
sobre as formas de ensino, mas também das experiéncias da realidade sociocultural dos estudantes.
Também sugere a produc¢ao de uma ferramenta que € o Calendario Socionatural, que busca contribuir na
elaborag&o de um curriculo mais voltado para a educagéo escolar indigena e todas as suas especificidades.
Pelo exposto, levanto os seguintes questionamentos para serem respondidas na dissertagdo: Como
desenvolver o Método Indutivo Intercultural na disciplina de Ciéncias em uma escola indigena? Como
ensinar Ciéncias em uma escola indigena dando voz aos conhecimentos do grupo? Trata-se aqui de um
trabalho que busca a elaboragdo de um olhar sobre o ensino de Ciéncias e de uma atuagao do professor
sobre a educacdo intercultural. E importante

Enderego: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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salientar que este trabalho teve inicio ainda na graduacédo de maneira que tive acesso anovas formas de
ensino como maneira de trabalhar as particularidades étnicas e assim abarcar a diversidade cultural.
Pensando que “o ensino da Ciéncia no contexto brasileiro é recente no Ensino Fundamental” (TRIVELATO
2011, p. 03), apenas a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1961foi que essa disciplina entrou no curriculo
das séries infantis, e vem até os dias atuais se modificando, mas que essas modificagcbes devem ser
pensadas em todas as formas de ensino.

HIPOTESE
Como desenvolver o Método Indutivo Intercultural na disciplina de Ciéncias em uma escola indigena? Como
ensinar Ciéncias em uma escola indigena dando voz aos conhecimentos do grupo?

METODOLOGIA

As etapas da seguinte pesquisa seguem, progressivamente as seguintes ag¢des: pesquisa, analise e
construgdo de uma proposta como agdo da pesquisa. De inicio sera desenvolvida com cerca de 20 alunos
da 2° serie. As turmas do ensino médio fazem parte do ensino regular e tem suas aulas nos horarios
diurnos. Esses alunos estdo na faixa etaria de 13 a 20 anos. A elaboragéo desta pesquisa se dara em
quatro etapas. Na primeira etapa sera feito o diagnéstico para o levantamento dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre temas centrais de Ecologia. Na segunda etapa sera elaborada uma sequéncia didatica
com o propdésito de trabalhar os conceitos relacionados ao tema ecologia. Nesta sequéncia didatica serédo
enfocados os temas voltados para a ecologia e ecossistema utilizando diferentes metodologias conforme
abaixo: Aula 1 com duragédo de 80 minutos; desenvolver o ensino sobre o conceito de ecossistema,
abordando os componentes estruturais que sao: abibtico e biético. Junto ao conceito de Comunidade
Biol6gica; um conjunto de organismos, em um ecossistema, cuja composi¢éo e aspecto sdo determinados
pelas propriedades do ambiente e pelas relagbes de uns organismos com os outros. Aula 2 com duragéo de
80 minutos, com o tema Fluxo de Energia, pensando a energia como essencial na natureza, principalmente
a energia que é oriunda das interagdes ecoldgicas. Na aula sera feita a apresentagéo de conceitos para a
em seguida elaborar uma pirdmide de numeros, que sera feita com a turma dividida em grupos para
escolher os espacgos e colher os dados. Cada grupo vai observar e anotar o nimero de individuos de cada
nivel trofico no determinado ecossistema e construir uma piramide de numeros. Aula 3com duragao de 40
minutos; Recursos Naturais: Podemos chamar de recursos naturais todos os elementos disponibilizados
pela natureza que podem ser utilizados pelas Apresentar conceitos e realizar um relatério sobre as
atividades
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realizadas na comunidade que modificam o meio de ambiente. Aula 4 com duragdo de 80 minutos
Problemas Ambientais no ambiente rural. Os problemas ambientais problemas ambientais estdo voltados
para o desmatamento, queimadas, poluigdo das aguas, descarte incorreto de residuos sélidos, entre outros.
Nessa atividade os alunos buscarao identificar os problemas ambientais presentes na comunidade a
atividade sera em sala de aula. Fazer imagens, desenhos ou fotografias de problemas ambientais na
comunidade. Conservagéo e recuperacao de ecossistemas; a conservagao consiste em técnicas que visam
proteger a natureza. Trazendo isso para o espago em questdo, € necessario observar as técnicas utilizadas
pelos povos indigenas para conservar e recuperar o ecossistema. Fazer uma aula de campo, andando pela
comunidade e identificando o meio ambiente e a necessidade de conservagdo dos mais variados espacgos.
Essas aulas tém como intuito conduzir para a mediagdo entre os conhecimentos dos estudantes e o
curriculo da escola, com isso sera analisado a interagédo entre estudantes - comunidade- escola, visando o
aprimoramento no ensino de ciéncias e a valorizagdo dos conhecimentos mais tradicionais e assim realizar
uma aprendizagem sobre a relagdo do ser humano com o meio ambiente, os conhecimentos que elas
envolvem. Os trabalhos também visam desenvolver a curiosidade e o conhecimento sobre os conceitos, de
maneira que esses conhecimentos sobre a relagdo do homem com a natureza possibilitem a construgéo de
atividades de aprendizagem. A terceira etapa compreende as entrevistas, que ocorrerdo com o auxilio do
professor que partindo da observagao das atividades didarias irdo procurar colher informagdes dos
moradores (pais dos alunos) da comunidade Sucuba, através de um questionario que os proprios alunos
irdo fazer com seus pais. Na quarta etapa sera desenvolvida uma atividade onde os alunos apresentarédo os
resultados das entrevistas. Na ultima etapa sera elaborado o Calendario Socio natural.

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Sera feita através dos dados coletados na entrevistas e das sequencias didaticas, onde os pais irdo
responder um questionario com base nos seus conhecimentos culturais da comunidade, sendo que as
entrevistas serao feitas pelos proprios discentes (filhos). No quais as seguintes perguntas constardo no
questionario: Quais atividades realizadas pelas mulheres ou homens praticados nos meses de janeiro a
dezembro? Quais atividades realizadas pelas criangas? Quais sdo os seus conhecimentos sobre os animais
existentes na comunidade e o seu desenvolvimento? Como é a vegetagao dentro da comunidade? Como é
o clima? Quais os problemas ambientais causados na comunidade? E como é a astronomia na
comunidade? Os dados coletados e disponibilizados para a pesquisa serdo acessados exclusivamente pela
equipe de pesquisadores e a informag&o arquivada
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em papel ndo contera a identificagdo dos nomes dos participantes elencados. Este material sera arquivado
de forma a garantir acesso restrito aos pesquisadores envolvidos com a pesquisa, e tera a guarda por cinco
anos, quando sera incinerado.

DESFECHO PRIMARIO

Com o Calendario Socionatural elaborado, a escola contara com um auxilio metodolégico para construir seu
plano de ensino e desenvolver suas atividades respeitando as datas importantes da comunidade, dessa
maneira a escola estarda em coesdo com a escola para que suas atividades tenham relagdo com as
atividades que estdo sendo realizadas no cotidiano dos estudantes. Portanto, nessa articulagao entre teoria,
método e a pratica, o que vemos no MII, se chega a reflexdo e agdo dos conhecimentos indigenas. Isso se
mostra uma possibilidade interessante e bem fundamentada para pensar o curriculo da educagéo escolar
indigena. Nessa jungao das dimensdes as propostas pedagdgicas ganham uma forma mais proveitosa por
meio do Método Indutivo Intercultural e possibilita a construgdo de uma ferramenta pedagoégica, o calendario
Socio natural, como algo que direciona a educagao escolar para um trabalho em conjunto com a
comunidade.

CRITERIOS DE INCLUSAO

A escolha em se trabalhar com a turma da 2° serie, com os alunos entre a faixa etaria de 13 a 20 anos, deu-
se pelo critério através dos contetidos que se estuda nessa determinada serie, por estar alinhado com os
cuidados com a natureza e que a faixa etaria dos discentes contribui para o discernimento podendo os
alunos inferirem na pesquisa. Assim bem como, trabalhar com os pais dos alunos, pois os mesmos tem
conhecimentos muitos precisos para a coleta de informagdes, por serem moradores da comunidade a muito
tempo, conhecem a realidade do povo, através de seus costumes culturais.

CRITERIOS DE EXCLUSAO
Recusa em assinar o termo de consentimento livre e esclarecimento (alunos e pais).
Recusa a fazer a entrevista e participar da pesquisa (alunos e pais).

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO

Analisar como a relagéo dos individuos com o meio ambiente, no que compreende as atividades cotidianas
na comunidade indigena Sucuba, pode contribuir no ensino de Ecologia em uma turma
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de ensino médio por meio do Método Indutivo Intercultural.

OBJETIVOS SECUNDARIOS

Fazer o levantamento dos conhecimentos prévios com os discentes sobre ecologia;

Realizar uma sequéncia didatica, utilizando os dados coletados pelos alunos sobre as atividades cotidianas
da comunidade relacionando com o ensino de ecologia;

Elaborar um Calendario Socionatural.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

A pesquisa trara riscos minimos, como:

- Invasao de privacidade;

- Discriminagéo e estigmatizagéo a partir do conteudo revelado;

- Divulgagéo dedados confidenciais (registrados no TCLE).

- Tomar o tempo do sujeito ao responder ao questionario/entrevista.

- Considerar riscos relacionados a divulgagdo de imagem, quando houver filmagens ou registros
fotograficos.

BENEFICIOS

Os beneficios esperados sao aqueles direcionados a comunidade e escola que podem surgir com a
realizacdo do estudo, porém nao havera beneficios diretos ou imediatos para o participante.

- Garantir o acesso aos resultados individuais e coletivos.

- Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e liberdade para nado responder questdes
constrangedoras.

- Garantir que os pesquisadores sejam habilitados ao método de coletados dados (muito importante para
grupo focal e entrevista).

- Estar atento aos sinais verbais e nao verbais de desconforto.

- Garantir a ndo violagao e a integridade dos documentos (danos fisicos, copias, rasuras).

- Assegurar a confidencialidade e a privacidade, a protegdo da imagem e a ndo estigmatizagao, garantindo a
nao utilizacao das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de
auto-estima, de prestigio e/ou econémico — financeiro.

- Garantir que sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como
os habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades.
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- Garantir que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-do0 em beneficios cujos
efeitos continuem a se fazer sentir ap6s sua conclusao.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa tem a finalidade de Analisar como a relagdo dos individuos com o meio ambiente, no
que compreende as atividades cotidianas na comunidade indigena Sucuba, pode contribuir no ensino de
Ecologia em uma turma de ensino médio por meio do Método Indutivo Intercultural. Secundariamente, fazer
o levantamento dos conhecimentos prévios com os discentes sobre ecologia; realizar uma sequéncia
didatica, utilizando os dados coletados pelos alunos sobre as atividades cotidianas da comunidade
relacionando com o ensino de ecologia; elaborar um Calendario Socionatural.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes".

Recomendagées:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes".

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Trata-se de analise de respostas ao parecer pendente n° 3.302.165 emitido pela Conep em 05/05/2019:

1. Quanto ao documento "PB_INFORMACOES BASICAS _DO_PROJETO _1284704.pdf" (gerado no
dia22/03/2019, na Plataforma Brasil), solicita-se substituir o termo "sujeito de pesquisa” por participante de
pesquisa". Entende-se que a terminologia adotada pela Resolugdao CNS n° 510 de 2016 deva ser
empregada em todos os documentos do protocolo de pesquisa, incluindo o TCLE, n&o sendo admitido
qualquer outro termo. Solicita-se adequacgéo.

RESPOSTA: Foram feitas as solicitagdes exigidas pela comissao de ética.

Na Plataforma Brasil: A pesquisa trara riscos minimos, como:- Invasdo de privacidade; - Discriminagéo e
estigmatizagéo a partir do conteudo revelado; - Divulgagdo de dados
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confidenciais (registrados no TCLE). - Tomar o tempo do participante da pesquisa ao responder ao
questionario/entrevista. - Considerar riscos relacionados a divulgagao de imagem, quando houver filmagens
ou registros fotograficos.

Nos TCLA, TCLE: Estou ciente de que a participagédo na pesquisa trara riscos minimos como: tomar o tempo
do participante da pesquisa ao responder ao questionario/entrevista, interferéncia na vida e na rotina, medo
de repercussoes eventuais, invasdo de privacidade, divulgacao de dados confidenciais.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2. Quanto aos documentos "TCLE_PAIS.doc", "TCLE_AUTORIZATIVO.doc" e "TALE_alunos.doc",
submetidos a Plataforma Brasil em 22/03/2019:

2.1. Solicita-se que as informagdes sobre USO DE IMAGEM E/OU VOZ sejam incluidas no Registro do
Consentimento Livre e Esclarecido e do Assentimento Livre e Esclarecido, inserindo opgbes excludentes
("sim, autorizo a divulgagéo da minha imagem e/ou voz" e "ndo, nao autorizo a divulgagdo da minha imagem
e/ou voz").

RESPOSTA: Foram feitas as solicitagdes exigidas pela comissao de ética.

() Sim, autorizo a divulgagédo da minha imagem e/ou voz.

( ) Nao autorizo a divulgagéo da minha imagem e/ou voz

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.2. Na pagina 2 de 2, lé-se, "[...] Estou ciente de que NAO HAVERA FORMAS DE RESSARCIMENTO OU
DE INDENIZACAO" (destaque nosso) pela minha participagéo no desenvolvimento da pesquisa diante de
eventuais danos decorrentes da pesquisa". Solicita-se a retirada do excerto em tela.

RESPOSTA: Foram feitas as solicitagcdes exigidas pela comisséo de ética. Estou ciente de que ndo havera
formas de ressarcimento ou de indenizacao pela participagdo do menor sob minha responsabilidade no
desenvolvimento da pesquisa diante de eventuais danos decorrentes da mesma.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.3. O Registro do Consentimento Livre e Esclarecido e/ou do Assentimento Livre e Esclarecido deve

assegurar de forma clara e afirmativa a garantia de ressarcimento ao participante da pesquisa e a descrigéo
das formas de cobertura das despesas realizadas pelo participante decorrentes da
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pesquisa, quando houver (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 17, Inciso VII). Solicita-se incluir no
Processo de Consentimento Livre e Esclarecido e/ou de Assentimento Livre e Esclarecido, bem como no
seu Registro, os possiveis gastos com seu reembolso (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 2°, Inciso
XXIV).

RESPOSTA: Foram feitas as solicitagdes exigidas pela comisséo de ética. Estou ciente de que havera
ressarcimento de qualquer despesas que possam ser gerados no decorrer da pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.4. Solicita-se incluir no Registro do Consentimento Livre e Esclarecido e/ou do Assentimento Livre e
Esclarecido a informagéo de que, havendo algum dano decorrente da pesquisa, o participante tera direito a
solicitar indenizag&o através das vias judiciais (Cadigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugao
CNS n° 510 de 2016, Artigo 19).

RESPOSTA: Foram feitas as solicitagdes exigidas pela comissao de ética. Estou ciente de que havendo
algum dano decorrente da pesquisa, terei direito a solicitar indenizagado através das vias judiciais de acordo
com o Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510 de 2016, artigo 19.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

3. Quanto ao Registro do Assentimento Livre e Esclarecido, referente ao documento "TALE_alunos.doc", o
Registro de Assentimento Livre e Esclarecido deve ser elaborado pela pesquisadora em linguagem
acessivel & compreensdo dos participantes da pesquisa, EM SUAS DIFERENTES FAIXAS ETARIAS. N&o é
adequado apresentar somente uma Unica forma de Registro de Assentimento para todos os participantes
menores de 18 anos. Sugere-se considerar qual a melhor forma de realizar o Registro deste Processo
(Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigos 2° e 5°). Solicita-se adequacéo.

RESPOSTA: Os participantes da pesquisa possuem idade superior a 17 anos de idade, portanto ndo ha
necessidade de adequar os termos no TALE.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Considerag¢des Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuigdes
definidas na Resolugao CNS n° 510 de 2016, na Resolu¢do CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°
001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagao do projeto de pesquisa proposto.
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Situagao: Protocolo aprovado.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgées Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO P | 12/07/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1284704.pdf 14:25:39
Outros TCLE_AUTORIZATIVO_sublinhado.doc | 25/05/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito

19:10:46 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros TALE_alunos_sublinhado.doc 25/05/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
19:06:25 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros TCLE_SUBLINHADO_PAIS.doc 25/05/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
19:04:58 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros TCLE_AUTORIZATIVO_corrigido.doc 25/05/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
18:56:55 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros TALE_alunos_corrigido.doc 25/05/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
18:55:58 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros TCLE_PAIS_CORRIGIDO.doc 25/05/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
18:54:35 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros Carta_Resposta.doc 25/05/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
18:52:27 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros Declaracao_Residencia.pdf 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
23:14:55 |DEMETRIO
MAGALHAES
Projeto Detalhado/ |PROJETO_DETALHADO_corrigido.doc | 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
Brochura 23:14:.02 |DEMETRIO
Investigador MAGALHAES
Outros certidao_ FUNAI.pdf 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
22:53:12 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros declaracao_FUNAI.pdf 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
22:50:17 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros Carta_de_anuencia_Gestora.pdf 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
22:47:48 |DEMETRIO
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Outros Carta_de_anuencia_Gestora.pdf 22/03/2019 |MAGALHAES Aceito
22:47:48
Outros Carta_de_anuencia_Tuxauas.pdf 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
22:43:31 |DEMETRIO
MAGALHAES
TCLE / Termos de | TCLE_PAIS.doc 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
Assentimento / 22:35:33 |DEMETRIO
Justificativa de MAGALHAES
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_AUTORIZATIVO.doc 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
Assentimento / 22:34:32 |DEMETRIO
Justificativa de MAGALHAES
Auséncia
TCLE / Termos de | TALE_alunos.doc 22/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
Assentimento / 22:33:13 |DEMETRIO
Justificativa de MAGALHAES
Auséncia
Declaracao de Declaracao_de_compromisso.pdf 01/03/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
Pesquisadores 15:15:50 |DEMETRIO
MAGALHAES
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_ATUAL.pdf 23/02/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
17:40:21 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA.pdf 17/02/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
16:23:27 |DEMETRIO
MAGALHAES
Outros Termo_de_Confidencialidade.pdf 29/01/2019 |RAQUEL CRISTINA | Aceito
19:29:31 |DEMETRIO
MAGALHAES

Situagao do Parecer:

Aprovado

Enderego:
Bairro: Asa Norte
UF: DF

BRASILIA, 24 de Julho de 2019

Assinado por:

Jorge Alves de Almeida Venancio

(Coordenador(a))

SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
CEP: 70.719-040
Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3315-5877 E-mail:

conep@saude.gov.br
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