ESTADO DE RORAIMA
IDADE ESTADUAL DE RORAI
PESQUISA E POS-GR

ANALISE DA PERCEPCAO AMBIENTAL DOS PROFESSORES DAS
ESCOLAS ESTADUAIS NA SEDE DO MUNICIPIO DE
RORAINOPOLIS/RR

Antonia Valdirene Rabelo Costa

Dissertacao de Mestrado

Boa Vista/RR, Outubro de 2015



ANTONIA VALDIRENE RABELO COSTA

Analise da Percepcdo Ambiental dos Professores das Escolas

Estaduais na sede do Municipio de Roraindpolis/RR

Dissertacdo apresentada ao Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da
Universidade Estadual de Roraima, como
parte dos requisitos para obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias.

Orientador (a): Prof. DSc. Juliane Marques
de Souza

Boa Vista— RR
2015



Autorizo a reproducéo e divulgacgao total ou parcial deste trabalho, por qualquer
meio convencional ou eletrénico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a

fonte.

FICHA CATALOGRAFICA

Boa Vista— RR
2015



FOLHA DE APROVACAO

ANTONIA VALDIRENE RABELO COSTA

Dissertacdo apresentada ao
Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias da Universidade Estadual
de Roraima, como parte dos
requisitos para obtencdo do titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias.

Aprovado em:

Banca Examinadora

Profa Dra. Juliane Marques de Souza
Universidade Estadual de Roraima
Orientadora

Profa Dra. lvanise Maria Rizzatti
Universidade Estadual de Roraima
Membro Interno

Prof. Dr Augusto Fachin Teran
Universidade do Estado do Amazonas
Membro Externo

Boa Vista— RR
2015



AGRADECIMENTOS

Agradeco especialmente:

A Deus, por ter permitido que esse desafio cruzasse o meu caminho, que eu

passasse por ele e que o tivesse concluido com éxito;

A orientacdo da Professora. Dra. Juliane Marques de Souza, agradeco-lhe
pela compreensédo, disponibilidade e paciéncia, sem 0s quais ndo poderia ter

avancado nos ensinamentos;

Aos professores deste Curso, pelo compromisso, dedicacdo e

conhecimentos que me possibilitaram prosseguir nesta caminhada;

A Universidade Estadual de Roraima por mais uma oportunidade, pela
crenca de que é por meio da Educacédo que os sujeitos crescem intelectualmente e

consequentemente tornam-se melhores;

A Secretaria Estadual de Educacdo e Desporto/SEED, pelo apoio a
Pesquisa e em nome desta, aos representantes do Departamento de Politicas

Ambientais, Censo Escolar e Departamento de Ensino pelas informacdes prestadas;

Aos professores, coordenadores e gestores das Escolas Estaduais do

municipio de Rorain6polis/RR por me ter permitido ingressar em seus mundos;

Ao Diretor do Instituto Federal Campus Novo Paraiso/Caracarai, pelo apoio

incondicional;
Aos colegas de trabalho do IFRR/CNP, pela compreensao;

Aos colegas de curso e amigos pelos momentos de reflexbes e
companheirismo, em especial a amiga Misiara Neves dos Santos pela amizade e ao

gentil amigo Isaac Sutil pelas valiosas contribuic¢des;

Aos meus familiares que se fizeram presentes tantas vezes, alegrando-me e
tornando menos doloridos os momentos dificeis, pelo amor, compreenséo, pelo
carinho, pela crenca e pela esperanca que me fizeram ter, mas especialmente a

minha filha IUNA e ao meu esposo LUIZ, um simples obrigado seria pouco, tendo



em vista o abandono durante esses dois anos e meio, portanto agradeco-lhes pela
companhia, muitas vezes curta e sofrida, outras vezes tdo saborosas, pelo pouco
tempo, obrigado por sempre renovarem minhas forcas, na esperanca que um dia
esse momento iria chegar. Obrigada por me suportar e, no auge do desespero por
achar que ainda era pouco, que tinha que estudar mais, para dar conta do recado.
Obrigada por dividir comigo as angustias, as incompeténcias, as vontades de
abandonar, desistir, persistir e retornar a lida. Agradeco-lhes a presenca

incondicional.

Obrigada & minha sobrinha Karol que por muitas vezes ndo hesitou em
confiar-me bibliografias além de ser a minha fiel tradutora;

Sou grata aos professores da Comissdo de Avaliacdo pelas orientagdes,

ensinamentos e sugestoes;
A quem eu jamais poderia esquecer, aos meus pais.

A minha mae, pela fé, oracdes e pela incansavel luta. Mae, estou nesse
momento retornando para ti todo o resultado do teu esforco em me oferecer o
melhor que tu pudestes em todos os sentidos. Por todas as vezes que saistes de
casa para trabalhar pensando em me oferecer uma educagcao melhor, por todas as
vezes que pensou em desistir, mas diante da esperanca de um dia formar cidadaos,
superou todas as expectativas. Assim, valeu o esforgo, eis aqui um dos resultados.

Ao meu pai, que tamanho amor € impossivel expressar, por tudo de bom
que fizestes pelos teus filhos e especialmente para mim... Esse trabalho € o meu

presente para ti.



Procurei refletir sobre o porqué entrar em
campos tao diferentes daqueles os quais estou
acostumada a lidar, querer viajar por territorios
pouco familiares e tdo complexos. Esse espaco
novo era menos seguro e menos firme. As
praticas sociais talvez ndo fossem bem
compreendidas e/ou interpretadas pela falta de
conhecimento da nova area do saber, o saber
ambiental.

O imediatismo tomava de conta do meu
sentido, as vezes perdido, as vezes ansioso, as
vezes descrente. Essa postura é presa a tantos
guestionamentos, 0S quais  procurarei
responder ao longo da “decifragdo dessa
pesquisa”’, verificando formas diferentes de
pensar, agir, fazer, dizer, se posicionar,
perceber. (GONCALVES, 2002)



RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido com o objetivo de analisar a percepcdo ambiental dos
professores responsaveis pela Educacdo Ambiental (EA) nas Escolas Estaduais da
sede do municipio de Roraindpolis/RR e compreender de que forma essa percepc¢ao
influencia na pratica pedagogica escolar. Para tanto, a pesquisa foi realizada em trés
Escolas Publicas localizadas na sede do municipio, com a participacdo de 53
professores do Ensino Fundamental e Médio, sendo oito integrantes da equipe
gestora, trés professores responsaveis pela Educacdo Ambiental (EA) nas referidas
escolas e 42 professores que atuam nas diversas &areas do conhecimento. A
pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. A primeira etapa consistiu no
reconhecimento do local de estudo e na estruturagdo de um Diagnostico para
identificacdo da equipe escolar, niveis de ensino, trabalhos sobre a EA. A segunda
etapa de carater investigativo consistiu em pesquisar sobre a percepcdo ambiental
da equipe gestora e dos professores responsaveis pela EA nas escolas, bem como
dos professores das diversas disciplinas. Os procedimentos metodoldgicos foram a
exposicao aos professores sobre a proposta do trabalho, a observacéo livre, a
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas aos gestores e professores responsaveis
pela EA e a aplicacdo de questionarios aos professores das outras areas de
conhecimento durante os intervalos de aulas e, quando possivel, durante os
encontros pedagdgicos nos horarios de retorno. A terceira etapa consistiu na
tabulacdo, andlise e descricdo dos dados, por meio do software SPSS e a andlise
qualitativa dos desenhos. Os resultados da pesquisa demostraram, em relacdo ao
perfil dos professores que, de acordo com suas concepg¢des ambientais, tanto os
gestores quanto os professores apresentam predominantemente visdes ecocéntricas
e antropocéntricas acerca das definicdes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental,
relacionando essas visdes, ora ao processo de centralizacdo do homem no universo,
ora entendendo a sobrevivéncia da natureza desvinculada da sobrevivéncia
humana. Constatou-se que as praticas pedagogicas realizadas pelos professores
sao superficiais, reducionistas e reguladas pela pontualidade, praticando-se a EA
somente em momentos oportunos, e que a Formacgdo Continuada, escassa na
opinido dos sujeitos, nado foi fator determinante para as mudancas nessas praticas.
O resultado da andlise constatou que um dos entraves que impedem a implantacéo
de acdes efetivas de EA no espaco escolar é a auséncia de um trabalho educativo
sobre a educacdo ambiental. Conclui-se, portanto, que as praticas pedagogicas
constatadas na pesquisa sao reflexos das visdes apresentadas pelos professores,
delineando-se contrariamente aos principios e objetivos da Educagdo Ambiental.

Palavras-Chave: Meio Ambiente - Educacao Ambiental — Percepgcao — Professor —
Escola.



ABSTRACT

This work was developed aiming to analyze the environmental perception of the
teachers responsible for Environmental Education (EE) in state public schools from
Roraindpolis, state of Roraima and to understand how this perception influences in
the school pedagogical practice. Therefore, the survey was conducted in three public
schools located in the urban area of the municipality, with the participation of 53
teachers from elementary and high school, being 8 members of the management
team, 3 teachers responsible for Environmental Education (EE) in those schools and
42 teachers who work in various areas of knowledge. The research was organized in
three stages. The first stage was recognition of the research area and the structuring
of a diagnosis to get information about the school staff, the education levels, and
about Environmental Education works developed by the schools. The second step
was to get data about the environmental perception of the management team and of
the teachers responsible for EE in schools, as well as teachers of various disciplines.
The methodological procedures were the exposure to teachers about the proposal of
work, free observation, the use of semi-structured interviews with managers and
teachers responsible for EE and the application of questionnaires to teachers from
other areas of knowledge. The third stage was the tabulation, analysis and
description of data using the SPSS software and the qualitative analysis of drawings.
The results demonstrated that the teachers' conceptions about environment and EE
were mainly ecocentric and anthropocentric views, sometimes considering the man
the central element in the universe, other times to understanding the survival of
nature detached of human survival. It was found too that the pedagogical practices
carried out by teachers are superficial, reductionist and regulated by the punctuality,
practicing EE only at opportune moments and that the Continued Teacher Training
are rare in the actors opinion and was not a determining factor for the changes on
those practices. The last result of the analysis showed that one of the predominant
obstacles that prevents the implementation of effective actions to EE at school are
the lack of educational work on Environmental Education. We conclude therefore that
the pedagogical practices observed in the survey are reflections of the views
presented by teachers which are contrary to the principles and goals of
Environmental Education.

Keywords: Environment - Environmental Education - Perception - Teacher - School.
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1 INTRODUCAO

A relacdo educacdo/Meio ambiente contextualiza um cenério de crise em
diferentes dimensdes social, econbmica, politica, cultural e ética que ameaca até a
existéncia humana. Para tanto, como uma nova dimenséo da Educacao, a Educacéao
Ambiental (EA) vem ao longo dos tempos institucionalizando-se por meio de
documentos oficiais como Constituicdo Federal de 1988, (CF/88), Lei de Diretrizes
de Bases (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), conquistando relevancia e delimitando espacos, na producédo de
trabalhos, artigos e ensaios cientificos. Porém nota-se que essa institucionalizacéo
n&o é acompanhada de mudanca (GUIMARAES, 2000).

Ha& um reconhecimento superficial acerca da grave crise ambiental e uma
espera que, a EA dé conta da chamada mudancas de valores e atitudes em relacao
a natureza. Guimaraes (2000) afirma que essa crise é reflexo do modelo incorporado
pela sociedade urbano-industrial, fundamentada em valores individualistas e
antropocéntricos que se dao também em consequéncia de um distanciamento na
relacdo homem-natureza. Assim o homem se sente separado, nao integrado ao
ambiente natural o que vem a potencializar o desequilibrio entre os seres humanos,

sociedade e natureza.

Diante disso, € urgente a necessidade de se propor uma EA critica, que
aponte para as transformacdes da sociedade em direcdo a novos paradigmas de

qualidade ambiental e justica social.

Para Loureiro (2012), a crise ambiental € uma crise societaria, caracterizada
pelos pressupostos tedricos e ideologicos de que os problemas sdo objetivos e
graves, requerendo um conjunto de praticas efetivas e exitosas urgentes ou de
curtissimos prazos que envolvem mobilizacdo social, negociacdo politica e

implementacgé&o de alternativas e projetos sustentaveis.

Destaca-se que os problemas ambientais também envolvem desigualdade
social, degradacédo ambiental, extingdo de estoque pesqueiro, destruicdo de recifes,
extincdo de mamiferos, aves, répteis, anfibios e peixes, doencas oriundas da
poluicdo das aguas, queima de combustivel fossil, que alteram a dinamica do

planeta.
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Loureiro (2012) defende que a supremacia do fazer sem articuld-lo ao
pensar teorizado, leva a uma perigosa simplificacdo da “questdo ambiental” e a
busca de solucdes paliativas e imediatas que séo validas somente em determinadas
conjunturas. A simples vontade de querer fazer e resolver ndo é suficiente diante de

toda a complexidade.

Para o autor, o processo de compreensao para posterior intervencao,
perpassa pela construcéo tedrica, pelo conhecimento dos diferentes contextos, pelo
aprimoramento da pratica, pela mudanca de atitudes e valores, pela redefinicdo dos
conceitos e acima de tudo, pela articulagdo desses com uma profunda e permanente

reflexao.

Nesse contexto, o fazer deve ser aliado ao para que fazer, por que fazer,
para tanto ndo se pode desprezar ou desconsiderar a “complexidade da realidade e
o significado transformador que a educacdo traz em seu projeto de sociedade”
(Loureiro, 2012, p.50). Prioriza-se com esse pensamento, 0 agir consciente e o
alcance das ac¢fGes, com coeréncia entre o que se quer, o conhecimento, a base
tedrica, o caminho a ser seguido e provavelmente aquele foco que se almeja,

visando o beneficio de todos.

Nas questdes ambientais, o pensar deve considerar o fazer e o fazer deve
considerar 0 pensar, pois 0 processo teorico pratico, nesse sentido, deve priorizar a
defesa ideoldgica dos valores e visdes de mundo que serdo construidas a partir das
reflexdes sobre que tipo de sociedade, homem e meio ambiente se quer construir ou

transformar.

A légica é trabalhar atitudes individuais, mas também coletivas, como
politicas publicas direcionadas ao combate da légica produtivista, degradacéo,
desigualdades, exclusao, envolver a escola, pais, funcionarios e toda a comunidade
no sentido de rediscutir, repensar e redefinir agdes, provocar reflexdes, estimular a
participacédo e divisdo das responsabilidades, compartilhar ideias e ideais e assim

favorecer a organizacéo de processos de intervengao junto aos pares.

Assim, delineando-se as premissas acima expostas, a Educagdo Ambiental
(EA) pode ser entendida como esse conjunto de acfes interdisciplinares que tem

como principal objetivo preparar o individuo para a compreensdo das questdes
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ambientais, com vistas a melhoria do ambiente e da qualidade de vida no planeta.
Para tanto, o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global estabelece e enumera algumas premissas da EA, dentre
as quais se pode destacar que a EA é um direito de todos, tendo como base o
pensamento critico e inovador, devendo estimular a solidariedade, a igualdade por
meio da relagdo homem/natureza/universo, com objetivos de formar cidaddos com

consciéncia local e planetaria.

Conforme o exposto, considerando a importancia e a urgéncia em tratar as
guestdes ambientais, os PCNs (1998) introduziram a EA como Tema Transversal no
Curriculo Escolar Brasileiro, como forma de acelerar o desenvolvimento de acfes
frente aos problemas ambientais, consequentes do modelo econémico estabelecido.
Diante disso, a Escola, entendida como Instituicdo que tem como objetivo principal,
formar o cidaddo, deve se organizar para atuar nessa perspectiva transformadora,
considerando o ensino de EA um dos elementos indispensaveis para a
transformacdo da consciéncia ambiental. Ndo obstante, objetivando, em conjunto,
alcancar a meta da EA, estabelecida pela Carta de Belgrado (1975) que é “Melhorar
todas as relacdes ecoldgicas, incluindo a relacdo da humanidade com a natureza e

das pessoas entre si”.

Nesse sentido, € importante educar para enfrentar valores e as
complexidades das questbes ambientais, para tanto € necessario percebé-las como
inerentes a sobrevivéncia da humanidade. Portanto, a percepcdo ambiental de cada
individuo define o modo como cada sujeito se relaciona com o meio ambiente, a
educacdo ambiental e as questdes a ela relacionadas, sendo entendida como uma

tomada de consciéncia para cuidar de si e do meio.

1.1 Situacéo Problema

Diante do exposto, a referida pesquisa teve como foco a percepc¢ao ambiental
que o professor construiu ao longo do tempo e que utiliza para sentir, perceber,
cuidar de si e do meio e agir diante das questdes encontradas em seu contexto,
fazendo-me despertar o0 interesse em buscar esclarecer: Como as praticas
pedagogicas dos professores se diferenciam tanto umas das outras, sendo que eles

teoricamente desempenham as mesmas fungdes? Quais as dimensdes dadas a EA
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nas praticas pedagogicas dos professores? Como sdo vistas e tratadas as questdes
ambientais? O que dificulta, na percepcéo do professor, a sua atuacdo enquanto

mediador da EA?

1.2 Objetivo Geral

Analisar a percepcdo ambiental dos professores responsaveis pela
Educacdo Ambiental (EA) nas escolas da sede do municipio de Rorainopolis/RR, e
compreender de que forma essa percepcdo influencia na pratica pedagogica

escolar.

1.3 Objetivos Especificos

1 Tracar o perfil dos professores de acordo com suas concepg¢des ambientais;

2 Analisar as praticas pedagdgicas realizadas pelos professores no trabalho
com a EA, verificando se suas experiéncias formativas contribuem para as

posturas adotadas no espaco escolar frente a EA.

3 Registrar os entraves que impedem a implantacdo de acbes efetivas de

educacdo ambiental no espaco escolar

4 Elaborar uma Cartilha Interativa de EA elencando os principais conceitos
trabalhados na pesquisa, bem como sugestdes de atividades e informacdes

pertinentes as questdes ambientais.

Nessa direcdo, a presente pesquisa funcionou como instrumento de
diagnéstico sobre a percepcdo ambiental dos professores das escolas estaduais de
Rorainopolis em relacdo ao saber ambiental que conduz as praticas pedagogicas.
Para tanto, a pesquisa divide-se em seis capitulos, dos quais o primeiro, intitulado
“Caminhos trilhados pela Educacdo Ambiental” apresenta os aportes tedricos que
fundamentaram as discussdes, iniciando com os principais momentos da histéria da
Educacdo Ambiental, a nivel Internacional, Nacional e Politicas Puablicas Ambientais,
apresenta um breve esboco sobre a Educacdo Ambiental e percepcdo, bem como
as construidas durante essa pesquisa, apresenta uma relacdo entre a escola, a
educacdo ambiental e a transversalidade e o papel da formagédo continuada dos

professores em educacao ambiental.
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O segundo Capitulo faz referéncias ao procedimento metodologico adotado,
delineando inicialmente a area de estudo, apontando as escolas participantes da
pesquisa e o perfil da populacdo estudada. Em seguida apresenta o tipo de

abordagem utilizada, as etapas, a execucdo da pesquisa e a analise de dados.

O terceiro Capitulo intitulado “O olhar dos professores e suas percepcgdes”
apresenta as andlises e discussbes sobre as percepcdes ambientais dos
professores acerca das definicbes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental,
utilizando como parametro a pratica pedagodgica desenvolvida no ambiente escolar e
estabelecendo uma relagdo com a analise dos problemas ambientais apontados

pelos professores.

O Capitulo quatro, com titulo “Percepgao Ambiental X Mapa Mental: Analise
do espaco vivido” apresenta os mapas mentais desenhados pelos professores como
fonte de identificacdo das percepc¢Oes positivas e negativas que esses sujeitos
expressam, visando um mapeamento paralelo ao estudo tedrico construido a partir

dos discursos, fortalecendo as analises e os resultados encontrados.

O Capitulo cinco, intitulado “Percepcao Ambiental, Pratica docente e
Formagao” analisa as estratégias utilizadas pelos professores no trabalho com a
Educacdo Ambiental, considerando a transversalidade, a frequéncia, 0s recursos e

especialmente a experiéncia formativa docente.

Na conclusdo desse trabalho apresentar-se-a o produto didatico-pedagdgico
dessa pesquisa o qual é divulgado no APENDICE H, intitulado “Cartilha Interativa de
Educacdo Ambiental”, como produto final elaborado, elencando os principais
conceitos trabalhados na pesquisa, bem como sugestdes de atividades, orientacdes
e informacdes pertinentes as questdes ambientais. Por fim, sdo explicitadas as

consideracoes finais.
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2 CAMINHOS TRILHADOS PELA EDUCACAO AMBIENTAL (EA)

As inquietantes mudancas ambientais que se anunciavam para 2050 ja
estdo presentes, traduzidas por profundas alteragdes climaticas, perda
de solos férteis, desaparecimento das florestas e dos animais,
surgimento de novas doencas, perda da qualidade de vida e uma
profunda sensacéo de que o tempo encolheu. Estamos envolvidos de tal
forma em nossas tarefas sempre urgentes que ndo paramos para refletir
sobre o suicidio coletivo que representa o atual estilo de vida, no qual
esta imersa a maior parte das pessoas. (Dias, 2006, p.16)

Conforme mencionado anteriormente, o presente capitulo destina-se a
discutir os conceitos e as abordagens que cercam a Educacdo Ambiental e, para
tanto se aborda inicialmente um répido histérico dos Encontros Internacionais e
Nacionais que institucionalizaram e deram amparo legal a EA, destacando os
Encontros, Conferéncias e Assembleias, tanto eventos internacionais como
nacionais, bem como o aporte tedrico referenciado nas Leis Ambientais. Tal
abordagem nos ofereceu elementos que auxiliaram no entendimento da
complexidade do tema e no conhecimento dos dispositivos que embasaram esse

trabalho.

Em seguida, reporta-se aos principais conceitos que envolvem a Educacao
Ambiental e a percepcéo, apresentando a mudanca de paradigma como premissa
para a provavel mudanca de postura em relacdo as questdes ambientais, de acordo
com os tedricos (Capra 2006; Reigota, 2012; Tuan, 2012) apresenta nesse contexto,
as percepcOes diagnosticadas durante a pesquisa e que fundamentam aquelas
apresentadas segundo a otica dos professores sujeitos dessa pesquisa (Del Rio e
Oliveira, 1999; Diegues, 2008; Milaré e Coimbra, 2004) e aponta a relacao entre a
Escola, a Educacdo Ambiental e a perspectiva da transversalidade (PCNs, 1998;
Medina, 2001; Fazenda, 2003). Ao final desse capitulo sdo expostos 0s argumentos
sobre a necessidade da formacdo continuada de professores, proferidos pelos
autores como Perrenoud (2002); Dias (2006) e Loureiro (2012).

2.1 Difuséo Internacional da Educac¢do Ambiental

O inicio do processo de difusdo e internacionalizacdo da educacao
ambiental € marcado, segundo Miranda (2004) e Reigota (2012) pelo famoso “Clube

de Roma” e suas diretrizes, ocorrido no ano de 1968. Esse processo teve sequéncia
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em 1972, quando a Organizagdo das Nacdes Unidas organizou a | Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente Humano, em Estocolmo, originando desse encontro a

“Declaracao sobre o Ambiente Humano” e o “Plano de A¢do Mundial”.

Mais tarde, em 1975, foi realizada a Conferéncia de Belgrado, considerada
um marco geral e historico para a Educacdo Ambiental. Apos dois anos realizou-se a
Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, convocada pela UNESCO em 1977 e
apos uma década, a Conferéncia Internacional de Moscou, em 1987, que objetivou
fomentar a discusséo sobre as dificuldades e retrocessos ocasionados no campo da
educacao ambiental. Dessa Conferéncia resultou o “Relatério de Bruntland” — Nosso

Futuro Comum.

Durante as décadas de 1960, 1970 e 1980, a discussao sobre Educacao
Ambiental (EA) estava em torno da ideia de que o problema era a quantidade de
pessoas que existia no planeta, as quais necessitavam consumir cada vez mais
recursos naturais para se alimentar, vestir e morar (Reigota, 2012). Dessa forma, 0s
“paises do terceiro mundo” afirmavam que era necessario ampliar a distribuigao justa
e equitativa dos recursos naturais (e dos alimentos), dos bens culturais (educacao),

necessarios para a manutencédo da vida com dignidade em todo o mundo.

Em 1992, no Rio de Janeiro, realizou-se a Conferéncia das Na¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento e, em 2002, em Johannesburgo (Africa
do Sul), foi realizada a Conferéncia das Nacbes Unidas para o Desenvolvimento

Sustentavel, que ficou conhecida como Rio+10.

Conforme Reigota (2012), nas duas décadas de diferenca que separam as
Conferéncias Rio 92 e Rio+10, os enfoques mudaram, pois enquanto a primeira
explorava a relacdo do homem com a natureza, a segunda se preocupou com a
ideia de desenvolvimento econdmico sustentavel. Esta Udltima perspectiva, que
define as acbes em EA para 0os anos subsequentes, acaba tornando-se o eixo de
debate no meio cientifico sobre o tema. Nota-se, portanto, que a educacdo
ambiental ndo é um tema recente nas discussfes politicas, econdmicas, sociais e
até mesmo educacionais, visto que perpassa algumas décadas de efetivo debate e

plano de acdes.
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Em junho de 2012, no Brasil, realizou-se a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel (UNCSD ou, como € conhecida, Rio+20),
organizada conforme Resolucdo 64/236 da Assembleia Geral (A/RES/64/236), a
qual teve como proposta programar o desenvolvimento sustentavel que integrasse
plenamente a necessidade de promover prosperidade, bem-estar e protecdo do
Meio Ambiente (MA). “A meta primordial da Rio+20 era estimular a acdo sobre

desenvolvimento sustentavel™.

Segundo Jacobi (2003), conceitos como desenvolvimento sustentavel,
sustentabilidade social, econémica e ecolégica surgem para harmonizar o0s
processos ambientais com 0s socioecondmicos, com énfase na inversao da

tendéncia autodestrutiva ambiental.

Especificamente na esfera educacional, 0 mesmo autor afirma que o estudo
da tematica da EA envolve as préticas sociais, a necessidade de uma articulagdo em
conjunto com os atores do universo educativo, a capacitacdo dos profissionais, 0s

diversos sistemas de conhecimentos e a comunidade universitaria.

Ainda, para Jacobi (2003), o maior desafio é institucionalizar mudancas na
forma de pensar, nos valores e comportamentos, diante do atual modelo econémico
de desenvolvimento. O autor chama atencao para se trabalhar uma nova postura e
racionalidade, a reflexdo sobre a complexidade ambiental. Ou seja, iniciar um
processo educativo que seja articulado com as praticas sociais, com 0 acesso a
informac&do, com o papel do poder publico nos conteddos educativos em prol da
promocdo de uma consciéncia ambiental crescente e do fortalecimento da
corresponsabilidade e do processo de fiscalizacdo dos agentes na degradacéo

ambiental.

Nesta perspectiva, a desinformacdo e a falta de consciéncia devem ser
combatidas com a participacdo da sociedade civili no conhecimento e no

desenvolvimento de praticas voltadas a educacdo ambiental, a natureza, a
sustentabilidade e a qualidade de vida (REIGOTA, 2012).

! RIO + 20. Conferéncia das Na¢bes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel. Disponivel

em: <http://www.onu.org.br/rio20/alem-da-rio20-avancando-rumo-a-um-futuro-sustentavel>. Acesso
em: 27 fev. 2014.
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Assim, a proposta de uma educagao ambiental educativa deve encaminhar-
se no sentido de uma educacdo para a cidadania, fundamentada em praticas de
interacdo e dialogo, visando a reinterpretacdo de informacbes, de conceitos e
significados, além de estimular a mudanca de valores individuais e coletivos, e de

reforcar as praticas centradas na autonomia e na legitimidade dos atores sociais.

Nesse sentido, Reigota (2012) defende que é fundamental o envolvimento
das instituicbes governamentais na direcdo da construcdo e desenvolvimento de
politicas publicas que estimulem a participacdo, motivem e sensibilizem a sociedade
para o fortalecimento dos vinculos de protecdo, cuidado, solidariedade,

fundamentais para a existéncia de um ambiente viavel para a sobrevivéncia.

A educacdo ambiental, portanto, deve ser entendida como uma educacao
politica que deve visar, entre outros objetivos, a “superacdo dos mecanismos de
controle e de dominacdo que impedem a participacdo livre, consciente e
democratica de todos” (REIGOTA, 2012, p.13).

A EA deve ser compreendida ndo somente como um conhecimento que
busca explicar os fatos observaveis, mas acima de tudo como instrumento de
intervencao na construgcdo do conhecimento e para tanto apontar para a ampliagao
da cidadania, da liberdade, da autonomia e da intervencéo direta dos individuos na
busca das solucdes e alternativas que permitam entre eles, uma vida digna (DIAS,
2006). Assim, ela deve possibilitar a constru¢cdo de uma sociedade com justica

social, autogestao e ética nas relacdes sociais com a natureza.

Nesta perspectiva, a EA, entendida e praticada como educacdo politica,
questionadora das certezas absolutas, apresenta como principios: i) a criatividade,
tendo em vista que procura desenvolver metodologias e tematicas que possibilitem
descobertas e vivéncias; i) a inovacdo, quando relaciona os conteludos e as
tematicas ambientais com a vida cotidiana e estimula o dialogo de conhecimentos
cientificos, étnicos e populares e diferentes manifestacdes artisticas; iii) a criticidade,
em relacdo aos discursos e as praticas que desconsideram a capacidade de

discernimento e de intervencéo das pessoas e dos grupos (REIGOTA, 2012).

Esse debate em torno da tematica ambiental e, especificamente da EA,

mobilizou diferentes setores da sociedade civil e mesmo da esfera politica brasileira.
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Esse processo conduziu a criacdo de uma legislacdo brasileira de protecdo e
educacgdo ambiental, com leis, normas e diretrizes que viriam a compor o cenério da

EA no pais. Esse processo € apresentado no tépico a seguir.

2.2 Difusé@o Nacional da Educac&o Ambiental x Politicas Ambientais

Conforme Miranda (2004), a Legislagao Brasileira ganhou suas primeiras leis
ambientais na década de 1930, mas somente na década de 1980 € que o Meio
Ambiente tornou-se objeto de protecdo. Esse processo, ao que se pode notar,
ocorreu paralelamente a discussao mundial sobre ambiente e educacédo ambiental, a
qual, provavelmente teve grande impacto na conducdo da elaboracéo e aplicacao

das leis.

O Decreto 88.351, que regulamenta a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA), através da Lei 6983/81, estabelece que, compete ao Poder Publico orientar
a Educacdo em todos os niveis, para fomentar a participacdo ativa do cidaddo na
defesa do MA. Sugere ainda que, nos curriculos escolares, constem as matérias que

contemplem o estudo ecoldgico.

A referida Lei disp6e ainda sobre a PNMA, seus fins e mecanismos de
formulacédo e aplicacdo, constitui o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA),
cria o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) e institui o Cadastro Técnico
Federal de Atividades e Instrumentos de Defesa Ambiental. Tem por objetivo a
“‘preservacédo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida,
visando assegurar, no Pais, condicbes ao desenvolvimento socioeconémico, aos
interesses da seguranga nacional e a protegao da dignidade da vida humana”, ao
principio educacional, EA a todos os niveis de ensino, inclusive a educacéo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente (Lei 6983, PNMA, 1981).

Ja no ano de 1987, aprovou-se o parecer 226/87 do Conselho Federal de
Educacao (CFE), preconizando a inclusdo da Educacdo Ambiental no Ensino de 1° e
2° graus e, no ano seguinte, em 1988, a Constituicao Federal do Brasil (CF/88),
apresenta o0 meio ambiente como um bem de uso comum do povo, isto é, um bem
de interesse difuso, cabendo ao Poder Publico Brasileiro a promoc¢do da Educacéo
Ambiental em todos os niveis de ensino (MIRANDA, 2004). E ainda de
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responsabilidade do Poder Publico, promover a EA em todos os niveis de ensino e a

conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente.

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as

presentes e futuras geragbes (CF/88, art. 225, cap. IV, inc., VI).

Conforme Miranda (2004), em 1989 é criado o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), mas o primeiro documento com
orientacdes basicas sobre a Educacdo Ambiental foi veiculado em forma de encarte
pela revista Nova Escola em 1991. Em 1993 foi preconizada pelo MEC, a
implantagédo de Centros Regionais especializados em MA e somente em 1999 o
Congresso Nacional aprova o Projeto de Lei que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA).

Antes disso, a Lei 9394 de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/96), assegura que “os curriculos do ensino
fundamental e médio devem incluir os principios da protecdo e defesa civil e a
educacao ambiental de forma integrada aos conteudos obrigatérios” (LDB - 9394/96,
art. 26, VI, § 79).

Em 1997, no ambito do Governo Federal é lancada a Colecdo Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), contendo inicialmente dez volumes, organizados de
forma que o volume oito trata especificamente da apresentacdo dos Temas
Transversais e o nono volume do Meio Ambiente. A colecdo explica e justifica a
proposta de integrar questdes sociais como Temas Transversais como 0 Meio
Ambiente. Esse documento reforca a importancia de que cada instituicdo de ensino
formule o seu projeto educacional, de forma a contribuir para que profundas e
imprescindiveis transformagfes se realizem no panorama educacional brasileiro
(PCNs, 1997).

A Lein 9.795 de 1999, que dispde sobre a EA, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA 9795/99) e conceitua que, educagdo ambiental séo os
processos por meio dos quais os individuos e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a

conservagcao do MA, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
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vida e sua sustentabilidade. Afirma ainda que a EA é um componente essencial e
permanente da educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e néo
formal, devendo ser entendida e praticada como parte do processo educativo mais
amplo (PNEA 9795/99, art. 1°).

Da mesma forma que as leis anteriores, a Lei n° 9.795 de 1999 incumbe
também ao poder publico promover a EA em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente e as instituicbes educativas, além de promover a educacao ambiental de

maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem.

Assim, estabelece como principios basicos da Educacdo Ambiental,

| - o enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepgcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

lll - o pluralismo de ideias e concepg¢Bes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacdo entre a ética, a educacdao, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliag&o critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural (Lei 9795/99 — PNEA - art. 4).

e aponta dentre seus objetivos,

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente,
em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos;

Il - a garantia de democratizacao das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
probleméatica ambiental e social,

IV - o incentivo & participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade,  democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracgdo com a ciéncia e a
tecnologia;
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VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade (Lei 9795/99
— PNEA - art. 5).

Por fim sugere que a EA seja desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal, ndo devendo ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino (PNEA 9795/99, secao II).

No ano de 2001, a Lei10.172 de 2001 aprova o Plano Nacional de
Educacao (PNE/2001), no qual a EA passa a ser tratado como um tema transversal
e devendo ser “desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente em conformidade com a Lei n® 9.795/99” (Lei 10.172, PNE/2001, 28,
Dos Objetivos e Metas).

De acordo com o Decreto n° 4.281, de 2002 que regulamenta a Lei 9795/99,
compete ao 6rgao gestor, “estimular e promover parcerias entre instituicbes publicas
e privadas, com ou sem fins lucrativos, objetivando o desenvolvimento de praticas
educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre questbes ambientais”
(Decreto n°® 4.281/2002, reg. Lei PNEA 9795/99, art. 3, inc. V).

O referido Decreto também preconiza a inclusdo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades de ensino e recomenda como referéncia, 0s
Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se a integracdo da
educacdo ambiental as disciplinas de modo transversal, continuo e permanente e a
adequacao dos programas ja vigentes de formacdo continuada de educadores.
Estabelece que devam ser criados, mantidos e implementados, sem prejuizo de
outras acles, programas de EA integrados a todos os niveis e modalidades de
ensino, para se dar cumprimento, além de outros, a Agenda 21% (Decreto n°
4.281/2002, arts. 5° e 6°).

A Agenda 21 € um programa de acao que foi adotado pelos 179 paises que
estiveram na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e

Desenvolvimento. A Agenda 21 Local € o processo de planejamento participativo de

2 A Agenda 21 pode ser definida como um instrumento de planejamento para a construcdo de

sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que concilia métodos de protecéo
ambiental, justica social e eficiéncia econdmica. Disponivel em
<http://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21> Acesso em 19 de jun de 2015.
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um determinado territério que envolve a implantagéo, ali, de um Férum de Agenda
21. Composto por governo e sociedade civil, 0 Forum é responsavel pela construcao
de um Plano Local de Desenvolvimento Sustentavel, que estrutura as prioridades
locais por meio de projetos e acdes de curto, médio e longo prazos. No Férum séo
também definidos os meios de implementacao e as responsabilidades do governo e
dos demais setores da sociedade local na implementagcdo, acompanhamento e

revisdo desses projetos e acdes. Assim acontece nas Instituicdes de ensino.

No ambito Estadual, a Educacdo Ambiental segue o disposto na Lei
Complementar n°® 007 de 1994 que institui o Codigo de Protecdo ao Meio Ambiente
para a Administragdo da Qualidade Ambiental, Protegcdo, Controle e
Desenvolvimento do Meio Ambiente e uso adequado dos Recursos Naturais do
Estado de Roraima. Esta Lei também assegura a EA em todos os niveis de ensino,

visando a conscientizacdo publica para defesa do MA.

No mesmo texto, conceitua Meio Ambiente como “a interacdo de fatores
fisicos, quimicos e biolégicos, que condicionam a existéncia de seres vivos e de
recursos naturais e culturais”. Trata também sobre a coordenacédo e mobilizacdo de
recursos financeiros, comprometendo-se a promover a educacdo e a
conscientizacdo publica, para a preservacao do meio ambiente (LC 007 de 1994/RR,
art. 8 e 9, XV).

O art. 101, que trata da pesquisa, tecnologia e educacdo ambiental,
assegura que o Estado de Roraima e a iniciativa privada deverdo incentivar a
criacdo e manutencdo de cursos de niveis médio e superior, visando atender a
formacao de profissionais na area de ciéncia e tecnologia ambiental e no paragrafo
anico, prescreve que o Estado promovera a EA, especialmente no nivel fundamental

de ensino.

Em relacdo ao desenvolvimento da EA em Boa Vista, existe o Departamento
de Desenvolvimento de Politicas Publicas Educacionais — DEP (Dezembro/2013),
sob a responsabilidade da Divisdo de Educagdo Ambiental, que segundo o
responsavel pela Divisdo, visa “agir no cumprimento da formacgéo, que néo é oficial.
O que se faz é para cumprir com o que a Politica Nacional diz para fazer”. Nesse

sentido, o objetivo é “fomentar a Execucdo da Politica Publica Ambiental nas
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Escolas”, por meio de Cursos de Formagdo para os Professores. Para tanto a
documentacédo utilizada pela Secretaria Estadual de Educacéo e Desporto (SEED)
para o desenvolvimento dessa Formacdo (ANEXOS 1 a 5), € o que esta previsto na

Politica Publica Nacional, Estadual e Plano Plurianual.

Nesse sentido, para o desenvolvimento de uma politica de Formagcdo em
Educacdo Ambiental para os professores das Escolas Estaduais do Municipio de
Roraindpolis, as quais sdo palco dessa pesquisa, também €& dado o mesmo
tratamento das Escolas da Capital, isto é, a Divisdo planeja os cursos, solicita que a
Escola encaminhe a Divisdo os representantes para que recebam a formacao, ou a

Divisédo se encarrega de visitar os municipios para oferecer essa formacao.

Para tanto, a informacéo repassada pela propria Divisdo € que no inicio do
ano de 2013 foi oferecida uma formacdo em Boa Vista para os professores do
Interior, porém durante o ano de 2014 aconteceu apenas uma reunido no Municipio
de Roraindpolis para o planejamento desse trabalho. Até a presente data

(Maio/2015) ndo aconteceu ainda nenhuma formacao nesse sentido.

Diante do exposto, para que se assegure a pratica da EA no processo
educativo, se faz necessario que os sujeitos mobilizem-se em prol das mudancas de
valores e atitudes, bem como de compromisso com o0 meio ambiente e qualidade de
vida, assim, os homens devem repensar suas posturas e percep¢cdes conforme

exposto no item seguinte.

2.3 Educacao Ambiental e Percepcéao

De acordo com Loureiro (2012), a mudanca a qual se propunha com a
pratica da EA enseja trés possibilidades: a mudanca cultural associada a
estabilidade social, a mudanca social associada a estabilidade cultural e ambas
associadas concomitantemente. Dessa forma a EA deve ser compreendida como
instrumento de transformacdo social e, para tanto, deve exigir redefinicoes
conceituais e ideologicas acerca dos seus significados, consequentemente
consciéncia ao agir, no sentido de ser consciente das a¢gfes para definicbes de onde

se quer chegar, quem quer atingir e para qué.
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Nao ha mudanca ética possivel quando se ignora a sociedade em que se
move, porque os valores ndo sdo um simples reflexo da estrutura
econdmica, mas sao definidos a partir de condi¢des histéricas especificas,
inseridas num movimento dialético de matua constituicdo entre objetividade
e subjetividade (LOUREIRO, 2012, p.15).

N&o é possivel conceber a EA desarticulada dos aspectos sociais, historicos,
politicos, econdmicos, sociais e ideoldgicos, para que ndo haja a dissociagdo entre
as dimensfes sociais e naturais e consequentemente nao sejam percebidos
desvinculadamente (DIAS, 2006; LOUREIRO, 2012).

O exposto gera a necessidade de uma mudanca geral de perspectiva e
guebras de paradigmas, pois muitos problemas foram acumulando-se e tornando-se
cada vez mais graves, exigindo uma imediata resolucéo, principalmente tratando-se
da problematica ambiental, que inevitavelmente repercute na salude e determinacéo

das relacées humanas (YUS, 1996).

Para Capra (2006), essa € uma crise de percepgao que se assinala “quando
se toma consciéncia de que o paradigma vigente (mecanicista) proporciona uma
visdo incompleta e distorcida da realidade”. Dessa forma, o papel da educagao e da
instituicdo escolar de uma forma geral é evoluir no sentido de acompanhar esse
pensamento, uma forma de defender a educacdo como ferramenta fundamental
para a transformacéo de pensamentos e acgoes.

[...] quanto mais entendemos a grande realidade na qual vivemos, mais
humildes nos tornamos. Adquirimos um respeito excepcional por todos 0s
seres vivos — sem qualquer exclusdo. Passamos a ter um relacionamento
melhor com todos. Desenvolvemos uma nova ética, ndo nos deixando levar
por falsos valores. Conseguimos viver sem ansiedades, com mais
flexibilidade e tolerancia (CAPRA, 2006).

Para Capra (2006), os problemas com o MA sé&o focos dos problemas de
nossa e€época, assim sdo alvos de estudos e nado podem ser entendidos
isoladamente. Sao problemas sistémicos, que estao interligados e interdependentes,
como a fome e a pobreza mundial. Para ser compreendidos como um problema
amplo, esses requerem mudancas em nossas percepcoes, pensamentos e valores
(JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2012). A partir do ponto de vista sistémico, as unicas
solugdes viaveis sao as solugdes “sustentaveis”, que pressupbem uma mudanca de

paradigma, isto €, uma transformacao cultural muito mais ampla,
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[...] uma constelacdo de concepcdes, de valores, de percepcBes e de
praticas compartilhadas por uma comunidade, que da forma a uma viséo
particular da realidade, a qual constitui a base da maneira como a
comunidade se organiza (CAPRA, 2006, p. 25).

Capra (2006) propde uma Ecologia Profunda, que concebe o mundo como
um todo integrado, e ndo como uma colecdo de partes dissociadas. Pode-se
também denomina-lo de visdo ecoldgica. O termo ecoldgico esta associado a uma
escola filoséfica, e com um movimento popular global conhecido como “ecologia
profunda”. Ela vé o mundo como uma rede de fenbmenos que estdo
fundamentalmente interconectados e sao interdependentes, e reconhece o valor
intrinseco de todos os seres vivos, concebendo o ser humano como um fio particular
na teia da vida. Portanto, a mudanca de paradigma requer uma expansao nao
apenas de nossas percepcfes e maneira de pensar, mas também mudancas de

valores.

O autor enfatiza que enquanto o velho paradigma esta baseado em valores
antropocéntricos (centrados no homem) a ecologia profunda estd alicercada em
valores ecocéntricos (centrados na Terra), 0s quais reconhece o valor inerente da

vida ndo humana.

Dessa forma, Miranda (2004) procura fazer uma distingdo entre a Ecologia
Rasa e Ecologia Profunda, apresentando a primeira com um viés antropocéntrico
onde o homem é visto como fonte de tudo, atribuindo a natureza um mero valor
instrumental e utilitario sendo, portanto, compativel com essa postura que nao
promove mudancas nos pensamentos e praticas ambientais. Na pratica politica, o
uso dos recursos naturais indiscriminadamente gera maior lucro para satisfazer as

necessidades humanas, portanto, essa seria a mais viavel.

Por outro lado, a Ecologia Profunda (Miranda, 2004) ndo separa o homem
do ambiente, ao contrario, 0 homem é visto como parte da teia da vida reconhece

gue se depende do meio para sobreviver.

E fundamental nesse contexto, o estudo das mdltiplas relacdes
estabelecidas entre os homens e o meio no qual estédo inseridos, sendo este um dos
principios basicos da vida. Portanto € essencial incluir nos curriculos e conteudos, o

ensino dos fatos fundamentais da vida, ou seja, a teoria dos sistemas vivos que
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compreende o pensar em relacdes, padrées e contexto, para que professores,
alunos e comunidade escolar tenham acesso a esse conhecimento e compreendam
a sua importancia (MIRANDA, 2004).

Nesse sentido, o ensino de EA ndo deve estar afastado da realidade, e
compreender a realidade € também aprender a viver de forma sustentavel (JACOBI,
2003). Para Miranda, é preciso:

[...] levar em consideracdo o mundo complexo de sistemas de vidas
existentes, as teias de vida presentes, os principios da ecologia profunda, a
mudanca de objetos para relacdes, a matéria e a forma, a educacéo para
uma vida sustentavel, as tecnologias e aprendizagem de novas praticas
para a educacdo ambiental (MIRANDA, 2004, p.86).

Para tanto, de acordo com Loureiro (2012), esse processo tem como um dos
mentores o0 educador ambiental, que deve educar com clareza de sua
responsabilidade social, problematizando a realidade, sem se acomodar numa
posicdo conservadora de atuar como mero transmissor e reprodutor de
conhecimentos e valores ecologicamente corretos. E necessario compreender que
“‘Educagao Ambiental € antes de tudo, Educacao”, sendo necessario que o educador

ambiental se mova rumo a compreensdo emancipatoria e transformadora.

Ainda, segundo Jacobi (2003) e Loureiro (2012, p.18), a inspiracdo de uma
EA emancipatoria, fundamenta-se no didlogo, no exercicio da cidadania, na criacdo
de espacos educativos, na superacdo e compreensdo do mundo na sua
complexidade. Assim, o entendimento é que Educar é emancipar, € preparar 0s
sujeitos para “se organizarem e intervirem em processos decisorios dos espacos de

participacao existentes”.

Além de tudo, na EA se deve inserir o saber ecologico e para tanto, levar em
consideracdo que os ecossistemas ndo produzem residuo, a energia que sustenta
esses ciclos ecolégicos vem do sol, a diversidade assegura a reciclagem natural e a
matéria circula continuamente pela teia da vida (CAPRA, 2006). Portanto, ensinar o
saber ecoldgico € um requisito essencial e talvez, o papel mais importante da
educacgdo do século 21. A pedagogia deve ser centrada na compreensdo da vida
(MIRANDA, 2004).
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Assim, a educacéo ecoldgica deve propiciar uma pratica escolar ambiental
diferenciada, que leve a compreensao dos fluxos e ciclos da natureza, ao
conhecimento da agricultura organica e dos organismos Vivos, que desperte a
consciéncia pela valorizagdo da vida, desde seu nascimento, crescimento e
desenvolvimento, de forma que esteja integrada como uma cadeia. Trata-se
obviamente de manter um curriculo integrado e interdisciplinar (JACOBI, 2003;
MIRANDA, 2004).

Capra (2006) afirma que o vinculo entre a percepcao ecoldgica do mundo e
0 comportamento correspondente ndo sdo uma conexao légica, mas psicoldgica.
Esta pode persuadir de que deveremos viver respeitando certas normas, entéo,
somos inclinados a cuidar de toda a natureza viva. Quando o autor (Capra, 2006) se
refere a ascensdo do Pensamento Sistémico, trata sobre a mudanca nesse ultimo
século, do paradigma mecanicista para o ecolégico que tem ocorrido em diferentes
formas e com diferentes velocidades nos varios campos cientificos, envolvendo
revolucdes e oscilacbes, formando um padrdo complexo e altamente organizado,

ocasionando uma tensao entre as partes e o todo.

Na mesma ldgica de Capra, Tuan (2012), na obra Topofilia, defende uma
geografia humanista, que se volta para o ser humano, buscando compreender as
dimensbes existenciais, psicoldgicas, culturais e geograficas. Assim, busca uma
compreensao ambiental mais aberta, que entende o homem como parte da
natureza, mesmo admitindo que na sociedade ainda repercuta uma Visao
funcionalista da relacdo homem-natureza, que valoriza e prioriza a relacdo ter e a
perspectiva econdmica, diante do ser e o existencial, tornando-se um tipo “alienado

dos problemas sociais”.

Para Tuan (2012) é importante perceber como 0s seres humanos estruturam
seu mundo, como se da a percepcao e os valores entre a cultura e o meio ambiente,
como se da a formacao de valores a partir dessa interagdo, as mudancas de visdes
de mundo, as formacgdes acerca dos sistemas culturais de cada povo e perceber que
estes ainda sofrem influéncia dos fatores como temperamento, idade, sexo e

experiéncias ambientais.
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7

De acordo com Del Rio (1996), a percepcdo € o estudo voltado para
interpretacdo da realidade e entendida como um processo mental de interagdo do
individuo com o meio ambiente. Dessa forma, a percepcdo ambiental também é vista
como instrumento que ajuda na compreensdo do comportamento humano frente ao

meio ambiente e consequentemente em relacdo as questbes ambientais.

A percepgao, portanto, considera a possibilidade de interagdo entre o
individuo e o meio, dando-se por meio dos mecanismos perceptivos. A forma como
0 sujeito percebe o mundo, leva em conta os valores, crengas e costumes, sendo
que o resultado dessa “construgao” € carregado de sentimentos e significados que
resulta nas atitudes (MERLEAU-PONTY, 1999).

Tuan (2012) valoriza a relacdo dos o6rgaos dos sentidos na percepcao e
reconhecimento do mundo, na inicial e continua compreenséo do espaco e do tempo
que o cerca, bem como as informacfes recebidas pelo estimulo, sensacbes e
percepgdes dos 6rgdos visuais, tateis, da audigao, paladar e olfativo. “Os objetos
distantes somente podem ser vistos; por isso temos a tendéncia de considerar 0s
objetos vistos como “distantes” — como ndo provocando nenhuma resposta
emocional forte” (TUAN, 2012, p.28). Assim, Tuan considera que pela visdo se
constréi um mundo visualmente tatil e simbdlico que permite o estabelecimento de
relacbes e a troca dessas sensacdes com o objeto cultural. A aprendizagem é
construida quando ha uma coordenacéo e dominacao dessas relacfes experienciais

e atitudinais com o meio, com a cultura, objetos e espacos.

Para Tuan (2012), os lacos que ligam as pessoas ao meio ambiente também
variam de acordo com as suas percepcdes, vivéncias, afinidades, género,
circunstancias historicas e culturais, bem como os multiplos condicionantes que
envolvem interna e externamente os sujeitos. “O homem se compreende no meio
ambiente de acordo com a sua maneira de estruturar o mundo a sua volta, com o
que teceram para sobreviver na natureza” (TUAN, 2012, p.31), assim, estrutura seus

espagos etnocéntrica e simbolicamente de acordo com suas necessidades.

O autor afirma ainda que os comportamentos sédo variados, de acordo com
preferéncias, individualidades, temperamentos e a consequéncia é a construcao de

mundos e concepc¢des também variadas, que atendam as preferéncias de cada um.



37

Dessa forma o tratamento para com o ambiente também varia, de acordo com o
padrao de cultura, a forma de enxergar, sentir e tratar o ambiente, viabilizados pela
construcdo ao longo da vida, da percepcdo ambiental. Nessa perspectiva a
Educacdo ambiental assume um papel diferenciado no ensino, uma vez que,
segundo Dias (2006):

A Educacdo Ambiental envolve a percepcdo de uma educacdo cidada,
responsavel, critica, participativa, onde cada sujeito aprende com
conhecimentos cientificos e com o reconhecimento de saberes tradicionais,
possibilitando a tomada de decis6es transformadoras, para tanto avanga na
construgdo de uma cidadania responsavel, estimulando interagcdes mais
justas entre os seres humanos e os demais seres que habitam o planeta,
para a construcdo de um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo.
(DIAS, 2006, p.27)

E neste contexto que a escola e a EA desempenham um papel central na
(re)construgcdo de uma identidade ambiental humana, visto que s&o capazes de
fornecer experiéncias e mudar a percepcdo dos sujeitos. Assim, a percepcao
ambiental € aqui utilizada para se analisar a visdo e as praticas dos professores
diante do trabalho desenvolvido na EA, pois se entende que as preocupacdes e
cuidados acerca desse tema se dao pela apreenséo e pelos processos perceptivos
registrados acerca das experiéncias adquiridas com o tempo, permitindo trilhar por
certos caminhos e adotar posturas necessarias a transformagcdo do meio em que se

vive.

Nesta perspectiva, o tdpico a seguir mostra as diferentes abordagens e
linhas tedricas defendidas por diversos autores acerca da percepcao do homem em
relacdo ao meio ambiente, visando dar subsidios tedricos a analise proposta nessa

pesquisa.

2.4 PercepcOes Ambientais

A Percepcdo Ambiental (PA) se d& por meio de mecanismos cognitivos e
estd ligado ao processo educacional, historico, cultural, social e experiéncias de
cada ser humano (SIQUEIRA, 2008). E a tomada de consciéncia de uma
determinada probleméatica. Sendo assim, a percepcdo esta ligada aos olhares e

valores que cada um agrega e a importancia que esta tem para a vida. Nesse
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sentido, a percepcao € vista como instrumento de que os individuos langam mao em
prol da defesa e protecédo do meio (DEL RIO E OLIVEIRA, 1999).

As abordagens ambientais sdo descritas por varios autores, que em
consequéncia das questdes ambientais, analisam as dimensdes e discorrem sobre
as linhas tedricas que os movimentos ambientalistas, bem como seus percussores
percebem e agem diante da crise ambiental. Assim, de acordo com Diegues (2008),
existem hoje varias escolas que tratam das questdes ambientais, expressando
modos diferentes de perceber a questdo do homem em relacdo ao MA e propondo
diferentes maneiras de conceber e praticar a EA. Para tanto, esse estudo também
se reporta a analise dessas vises para entender as concepg¢des no tratamento da

guestdo ambiental nas escolas.

A primeira das visfes aqui discutidas € a visdo antropocéntrica, que
segundo Diegues (2008), opera na dicotomia entre 0 homem/natureza, para qual o
homem tem controle sobre a ultima, onde esta ndo tem valor em si mesma e ainda
fornece recurso aos primeiros. De acordo com essa visdo, a natureza passa a ser
entendida apenas como uma reserva de “recursos naturais” a serem explorados

pelos humanos.

Para Conte — Sponville (2011), a visdo antropocéntrica coloca 0 homem no
centro, ndo dos valores, como faz 0 humanismo, porque 0 universo teria sido criado
s6 para ele. Segundo Diegues (2008), a visdo antropocéntrica teria sido agravada
com o surgimento da ciéncia moderna, pois ai 0 mundo teria se tornado objeto de
conhecimento, onde o objetivo principal era “devolver ao homem o dominio sobre a
criagao” (ibid., p.45). Para Capra (2006), foi nos séculos XVI e XVII que a visdo de
mundo medieval, baseada na filosofia aristotélica e na teologia cristd, mudou
radicalmente. A no¢do de um universo orgéanico foi substituida pela nogdo do mundo
como uma maquina. Essa mudanca foi realizada pelas novas descobertas da fisica,
astronomia e matematica, conhecidas como Revolucédo Cientifica, associadas aos

nomes de Copérnico, Galileu, Descartes, Bacon e Newton.

Diante do exposto, Milaré e Coimbra (2004), argumentam que as formas de
relacionamentos estabelecidas entre as espécies humanas e mundo natural,

depende muito do modo como se enxerga e de acordo com as diferentes culturas.
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Assim, na visdo antropocéntrica, o0 homem esta centrado no eixo do sistema,
fazendo-o o centro do universo, de modo que todos 0s outros seres gravitem em

torno deste, dai a postura de superioridade.

Entretanto, de acordo com os autores, essa posi¢ao foi aos poucos sendo
guestionada, pois o0 homem deveria dividir lugar com a natureza. Ainda assim, o
desenvolvimento cientifico tecnolégico encaminhou o pensamento para a ideia de
que, na visdo antropocéntrica, os caprichos e interesses humanos sobrepdem-se

aos processos e valores intrinsecos da natureza (MILARE E COIMBRA, 2004).

Os autores destacam que o antropocentrismo é um vocabulo hibrido de
composicdo que se origina do grego — antropos, 0 homem como espécie, e do latim
— centrum, como centro, ou céntrico. De acordo com essa Otica, 0s demais seres
exercem um papel meramente subalterno e condicionado (MILARE E COIMBRA,
2004). O homem é visto como eixo principal dentro do sistema, sendo assim
entendido como referéncia maxima e absoluta de valores, portando-se sempre em

atitudes de superioridade.

Em contraponto a visdo antropocéntrica, 0s movimentos ambientalistas
expressam novas possibilidades de se ver e se pensar o mundo natural, tirando do
homem o papel central e, atribuindo a “natureza” esse papel, configurando o que se
conhece hoje por visdo ecocéntrica. Esta pretende ver o mundo natural em sua
totalidade, onde o homem esté inserido como qualquer ser vivo. A visao referida da
possibilidade das plantas e animais terem direito a existéncia. Nessa visdo, segundo
Diegues (2008, p.44), o mundo natural tem um valor em si mesmo e “independe da

utilidade que possa ter para os humanos”.

Para Milaré e Coimbra (2004), essa visdo surge com a busca da superacao
da visdo antropocéntrica, apresentando um olhar conceitual e a ideia de que o
mundo nado existe para satisfazer somente o homem e sim, a vida de uma forma
geral. “O valor da vida passou a ser um referencial inovador para as intervengdes do

homem no mundo natural” (ibid., p.17).

Segundo Tavolaro (2000), na visdo ecocéntrica, o mundo natural é
concebido de forma que os seres vivos sdo considerados em varios niveis de

agregacao, ou seja, populacdes, espécies, ecossistema, dessa forma,
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Os ecocéntricos, propriamente ditos, em suas mais variadas vertentes,
dotam o mundo ndo humano de valores que tem 0 mesmo peso que
aqueles proprios ao mundo humano, se deslocando na escala em completa
direcdo ao lado oposto ao antropocéntrico (TAVOLARO, 2000).

Nesse sentido, a visdo ecocéntrica localiza a natureza como elemento ativo
e determinante, sendo fator fundamental de interpretacdo e entendimento das

relaces estabelecidas entre o0 homem e a natureza.

Assim, do entendimento inicial, onde a visdo antropocéntrica (centrada no
ser humano) considera a natureza como um produto, em que o ser humano é visto
como dominador, controlador e consumidor, na segunda vertente, a Visao
ecocéntrica (centrada na Terra) concebe a natureza em primeiro plano, onde o
humano é considerado apenas mais um na natureza tendo, portanto, igual
responsabilidade a vida. Dessa forma percebe-se que o ecocentrismo surge para

contrapor as ideias antropocéntricas.

Baseado ainda na logica de ampliagdo da consciéncia em relacdo as
guestdes ambientais e na perspectiva ecocéntrica sobre a construcdo de novos
valores éticos baseados na relacdo homem-natureza, surge a terceira vertente, a

visao sistémica, onde,

A concepcéo sistémica da vida leva a uma totalidade integrada, entendida a
partir de relagBes, conexdes, contextualizagbes: A ciéncia sistémica mostra
que os sistemas vivos ndo podem ser compreendidos por meio da andlise
das partes. As propriedades das partes ndo sdo propriedades intrinsecas,
mas s6 podem ser entendidas dentro do contexto do todo maior (CAPRA,
1996).

As preocupacdes cientificas, econdmicas, politicas e culturais se voltam para
os cuidados com a Terra, pensada e vista como um organismo vivo, dessa forma, as
ciéncias que tendem a essa visdo, se ocupam de “teias” e “redes”, das conexdes
existentes em todo o mundo natural, onde o homem é visto como parte integrante

deste.

Para Capra, (1996), o pensamento sistémico entende que a defesa isolada
dos componentes ambientais (agua, ar, solo, luz...) ou dos componentes humanos

nao tem sentido, ao contrario, pressupde-se um pensamento integrativo. O autor
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ainda defende que os principais problemas do nosso tempo ndo podem ser
compreendidos isoladamente, mas devem ser vistos de forma interconectada e

interdependentes, dependentes de processos ciclicos da natureza.

De acordo com Rodriguez (2013), o enfoque sistémico:

Esta direcionado a conhecer os mecanismos de integracdo dos sistemas,
sendo que cada sistema constitui-se em elemento de um sistema maior,
centra sua atengdo na andlise dos sistemas em sua totalidade e regulam o
funcionamento das partes que os integram, definindo-lhes os atributos e
caracteristicas que transcendem os tributos de seus componentes (p. 102).
Para Sauvé (2005), a concepcao sistémica permite conhecer e compreender
as realidades e problematicas ambientais, os seus diferentes componentes e as
relacbes estabelecidas entre eles. Isso permite obter uma visdo do conjunto e
consequentemente uma sintese da realidade percebida, ou seja, a totalidade do

sistema ambiental.

Ainda para o autor, a analise do estudo de um determinado ambiente leva a
identificacdo dos atores e fatores responsaveis pela situacdo, interacdo entre
elementos, estruturas em que os fatores atuam e as leis que regem. Em seguida
vem o0 processo de compreensado das relacdes estabelecidas entre os fatores para

posterior busca de solu¢des para as problematicas ambientais.

Dessa forma, para compreender a importancia primeira da relagao
educacdo, escola e meio ambiente, o préximo tépico mostra como a Educacéo
Ambiental é percebida e praticada dentro do curriculo escolar e de que maneira sua

pratica pode contribuir na formacao cidada dos sujeitos da escola.

2.5 A Escola, a Educacdo Ambiental e a Transversalidade

De acordo com Reigota (2012), meio ambiente € definido como um lugar
determinado e/ou percebido onde estdo em relacdo dindmica e em constante
interacdo os aspectos naturais e sociais. Para o autor, educacdo ambiental politica

no contexto pedagodgico deve enfatizar,

[...] a necessidade de se dialogar sobre e com as mais diversas definicbes
existentes, para que o préprio grupo (alunos e professores) possa construir
junto uma definicAo que seja mais adequada para se abordar a
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problematica que se quer conhecer e, se possivel, resolver (REIGOTA,
2012, p.37).

Para Medina (2001), a Educacdo Ambiental € um processo que consiste em,

propiciar as pessoas uma compreensdao critica e global do ambiente, para
elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma
posicdo consciente e participativa a respeito das questdes relacionadas com
a conservacdo e a adequada utilizacdo dos recursos naturais, para a
melhoria da qualidade de vida e a eliminacdo da pobreza extrema e do
consumismo desenfreado (MEDINA, 1998, p.17).
Reigota (2012) destaca a necessidade de a EA estar presente em todos 0s
espacos que educam o cidaddo como escolas, parques, reservas ecoldgicas,
associagOes de bairros, sindicatos, universidades, meios de comunicagdes em geral,

precisando somente ser adequados a faixa etaria em foco.

Nesta mesma perspectiva, os PCNs (1998) sugerem que a natureza nao
pode ser entendida isoladamente, ao contrario, deve ser estudada e entendida junto
aos seus pares, “em contexto, fisico, bioldgico, histérico, social e politico, apontando
para a superacgao dos problemas ambientais”.

A problemética ambiental exige mudancas de comportamentos, de
discussé@o e construcdo de formas de pensar e agir na relacdo com a
natureza. Isso torna fundamental uma reflexdo mais abrangente sobre o
processo de aprendizagem daquilo que se sabe ser importante, mas que

nao se consegue compreender suficientemente s6 com a légica intelectual
(PCNSs, 1998, p. 180).

Dessa forma, a educacdo Ambiental € vista como um elemento
indispensavel para a transformagdo da consciéncia ambiental, pondo assim, a
necessidade de se investir na mudanca de mentalidade e adotar novas posturas

diante dessa problematica.

7z

O papel da escola, neste contexto €, segundo os PCNs, discutir, refletir,
analisar o papel da logica do consumo, producdo e da exploracdo, enfim, cabe aos
seus atores efetivar agbes para garantir o minimo de qualidade de vida no planeta.
Cabe ainda aos sujeitos, perceber que o ser humano n&do deve ser o centro da
natureza, mas parte dela, “resgatar a nogcdo de sua sacralidade, respeitada e
celebrada por diversas culturas tradicionais antigas e contemporaneas” (PCNs,
1998, p. 179).
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De acordo com Pelegrini e Vlach (2011), um dos maiores desafios aos
professores em relagédo a educacgéo do séc. XXI é problematizar e disseminar o foco
da educacao ambiental, tendo em vista os desajustes econdmicos, politicos, sociais
e culturais herdados da sociedade industrial e tecnoldgica. Dessa forma, os danos
causados a natureza, resultantes dos novos padrbes de consumo e estilos de vida,

tendem a agravar a problematica ambiental.

E necessario prover transformacdes no ensino,

E importante compreender que o planejamento de acdes destinadas a
sensibilizar o educando no tocante a problematica ambiental requer um
guestionamento a respeito dos padrdes de consumo e producédo importados
dos paises ricos, e por nés adotados sob a influéncia ideolégica dos meios
de comunicagdo de massa a servigco dos grupos dominantes, nacionais e
estrangeiros, geralmente imbricados uns com os outros (...). A contradi¢cdo
entre crescimento do consumo (condicdo de permanéncia do modelo
econdmico) e a preservacdo ambiental manifesta-se claramente neste
processo, ja que ele corresponde, de fato, a intensificagdo dos processos de
producéo destrutiva (PELEGRINI e VLACH, 2011, p. 189).

Dessa forma, Reigota (2012) afirma que os professores devem colaborar
com a ampliagdo da compreenséo, enfatizando sobre a necessidade de respeito a
todas as formas de vida, estimulando a igualdade e respeito as diferencas,
posicionando-se contrarios a qualquer forma de preconceito, discriminacdo e
corrupcdo. Essas sao respostas pedagogicas e politicamente concretas que devem
contribuir para o0 questionamento superacdo de uma Vvisdo antropocéntrica
(REIGOTA, 2012 p.17). A EA deve estimular a mudanga das relagbes entre a
humanidade e a natureza, auxiliando na participacdo e na busca de alternativas e

resolucao dos problemas que o préprio homem criou.

A questdo ambiental impde as sociedades a busca de novas formas de
pensar e agir, individual e coletivamente, de novos caminhos e modelos de
producdo de bens, para suprir necessidades humanas, e rela¢cdes que nao
perpetue tantas desigualdades e exclusao social, e, do implica em um novo
universo de valores no qual a educacdo tem um importante papel a
desempenhar (PCNs, 1998, p. 180).

Na perspectiva de que a EA deve permear as disciplinas escolares, Reigota
(2012, p. 48) destaca a necessidade de o professor enfatizar os motivos pelos quais

foi e deve ser preservado o meio ambiente, bem como ressaltar a sua importancia

histérica, estética e ecoldgica, estimular o contato e as relagbes com a comunidade,
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observar os habitos alimentares, o desperdicio, a biodiversidade, atividades
agricolas e fontes poluidoras, o comércio, movimento do transito, poluicdo sonora,
visual, do ar e da agua, crescimento da populacdo, rede de saneamento basico e

todas as relacfes estabelecidas no cotidiano das pessoas.

Ainda no sentido de fomentar um trabalho articulado com outros saberes,
Fazenda (2003), destaca que

uma ciéncia é complemento de outra, e a dissociacdo, a separacao entre as
ciéncias é substituida pela convergéncia a objetivos comuns, sendo assim,
a interdisciplinaridade é uma exigéncia natural e interna das ciéncias, no
sentido de uma melhor compreensdo da realidade que elas nos fazem
conhecer. Impde-se tanto a formac¢do do homem quanto as necessidades
de acao.
Neste contexto, as diretrizes metodoldgicas se fazem necessarias para que
o trabalho com enfoque interdisciplinar atinja rigor, criticidade e profundidade, visto
gue o objetivo € passar de uma relacdo pedagogica fundamentada na transmissao
de saberes para uma relacao dialégica fundamentada no respeito ao conhecimento

construido individualmente.

Para Fazenda (2003), a proposta da interdisciplinaridade considera que o
educador compreenda as propostas e transforme-as, tendo como ponto de

referencia a formacéo do cidaddo que age e decide.

Atitude interdisciplinar € uma atitude ante alternativas para se conhecer mais
e melhor, atitude de espera entre os atos ndo consumados, atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo [...], atitude de
humildade ante a limitacdo do préprio saber [...], atitude de desafio, ante o
novo, em redimensionar o velho;, atitude de envolvimento e
comprometimento com as pessoas [..], de compromisso em construir
sempre, da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas
sobretudo, de alegria, de revelacdes, de encontro, enfim, de vida. (p.75)

Para tanto e tornar-se pratico o exposto, Pelegrini e Vlach (2011) defendem
que a problematica ambiental requer uma ampliacdo na sua abordagem, em
diversos aspectos e dentre eles, os temas que se relacionam as areas de estudos
da geografia, economia, ciéncias sociais e ecoldgicas, histéria, agronomia, quimica,
engenharia. Entretanto, essas questdes ndo podem ser imbricadas por meio de

metodologias compartimentalizadas, ao contrario precisam ser tratadas
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sistemicamente, interdisciplinarmente, pelas suas intimas ligacbes e

consequentemente, reflexos.

Os referidos autores defendem a ideia de uma discussdo oriunda da
aproximacdo dos saberes e campos disciplinares. A prépria politica educacional
deve favorecer, por meio do seu papel regulador e com foco no ensino e
aprendizagem, subsidios para a sensibilizacdo a respeito dos sintomas da crise
ambiental, em todos os aspectos (PELEGRINI e VLACH, 2011).

ndo é possivel atingir os objetivos que estdo colocados a educagédo
ambiental se uma ampliagcdo tematica néo for efetivada. Em outras palavras,
€ necessario, sim, abordar nesta discussdo, os aspectos sociais, politicos e
ideoldgicos envolvidos, o que podera resultar num questionamento a

respeito das funcdes da escola (PELEGRINI e VLACH, 2011, p. 194).
Dessa forma, € de fundamental importancia a intervencdo dos professores
na promocao das discussdes, as reflexdes acerca do papel de cada cidadao e da
coletividade, bem como o desempenho das funcbes que cabem a sociedade de
maneira geral (JACOBI, 2003). Essa ideia corrobora com 0 pensamento que meio
ambiente é um tema transversal e, portanto, deve ser abordado sob diversos

angulos.

Segundo Jacobi (2003) e Bernardes e Prieto (2010), a Politica de Educacao
Ambiental deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente, de forma transversal e interdisciplinar. Durante os “Encontros Nacionais
e Internacionais tem-se afirmado a importancia da Educacdo Ambiental como um
dos eixos prioritarios para as mudancgas relacionadas ao meio ambiente”, bem como
comprometer os cidaddos com a melhoria da qualidade ambiental e da qualidade de
vida.

As recomendacgfes provenientes da Conferéncia Intergovenamental (Tibilisi,
1977), propbem que o trabalho com a Educacdo Ambiental seja resultado da
orientacdo e articulacdo das varias disciplinas e experiéncias educativas que
facilitem uma percepcado mais integrada, podendo vincular-se mais estreitamente a
realidade, aos problemas concretos, numa perspectiva interdisciplinar (Conferéncia

Intergovenamental Tibilisi, 1977/Recomendacdes 1 e 2).
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Sendo a Educagdo Ambiental vista e entendida como um meio de articular,
integrar, continuar e ndo como um fim em si mesma, Bernardes e Prieto (2010)
discordam que esta seja vista como uma disciplina especifica, incluidas nos
curriculos escolares, coadunando do mesmo pensamento previsto pelas Leis e

programas governamentais, os quais reforcam o seu carater de interdisciplinaridade.

Dessa forma, os PCNs (1998) marcam a histéria da educacdo ambiental
brasileira, na perspectiva de que essa pode estar presente em todas as disciplinas,
inclusive nas relacbes entre a humanidade, o meio natural e as relagdes sociais,

considerando suas especificidades.

Na educacdo ambiental escolar deve-se enfatizar o estudo do meio
ambiente onde vive o aluno e a aluna, procurando levantar os principais
problemas cotidianos, as contribuicbes da ciéncia, da arte, dos saberes
populares, enfim, os conhecimentos necessarios e as possibilidades
concretas para a solucao deles (REIGOTA, 2012, p.46).

Segundo os PCNs (1998), os temas transversais foram incorporados na
pratica educacional tendo em vista o compromisso com a construcdo da cidadania,
para a compreensao da realidade social, dos direitos e responsabilidades individuais
e coletivas. Assim sédo tratados temas importantes, tal qual o Meio Ambiente, o qual

€ orientado por diretrizes tais quais:

[...] posicionar-se em relacdo as questBes sociais e interpretar a tarefa
educativa como uma intervencdo na realidade no momento presente; ndo
tratar os valores apenas como conceitos ideais; incluir essa perspectiva no
ensino dos conteldos das areas de conhecimento escolar (PCNs, 1998,
p.24).

Para os PCNs (1998), os temas transversais sdo concebidos como
metodologias de inclusbes curriculares e devem ser tratados com a mesma
relevancia dos temas convencionais, procurando envolver posicionamentos,
concepgdes, dimensdo historica, politica, econdémica e social a respeito das
guestdes norteadoras. A discussao sobre esses temas deve abordar o sentido ético

das relagées humanas com a dimenséo do ambiente na vida social.

Segundo Gavidia (1996, p.20) o conceito de transversal “é¢ aquilo que se

entende atravessado de um lado para o outro”, “cruzado”, no sentido de estar
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distribuido nas disciplinas e “traspassado” no sentido de encadear os conteudos

curriculares, sendo fio condutor da aprendizagem.

Ainda de acordo com o autor, a dimenséo conceitual da transversalidade é
mais percebida nas atitudes dos professores e nas estratégias que utilizam em suas
abordagens, pois trazem potencialidade educativa e necessidade social de que

sejam incluidas no conhecimento escolar. E ainda afirma,

As matérias transversais promovem atitudes que incidem nos valores
pessoais e globais, que implicam normas de condutas ou marcam pautas de
comportamentos, 0s quais contribuem para o desenvolvimento integral da
pessoa (...) procurando responder as necessidades sociais e pessoais (...)
refere-se tanto as atitudes quanto aos procedimentos e conceitos e, dada
sua importancia, ndo podem ser contempladas de maneira voluntaria,
casual ou parcial, mas devem ser adequadamente sequenciadas,
desenvolvidas e avaliadas (GAVIDIA, 1996, p. 23).

De acordo com os PCNs (1998), os critérios adotados para a eleicdo dos
temas transversais sao temas que envolvem diferentes dimensfes da vida, vistas
como obstaculos a concreta plenitude da cidadania e, sua auséncia oferecem
prejuizos a qualidade de vida. Portanto devem ser tratados por que: exige urgéncia
social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino

fundamental e favorecem a compreenséao da realidade e participacao social.

Nesse sentido, os temas transversais sao sentidos e vividos pela
comunidade de maneira geral e estdo presentes em todos 0s espacgos sociais. Sao
questbes urgentes e relevantes que necessitam de intervencdes individuais,
coletivas, dos poderes publicos, instituicdes governamentais, enfim, de todos e em
todo o ambito social (PCNs, 1998).

De acordo com Nogueira (2002), a proposta de transversalidade deve ser
um compromisso de todos os professores, independente da disciplina a ser
trabalhada, de forma coletiva, integrada e continua. Nesta mesma perspectiva os
PCNs destacam:

Todos educam em relacdo as questdes sociais por meio de suas
concepcdes e dos valores que veiculam nos conteddos, no que elegem

como critério de avaliagdo, na metodologia de trabalho que adotam, nas
situacg6es didaticas que propdem aos alunos (PCNs, 1998, p. 26).
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Para Nogueira (2002), um dos principais fatores para a transversalidade € a
realizacdo da continuidade do trabalho desenvolvido, portanto as teméticas néo
podem tornar-se estanques, de formas Unicas e isoladas, ao contrario, devem ser
sistematizadas em todas as oportunidades e discussdes. Assim, & necessario
aproveitar o contexto curricular e fazer uma relagdo imediata com a realidade e
temas vivenciados na comunidade, tais como direitos humanos, desigualdades,

valores, ética, cidadania e consciéncia ambiental.

Segundo os PCNs (1998), o trabalho continuo, sistematico, abrangente e em
conjunto, evita que as areas sejam trabalhadas isoladamente, uma vez que a
problemética dos temas transversais atravessa todas as areas do conhecimento e
gue as questdes sociais raramente sdo compreendidas somente a partir de uma
disciplina.

A proposta da transversalidade traz a necessidade de a escola refletir e
atuar conscientemente na educacdo de valores e atitudes em todas as
areas, garantindo que a perspectiva politico social se expresse no
direcionamento do trabalho pedagdgico (...) aponta uma transformacao da
pratica pedagdgica, pois rompe com o confinamento da atuacdo dos
professores (...) e amplia a responsabilidade com a formacéo dos alunos

(...) implica a necessidade de um trabalho sistematico e continuo no
decorrer de toda a escolaridade (PCNs, 1998, p. 29).

Dessa forma, o conceito de transversalidade comeca a clarear a partir do
entendimento de que temas como a educagdo ambiental deveriam estar inseridos
em todas as disciplinas, sendo trabalhado com metodologias apropriadas, de

diferentes angulos e momentos.

Assim, a transversalidade deve ser vista como uma proposta séria e
inovadora, integradora e ndo repetitiva, que contextualiza a problematica formulada

pelas pessoas bem como pelos grupos.

No tocante as limitagBes do trabalho com temas transversais, destacam-se
segundo Gavidia (1996, p. 24), a inércia da escola para mudar as formas de
comportamentos e as escalas de valores, isto €, situacdes e sujeitos que vao contra
a mudanca. Além disso, a incorporagdo das matérias transversais ao curriculo
escolar dentro da organizacdo existente por disciplinas parece ser uma limitacao,

segundo o autor. Ainda persistem problemas como a formacao de professores nos
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temas transversais, pouca tradicdo de trabalho em equipe, especialmente com as

familias, escassez de materiais curriculares e o problema da avaliagéo.

Trabalhar com a transversalidade € ir além do sentido tradicional, dos
conteudos organizados em disciplinas ou areas, que possa completar o sentido da
formagcéo de um cidaddo autbnomo, critico e solidario. De acordo com Yus (1996,
p.37), 0s temas transversais poderiam assim, representar pontes entre 0
conhecimento comum, como aprendizagens informais obtidas pelos alunos nos
meios socionaturais, dotados de grandes funcionalidades psicoldgicas e sociais e 0
conhecimento escolar, para pratica na andlise e na compreensdo de problemas

reais.

O autor ainda defende que a transversalidade abriga importantes
implicacdes na organizacdo dos conteudos curriculares,
N&o tem lugar preciso nem no espaco (disciplinas ou areas) nem no tempo
(cursos ou niveis de ensino); podem funcionar como eixos organizadores
dos contetudos (...) ou fazer parte de todas as areas curriculares com
aspectos valiosos da vida social; fazem com que sua realizagéo afetiva leve
a importantes modificagfes na organizacdo escolar, seja no ambito dos
conteddos, horéarios, participacdes da comunidade ou na estrutura
compartimentada pelas especialidades; sdo termos que [...] necessitam de
uma epistemologia prépria, nutrindo-se fundamentalmente do conhecimento

cientifico, filoso6fico e moral de uma determinada cultura (YUS, 1996,
p.37/38).

Yus (1996) afirma que essa proposta, provoca uma “descentralizagao” de
valores, supostamente neutra nos conteudos curriculares, propondo uma “alteracéo
de inércia”, tanto na organizagdo quanto nos conteudos escolares. O referido autor
concorda que a transversalidade, necessariamente, introduz certa complexidade, e
permite admitir que “conteudos ndo sdo sO os inquestionaveis conhecimentos
disciplinares, mas também as habilidades e as atitudes”. No momento de se
trabalhar com os temas transversais, como no caso do Meio Ambiente, é necessario
considerar o “conteudo com uma o6tica mais ampla, conectada com a realidade
socionatural e com a perspectiva globalizadora, a qual reconheca a realidade como

algo complexo, poliédrico e mutante” (YUS, 1996, p. 39).

Especificamente no que se refere a educacdo ambiental como tema
transversal, € consenso a necessidade de sua problematizagdo, porém, as

incompreensdes acerca da transversalidade ou da interdisciplinaridade ainda geram
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discussdes nas diversas esferas educativas e nos pensamentos. Entretanto, é papel
da Educagdo Ambiental, incentivar as reflexdbes e discussdes, e provenientes
dessas, a inclusdo do Meio Ambiente como tema transversal. Assim é indispensavel
0 minimo de conhecimento em relacdo ao comportamento e entendimento dos
atores do universo educativo, e mais ainda, sobre suas formas de agir diante do

trabalho com a Educacao Ambiental.

Nesse sentido, o proximo topico aborda a necessidade de uma formacao
que priorize essas perspectivas de mudancas, até entdo, preconizadas em todos o0s
dizeres defendidos nos paragrafos anteriores, bem como uma formacao profissional

que desperte para o entendimento que o ser humano também é parte do ambiente.

2.6 O Papel da Formacao Continuada de Professores em Educacao Ambiental.

Considerando-se que uma educacdo transformadora deve fornecer
conceitos criticos, visando a possibilidade de transformar e desenvolver valores e
atitudes, destaca-se a importancia da realizacdo efetiva de um processo de
formacdo docente em educacdo ambiental para garantir que seu alinhamento
tedrico/pratico venha de encontro as premissas ja apresentadas e discutidas nessa
dissertagcdo. Para Medina (2001), o eixo orientador dessa Formagédo “deve estar
centrado em um processo de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e
valores”. A formacao deve despertar para a motivacao, reflexao e auto formacgao, em

funcdo dos novos valores discutidos.

Segundo Perrenoud (2002), a formacéo inicial e continuada dos professores
seria um dos propulsores a permitir a elevacdo de niveis de competéncia dos
profissionais, aumentar seus saberes, transformar sua identidade, sua visdo de
cooperacao, seu senso ético, permitindo a partir dai, ampliar sua capacidade de
refletir em e sobre sua acéo. Essa pratica reflexiva deve-se tornar habitus. No oficio
de professor, ndo se deve reproduzir a pratica reflexiva apenas nos livros com a
ajuda de saberes tedricos ou procedimentos ensinados, isto €, somente 0 saber

estabelecido pelas pesquisas néo é suficiente, mas apenas o inicio.

A orientagdo para uma pratica reflexiva poderia propor uma forma original
de aliar objetivos ambiciosos e de considerar a realidade (...) € importante
construir paralelamente saberes didaticos e transversais bastante ricos e
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profundos para equipar o olhar e a reflexdo sobre a realidade
(PERRENOUD, 2002, p.17).

Conforme Vianna (2001, p. 10), ao formar professores em EA, os objetivos
ndo podem ocorrer por um modismo, ao contrario, essa formagéo deve ser guiada
pela motivacdo, seducao pelo conhecimento, pela preocupacdo com a manutengao
da vida. Para Perennoud (2002), € fundamental inserir na formacdo inicial e
continuada do professor uma estratégia de profissionaliza¢ao a longo prazo, visando
uma transformacéo, por meio de ajuda, que vai além das conjunturas e alternancias

politicas.

Nesse sentido, segundo o autor, para que os profissionais sejam dignos de
confianga, exige-se que haja a formacao de pessoas competentes para saber “o que
devem fazer” Perennoud (2002). Medina corrobora com essa perspectiva afirmando

que:

Os professores que se envolvem em processos de capacitacdo para
implementacdo de mudancas educativas devem ser incentivados a superar
as insegurancas e a reconhecer suas potencialidades para essas
transformacdes, para fortalecer sua autoestima [...]. Os processos de ensino
e de aprendizagem implicam sempre media¢cdes sociais, cognitivas e
afetivas, que terdo de ser trabalhadas na formacdo em Educacao
Ambiental, visando ao mesmo tempo a uma melhoria na qualidade do
ensino, acrescentando-lhe novos conteddos, estratégias, habilidades
instrucionais e modelos de gestdo da classe (MEDINA, 1998, p.21).

Para Santos (2001, p. 33), a Formacdo em EA deve levar o publico-alvo a
refletir sobre sua relacdo com o meio, para fazé-lo repensar nas mudancas de
atitudes e assim, possibilitar a melhoria da qualidade de vida. “E fundamental que o
individuo se reconheca parte integrante do ambiente, se sensibilize com os

problemas e sinta-se responsavel por eles.”

Para Dias (2006), a EA deve ser percebida como um processo permanente
no qual os individuos e comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e
adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os
tornam aptos a agir, individual e coletivamente, e resolver problemas ambientais,

presentes e futuro.



52

Conforme ja mencionado, um dos objetivos e fun¢Bes da EA é sistematizar a
pratica educativa e sintonizd-la a vida da sociedade, para tanto € necessario
considerar todos os aspectos que compdem a questdo ambiental, como o social,
politico, econbémico, cultural, cientifico, tecnolégico, ecoldgico e ético. Ao Educador
ambiental cabe, portanto, participar da prevencdo e solugdo dos problemas
ambientais. Para tanto, é necessario antes de tudo, a compreensdo da
complexidade da natureza, bem como do ambiente e a aquisicdo dos seus
conhecimentos, e valores. Nesse sentido, compreende-se que, todas as decisdes
tomadas e comportamentos desarticulados de uma pratica educativa ambiental,

refletem no coletivo.

Assim, as dimensbes a serem trabalhadas no processo de formacdo do

educador ambiental sao:

* Disponibilizar repertérios sobre meio ambiente, ecologia e ambientalismo,
educacéo e Educacdo Ambiental;

* Promover uma reflexé@o critica sobre eles em relacdo a realidade e aos
sonhos/desejos/utopias individuais e coletivos;

 Estimular o educador ambiental a acreditar na sua capacidade de atuacgéo,
individual e coletiva, e a exercitd-la, a fim de contribuir para que 0 mesmo
ocorra com as pessoas e com 0S grupos com 0s quais atua;

* Possibilitar o contato com métodos e técnicas de Educagdo Ambiental que
possam ser por ele editados e apropriados para suas praticas cotidianas;

* Fomentar e apoiar a compreensdo do(a) educador(a) ambiental como
pesquisador(a) e do processo de Educacdo Ambiental como um processo
de “pesquisa — intervengdo educacional” dirigido a solu¢ao de problemas e
a incorporagdo de valores voltados a sustentabilidade em suas dimens6es
social, ambiental, econémica, cultural e espacial;

» Contribuir para a organizacdo de “comunidades de aprendizagem” e de
“redes de comunicagao” que possibilitem a educagao continuada e ampliem
a poténcia dos individuos para intervirem na transformacéo da realidade, na
direcdo de suas utopias (SORRENTINO, 2001, p. 39).

Faz-se necessario praticar a analise, ensinar atitudes, habitos, métodos e
posturas reflexivas, criando ambientes de andlise da pratica, de partilhas e
contribuigdes, da forma como se pensa, se decide, isto é, “aprender fazendo a fazer
0 que nao se sabe fazer’ (Perrenoud 2002, p.18). Nesse mesmo sentido, Loureiro
(2012) langa um apelo para que as praticas em EA possam ser corretamente
contextualizadas, para néo ficarem falando de uma ética estéril, sem associa-la a
base estrutural, isto é, para que a EA ndo seja praticada de forma
descontextualizada das praticas sociais. Portanto, no que se refere a formagéo de

educadores ambientais, ou mesmo aos cursos de formacgao continuada cujo eixo se
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da em cima da Educacdo Ambiental, a atualizacdo dos debates, das abordagens e
das “visbes de mundo” sé&o imprescindiveis para que a pratica docente possa ser

transformadora.

A descontextualizacdo dos saberes escolares contribui para a pouca
compreensao dos processos e, consequentemente para, consolidacao de
uma conduta ambiental frequentemente inadequada uma vez que nao
contempla a mutua dependéncia entre todas as formas de vida e a
interacao dessas com seu meio fisico, quimico, biolégico e cultural. Nossas
relagdes com o mundo, com 0s outros e com nds mesmos carecem de mais
espacos nos curriculos escolares, O mundo vivo € bem mais que a simples
soma de suas partes, € um todo dinamico. E preciso compreendé-lo assim.
E preciso permitir que os estudantes o percebam e compreendam assim
(LISBOA e KINDEL, 2012).
Abreu (2001) defende que as transformacdes estéo intrinsecamente ligadas
as formas de agir e estar no mundo, das representacdes, saberes, competéncias e
esquemas dos pensamentos e a¢des. Portanto essas sdo as condi¢cdes necessarias
para a transformacdo das préaticas, ainda que essas mudanc¢as sejam apenas em
relacdo ao olhar sobre as coisas, sobre a autoimagem, ou sobre o grau de

compreensao a cerca das coisas.

A relagdo entre teoria e pratica deve ser encarada como um principio do
gual ndo é possivel abrir mado quando se concebem e se desenvolvem
diferentes estratégias de formacao continuada. A reflexdo sobre a prética e
o aprender fazendo também sé&o principios basicos que ndo podem ser
esquecidos (ABREU, 2001, p. 103).

Para Loureiro (2012), € necessario que os educadores ambientais se
permitam uma auto reflexdo, analisem e articulem os principios da EA de forma que
intervenham na construcdo de um futuro melhor. Dias (2001), por sua vez, afirma
que capacitar em Educacdo Ambiental significa disponibilizar elementos
fundamentais para que os participantes tenham uma viséo critica e autocritica e
reflexiva das realidades “ecolédgica, econdmica, social, politica, e cultural” Esses
elementos devem conduzir a uma identificacdo dos problemas ambientais presentes

e futuros e alternativas de solugdes.

Numa perspectiva transformadora e popular de educacdo ambiental, nos
educamos dialogando com nés mesmos, com aqueles que identificamos
como sendo da nossa comunidade, com a humanidade, com 0s outros
seres vivos, com o0s ventos, 0S mares, 0s rios, enfim, o mundo,
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transformando o conjunto das relagfes pelas quais nos definimos como ser
social e planetario. (Loureiro, 2012, p.28)

Dessa forma, o capacitando deve apresentar condicbes de perceber as
probleméaticas ambientais locais, fazer ligagdes entre a situacdo atual e o que pode
ser feito. A formacéo, portanto visa permitir buscar a visao do todo.

A instrumentalizac&o deve propiciar aos educadores ambientais:

Condicbes para que possam tecer seus préprios diagndsticos, identificar
prioridades e desenvolver projetos que atendam tais prioridades. [...]
oferecer condigbes para que possam elaborar seus proprios recursos
instrucionais e que enfatizem devidamente as atividades praticas e as
experiéncias pessoais. Significa capacitar para a utilizacéo dos elementos
do metabolismo sdécio ecossistémico urbano para praticas interdisciplinares
gue levem a compreensdo dos complexos processos culturais nos quais
esta imerso (DIAS, 2001, p.73).

Para que a EA tenha sentido é necessario que ela seja refletida junto aos
pares, mdtua e criticamente, por meio do dialogo, discusséo, e assimilacdo dos
multiplos saberes, considerando que a educacdo ambiental aponta na sua prépria
definicdo, para os processos individuais e coletivos. Nesse sentido, Loureiro (2012)
afirma que pensar em educacdo distante da educacdo ambiental é promover no
“fazer”, distorcbes conceituais e dicotdmicas que levam ao entendimento de que
natureza e meio ambiente sdo externos a vida humana, onde a pratica de campo é
entendida como visita, e que a no¢ado de educacao é algo que veio para salvar a
natureza das maldades humanas, sem contudo perceber que essa é uma relacéo

interdependente e de trocas mutuas.

Para Meyer (2001), um trabalho educativo deve provocar a manifestacao
dos conhecimentos e das concepcdes sobre a natureza construidas pelos individuos
ao longo da vida e questiona-las, para que as pessoas permitam-se a reflexao,
visando a possibilidade de um processo de transformacéo. Assim, podera haver o

guestionamento das praticas sociais cotidianas.

A referida autora ainda sugere que o enfoque ambiental podera estar
presente em todas as disciplinas curriculares e passar a ser o eixo orientador da
pratica pedagdgica, permitindo ao mesmo tempo em que 0s conteudos a serem

trabalhados sejam extraidos das préprias situacfes vivenciadas pela comunidade.
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Dessa maneira, o professor em formacdo devera ser capaz de perceber essa
ligacdo e essa interdisciplinaridade e deve ser preparado para atuar dessa forma.

Lisboa e Kindel (2012), afirmam que ndo € suficiente que as disciplinas
trabalhem o0s conceitos em seus campos especificos, mas que, além das
informagdes, conceitos e definicdes, a escola deve focar o seu trabalho na
construcdo de atitudes positivas e na formacao de valores, que 0s comportamentos
“ambientalmente corretos” deverao ser apreendidos na pratica do dia a dia e tornar-
se frequentemente trabalhados, tais como os gestos de solidariedade, habitos de

higiene pessoal e dos diversos ambientes.

Nesse sentido, Sato (2003) defende que as novas metodologias necessarias
ao favorecimento da presenca da educacdo ambiental na escola bem como a
articulacéo dessa com os problemas ambientais, cabe aos professores, uma vez que
a educacdo é produto do didlogo continuo e permanente. Esse processo implica a
formag&o humana, politica, bem como de consciéncia, saberes e responsabilidades
acerca das questbes ambientais, para tanto se pressupde um processo educativo de
busca de novos valores que favorecam as transformacdes, tanto em nivel individual

guanto coletivo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 Area de Estudo

O estudo foi realizado no Municipio de Roraindpolis, localizado na regiédo sul
do Estado de Roraima, distante 350 km da capital de Boa Vista, (IBGE, 2013).

Segundo dados do EDUCACENSO?® o niimero de alunos matriculados no
ano de 2013 em Escolas Estaduais do Municipio de Rorainopolis era de 1984 alunos
de 6° ao 9° e anos finais e de 849 no Ensino Médio, contendo 20 alunos especiais,
19 deles nos anos finais e um aluno especial no Ensino Médio.

Conforme estatisticas apresentadas pelo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica — IDEB*/Resultados e Metas, a média atingida pelas Escolas
Brasileiras de Ensino Fundamental, no ano de 2013 foi de 4.2. Nas Escolas Publicas
do Estado de Roraima a média foi de 4.0, ou seja, abaixo da média nacional. Nas
Escolas Publicas de Ensino Fundamental do municipio de Roraindpolis o indice foi
de 3.1 e, especificamente nas escolas pesquisadas, essa média ficou em 3.8 e 2.8,

conforme mostra o Quadro 1.

No que se refere ao ensino médio, as Escolas de Ensino Médio Brasileiras
apresentaram no ano de 2013, a média de 3.7, e no Estado de Roraima o indice foi
de 3.4. Em Roraino6polis ndo foi possivel verificar o indice tendo em vista que a Unica
escola do municipio ndo participou do Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica
(SAEB) no respectivo ano ou justifica-se pela falta de atendimento dos requisitos

necessarios para o desempenho calculado.

3

URL: http://feducacenso.inep.gov.br/relatério/estado/relescolas. Acesso em: 28 fev. 2014.

Educacenso: é uma radiografia detalhada do sistema educacional brasileiro. A ferramenta permite
obter dados individualizados de cada estudante, professor, turma e escola do pais, tanto das redes
publicas (federal, estaduais e municipais) quanto da rede privada. Todo o levantamento é feito pela
internet. A partir dos dados do Educacenso, é calculado o indice de Desenvolvimento da Educac&o
Béasica (Ideb) e planejada a distribuicdo de recursos para alimentagéo, transporte escolar e livros
didaticos, entre outros.
4 URL: http://inep.gov.br/basica-senso-escolar-matricula. Acesso em: 14 agost. 2014. O IDEB
€ um indicador de qualidade educacional que combina informacdes de desempenho em exames
padronizados (Prova Brasil ou SAEB), obtido pelos estudantes ao final das etapas de ensino (6° e 9°
ano do Ensino Fundamental e 3° série do Ensino Médio), com informa¢des sobre o rendimento
escolar (aprovacao).
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Quadro 1 - Quadro demonstrativo e comparativo do (IDEB), apresentando resultados durante os anos
de 2005 a 2013, considerando Escolas brasileiras, Escolas Publicas Estaduais, Escolas Estaduais de
Ensino Fundamental e Médio localizadas no Municipio de Rorainépolis/RR.

IDEB BRASIL - ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
IDEB observado Metas projetadas
200 202
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2007 9 2011 2013 | 2015 | 2017 | 2019 1
TOTALBRASIL | 35|38 |40 (41|42 |35 (37| 39 |44 |52
ESCOLAS
ESTADUAIS 33(36(38|39(40|33|35|38 42|52
ESC. EST. DE 35 | 3.7
RORAIMA 3.2 | . . | 3635|3234 37 |41 |44 |47 |50]5.2
9° ANO
ESC. EST. DE 34
RORAINOPOLIS |32 (30| 5, |31 |31(32|34| 36 40|44 |47 |49 |52
9° ANO
ESC. PESQ. 1 41 3.9
POSSAMAI 34 | 7, - . | 38[35|36|39 |{43|47 |49 |52 |55
9° ANO
ESC. PESQ. 2
ANTONIA
TAVARES - 32|29 |25|28| - [33|35 38|41 |44 |47 |49
9° ANO
ENSINO MEDIO
IDEB observado Metas projetadas
200 [ 200 | 200 [ 201 | 201 | 200 | 200 201 [ 201 | 201 [ 201 | 202
5 7 9 1 3 7 9 |2011]| 3 5 7 9 1
TOTALBRASIL | 34| 35|36 |37 |37 |34|35| 37 |39]5.2
ESCOLAS
ESTADUAIS
URBANAS E 30|32 |34 |34|34 )31 )|32]| 33 36 | 49
RURAIS
ESC. EST. DE
RORAIMA
(URBANAS) E.M. 3213135 |35)| 32|33 ]| 34 35 38 | 42 | 46 | 48 | 51
3° ANO
ESC. PESQ. 3
JOSE DE
ALENCAR 35| 30| 3.1 - - 35 | 3.7 3.9 43 | 47 | 50 | 5.2 | 55
9° ANO

Fonte: ideb.inep.gov.br/resultado
* Os numeros em destaques referem-se ao alcance da meta projetada ou ndmero maior que o

esperado.
3.1.1 As Escolas participantes da pesquisa

Conforme dados obtidos na Secretaria Estadual de Educacgéo e Desporto de
Roraima SEED/RR (ANEXOS 6 a 9), na zona urbana do Municipio de Rorainopolis
existem 10 (dez) escolas, sendo que apenas trés sao estaduais e atendem ao
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e Ensino Médio. As trés escolas publicas
estaduais foram convidadas a participar dessa pesquisa € compuseram 0 universo

pesquisado.

As escolas foco da pesquisa localizam-se na propria sede e séo elas:
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i) Escola Estadual José de Alencar que oferece Ensino Médio e EJA, atende nos
turnos matutino, vespertino e noturno, com o namero total de 760 alunos, divididos
em 33 turmas, com um numero total de 74 professores. O espaco fisico da Escola
comporta salas de aula de pequeno e médio porte, espaco para estacionamento de
veiculos, salas administrativas, sala de informatica, video, biblioteca, patio coberto e
estrutura para a construcdo de uma quadra coberta. A construcdo da escola segue
um modelo de arquitetura antiga, pois as Escolas construidas mais recentemente
pela SEED/RR séo classificadas como pequeno, médio e grande porte, de acordo

com a Estrutura Fisica do Prédio e niumero de alunos que a Escola recebe.

Em relacdo ao plano pedagdgico, a escola estd passando por adaptacdes
pelo motivo do ingresso da nova gestdo escolar. Os projetos, inclusive o de
Educacdo Ambiental, estdo sendo reformulados devido as dificuldades
apresentadas, tais como: lotacédo de professores, organizacdo da secretaria escolar,
composicdo do quadro de técnicos da escola, estrutura financeira e professores que

atuardo fora de sala.

i) Escola Estadual Professora Antonia Tavares da Silva, oferece Ensino
Fundamental do 6° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, com o numero total
de 646 alunos, divididos em 26 turmas atendidas por 49 docentes. A estrutura fisica
da escola segue um modelo bem moderno, considerada escola de médio porte, com
salas bem amplas, biblioteca e sala de video. As salas administrativas apresentam-

se bem reduzidas, com pouca mobilia.

A Escola apresenta Projeto Politico Pedagdgico, contudo, os projetos
diretamente relacionados a Educacdo Ambiental estdo parados, visto que dependem
de verba que esta para ser liberada pelo Programa Mais Educacdo. Neste caso, 0s
professores, juntamente com a equipe gestora, decidiram que uma das oficinas a
serem trabalhadas no programa seria a de Educacdo Ambiental, conforme
informacgdes verbais repassadas, no inicio do ano de 2014, a professora de EA
participou de uma reunido com a equipe da SEED/RR, mas esse foi o Unico

momento de debate sobre o tema.
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iii) Escola Estadual Padre Eugénio Possamai, oferece Ensino Fundamental do 6° ao
9° ano, nos turnos matutino e vespertino, com 665 alunos divididos em 24 turmas,

com o numero total de 50 professores.

A estrutura fisica da escola também é bastante moderna com salas de aula
amplas, porém as salas administrativas sdo pequenas e com estrutura improvisada
para atender a demanda. Possui quadra de esportes, biblioteca e sala de informatica
em funcionamento. E uma escola bem organizada e com quadro funcional completo.
A professora responsavel pela EA na escola é responsavel pelo acompanhamento

de criangas especiais na Escola.

Essas unidades publicas estaduais que atendem a essas modalidades de

ensino sao as unicas existentes na sede da cidade (EDUCASENSO, 2014).

3.1.2 Perfil da populacéo estudada

Os participantes desta pesquisa foram 53 professores lotados nas Escolas
Publicas Estaduais, sendo 24 deles lotados na Escola Estadual José de Alencar,
com 20 professores de disciplinas diversas, trés gestores (Diretora da Escola,
administrador educacional e coordenador pedagogico) e o professor responsavel
pela EA que também atua em sala de aula na disciplina de Biologia. Foram
entrevistados também 12 professores da Escola Estadual Antonia Tavares, sendo
nove professores lotados em sala de aula e dois integrantes da gestdo (gestor, o
coordenador pedagdgico) e a professora responsavel pela EA. Na Escola Estadual
Padre Eugénio Possamai, foram entrevistados 17 professores e dentre esses, 13
professores que atuam nas diversas disciplinas da matriz curricular, trés gestores
(gestor, o administrador educacional, o coordenador pedagdgico) e a professora

responsavel pela EA.

O critério de escolha para a selecdo do publico alvo desta pesquisa levou
em consideracao a localizacédo das escolas, na sede do municipio, pois a extensao
territorial do municipio de Roraindpolis impede uma ampliacdo do universo de
estudo, visto que exige uma logistica que inviabilizaria a realizacdo dessa pesquisa
no prazo disponivel. Muitas escolas estdo localizadas na area rural do municipio
e/ou em comunidades ribeirinhas, cujo acesso € possivel somente por transporte

fluvial.
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Antes do inicio das entrevistas houve a primeira visita as escolas para as
assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas
com Seres Humanos pelas Gestoras (APENDICE A). Este documento que autoriza a
realizacdo da Pesquisa é pré-requisito para submissdo do projeto ao Conselho de
Etica e Pesquisa — CEP. O Processo de autorizagcdo da pesquisa emitiu um parecer
positivo com n° 758.145.

3.2 Pressuposto Metodolégico

A presente pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa, nos
fundamentos tedricos metodoldgicos que deram aporte as reflexfes, bem como ao
entendimento da realidade pesquisada, pois de acordo com Sampieri (2006, p.11), a
abordagem qualitativa, em geral, é utilizada para descobrir e refinar as questdes da
pesquisa “busca compreender seu fendbmeno de estudo ou seu ambiente usual
(como as pessoas vivem, se comportam e atuam, 0 que pensam, quais sdo as suas
atitudes)”. Assim, “a pesquisa é a ferramenta para se conhecer o que nos rodeia”
(ibid.). Para o referido autor, a pesquisa qualitativa da profundidade aos dados, a
dispersdo, a riqueza interpretativa aos dados, a contextualizacdo do ambiente, os

detalhes e as experiéncias Unicas que sdo evidenciadas durante o processo.

A pesquisa desenvolveu-se a partir da analise de referenciais bibliograficos
qgue possibilitaram a identificacdo dos conceitos, das diretrizes, proposicdes e
principios da EA, bem como as Leis, fundamentos sobre a percep¢édo ambiental e as
interferéncias dessa na construcao da pratica pedagdgica.

O trabalho foi organizado em trés etapas, prevendo a selecdo dos sujeitos
investigados, as técnicas utilizadas na investigacao e finalmente a analise dos dados

gue guiaram as respostas do referido estudo.

A realizacdo da pesquisa deu-se no periodo de abril a dezembro de 2014,
nos horarios intercalados entre o0s turnos matutino, vespertino e noturno,
considerando o horario de trabalho dos professores responsaveis pela EA nas

escolas.
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3.2.1 Etapas de execuc¢ao da pesquisa

A primeira etapa dessa pesquisa consistiu inicialmente em visitas as Escolas
Estaduais localizadas na sede do municipio de Rorainépolis com o objetivo de
estruturar um Diagndstico e identificar a Estrutura/Organograma da escola em
relagdo a insercdo do tema Educacdo Ambiental no curriculo. Objetivou-se, nesta
etapa, identificar a existéncia de algum professor responsavel pela EA, os niveis de
ensino, os turnos de funcionamento, o quantitativo de alunos e o funcionamento do
cotidiano escolar, com observacdo da realidade escolar e selecdo de informantes:
gestores, coordenadores pedagogicos, professor responsavel pela educacgéo
ambiental nas escolas ou professores das disciplinas.

Os diagnosticos nas trés Escolas foram respondidos por integrantes da
equipe gestora, incluindo administradores escolares, coordenadores pedagdgicos e

professores responsaveis pela Educagéo Ambiental (APENDICE B).

Depois de estruturado o diagnéstico, a segunda etapa da pesquisa constou
de aplicacdo de entrevistas a equipe gestora (APENDICE C), compostas por trés
gestores, dois vice-gestores e trés coordenadores pedagodgicos. Nessa mesma
ocasidao também foram entrevistados os trés professores responsaveis pela
Educacdo Ambiental nessas escolas. As entrevistas semiestruturadas eram
divididas em trés partes, onde a primeira tratava da identificacdo com foco na
descricdo do perfil dos informantes, a segunda constando 24 questdes abertas e
fechadas e, a terceira, com um desenho objetivando a execu¢do de um mapa mental

sobre o tema “meio ambiente”.

A ferramenta escolhida para essa coleta de dados foi a entrevista porque
este instrumento possibilita uma conversa entre entrevistado e entrevistador,
permeado por questdes previamente elaboradas, mas que permitem este Ultimo
introduzir mais questdes caso a resposta ndo seja esclarecedora, isto €, permite

entender com maior precisdo 0s conceitos e questdes elencadas.

O objetivo das entrevistas € obter respostas sobre o tema, problema ou
tépico de interesse nos termos, a linguagem e a perspectiva do entrevistado
(“em suas proprias palavras”). (...) o entrevistador (...) tem liberdade de
aprofundar as respostas (adicionando os “porqués” e outras questbes que
complementem a informacéo) (SAMPIERI, 2006, p.383).
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As técnicas de entrevistas permitem a interacdo face a face, bem como a

proximidade entre as pessoas,

As entrevistas semiestruturadas caracterizam-se pelo uso de
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipéteses, relacionados ao
tema da pesquisa, 0s quais surgem a partir das respostas obtidas dos
informantes (TRIVINOS, 2011).

Assim, para Trivinos (2011, p.152) esse tipo de pesquisa “favorece ndo so a
descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e compreensdo de

sua totalidade”.

Ainda na segunda etapa, foram aplicados questionarios aos professores
(APENDICE D), também divididos em trés partes, onde a primeira constava da
identificacdo, a segunda de 16 questdes abertas e fechadas e a terceira constando o
espaco para a elaboracdo do desenho. Os referidos questionarios foram aplicados a

42 professores de diversas areas do conhecimento.

As questbes procuravam inicialmente em todos os grupos, tracar o perfil
profissional dos professores, abordando questdes como grau de escolaridade, area
de atuacdo tanto no magistério como em relacdo a EA. O segundo bloco de
guestBes versavam sobre conceitos, definicbes e importancia da EA e Meio
Ambiente (M.A), bem como a identificacdo de problemas ambientais. Para tratar
sobre o trabalho do professor em sala de aula, foram elaborados questionamentos
sobre a existéncia da transversalidade, recursos, frequéncia com que se trabalha a

EA, estratégias, atividades, praticas pedagogicas, aspectos positivos e entraves.

Abordou-se também sobre a formacao do professor em a EA e a utilizagcéo
do mapa mental, que segundo Oliveira (2006, p.66) atua no sentido de desvendar as
imagens e “tem a fungdo de tornar visiveis os pensamentos, atitudes, sentimentos,
tanto sobre a realidade quanto sobre 0 mundo da imaginag¢ao”. Por fim, o diario de
campo, utilizado com o objetivo de registrar todas as observacoes e reflexdes

advindas das diferentes etapas da coleta de dados.

A pesquisa foi finalizada com o acompanhamento das aulas e/ou atividades
dos professores responsaveis pela Educacdo Ambiental nas Escolas, por meio da

técnica de observacdo direta, que pode ser realizada com a aplicacdo de
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questionarios, entrevistas e possibilita a compreensao de situac¢des, circunstancias e

eventos envolvidos nesse contexto de pesquisa (LAKATOS, 2010).

3.2.2 Analise dos dados

A andlise dos dados, dos resultados do Diagnostico, das entrevistas
aplicadas aos gestores e professores de EA e dos questionarios aplicados aos
professores das diversas disciplinas escolares foi feita pelo programa SPSS, versao
15.0. Considerou-se também, a descricdo dos desenhos elaborados pelos

participantes dessa pesquisa.

Os sujeitos da pesquisa foram identificados conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Quadro relativo a identificacdo e quantitativo das Escolas participantes da pesquisa, bem
como dos sujeitos que sdo Gestores, Professores de EA e Professores das varias disciplinas
escolares.

ESCOLAS | GESTORES PROET:ESESERES PROFESSORES DAS DISCIPLINAS
PAl, PA2, PA3, PA4, PA5, PAG, PA7, PA8, PA9,
GA1l, GA2,
A GA3 PEAA PA10, PAl1l, PA12, PA13, PAl4, PA15, PA16,
PA17, PA18, PA19, PA20
B GB1, GB2, PEAB PB1, PB2, PB3, PB4, PBS5, PB6, PB7, PB8, PB9,
c GC1, GC2, PEAC PC1, PC2, PC3, PC4, PC5, PC6, PC7, PCS8,
GC3 PC9, PC10, PC11, PC12, PC13,

Considerando o exposto e continuando a analise, as respostas referentes a
definicdo de meio ambiente e ao conceito de EA foram categorizadas com objetivo
de permitir uma organizacdo das informacdes relacionadas a percepcao ambiental

dos entrevistados.

Dessa forma, o Quadro 3 apresenta de maneira sumaria essas categorias de
analises das visdes ambientais e algumas referéncias teéricas que balizaram a
categorizacdo das visbes de meio ambiente que surgiram com a pesquisa, assim

apresentadas:
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Quadro 3 - Quadro demonstrativo das Categorias de visbes ambientais, contendo exemplos de
definicdes bem como os autores que as defendem.

CATEGORIAS DE VISOES AMBIENTAIS

CATEGORIAS

DEFINICOES

AUTORES

1-VISAO
ANTROPOCEN-
TRICA

Na perspectiva antropocéntrica, o homem é o centro das
preocupacBes ambientais, os entes gravitam ao redor do
ser humano, conforme se tornam mais Uteis e necessarios
a vida humana.

O ser humano é considerado o centro, devido a sua
capacidade de pensar, capacidade esta que o torna,
dentro do panorama antropocéntrico, superior aos outros
seres.

O homem néo reconhece o outro e ndo se reconhece no
outro. E um individuo em busca de “coisas” que lhe
proporcionam satisfacao.

E colocar o homem no centro, ndo dos valores, como faz o
humanismo, mas dos seres: porque 0 universo teria sido
criado s6 para nés ou giraria em torno de nés.

Concepcao que situa e explica o homem como o centro do
universo e, ao mesmo tempo, como o fim segundo o qual
tudo o mais deve estar ordenado e a ele subordinado.

MILARE e,
COIMBRA,
2004.

COMTE-
SPONVILLE,
2011.

JAPIASSU e
MARCONDES,
2008.

1.1-VISAO
ANTROECOCEN-
TRICA

E o meio termo entre as duas visdes: Antropocéntrica e
Ecocéntrica. Compreende que o Meio Ambiente ndo esta
somente a servico do individuo e que inspira cuidados
para com a natureza. Essa categoria foi criada a partir do
principio de que nem sempre se podem enquadrar 0s
discursos em uma Unica visdo. Acredita-se que, em muitos
casos essas visbes apresentam-se como um continuo,
apresentando elementos de uma e de outra.

2-VISAO
ECOCENTRICA

A visdo ecocéntrica confere valor a outras espécies que
habitam o planeta, como os animais, vegetais, entes
fisicos e biol6gicos. Considera que os animais tém certos
interesses essenciais a vida. O ambiente € entendido
como um fim em si mesmo e ndo como instrumento na
busca de fins que Ihe sdo exteriores.

A protecgdo a natureza se da em funcéo dela mesma e ndo
em fung¢do do homem, assim sendo sua protecdo se fara
contra o proprio homem se assim for necessario.

JORA, 2006.

ROLLA, 2010.

2.1-VISAO
ECOSSISTEMICA

Esta compreendida entre as visdes ecocéntrica e
sistémica, tendo sido criada para categorizar aqueles
discursos que apresentam elementos da visdo sistémica,
mas ainda ancoram-se prioritariamente em argumentos
ecocéntricos.

3-VISAO
SISTEMICA

Essa visdo percebe o0 mundo como uma rede de
fendbmenos interconectados e interdependentes,
concebendo o ser humano como um fio particular na teia
da vida. Defende que os sistemas vivos ndo podem ser
compreendidos por meio da andlise das partes. Sé podem
ser entendidos dentro do contexto do todo maior.
Considera ndo apenas o individuo, mas ele como particula
gue compde o todo, construindo redes de relagdes.

A comunidade e o ambiente ndo vivo se articulam,
funcionam juntos como um sistema ecolégico ou
ecossistema, privilegiando o “todo”, que sé existe pelas
interacdes entre as partes e sdo essas complexas
interacdes que o constituem.

CAPRA, 2006.

ROLLA, 2010.
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O Quadro 4 apresenta a categorizacdo do discurso dos sujeitos quando
indagados a respeito da importancia da EA e como ela interfere na percepgao

desses sujeitos em relacdo aos problemas ambientais.

Conforme os PCNs (1998), as definicdes das palavras “conceitual, atitudinal
e procedimental” s&o direcionadas e entendidas como conteudos. S&o os meios que
os educadores usam para conduzir o processo de ensino aprendizagem. No entanto
as palavras escolhidas para definir as posturas dos professores (conceitual,
atitudinal e procedimental) diante da referida questédo, deve aqui ser entendida, ndo
em relacdo aos conteudos, mas em relacdo as iniciativas do professor, se 0s seus
discursos se referem mais aos conceitos, se estdo mais fundamentados em atitudes
ou se o professor se disponibiliza a agir realmente, decidir por meio da realizacéo
dos procedimentos necessarios para tornar-se efetivamente uma pratica, conforme o
Quadro 4.

Quadro 4 - Quadro demonstrativo das categorias CONCEITUAIS, ATITUDINAIS e
PROCEDIMENTAIS, apontando definicGes bem como os autores que as defendem.
CATEGORIAS DEFINI(;C)ES AUTORES

A aprendizagem dos conceitos e seus | Marta Durante (1998)
significados s&o decorrentes da relagdo dos
conceitos cientificos e do cotidiano, portanto

CONCEITUAIS para serem significativos, devem estar
relacionados aos outros conceitos,
conhecimentos prévios, atitudes e

procedimentos.
As posturas atitudinais relacionam-se aos | PCNs (1998)
aspectos de condutas por meio do
estabelecimento de intencdes, pois se trata de
um procedimento de natureza complexa,
ATITUDINAIS portanto demanda  tempo,  constancia,
coeréncia e sistematizacdo, tendo em vista que
“a analise dos conteudos”, a luz dessa
dimensdo, exige uma tomada de decisdo
consciente e eticamente comprometida.

Os procedimentos estao relacionados a a¢bes, | Marta Durante (1998)
formas de agir, desenvolver tarefas, produzir,
PROCEDIMENTAIS | fazer funcionar, medir, observar, representar,
organizar, elaborar. Levam a resolucdo de
problemas de forma mais elaborada, relaciona-
se a capacidade de atuar.

Os resultados obtidos das analises empreendidas sdo apresentados nos

capitulos subsequentes.
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4 O OLHAR DOS PROFESSORES E SUAS PERCEPCOES

Para Tuan (2012), a maneira como o individuo define o Meio Ambiente pode
ser um caminho para a compreensédo da percepc¢édo que esse individuo tem do tema.
Assim, para o autor, a percepcéao, estruturacdo e avaliacdo dos ideais ambientais
passam pelo estilo de vida que se leva, pelas atitudes e valores, bem como pelos
lagos construidos com o meio ambiente, de acordo com a visdo de mundo dos
sujeitos. De acordo com Tuan, a auto compreensdo desse sujeito € um dos
caminhos que o levam a compreensdo do meio, pois 0s problemas ambientais sao

antes de tudo, problemas humanos.

Inicialmente é necessario compreender a percep¢ao que do meio ambiente o
homem tem, como também os valores que nele colocam. Nesse sentido, a
percepcao € “tanto uma resposta dos sentidos aos estimulos externos” como uma

construcéo interna, resultado das percepc¢des construidas (TUAN, 2012, p.18).

Portanto, com o objetivo de visualizar essa percep¢do, a primeira andlise
aqui apresentada refere-se a definicho de meio ambiente mais recorrente nas
respostas dos entrevistados. A seguir sdo apresentadas as visdes dos trés grupos
analisados, ou seja, gestores (G), professores responsaveis pela EA (PEA) nas

escolas e professores (P) das diversas disciplinas.

A visado de meio ambiente predominante no discurso dos gestores pode ser
visualizada na tabela 1. Observa-se, de imediato, que nenhuma das mencdes feitas
conduz a uma visdo sistémica deste conceito e que metade dos entrevistados
apresenta uma visdo ecocéntrica. Como exemplo de manifestacbes verbais que
permitem essa constatacao pode-se citar “meio que devemos respeitar e preservar

para sobreviver’ (GA2) e “natureza em si mesma” (GB2).

Nesse sentido, segundo Tavolaro (2000), “o polo ecocéntrico delineia a
concepgao de mundo no interior do qual a natureza passa a ocupar a posi¢ao
central”’, isto €, o processo de socializagdo passa a ter a natureza como principal
elemento, onde progressivamente esta vai ocupando posi¢cao ativa e determinante.
Entendida dessa forma é provavel que essa articulagdo possibilite o equilibrio téo

necessario entre homens e natureza.
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Tabela 1 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos gestores quando
guestionados sobre a Definigdo de MA.

CATEGORIAS PERCENTUAL PERCENTUAL
GESTORES FREQUENCIA PERCENTUAL  VALIDO ACUMULADO

VISAO

ANTROPOCENTRICA 2 250 25,0 25,0
VISAO

ANTROECOCENTRICA 1 125 12,5 1000
VISAO ECOCENTRICA 4 50,0 50,0 75.0
NAO DEFINE 1 125 12,5 875
Total 8 100.0 1000

A categoria “ndo define” presente na tabela refere-se a resposta dada pelo
gestor GA3 o qual respondeu que “Meio Ambiente é algo que precisa de
conscientizacdo direta” e apenas o gestor GC2 apresentou uma visao
antroecocéntrica quando argumentou que MA “é o que nos rodeia, é tudo que faz
parte da natureza, sdo as formas vivas”. Nesse sentido, o professor se coloca como
centro de todas as coisas, mas reconhece a existéncia dos outros fatores

necessarios a sobrevivéncia.

Em relacdo aos professores responsaveis pela EA nas escolas, de acordo
com a Tabela 2, os professores PEAB e PEAC apresentaram visdo antropocéntrica
uma vez que respondem que Meio ambiente “é tudo aquilo que nos cerca, € todo

espaco de sobrevivéncia do ser humano” e “um espago que o homem ocupa”
respectivamente. E notdria, no discurso destacado, a presenca do ser humano como
elo central da relacdo, onde o meio ambiente é algo colocado como disponivel para

0 uso humano.

Apenas o professor PEAA define Meio Ambiente como sendo o “Meio no
qual todos os seres bidticos e abidticos se encontram”. Nesses termos o referido
professor apresentou uma visdo sistémica em relacéo a definicdo de meio ambiente
por reconhecer 0s seres vivos e ndo vivos como essenciais para o meio. O referido
professor usou termos tecnicos, pois leciona a disciplina de Biologia, ministrando

aula para os alunos de Ensino Médio.
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Tabela 2 - Apresentagdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores responsaveis
pela Educagcdo Ambiental quando questionados sobre a Definicdo MA:

CATEGORIAS i PERCENTUAL PERCENTUAL
PROFESSORES DE EA FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
VISAO
ANTROPOCENTRICA 2 66,7 66,7 66,7
VISAO SISTEMICA 1 33,3 33,3 100,0
Total 3 100,0 100,0

Em analise acerca do perfil desses professores responsaveis pelo
desenvolvimento da EA nas escolas participantes dessa pesquisa, vale destacar que
o professor que apresentou um pensamento sistémico, é formado em Biologia com
especializacdo em Ciéncias Biologicas. Este professor atua no magistério ha nove
anos e embora afirme que nunca trabalhou diretamente em EA € o responsavel por

essas acoes ha escola e afirma ja ter cursado formacao continuada nessa area.

O fato de apresentar formacdo em Biologia e especializacdo em Ciéncias
Biologicas pode ter sido o fator decisivo para ser convidado a atuar como professor
de EA, o que pode ser explicado pelo pensamento de Rolla (2010) quando o autor

afirma que é,

Fruto de interag8es interdisciplinares entre biologia, biofisica e quimica,
surge a ecologia. Traz consigo referenciais que proporcionam uma nova
compreensao do ser humano, contrastando com a visdo antropocéntrica
(unidimensional). (p.12)

Contrapondo-se a esse argumento, Aradjo (2003) salienta que uma das
dificuldades da implantacdo, bem como de mudangas nas praticas educativas, que
deveriam encaminhar a EA no rumo da transversalidade e interdisciplinaridade e
que, na verdade, a encaminha para a disciplinarizacdo, € que o enfoque disciplinar

da EA recai apenas para as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Para Silva, Durans & Farias (2012, p.10):

A organizacgéo curricular em disciplinas, a falta de orientacdo e formacgéo em
relagdo ao que € transversalidade, trabalho interdisciplinar e uma
predominéncia de uma visdo biologizada da EA dificulta a discussédo das
relagBes historicas, sociais, econdmicas e culturais que envolvem as
guestdes ambientais, ndo contribuem para o tratamento da EA de forma
transversal como é concebida nos textos curriculares.
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Embora existam diferentes argumentos acerca das praticas ambientais
desenvolvidas pelos professores das mais variadas disciplinas, percebe-se que
importante mesmo € que, com as especificidades inerentes as areas do
conhecimento, seja esse sujeito propagador da ideia de que, em cada disciplina
essa tematica deve assumir um espaco do tamanho da sua importancia. Para tanto,
0s PCNs (1998), explicitam,

[...] os conteldos de Meio Ambiente foram integrados as é&reas, numa
relagdo de transversalidade, de modo que impregne toda a pratica
educativa e, a0 mesmo tempo, crie uma visdo global e abrangente da
guestdo ambiental, visualizando os aspectos fisicos e histérico-sociais,
assim como as articulacdes entre a escala local e planetaria desses
problemas [...] As areas de Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia sdo as
tradicionais parceiras para o desenvolvimento dos contelddos [...] pela
prépria natureza de seus objetos de estudo. Mas as demais areas
ganham importancia fundamental, pois cada uma, dentro de sua
especificidade, pode contribuir para que o aluno tenha uma visdo mais
integrada do ambiente: a Lingua Portuguesa pode abordar as diversas
leituras de textos, orais e escritos, a partir da analise, interpretacdo e
producdo textual que andlise, criticamente, os vinculos culturais e
ideoldgicos, entre outros aspectos; a Educacdo Fisica a partir do
autoconhecimento corporal, bem como sua relacdo com o ambiente; a
Educacéo Artistica, desenvolvendo a sensibilidade a partir de um repensar
entre a apreciacdo e consequentemente os vinculos do individuo com
0 espaco; a Matemética, através do pensamento légico embasado em
gquestdes ambientais, etc (PCN, 1998).

A despeito da disciplinarizacdo de EA, os autores que defendem a
transversalidade (Araujo, 2003; Silva, Durans & Farias, 2012) salientam que € querer
atribuir tamanha responsabilidade a essa area do conhecimento e de certa forma,
isola-la, tendo em vista que séo tantas as indagacdes, fontes de resolucdo de
diversos problemas que seria impossivel enquadrar tamanha amplitude em uma

disciplina apenas.

Sendo a EA entendida como um tema transversal que se preocupa com as
guestbes ambientais, as metodologias devem adequar-se em torno do planejar,
executar e levar para as pessoas, conhecimentos sobre sua dimenséo e natureza,

para que se mantenha um ambiente equilibrado e saudavel.

Nesse sentido, Carvalho (2011) afirma que dependendo do olhar
metodoldgico, a pratica pedagogica interdisciplinar de EA pode ganhar significado,

estando em todos os lugares do conhecimento, ou se tornar esquecida, de acordo
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com a organizacdo do ensino. Assim, a construcdo de praticas inovadoras inicia-se

pela criacédo, readaptacao e, sobretudo no caminho da interdisciplinaridade.

Outro aspecto que merece atencdo é que um dos professores, cuja definicdo
de Meio Ambiente foi nessa analise enquadrada em uma visdo antropocéntrica é
formado em Pedagogia, com quase duas décadas de atuacdo no magistério, sendo
que, h& dois anos € responsavel pela EA na escola. O entrevistado afirma ter
cursado formacao continuada para atuar na EA, mas por necessidade da Escola,
teve que retornar para a sala de aula. No momento da pesquisa, estava afastado de
sala de aula para atuar como professor responsavel pela EA na escola, porém,
tendo em vista a escola nao disponibilizar de recursos para essas atividades,

desenvolvia apenas tarefas administrativas.

De acordo com Guimaraes (1995), a escola tem a prerrogativa de organizar-
se acerca do envolvimento de todos, bem como das atividades, frente as mudancas
de valores, para tanto deve buscar nas raizes dos problemas, orientagBes para o
desenvolvimento de préticas e projetos que deseja instituir para a promocao dessas

mudancas.

Em relagdo aos 42 professores das diversas disciplinas, quando
questionados sobre a definicdo de Meio Ambiente, por meio da andlise percebeu-se
um equilibrio entre as visdes antropocéntricas e ecocéntricas, conforme apresentado
na tabela 3.

Tabela 3 - Apresentagdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores das diversas
disciplinas quando questionados sobre a Definicdo de MA:

CATEGORIAS i PERCENTUAL PERCENTUAL
PROFESSORES FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
VISAO
ANTROPOCENTRICA 14 33,3 33,3 33,3
VISAO A 1 2,4 2,4 100,0
ANTROECOCENTRICA
VISAO ECOCENTRICA 16 38,1 38,1 71,4
VISAO SISTEMICA 7 16,7 16,7 88,1
NAO DEFINE 4 9,5 9,5 97,6

Total 42 100,0 100,0
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Os professores que apresentaram uma Vvisdo antropocéntrica se
concentraram em responder, por exemplo, que MA “é tudo que esta ao nosso redor”

(PA10), e “Um habitat agradavel e seguro para o ser humano” (P42).

O grupo que apresentou maior predominancia nas respostas foi daqueles
gue apresentaram uma Vvisdo ecocéntrica, afirmando que MA “é o meio em que
vivemos, é composto de solo, &gua, igarapé, rios, mares e lagos, fauna e flora”
(PA18).

Destaca-se, por outro lado que apenas sete professores apresentaram Visao
sistémica definindo, por exemplo, que MA é, “tudo que ha de ser vivo e ndo-vivo ao
nosso redor. Enfim, estamos inseridos no mundo e este € o ambiente do qual
fazemos parte” (PA8) e “Espaco onde o ambiente natural é trabalhado, ndo um
espaco fisico, sim abstrato, que inclui ambiente e natureza” (PB4). Percebe-se entéo
gue esse professor tem uma percepcdo ampla e de carater sistémico quando
consegue fazer uma relacdo de que no meio ambiente também estdo envolvidas

todas as formas de vida.

Nesse sentido, Carvalho (2011) aponta que ao falarmos de M.A, nos
reportamos frequentemente as ideias de “natureza”, “vida biologica”, “fauna e flora”.
Essa visdo acaba influenciando no conceito que se constréi de M.A, dessa forma
essa visdo passa a ser pacifica, boa, a medida que esse mundo é pensado e visto
como “natural”’. Entretanto, pensando por um viés “socioambiental”’, percebendo o
mundo como resultado da interacdo entre a natureza e a acdo humana, onde essa
relagdo € dinamicamente modificada, € necesséario pensar a natureza como uma
rede integrada de relagcbes e ter uma visdo complexa de M.A, onde sao

consideradas as relagdes sociais e culturais.

Assim, precisa-se construir uma cultura que compreenda natureza e
sociedade como dimensdes intrinsecamente relacionadas, que ndo sejam pensadas

de forma separadas, independentes ou autbnomas.

Para Tuan (2012) é necessario estender-se para o mundo, reconhecer que a
preferéncia ambiental de um sujeito reflete diretamente na histéria cultural e

experiéncias, assim como essas sao decisivas em relacdo as suas praticas. Assim,
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tanto os conceitos de cultura e meio ambiente como os conceitos de homem e
natureza se sobrepdem. Os sujeitos interpretam o meio de acordo com as visdes de

mundo que dele tem.

Assim a visdo de mundo é constituida dos elementos contidos no ambiente

fisico e social de um povo.

Os lagos afetivos que ligam o homem a natureza diferem profundamente em

intensidade, sutileza e até nos modos de expressao.

Outra forma de se evidenciar a percepcdo ambiental dos professores e
gestores é a partir de sua definicdo do que vem a ser a EA, pois esta, percebida
como um processo educativo que visa uma compreensdo critica acerca do
ambiente, permitindo o desenvolvimento de atitudes e posicionamentos conscientes,
visando a melhoria da qualidade de vida, requer também pensamentos e atitudes

gue contribuam com tal premissa, para tanto, a EA:

[...] ndo trata apenas sobre o meio ambiente, mas de educar para e com o
meio ambiente, na busca de uma compreensdo e de uma consequente
acdo ante os grandes problemas das relagfes dos homens com o planeta.
(SALVADOR/BA, 2006, p.13).

Nesse sentido, uma nova questdo pedindo aos entrevistados que definissem
a EA objetivou trazer mais elementos que permitissem a visualizacdo dessa
percepcdo ambiental. As respostas foram categorizadas conforme Tabela 4:

Tabela 4 - Apresentagdo das Categorias relacionadas as respostas dos Gestores quando
guestionados sobre a Defini¢cdo de EA:

CATEGORIAS A PERCENTUAL  PERCENTUAL
GESTORES FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO

VISAO
ANTROPOCENTRICA 2 25,0 25,0 25,0
VISAO
ANTROECOCENTRICA 1 12,5 12,5 375
VISAO ECOCENTRICA 4 50,0 50,0 87,5
VISAO SISTEMICA 1 12,5 12,5 100,0
Total 8 100,0 100,0

Percebe-se pela andlise da tabela 4 que em relacéo aos gestores, a visédo de

EA predominante entre os pesquisados é a ecocéntrica, respondida por 50% deles
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quando, GB2, se posiciona afirmando que EA é “E formar o aluno e instrui-lo para

preservar o que é natural, enfim, orientar as pessoas para preservar a natureza”.

Nesse sentido a EA permite uma analise das praticas bem como do papel
dos professores como mediadores na construcdo do conhecimento necessario para
que os alunos adquiram compreensao da problemética ambiental, tanto na esfera
geral quanto local, compreendam a relacdo que se estabelece entre essas

problematicas, as solucdes e as praticas de cada um para com o meio ambiente.

Em uma andlise mais aprofundada é possivel verificar que 0 mesmo gestor,
GB2 também apresentou uma visdo ecocéntrica quando questionado a respeito da
definicdo de MA, como exposto na Tabela 1. Dessa forma percebe-se que as visoes
de meio ambiente e educacdo ambiental caminham no mesmo sentido para esse
sujeito, onde meio ambiente é considerado a natureza em si, 0 meio que devemos

respeitar e preservar para sobreviver.

Apenas um gestor, ao definir EA apresentou uma linha de pensamento que
coadunava com um pensamento sistémico, respondendo que “esta é uma pratica
necessdaria para conscientizar o publico a partir da infancia, que deve nascer e
comecar em casa, no seio da familia” (GC1). A fala desse gestor estende sua
definicAo aos aspectos sociais, deixando claro que a EA se faz acontecer também
por uma acdo coletiva, que mobiliza outras instituicdes e ndo somente o individuo.
Algo interessante, porém, é que quando definiu de MA (tabelal), o mesmo
apresentou uma visdo antropocéntrica definindo MA como “tudo que nos cerca, que

esta ao nosso entorno, faz parte da nossa vida”.

E uma contradic&o localizada e percebida nos polos extremos de um mesmo
pensamento. Dai percebe-se que ao responder o gestor ndo se deu conta que 0
meio ambiente é uma esfera muito mais complexa e ampla, porém ao responder que

“é tudo aquilo que nos cerca”, se colocou no centro da questéo.

Ja a andlise referente a definicho de EA por parte dos professores
responsaveis pela Educagdo ambiental na escola € bastante surpreendente, visto
que, assim como na definicdo de MA, predominam visGes antropocéntricas conforme
apresentado na Tabela 5. A exemplo, pode-se citar a seguinte afirmacao: “serve

para manter agradavel o espaco onde vivemos” (PEAA).
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Tabela 5 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos Professores de EA quando
guestionados sobre a defini¢cdo de EA:

CATEGORIAS PERCENTUAL PERCENTUAL
PROFESSORES DE EA FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
VISAO
ANTROPOCENTRICA 2 66,7 66,7 66,7
VISAO SISTEMICA 1 33,3 33,3 100,0
Total 3 100,0 100,0

Diante do resultado, ha a preocupacdo em observar se esses professores
acima apresentados ja possuem Formacdo na area de EA, tendo em vista que
respondem como alguém responsavel pela educacdo ambiental na escola. A andlise
do questionario demonstrou que os trés professores ja tiveram formacédo em EA,
PEAA é licenciado em Ciéncias Biologicas, PEAB e PEAC participaram do Curso da
Agenda 21.

Para Carvalho (2011), os educadores ambientais vao assumindo e
incorporando, buscando experimentar em suas vidas cotidianas, atitudes e
comportamentos ecologicamente orientados. Sao aqueles que mantém postura ética
de critica a ordem social, contrario a exploracdo ilimitada dos bens ambientais,
contribuindo assim para a constituicdo de uma atitude ecolégica, caracterizando
assim, as aspiragdes da EA, que nessa perspectiva € entendida como “mediadora

na construgao social de novas sensibilidades e posturas éticas diante do mundo”.
(p.79)

Nesse sentido, segundo a autora, o0 educador ambiental, envolvido
humanamente pelas condicbes ambientais que a natureza |Ihes oferece, constroi
percepcdes, leituras e interpretacées que o instrumentaliza a ser intérprete e tradutor
desse mundo. Assim, cabe ao educador ambiental correlacionar os conhecimentos
das ciéncias a complexidade das questdes sociais e ambientais que circundam e
constituem o meio (CARVALHO, 2011).

Percebe-se entdo, na situacdo em destaque, que a formacdo ambiental ndo
parece ser um fator determinante para que haja mudanca de posicionamento aos
pensamentos que foram expostos pelos professores. As visbes apresentadas
reportam-se as percepcodes e visées de mundo que realmente sdo transportadas as

praticas educativas. As visdes antropocéntricas justificam porque as acles
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ambientais na escola sé@o frageis ou até inexistentes, contradizendo o perfil de um

educador ambiental, conforme vislumbra Carvalho.

Na mesma compreensdo da autora, o professor PEAC apresentou uma
visdo sistémica argumentando que a EA “esta voltada ao exercicio para a cidadania,
adotar novas atitudes para com o MA” e dessa forma o professor apresentou
argumentos que contribuem para a compreensao expressa no texto da Lei 9795/99,
art. 5, IV, “o incentivo a participacao individual e coletiva, permanente e responsavel,
na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da

qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania”.

Essa visdo sistémica apresentada pelo professor encaminha-se no sentido
de que a pratica de protecdo e respeito ao M.A inicia-se nas pequenas atitudes,
estando presente em qualquer lugar e, por fazer parte das praticas cotidianas se

estende também a coletividade.

Agora analisando a visdo dos 42 professores em relacao a sua definicdo de

EA, obtiveram-se os dados conforme Tabela 6:

Tabela 6 - Apresentacéo das Categorias relacionadas as respostas dos 42 professores das diversas
disciplinas quando questionados sobre a Definicdo de EA:

CATEGORIAS i PERCENTUAL PERCENTUAL
PROFESSORES FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
VISAO .
ANTROPOCENTRICA 10 23,8 23,8 23,8
VISAO ECOCENTRICA 27 64,3 64,3 88,1
VISAO SISTEMICA 5 11,9 11,9 100,0
Total 42 100,0 100,0

A visdo predominante apresentada pelos professores (Tabela 6) foi a
ecocéntrica. Como exemplo, podem-se destacar as seguintes falas: “E 0 processo
continuo de formacdo e informacdo a cerca das questbes sobre a preservacgao
ambiental” (PA14) e (PA17) “Area do conhecimento que trata das relagdes entre o

MA e os seres Vivos”.

Mais uma vez aborda-se, segundo Araujo (2002) e Carvalho (2011), que EA

nao deve ser vista como uma disciplina encaixotada, cercada de limites. Isso seria
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delimitar o espaco de atuacdo de tantas questdes mais amplas, como as de carater

ambiental e social.

Do total de professores, apenas 12% apresentaram uma visdo sistémica.
Isso comprova o que anteriormente foi salientado que para se obter uma visdo
sistémica acerca das questdes ambientais € necessario pensar no todo, considerar
como parte do meio e como responsabilidade, ndo somente individual, mas coletiva,
0s aspectos politicos, sociais e econdmicos que cercam tanto o homem quanto a
natureza. Esses aspectos se referem ao combate de todas as formas de
preconceito, ir de encontro a qualquer espécie de desigualdade social. E pensar na
complexidade e atuar como tal. Dentro da escola é preocupar-se ndo somente com
o lixo, mas valorizar os diferentes posicionamentos e refletir sobre as atitudes

ambientais.

De acordo com Capra (2006), pensar sistemicamente exige ndo sO ver e
perceber as coisas a partir das nossas premissas e teorias, mas pensar como nos
colocamos diante do mundo, de forma a se desligar do que ja existe no nosso
arcabouco mental e se esforcar para perceber o que esta de fora da nossa esfera de

compreensao,

Situar o potencial de que nés, seres humanos, podemos criar, gerando um
futuro que, pelo menos em parte, seja reflexo do que criamos em nossas
mentes a partir de um numero infinito de possibilidades existentes no
universo. (CAPRA, 2006. p. 15)

Diante dos dados obtidos, percebe-se por parte dos professores, um olhar
fragmentado, “especializado”, fechado num mundo préprio, numa perspectiva
“‘enquadrada”, assim, para Capra, essa visao fragmentada tem consequéncias na
realidade maior. Exige-se, contudo, uma busca persistente da compreensao, pois
guanto mais se entende a realidade, mais adquirimos respeito aos seres e

consequentemente, um relacionamento melhor com todos.

Fazendo um comparativo entre as definicbes de MA e EA, quatro
professores apresentaram visdo antropocéntrica em relacdo aos dois conceitos isto
€, permaneceram na mesma linha de pensamento, defendendo que o homem é a
preocupacao central, enquanto 12 professores apresentaram-se restritos a Vvisao

ecocéntrica nos dois momentos.
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Apenas os professores PA5 e PA11 apresentaram nos dois momentos, visdo
sisttmica. O primeiro professor é licenciado em quimica, e o segundo em
pedagogia. Ambos apresentam especializacdo em EA e atuam ha mais de 18 anos

no magisterio.

Percebeu-se também a presenca de dois professores que foram de um
extremo a outro. Apresentaram visdoes antagdnicas acerca dos dois conceitos.
Enquanto, por um lado, PA4 conceitua MA numa visao sistémica, por outro define
EA com uma visdo antropocéntrica. O referido professor € formado em geografia e ja
atua no magistério ha 13 anos. Afirma que ja participou de formacdo em EA, embora

apresente uma visdo antropocéntrica ao definir essa pratica:

[...] € o estudo sobre a importadncia do meio ambiente para a sociedade,
bem como seu uso e apropriagdo consciente, valorizando 0s recursos
naturais, que sao primordiais para a vida, no contexto individual e coletivo
(PA4).

ApoOs a andlise dos dados ora apresentados, percebe-se que as visfes
antropocéntricas e ecocéntricas foram a predominantemente mais frequentes.
Assim, diante do exposto, como é possivel que o0s sujeitos pesquisados,
fundamentados em suas praticas e percepcbes, promovam mudangcas nessas
mesmas praticas e percepcdes ambientais se essas refletem suas visdes de

mundo?

Para Capra (2006), as percepcdes projetam as vivéncias e praticas de vida,
e nessa situacao, existe uma adequacado da pratica a percepcao. No entanto, a crise
de percepcédo na dificuldade de mudancas paradigmaticas da-se pelo fato de que, a
maioria de nds, em especial as instituicdes sociais, como a escola, atuam de forma a
perpetuarem uma visdo de mundo restrita e ultrapassada. O autor, porém, concorda
que a solugcdo para a mudanca de percepcdo reside nas mudancas de

pensamentos, valores e posturas.

Precisamos perceber como os problemas estéo inter-relacionados,

Ha uma interdependéncia fundamental de todos os fenémenos, e o fato de
que, engquanto individuos e sociedade estamos todos encaixados nos
processos ciclicos da natureza, e em (ltima analise, somos dependentes
desses processos (CAPRA, 2006. p. 25).



78

Nesse sentido, 0 viés antropocéntrico percebe os seres humanos como
situados acima ou fora da natureza, como a fonte de todos os valores, enquanto a
visdo ecocéntrica, apesar de inspirar cuidados para com a nhatureza, ainda nao
estabelece uma conexao essencial de interdependéncia entre sujeito e ambiente. A
protecdo ndo se da em funcdo de ambos, assim entende-se que saudavel seria o
equilibrio dindmico, tendo em vista que 0s sistemas vivos e nao vivos fazem parte de
uma unica esfera conexa e interdependente, em que o desequilibrio de um é reflexo
no desequilibrio do outro. Os pensamentos percebidos refletem a despreocupacéao
dos sujeitos com o meio, onde as individualidades estdo bem apresentadas. A
amplitude da percepcéo é limitada, onde o0s sujeitos sdo incapazes de perceber a
dependéncia entre 0s componentes essenciais para manter o todo coeso e em

constante equilibrio.

Outra tentativa de compreender a percep¢ao ambiental do professor a partir
das justificativas dadas foi apontar para a seguinte questdo: Vocé acredita que o
conhecimento sobre a EA interfere na compreensédo das questdes ambientais? As
suas justificativas foram interpretadas como discursos conceituais, justificadas por
palavras e/ou conceitos, discursos atitudinais, interpretados por palavras que
traduzem comportamentos e discursos procedimentais, que sdo entendidos como

acOes (Quadro 4), expressas como resultados na Tabela 7.

Diante da andlise, 95% dos professores afirmaram que o conhecimento
sobre a EA é fundamental para que 0s sujeitos se preocupem mais, valorizem e
respeitem a natureza e afetem sua relacdo com as questdes ambientais.
Tabela 7 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores se eles

consideram que o conhecimento interfere na forma como os sujeitos se importam com as questdes
ambientais:

CATEGORIAS A PERCENTUAL  PERCENTUAL
PROFESSORES FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
CONCEITUAL 34 64,15 64,15 64,15
ATITUDINAL 11 20,76 20,76 84,91
ABSTENGAO 8 15,09 15,09 100,0
Total 53 100,0 100,0

Durante a analise dessa questdo, conforme tabela 7, percebeu-se que 64%
dos professores apresentaram discursos estritamente conceituais, isto é, as

tomadas de decisbes giram somente em torno de conceitos, conforme a fala do
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professor PB6 quando afirma que o conhecimento nos proporciona “conscientizacao

como preservar 0 meio em que vivemos”, por exemplo.

Por outro lado, 11 professores apresentaram em seus discursos elementos
atitudinais, tais como no exemplo, as palavras do professor (PA10): “sé com o
conhecimento podemos trabalhar corretamente as questdes ambientais”. Nesse

sentido, para Carvalho (2011),

A formacdo de uma atitude ecolégica pode ser considerada um dos
objetivos mais perseguidos e reafirmados pela EA critica. Essa atitude
poderia ser definida, em sentido mais amplo, como a ado¢édo de um sistema
de crencas, valores e sensibilidades éticas e estéticas orientado segundo 0s
ideais de vida de um sujeito ecoldgico (p. 177).

Para Carvalho (2011), as atitudes orientam as decisbes e o0s
posicionamentos dos sujeitos no mundo, sdo pré-disposi¢cdes que orientam 0s
comportamentos, jA os comportamentos sdo acbes observaveis e efetivamente
realizadas. Podem estar ou ndo de acordo com as atitudes. Os sujeitos podem
manter atitudes ecologicas, mas por diversos motivos se comportam de forma
divergente e isso ir4 influenciar na compreenséo do ato educativo. Assim, a atitude

ecolégica supera bons comportamentos, o que vem a refletir na vida cotidiana.

E necessario perceber que no processo pedagdgico nem sempre se pode

pensar ser obrigatdrio que a inducdo de mudancas de comportamento alcancara a

formacao de atitude ecoldgica. Para Carvalho pode até ser desejavel e util, porém
seria fundamental,

desenvolver capacidades e sensibilidades para identificar e compreender os

problemas ambientais, para mobilizar-se no intuito de fazer-lhes frente e,

sobretudo, para comprometer-se com uma tomada de decisdes,

entendendo o ambiente como uma rede de relagbes entre sociedade e
natureza (CARVALHO, 2011, p. 181).

Para Carvalho (2011), as atitudes ecolégicas, além de comportamentos,
requerem um processo de amadurecimento de valores e visdes de mundo mais
permanentes. Assim, a acéo € percebida como expresséo do sujeito, aquele que se

constitui socialmente e ndo de forma privada, individual.

Ao contrario, o comportamento ele é “apartado”, ou seja, privado da esfera

social, coletiva e assim, sem vinculos, se molda aos padrdes pre-estabelecidos, para
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se adaptar da melhor forma a garantir um bom convivio. Por outro lado, o sujeito que
age, € guiado por uma ordem social, que mesmo ao ser determinado, possui seu
“‘campo de visdo” mais amplo e fortalecido, vislumbra entédo possibilidades de acoes,

sendo flexivel as mudancas e transformacdes que acredita existir.

Dessa forma compreende-se que as atitudes nem sempre resultam em
procedimentos, mas a postura atitudinal ja faz vislumbrar iniciativas e reflexdes,
fortalecendo a ideia de mudanca. A tomada de decisdo sobre as questdes
ambientais requer sensibilidade, reflexdes e desapegos que facam sair do conforto.
Portanto tomar atitudes e se comportar como tal exige mobilizacdo e acima de tudo
formacao ecoldgica.

Para Zabala (1998), as atividades educativas devem ser realizadas de forma
simultanea, de forma a acondicionar todos 0s conhecimentos significativos possiveis
e necessarios a aprendizagem. Dessa forma, os discursos ndo podem ser
menosprezados a medida que sdo indispensaveis a compreensao das informacdes
e problemas que surgem na vida cotidiana, desde que sejam associados a pratica,

para que nao corram o risco de converterem-se em conhecimentos mecanicos.

Os argumentos oriundos desse discurso devem ser carregados de
significados, os quais devem favorecer articulagdes entre teoria e pratica, bem como

exercer funcionalidade a construcdo de novos conhecimentos.

Diante dos posicionamentos e dos discursos apresentados, percebe-se que
o discurso pouco atitudinal e predominantemente conceitual desses docentes
refletem claramente a visdo de meio ambiente e de educacdo ambiental
anteriormente explorada nesse capitulo. Isto €, retratam uma visdo de mundo
centrada no homem ou na natureza como algo a parte do humano, enraizados num

discurso simplista e bastante ultrapassado.

Finalmente, outra forma de reconhecer as percep¢cdes dos professores e
gestores, além das definicbes de MA e de EA ja discutidas, foi buscar evidéncias de
COMO esses sujeitos enxergam 0s problemas ambientais locais, ou seja, em relagao
a escola, ao bairro e a cidade de Rorainopolis. Buscou-se a percepcdo a partir de
uma contra légica ambiental. As respostas foram listadas e categorizadas a partir da

recorréncia e semelhanca do tema em destaque, as quais buscam apresentar as
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visbes de mundo dos professores acerca das questdes ambientais, tendo como foco

seus préprios contextos.

As categorias criadas a partir dos discursos foram poluicéo, degradacéo das

plantas, depredacdo do patriménio publico, falta de infraestrutura, falta de

saneamento bésico e falta de conhecimento sobre a Educacdo Ambiental, tanto na
escola como no bairro e na cidade de Rorainopolis (Quadro 5).

Quadro 5 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores sobre os
Problemas ambientais percebidos na Escola:

PROBLEMAS AMBIENTAIS APONTADOS PELOS
CATEGORIAS SUJEITOS PROFESSORES
POLUICAO PA2; PAl4 Excesso de lixo; Falta de coleta seletiva;
PA15; PA19 Falta de limpeza; Poluig&o visual;
PC12; PB6 Polui¢cdo sonora; Forma incorreta de descarte do lixo;
PA20; GC1 Salas de aulas poluidas; Destino que é dado ao lixo;
PEAA Acumulo de residuos na escola
DEGRADACAO DAS PAG6; PA13, Falta de preservacéo dos jardins; Falta de arvores;
PLANTAS GA1,; Danificac&o das arvores
DEPREDACAO DO PC13 Goma de mascar colada nos mobiliarios e piso;
PATRIMONIO PA3 Depredacéao da estrutura fisica da escola;
PUBLICO PCS8; PC12 Cadeiras quebradas; Picha¢fes nas paredes.
INFRAESTRUTURA PC10; PB2 Desperdicio de energia; Desperdicio de agua.
PC2; PC5 Bebedouros quebrados; Fossas expostas.
PAS5 Esgoto a céu aberto; Canos quebrados e entupidos;
SANEAMENTO PA8; PC2 Falta de tratamento da agua; Torneiras abertas e
BASICO PB1 quebradas;
Falta de manutencéo em esgotos e fossas;
CONHECIMENTO PA13; PC4 Os alunos nao sabem o que é EA; Falta de respeito
SOBRE A EA PC5; PA6 pelos espacos; Falta de conscientizacdo; Falta de EA.

Tendo em vista que foi requisitado aos professores que apontassem trés

problemas ambientais em cada esfera (escola, bairro e cidade), o Grafico 1 revela
gual o problema ambiental mais recorrente dentro da escola, considerando que, em

média, foram apontados 50 problemas nesse ambiente.
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Figura 1- Percentual dos problemas ambientais mais recorrentes na Escola.

Desconsiderando-se a abstencdo, pode-se observar que problemas
relacionados a poluicdo sdo os mais lembrados pelos professores, sendo seguido

pelos problemas de saneamento.

N&o obstante, percebe-se que a partir da segunda oportunidade que os
professores tiveram para apontar mais de um problema ambiental na escola, o
namero de abstencdo aumentou consideravelmente, de 7,5% para 50,9%, sendo o
resultado na terceira tentativa de quase 90%. Isso fortalece a ideia anteriormente
comentada de que uma atitude ecoldgica exige a tomada de deciséo e saida de uma
situacdo, ao menos, confortavel. E preciso olhar para o meio ambiente de maneira
sistémica para que se possa enxergar problemas sistémicos e, a partir disso, adotar

atitudes que sejam realmente capazes de promover mudancgas no contexto.

Conforme Carvalho (2011, p.179), um dos grandes desafios da EA é
minimizar a distancia da dissonancia entre os comportamentos observados e as

atitudes que se pretende formar.

Muitas vezes as atividades de EA ensinam o que fazer e como fazer certo,
transmitindo uma série de procedimentos ambientalmente corretos. Mas
isso nem sempre garante a formacdo de uma atitude ecoldgica, isto &, de
um sistema de valores sobre como relacionar-se com o ambiente, sistema
gue sera internalizado como uma visdo de mundo orientadora dos
posicionamentos do sujeito na escola e em outros espacos e circunstancias.
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Para tanto, reconhecer um problema ambiental dentro do ambiente escolar
€, na maioria das vezes, tomar a frente e se dispor a fazer intervencdes e, acima de
tudo, dar orientacdes, as quais deverdo tornar-se rotineiras quando nao existem

praticas nesse sentido.

A mesma légica observada no inventario de problemas ambientais escolares
€ visualizada no inventério dos problemas do bairro e do municipio (Quadros 6 e 7);
(Figuras 2 e 3). O numero de abstencdes aumenta a medida que novos problemas
sao solicitados e, mais uma vez, a poluicdo e o saneamento basico aparecem como

categorias de destaque.

Quadro 6 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores sobre os
Problemas ambientais percebidos no Bairro:

PROBLEMAS AMBIENTAIS APONTADOS PELOS
CATEGORIAS SUJEITOS PROFESSORES
POLUICAO PA3; PA20 Excesso de lixo; Falta de coleta seletiva;
PC10; PA12; Poluicdo nos igarapés; Queima de lixo em quintais;
PB6; PC5 Destino que é dado ao lixo; Queima de Pneus;
PC12; PA16 Uso de agrotéxicos; Lixo nas ruas;
PB3 Lixdo sem tratamento.
DEGRADACAO GA1l; PA3, Danificacéo dos jardins; Corte de arvores;
DAS PLANTAS PA19; PC12 Uso de Herbicidas: Eros&o no solo;
GA3; GC1 Falta de Arborizacdo; Desmatamento.
DEPREDACAO DO GA1 Pichagbes nos muros.
PATRIMONIO
PUBLICO
INFRAESTRUTURA PC10; PB2 Desperdicio de energia; Desperdicio de agua.
PAS8; PC10 Calgcamento nas ruas; Doencas.
SANEAMENTO PA1; PB2 Esgoto a céu aberto; Falta de tratamento adequado da
BASICO PA4; PB2 agua; Falta de agua encanada; Agua escorrendo nas
ruas;
CONHECIMENTO PAG6; PA13 Falta de inclusdo da EA; Falta sensibilizacéo;
SOBRE A EA
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Figura 2- Percentual dos problemas ambientais mais recorrentes no Bairro.
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Quadro 7 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores sobre os
Problemas ambientais percebidos na cidade de Rorainépolis:

PROBLEMAS AMBIENTAIS APONTADOS PELOS
CATEGORIAS SUJEITOS PROFESSORES
POLUICAO PAL; PA17 Excesso de lixo; Falta de coleta seletiva;
PA20; PC7; | Poluicédo do ar; Poluicdo nos igarapés; Queima de lixo nos
PB9; PA3 quintais e terrenos baldios; Lixo a céu aberto; Queimadas;
PC14; GAl1 Poluicdo sonora; Contaminacdo das aguas;
GC1 Uso descontrolado de agrotéxicos.
DEGRADACAO GC1; PAL,; Desmatamento.
DAS PLANTAS PA10; PC10; Arvores plantadas em locais improprios; Ocupacéo das
GC2 areas improprias; Exploracdo madeireira.
DEPREDACAO DO N&o teve marcacgio
PATRIMONIO
PUBLICO
INFRAESTRUTURA PA2; PAG Falta administrac&o; Politica Publica voltada a EA.
PA8; PC13 Trabalho de Pavimentacgdo; Falta de interesse do poder
publico;
SANEAMENTO PA18; PC13 Falta de esgotos; Buracos nas ruas; Falta de aterro
BASICO PC14; PAT; sanitario; Desperdicio de agua; Esgotos a céu aberto;
PA3; PC13; Aumento de insetos parasitolégicos;
PB8; PEAA Lama nas ruas; Agua mal tratada;
CONHECIMENTO PC8; PC9 Falta de informacao; Falta de Consciéncia;
SOBRE A EA
- POLUI(;AO u INFRAESTRUOTURAS

DECSRADACAD DAS PLANTAS

DEPEDE &C A0 DO PATRIMONIO PUBLICO

= ABITENQAD

100,0 —

80,0 4+

60,0 +

%

43,4

40,0

20,0

0,0 4

= 2ANEANENTO B ASICD

COMHECIMENTO S30OBRE E&

73,6

15,1

7.5
3.2
0,0 0,0 0,0
| .
9a

Categorias

Figura 3 - Percentual dos problemas ambientais mais recorrentes na Cidade.

Vale destacar que, na categoria poluicao, o lixo e os aspectos relacionados

ao seu gerenciamento destacam-se sobremaneira aos demais tipos de poluigdo. A

poluicdo sonora e visual, as quais também s&o problemas ambientais, foram citados

poucas vezes (Quadro 5 e 7). Para Cunha e Caixeta Filho (2002, p. 144), o lixo é

tratado como na época das cavernas, seja pela quantidade ou pela indiferenca que
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ele representa, entretanto atualmente € notdria a problemética existente em torno da
producdo excessiva do lixo, bem como do mau gerenciamento (acondicionamento),
processamento e recuperagdo, 0 que gera, ‘problemas e inconvenientes, como
depreciacdo da paisagem, presenca de vetores de doencas e degradacéo social de

pessoas’.

No entanto, vale retomar aqui que, conforme Dias (2006), a EA tem papel
fundamental na ampliacdo dessas percepcdes e na ampliacdo da capacidade de
analisar criticamente a realidade ambiental local e global. Para o autor a formacéo

em EA permite:

Promover a compreensédo da existéncia e da importancia da independéncia
econdmica, politica, social e ecoldgica da sociedade, proporcionar a todas
as pessoas a possibilidade de adquirir conhecimentos, o sentido dos
valores, o interesse ativo e as atitudes necessarias para proteger e melhorar
a qualidade ambiental, induzir novas formas de conduta nos individuos, nos
grupos sociais e na sociedade em seu conjunto, tornando-a apta a agir em
busca de alternativas, de solucdo para os seus problemas ambientais, como
forma de elevacao de qualidade de vida (p.26).

Sendo assim, a EA deve ser entendida como um processo de interagdes e
troca de experiéncias, para promover a percepcao de funcionamento do ambiente,
de interferéncias da sociedade e dos reflexos dessas articulacdes para todos os
seres, sendo positivas ou negativas. Uma vez que o professor e educador ambiental
consegue imprimir esse olhar sistémico sobre a realidade ambiental, entdo ele sera

capaz de adotar atitudes e promover a disseminacdo desse olhar.

Caso contrario (Dias, 2006, p.26), “hdo vamos mudar muita coisa apenas
recolhendo latinhas, fazendo compostagem, deixando de jogar lixo no chéo,
economizando agua e energia, preservando florestas e falando sobre poluicédo (...)",
pois os desafios ndo sdo de ordem estrutural. Mas por outro lado é necessario que
insistamos na promocédo de tais eventos para que se provoque a revisao de
conceitos, reconstrucéo de relacdes e valores e producédo de novos acontecimentos,

saberes e atitudes.

De acordo com Jacobi (2003), além das atitudes coletivas, cada cidadao tem
um papel essencial no combate a crise ambiental bem como na constituicdo de uma

nova cultura, fundamentada na promocao dos principios ambientais.



86

Assim entende-se que o0s problemas ambientais sdo consequéncias dos
comportamentos dos sujeitos frente a satisfacdo dos seus anseios, entretanto, no
caso em destaque, tais atitudes afetam diretamente a qualidade de vida da
coletividade. Uma postura sustentada no pensar coletivo, exigiria um pensar
sistémico, fundamentado na preocupacdo com o0 outro, na interdependéncia de
algumas acdes em consequéncia de outras. Deve-se pensar que as pequenas

mudancas podem refletir em mudancas de habitos tanto individuais quanto coletivas.

Diante do exposto percebe-se que a visdo predominante no referido capitulo
insiste em separar o homem do meio, colocando por vezes um, por vezes outro no
centro do debate, portanto compreender natureza e sociedade como fazendo parte
da mesma dimensdo exige um grau de compreensdo, nivel de conhecimento,

comportamento e maneira de atuar sobre a natureza, diferentes do que esta posto.

Nesse interim, o papel pelo professor é ser agente mediador de mudancas,
um sujeito capaz de “ler” o ambiente e interpretar as relagdes ali estabelecidas, os

problemas e os conflitos presentes.

Resta-nos uma leitura de mundo ambiental, que seja constante, pois tudo
que nos cerca € permanentemente observado por nd@s, assim tecemos com O
ambiente uma relagdo de dependéncia, indissociavel, tendo em vista que para
continuarmos vivos, a0 menos respiramos, nos alimentamos, bebemos agua, enfim,

produzimos ambientes de vida.
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5 PERCEPCAO AMBIENTAL X MAPA MENTAL: ANALISE DO
ESPACO VIVIDO

Conforme ja mencionado em capitulos anteriores, o estudo da percepcao
ambiental é de suma importancia para compreender as relacdes estabelecidas entre
a comunidade e o ambiente, como se d& a preocupacdo com as questdes
ambientais, bem como para obter uma andalise mais apurada para determinar as

necessidades e propor melhorias das probleméaticas ambientais (SIQUEIRA, 2008).

Vale retomar aqui que percepcao € o “ato de perceber, agcao de formar
mentalmente representagdes sobre objetos externos a partir dos dados sensoriais”
(JAPIASSU, 2001, p.149), nesse sentido, a sensagéo seria a matéria da percepcao,
qgue de acordo com Tuan (2012), opera por meio dos 6érgdos dos sentidos (viséo,
tato, audicdo, paladar e olfato) e leva ao entendimento do meio, através das
informagOes recebidas. Essas informacdes diferem de pessoa para pessoa, de
acordo com suas vivéncias e experiéncias. Dessa forma, todas as atitudes refletem

esse conjunto de fatores.

A percepcdo ambiental trata da relacdo do homem com o mundo que o
cerca, portanto reflete o entendimento acerca de um determinado lugar e das
imagens que o habitam (PEDRINI, COSTA e GHILIARDI, 2010). A percepc¢ao
desses sujeitos aponta para o que pensam sobre determinadas situagcdes, sobre
como veem as coisas e qual a importancia que elas tém diante das suas

percepcoes.

Nesse sentido, o estudo da percepc¢éo é entendido como um meio pelo qual
se busca apreenséo da realidade dos sujeitos, considerando as caracteristicas do
mundo a sua volta revelando, portanto suas experiéncias, vivéncias e visées do
contexto, tanto proximas como mais distantes. Essas caracteristicas sao resultados
das imagens e referenciais depositados na imaginac¢ao, sendo influenciados, como

ja mencionado, pelos orgaos dos sentidos (TUAN, 2012).

Para Pedrini, Costa e Ghiliardi, (2010), a percepgdo ambiental vem sendo
estudada por meio de varias abordagens metodoldgicas que buscam identificar a

percepcdo cognitiva das questdes ambientais, que se espera ser reflexo das
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experiéncias dos sujeitos. Assim, o0s conceitos de meio ambiente e educagéo
ambiental, bem como suas visbes acerca do que entendem das questdes
ambientais, também podem ser expressos por meio de desenhos. Para tanto, 0s
desenhos aqui analisados seréo utilizados como uma fonte possivel de identificacao

das percepc¢des que 0s sujeitos expressam a respeito das questbes ambientais.

Ainda, segundo os referidos autores, os desenhos sdo adotados como
estratégias metodoldgicas, para se perceber as emocdes e concepcles
relacionadas ao meio ambiente bem como a compreensdo das acdes de cada
individuo. Para Marleau-Ponty (1999), os conhecimentos humanos, construidos em
suas trajetérias, a partir de suas percepcdes, podem ser traduzidos por meio de
imagens mentais. Cabe aqui salientar que as percep¢des apresentadas ndo sao
compreendidas como certas ou erradas, pois cada individuo possui a sua
percepgao, condizente com o seu espaco vivido, portanto diferentes. Assim, as
imagens sdo armazenadas no sistema cognitivo e dependendo do seu significado,
sdo entendidas como imagens ligadas aos sentimentos positivos ou sentimentos

negativos.

Dessa forma, para Oliveira (2006) mapa mental é um instrumento que
aponta para a compreensao e interpretacdo do meio ambiente, assim “os mapas
mentais sdo entendidos como forma de comunicar, interpretar e imaginar
conhecimentos ambientais”. Para Tuan (1975), uma das fun¢des dos mapas mentais
é “estruturar e armazenar conhecimentos”, relacionados as caracteristicas do mundo
real, construidos por sujeitos historicos reais, que tentam reproduzir locais vividos e

construidos.

Diante do exposto, o0 objetivo do uso do mapa mental nesse trabalho foi
fazer um mapeamento paralelo ao estudo tedrico construido a partir dos discursos,
fortalecendo as analises e os resultados encontrados. As imagens aqui observadas
balizam as palavras dos professores em relacdo as suas definicbes de MA e EA,
bem como apontam, de acordo com suas visdes, o que vem a ser Educacgao

Ambiental, considerando suas percepcoes.

Assim, as representacdes das paisagens podem ser compreendidas como

um diagnostico para reconhecer a percepcdo ambiental que os professores tém
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sobre o seu meio e assim, subsidiar o entendimento de suas atuacfes e suas

maneiras de perceber as questdes ambientais e as visbes acerca de Meio ambiente.

As ilustracbes aqui apresentadas foram agrupadas em categorias
respeitando a codificacdo dos sujeitos ja explicitada no Capitulo 2. Foram analisados

38 desenhos, os quais s&o discutidos com maior detalhe a seguir.
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Figura 4 - Representacdo das Imagens que vem a mente dos gestores quando esses pensam em
Meio ambiente:
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As imagens reproduzidas na Figura 4 foram desenhadas pelo grupo de
gestores das trés escolas pesquisadas e perceberam-se duas representacdes cuja
presenca humana foi expressa diretamente (GB1 e GC2) e outras duas cuja
representacdo € de um produto da acdo humana (GAl, GC3). Assim, das quatro
imagens que remetem a presenca humana, trés delas revelam aspectos negativos
dessa relagédo. Trata-se, portanto, da predominéancia da percep¢cao do meio como

um espaco antropizado e de uma relacdo homem x ambiente conflituosa.

Conforme mencionado, para Neiman (2007), percepcao € a acao de formar
mentalmente representacdes sobre objetos externos a partir dos dados sensoriais.
Compreende-se assim que, tanto os fatores culturais, sociais, educacionais,
emotivos, afetivos e sensitivos, constroem a percepcao da paisagem e conforme o
referido autor, esse processo se da em razdo do envolvimento das pessoas com a
natureza, pois a forma como as pessoas “percebem” o mundo natural influencia na
forma como atuam e expressam suas emocgdes. Para tanto, as tristezas e o0s

problemas ambientais também sé&o revelados nas imagens.

A representacdo da imagem (GC3) aponta para a poluicdo de um rio, onde
consta latinha, bola e embalagem descartavel, apontando consequentemente para o
conhecimento de que residuos ficam espalhados nesse meio e estdo ai porque as
pessoas deixaram. A imagem (GA1l) também é uma representacdo da destruicéo
ocasionada pelo homem e é consequéncia do descuido para com a natureza.
Apenas a imagem GA2 e GB1 demonstram representacdes positivas dos aspectos

naturais.

Como se pode perceber, os problemas ambientais imaginados e citados
pelos gestores foram também refletidos em seus desenhos. Quando se questionou
ao Gestor GC3 sobre problemas ambientais, este citou primeiramente “poluicdo das
aguas” e o gestor GC2 citou “exploracdo madeireira na regido”. Sugere-se, portanto,
que os desenhos sédo reflexos de suas preocupacdes, entretanto, mesmo sabendo
gue essa problematica estd presente em seus contextos, pouco ou nada

sugestionam.

O gestor GA1 também desenhou o que mais lhe preocupa em relacdo aos

problemas ambientais que € a “derrubada de arvores” e no contexto escolar a,
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“danificacdo da horta”. O gestor GC3 atrelou esse desenho ao “excesso de lixo” no

contexto de sua vivéncia.

Sobre esse ponto de vista, Loureiro (2012) suscita que sendo o lixo um
problema socialmente reconhecido e coletivamente trabalhado, dever-se-ia ampliar a
percepcdo ambiental e consequentemente a redefinicdo do curriculo e projetos
pedagdgicos, objetivando melhorar essa qualidade de vida e reestabelecimento das

relacbes com a natureza.

Compartilhando desse mesmo pensamento Fracalanza (2004, p.12)

apresenta os principais reducionismos a que a EA é submetida:

Grande parte das vezes discute-se a questdo do lixo (residuos sélidos)
como um problema essencialmente técnico. Nesse caso, apresentam-se,
por exemplo: os dados de producdo do lixo numa cidade; os comparativos
de producdo em diferentes culturas; as possibilidades e necessidades de
reciclagem; as diversas formas de deposicéo e tratamento do lixo; etc.
Outras vezes, a questdo do lixo é apresentada como um problema
estritamente ecoldgico. Aqui, aproveita-se para caracterizar: a producéo
industrial, o consumo e o consumismo, dilapidando a natureza; os residuos
da producéo industrial e do consumo agravando o ambiente etc.

Inimeras vezes a questdo é vista apenas como um problema individual e de
comportamento. Nessa circunstancia, amplia-se a responsabilidade do
individuo frente ao problema e, portanto, aumenta-se a equivocada visao de
gque a solucdo depende do comportamento individual. Até mesmo,
exacerba-se o individualismo e apregoa-se a competicdo estimulando,
mediante gincanas, cada um ou pequenos grupos a obter maior quantidade
de residuos.

Quase sempre, a questao é tornada aparente e vista somente através de
seus efeitos. De fato, discute-se a producdo e o consumo. Todavia,
praticamente ndo se discute: os interesses profundos do capitalismo e o
imperativo de fazer crescer os lucros pelos ganhos obtidos com a venda de
mercadorias; a obsolescéncia artificial das mercadorias e a inducdo ao
consumo orientada pela publicidade; a economia de escala, a globaliza¢édo
e os limites de tolerdncia do ambiente a essa expanséo.

Nesse sentido, como complemento das analises percebidas, outra forma de
compreender a percepcao ambiental que os gestores e professores apontam sobre
0 seu meio e assim, subsidiar o entendimento de suas atuagles foi, durante a
aplicacdo do questionario, solicitando-lhes que escrevessem cinco palavras que

lembrassem, ao falar de meio ambiente (Tabela 8).

Em relacdo aos gestores, ficou evidenciado que a palavra preservacgéo

destacou-se nas falas de (GB1) e (GC3). Assim, pode-se perceber que ambas as
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palavras mantém relacdo com as imagens desenhadas dispostas no Quadro 1, onde
0 primeiro apresentou uma imagem de um homem & beira de um lago pescando e o
segundo, desenhou um rio poluido, confirmando a relacdo da percep¢do com 0s

sentidos, conforme Tuan (2012).

Adentrando-se na andlise das representacbes feitas pelos professores
responsaveis pela Educacdo ambiental nas trés escolas (Quadro 5), percebe-se que
as imagens representam espacos nhaturais, onde estdo presentes elementos bidticos
e abidticos, tais como arvores, sol, terra e planeta. No entanto, nenhum dos
professores de EA inseriu-se como sujeitos ou parte do meio ambiente
representado. Essas representacfes contrastam, em parte, com a Visao
predominantemente antropocéntrica apontada por esses docentes quando definiram

meio ambiente.

Por outro lado, a andlise da imagem do professor PEAA destacou que todo o
planeta estd sofrendo com a degradacdo da natureza a qual € representada pelo
desmatamento. O referido professor foi 0 Gnico dentre os responsaveis pela EA na
escola a apresentar um discurso sistémico quando definiu meio ambiente (Tabela 2).
Ndo obstante, o desmatamento € um problema recorrente do municipio de
Roraindpolis, o qual vem recebendo a indastria madeireira ilegal com certa
intensidade nos ultimos anos, as consequéncias desse problema parece, para o
referido professor, gerar consequéncias em todo o planeta, reafirmando a sua visédo

sistémica a respeito das questdes ambientais.

PEAA PEAB

Figura 5 - Representacdo das Imagens que vem a mente dos professores responsaveis pela
Educacdo Ambiental nas escolas, quando esses pensam em Meio ambiente.

De acordo com Oliveira (2006),
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O espaco vivenciado é que sera refletido nas percepcoes e esse parametro
justifica a necessidade de compreender as agdes de cada individuo, pois
cada um tem uma percepcao diferente. No entanto ndo existe percepcao
errada ou inadequada, existem sim, percepcdes diferentes, condizentes
com o espaco vivido (p.35).

Compreende-se, portanto que esses espacos sao 0s espacos de referéncias
individuais desses sujeitos, pois definem um conjunto de caracteristicas ambientais,

abstraidas do local em que vivem e da forma como séo percebidas.

Apresenta-se também o tipo de relagdo desses sujeitos com o meio em que
vivem e de acordo com o referido autor, ndo devem ser classificadas como certas ou
erradas, pois apenas expressam 0 modo como 0S sujeitos evidenciam as
experiéncias e vivéncias construidas ao longo de suas vidas, expressando também
a forma como vivenciaram e internalizaram os conceitos de meio ambiente e de

educacao ambiental.

Da andlise, compreende-se que as representacdes positivas e negativas
acerca do meio ambiente podem ser vistas como um sinal de alerta em relacdo ao
sentimento de valorizacao e preocupacdo dos sujeitos, ou desvalorizag¢do e repudio

ao lugar ou objeto.

Para Oliveira (1999), o estudo com mapas mentais possibilita um
prolongamento da percepcdo, pois introduz um sistema de significacdo
representativa onde estao presentes os significantes (imagem, gestos e desenhos) e
os significados (espacos). Essas imagens sao representacdes graficas dos
elementos fisicos, biolégicos, presentes em determinadas paisagens constituidas
com base em experiéncias individuais. As interpretacdes acerca desta andlise
devem considerar os simbolos, aspectos fisicos ou biolégicos, componentes da
fauna ou da flora, escritos, bem como pela frequéncia de aparecimento dos

desenhos durante a interpretacdo e analise.

Nesse sentido, as imagens também servem de analise para o
desenvolvimento de metodologias e identificacdo dos problemas, bem como
construcdo de recursos didaticos e acdes educativas voltadas a transformacéo da
referida realidade. Em relacdo as palavras que lembravam ao falar de meio

ambiente (Tabela 8), ficou evidenciado que dentre as cinco mais apontadas, duas
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delas se destacaram com duas citagdes, as quais foram reciclar e reutilizar, citadas
respectivamente pelos professores (PEAA) e (PEAC). Essas duas palavras estao
profundamente imbricadas em um discurso comum de defesa do meio ambiente, o

qual recai cotidianamente sobre o lixo.
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Figura 6 - Representacdo das Imagens que vém a mente dos professores das mais diversas
disciplinas, quando esses pensam em Meio ambiente.

Seguindo-se na andlise dos mapas, na figura 6 é possivel visualizar alguns
dos desenhos elaborados pelos professores das diferentes areas de conhecimento
das escolas participantes. As imagens apresentam predominantemente, a presenca
de componentes da fauna e da flora, componentes fisicos, a representacdo do ceéu,

com nuvens e sol, rios, peixes, passaros e cachoeira.
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De um total de 38 mapas (dos 45 professores participantes nem todos
aceitaram participar da elaboracdo do mapa mental), nove apresenta uma relacao
positiva com a natureza e, com excecao daquela desenhada pelo professor (PB7), o
qual registra a presenca do elemento humano, todos os demais registraram
exclusivamente elementos ndo humanos (Tabela 8). Percebido nesse sentido, o
ambiente aqui se apresenta por meio de uma natureza “original ou pura”, excluindo-

se no contexto geral, a presenca do homem.

Nesse sentido, para Sauvé (1997), € necessario o desenvolvimento de
acOes educativas que estimulem a integracdo entre sujeitos e meio ambiente,
visando um entendimento sistémico das acdes e do cuidado de um para com o
outro.

Tabela 8 - Analise dos desenhos de todos os professores acerca da relagédo positiva e negativa com o

meio, presenca de humanos ou de elementos Antropizados, relagdo com os problemas apontados
nos discursos e palavras que lembram meio ambiente.

~ RELACAO COM
RELACAO COM O OS PROBLEMAS PALAVRAS
SUJEITOS MEIO PRESENCA DE: AMBIENTAIS RELACIONADAS
AMBIENTE CITADOS NO AO MEIO AMBIENTE
QUESTIONARIO
H Elementos
. . uma- .
Positiva Negativa nos Antropiza- Presente | Ausente
dos

GA1L X X X Cuidar, .zelar, amar, respeitar,
compartilhar.

GA2 X X Vida, ggAua,. plantas, natureza,
sobrevivéncia.

GB1 X X X Conservac;Nao, preservacao,
manutencao.

GC2 X X X X Des‘matamento, fogo, poluigéo,
gueimadas, seca.

GC3 X X X Destruicéo, preservacéao, futuro,
planeta, temperatura.

PAL X X X Agu:.:l,~ terraz desmatamento,
poluicédo, queimada.

PA2 X X X X Limpeza, reciclagem,
Responsabilidade, consciéncia.
Arvore, poluicéo, agua,

PA3 X X FEMACT, lixo.

PA4 X X X Saude, natureza, recursos,
desmatamento.

PAS X X Preservacao, ‘des~matamentos,
fauna, flora, extingéo.

PAG X X X X Preservagajo, ) poluicéo,
conservacao, arvores, flores.

PA7 X X X Arvo'res,~r|os, k.)ele'za,
respiragéo, animais.

PAS X X Ar, &4gua, luz, pessoas, arvores.

PAL0 X X X Educag.ao, amor, ética,
conhecimento, trabalho.
IBAMA, FEMACT, Escola,

PAL3 X X ONG'S, sociedade.
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Conservagdo, qualidade de

PA14 vida, conscientizagéo,
responsabilidade, respeito.
PAL5 IBAMA, ,P.0I|C|a, . ~atraso na
agropecuaria, poluigdo.
Preservacao, consumo
PA16 consciente, poluicéo
desmatamento.
PAL7 Poluigéo, conservacao,
desastre, natureza, floresta.
Vida, poluicao,
PA18 reaproveitamento, reciclagem,
preservacao.
PA19 Preservaggo, desmatamento,
sustentabilidade.
PA20 Naturgza,' agu~a, leo,.
conscientizacéo, reciclagem.
PEAA Conserva}gao, reqplar,
reaproveitar, reutilizar, educar.
PB1 Con;uienc.la, atlEjde, vida,
persisténcia, unido.
PB4 PoIU|ga}o, !IXO, reutilizacao,
consciéncia.
PB7 Destruicdo, miséria, ignorancia,
natureza, agua.
PBY Reciclagem, arvore, natureza
compostagem, plantagao.
Sustentabilidade, consciéncia,
PEAB atitude, formagéo,
determinacéao.
PC1 Agua,. floresta, inln.\als,
respeito, consciéncia.
Planejamento, consciéncia,
PC2 providéncia, replantio,
educacéo.
PC5 Mata, fogo, rios, animais, lixo.
PC6 Cuidado, agua, alimento.
PC7 Arvores, rios, peixe, clima.
PC8 Amazo6nia, mata, cuidar,
preservar.
PCY Prese[ve.lr, cuidar respeitar,
Amazonia.
PC10 Conserva%ao, agua
preservacao, floresta, ar.
PC11 Agua,. vegetacao, ar, vida,
respeito.
PEAC Preservar, reciclar, reduzir,

reutilizar, limpeza.

Seguindo a analise da tabela 8 é possivel perceber que dos 33 desenhos

dos professores, 28 deles apresentam uma relacdo positiva com o meio ambiente,

isto €, as suas percepcdes apontam para pensamentos e atitudes positivas acerca

deste. As imagens apresentadas referem-se a bons momentos, atitudes e agcbes que

remetem ao cuidado e ao lazer. A relagdo negativa é retratada em apenas em cinco

situacOes percebidas por meio de imagens que representam preocupagao com 0O

descuido ou angustia acerca do meio, como no mapa de PB9, o qual apresenta o
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desenho de um veiculo em uma estrada cercada de lixo (Figura 7). E interessante
notar que o lixo, novamente, ganha destaque dentre as percepc¢des de problemas

ambientais.

Figura 7 - Representacéo de imagem revelando aspectos negativos do meio ambiente, desenhada
pelo professor (PB9).

O ultimo ponto a destacar é que as imagens desenhadas pelos professores
mantém uma relacdo estreita com as cinco palavras mencionadas livremente
qguando solicitados (Tabela 8) como, por exemplo, o caso do professor (PC11), que
apresentou em seu desenho tracos que revelam também as palavras agua, ar, vida,

vegetacao e respeito (Figura 8).

Figura 8- Imagem relacionada as palavras mencionadas pelo professor (PC11), acerca do Meio
ambiente.

Uma analise geral dos desenhos evidencia que das 38 imagens analisadas,
19 apresentam espacos antropizados com casas, estradas, cidades, pragas, como
os exemplos de imagens dispostas na figura 9. Dessas 19 representacdes
antropizadas 13 delas sdo positivas. As imagens antropizadas marcadas pelos

aspectos negativos sao seis.
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Esse resultado indica que a percepg¢do predominante é de convivéncia
harménica com o meio sem problemas efetivamente percebidos, corroborando com
0 exposto no capitulo 4 acerca dos principais problemas ambientais da escola, do
bairro e do municipio de Rorainopolis percebidos, jA que o numero de abstencao
diante da segunda e terceira tentativa de elencar um problema foi extremamente
elevado.

Das 38 imagens analisadas oito apresentam uma relacdo homem x natureza
negativa, o elemento que indica essa relacdo de degradacdo € prioritariamente a
presenca de lixo e a exploracdo madeireira que, conforme ja mencionado, é um

problema crescente no municipio.
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Figura 9 - Imagens com predominéncia de elementos antropizados e de relacdo positiva.

Dessa forma percebe-se como exemplo que os professores PAl, PA19 e
PC6, dispostos na Figura 6, demonstraram uma estreita relagao entre os desenhos e
as palavras citadas livremente. Ambos expressam uma relacdo de meio ambiente
relacionada aos aspectos naturais, destacando palavras como “agua” e

“preservacao”, por exemplo. Ja os professores PA7 e PA14, dispostos na Figura 9,
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relacionaram as palavras ja citadas, mas também escreveram as palavras “beleza”,
“responsabilidade” e “qualidade”, levando-se a perceber que ha uma preocupacao
também com os aspectos fisicos do ambiente, tais como organizacdo do espaco,

construcao de casas, evidenciando um local “misturado” entre o rural e o urbano.

Para Del Rio e Oliveira (1999), os mapas mentais expressam as informagdes
registradas, relacionando-se ao mundo real, assim, também pode ser compreendido
como uma relacdo afetiva com o ambiente, de forma que as expressdes Sao
externalizadas também pelas palavras, sendo positivas ou negativas, retratando-se

ai, as boas e mas impressoes.

Assim, compreende-se que a paisagem é vista de forma diferenciada por
cada individuo e cada um retrata o resultado de suas vivéncias, das imagens
armazenadas conforme suas experiéncias e conceitos envolvidos na construcao de
sua percepcdo. Portanto, as imagens aqui apresentadas aplicam-se as escolas,
bairro e a cidade de Roraindpolis, retratando o “pano de fundo” e as visdes que
esses sujeitos tém acerca do lugar em que vivem, representadas pelos referidos

desenhos.
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Figura 10 - Imagens com predominancia dos aspectos relacionados a degradacao pela agao
humana.

Os professores PA15 e PC2 relacionados a Figura 10 destacaram as
palavras “IBAMA”, “policia”, “planejamento” e “providéncia”. Para tanto suas imagens
refletiram exatamente a forma como eles percebem o meio ambiente, a atuacao do

homem sobre a natureza, como acontecem as puni¢cdes aos infratores, bem como
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as providéncias que deveriam ser tomadas diante da degradagdo ambiental. E
interessante notar que nesses desenhos o homem é apresentado em dois papeis,
primeiro como agente promotor da degradacéo e, depois, como agente de protecao

do meio.

Apbs a referida andlise foi possivel identificar as atitudes dos professores,
podendo variar de forma positiva ou negativa em relacdo ao meio. Esses
sentimentos podem contribuir no entendimento de que € necessaria uma reflexado
bem como um trabalho de sensibilizacdo acerca da relacdo entre as teorias e as
praticas aqui apresentadas. Os conceitos e atitudes positivas devem ter
continuidade, mas, as atitudes negativas podem ser prejudiciais e interferir, tanto na

convivéncia harmdnica com o meio como na reproducédo dessas.

As caracteristicas expressadas sao reflexos das relaces ambientais,
sociais, culturais, politicas e econdmicas estabelecidas entre individuos e natureza,
entendendo-se a natureza como natureza-viva, para tanto, observa-se como muitas
vezes desprezada e desvalorizada. Expressam também por meio dos desenhos ou
palavras, a visdo de que os individuos tém consciéncia de alguns dos problemas
sécio-ambientais enfrentados pela comunidade, principalmente daqueles que estao

mais arraigados no discurso coletivo, no entanto ndo se desacomodam.

Percebe-se que as imagens aqui apresentadas possuem estreita relacao
com as visdes de meio ambiente e educacdo ambiental, referenciadas durante todo
0 texto (ecocéntricas e antropocéntricas) e também exprimem as experiéncias e
vivéncias dos sujeitos. Porém nota-se a necessidade de um trabalho educativo,
relacionado a Educacdo Ambiental, que sensibilize para a compreensdo da
importancia de mudancas de costumes, habitos e atitudes visando uma melhor
gualidade de vida e deslocando-se todo 0 pensamento para a ideia de que todos os
seres vivos, sem excecao, fazem o meio ambiente, portanto merecem o mesmo
cuidado e respeito, e ndo somente o ser humano. Isso merece de todos, um outro
tipo de conduta, outra l6gica de entendimento e de acdo para que se supere a clara

dicotomia entre ser humano e natureza.
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6 PERCEPCAO AMBIENTAL, PRATICA DOCENTE E FORMACAO

Conforme extensivamente discutido nos capitulos anteriores, a ampliacdo da
abordagem ambiental perpassa pela reformulacdo de pensamentos, posturas,
praticas, estratégias e metodologias que conduzam a articulacdo entre as varias
disciplinas e contetdos escolares, para que possam promover a compreensao das
guestdes ambientais locais e globais (PCNs, 1998). Nesse sentido, acredita-se que
o trabalho em EA deve acontecer de maneira continua, para que possam ser
sentidos e vividos pela comunidade, de forma que as tematicas ndo se tornem

Unicas e isoladas.

Assim, o grupo de questBes apresentadas e discutidas nesse capitulo teve
como objetivo analisar as estratégias utilizadas pelos professores no trabalho com a
educacdo ambiental considerando para tanto como acontece a transversalidade na
escola, os tipos de atividades desenvolvidas, a frequéncia com que esse trabalho é
executado durante o processo e 0s recursos que o professor utiliza para o ensino da
EA. E discutido, por fim, elementos da formacdo desses docentes e, de que
maneira, suas experiéncias formativas contribuem para as posturas adotadas no

espaco escolar frente a EA.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental estabelece que
a EA deve ser uma pratica educativa integrada, continua e permanente, devendo ser
realizada de forma transversal e interdisciplinar. Entretanto um pensar transversal
aponta necessariamente para um repensar da pratica pedagdgica e educativa e
consequentemente um posicionamento frente as transformacfes propostas, vistas

pelo viés da interdisciplinaridade.

Nesse sentido, ao serem questionados sobre como acontece a
transversalidade na escola, dos oito gestores, apenas trés responderam e
apontaram que acontece nos “projetos por area” (GA1); “conjuntamente com as
disciplinas de geografia e ciéncias” (GB1 e GB2). Quando os professores de EA
foram questionados sobre a transversalidade, afirmaram que esta “acontece de

acordo com a necessidade” (PEAA) e “pontualmente” (PEAC).

Em relacdo aos 42 professores das diversas areas do conhecimento,

responderam de acordo com a tabela 9:
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Tabela 9 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores sobre como
acontece a transversalidade no trabalho com a EA na escola:

CATEGORIAS PERCENTUAL | PERCENTUAL
PROFESSORES FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
Em projetos e incentivo a 3 7,1 7,1 7,1
pesquisa
Seminarios e pesquisas 1 2,4 2,4 9,5
Dialogos sobre a importancia 1 2,4 2,4 11,9

do MA, desmatamento e
consequéncias, poluicao do
ar, solo e aguas.

Com temas transversais na 1 2,4 2,4 14,3
guimica

Em atividades pedagdgicas 1 2,4 2,4 16,7
lGdicas e aula de artes

Conscientizagdo quanto ao 1 2,4 2,4 19,0

uso dos bebedouros e em
leituras de textos.

Por meio da Agenda 21 2 4.8 4.8 23,8
Em informes dentro da 1 2,4 2,4 26,2
disciplina de Ciéncias

Os professores se preocupam 2 4.8 4.8 31,0

com outros contetdos e
deixam esse tema para aulas

especificas.

Em Projetos de 1 2,4 2,4 33,3
conscientiza¢é@o e Reciclagem

Abstencéo 28 66,7 66,7 100,0
Total 42 100,0 100,0

Percebe-se dessa analise que cerca de 66% dos professores se abstiveram
em responder essa questdo, no entanto, as demais afirmacées coadunam com o

pensamento de Araujo e Santos (2009, p.7) quando argumentam que,

Nossas escolas hoje tém empregado uma educacdo ambiental regulada
pela pontualidade, sendo lembrada apenas na “Semana do Meio Ambiente”
e outras semanas alusivas ao tema, mesmo assim suas atividades
concebem ainda o homem externo a natureza, tendo uma visdo
fragmentada da realidade, com trabalhos sem uma reflexdo complexa das
interacdes e relagdes.

De acordo com Cuba (2010), para que a transversalidade seja efetivada na
pratica pedagogica é necessario que sejam eliminadas as barreiras entre as
disciplinas e, necessariamente as barreiras entre os profissionais da educacéo. Para
tanto, os cidadaos precisam ser formados para serem capazes de enfrentar esses

problemas.

E necessario promover uma articulagdo entre os conhecimentos de forma
que o0 ensino seja encaminhado em funcdo das relagbes dinamicas entre as

disciplinas, contextualizando-se aos problemas. Entretanto ha de acontecer um
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respeito mutuo aos contetudos de cada conhecimento. SO assim os professores
serdo capazes de vislumbrar e explorar a interdependéncia e conexdes reciprocas
entre as disciplinas (FAZENDA, 1996).

Sobre as atividades desenvolvidas na EA, os gestores se abstiveram de
responder essa questdo, até mesmo porque estdo fora de sala e se permitem
pensar que EA somente é praticada por quem esté efetivamente atuando. Porém em
relacdo aos professores responsaveis pela EA na escola, o professor PEAL apontou
com destaque que realiza atividades tais como programar “visitas ao lixdo usando
kits para fazer analise da agua para mostrar o impacto do lixo nesta”. Embora as
atividades fora do espaco escolar sejam muito bem vindas por permitir ao estudante
fazer relacbes entre o conhecimento cientifico e sua realidade local, o tema
mencionado pelo professor sugere que as atividades de EA nao fogem da “linha de

conforto” tematica a qual a EA foi reduzida. Nesse sentido, para Dias (2004),

As atividades desenvolvidas com os alunos sdo reducionistas e reflete
exatamente a mesma precariedade com que os professores sao formados,
prevalecendo atividades superficiais que exploram temas como poluigéo,
efeito estufa, camada de 0zdnio, coleta de pets e latinhas.

Segundo Guimaraes (2000), ensinar EA ndo é somente ensinar ecologia ou
descrever os problemas ambientais como a poluicdo, mas aprofundar uma reflexao
em conjunto com essas praticas, pois do contrério, o esforco realizado por muitos
professores ndo atinge uma EA que se pretenda critica. Vale aqui questionar como
sera possivel essa EA critica se, conforme visualizado no capitulo anterior, a visao
de problemas ambientais elencados pelos professores concentra-se

predominantemente nos problemas com a polui¢do e, mais especificamente, o lixo?

As préticas pedagdgicas necessariamente precisam explicitar as dimensfes
politicas, éticas e culturais, na sua realizacdo, para que ndo caia numa pratica

superficial, apontando para uma viséo estritamente conceitual.

Essa apropriagdo conceitual pode ser vista em praticas de EA em que, por
exemplo, 0 carater participativo se restringe a execucao de um projeto
determinado — sem possibilitar a participacao no planejamento e a avaliacao
das a¢des (Guimaraes, 2000, p.54).
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Os professores das disciplinas apontaram diversas atividades desenvolvidas
no espago escolar quando tratam de educagdo ambiental e como exemplos
destacam-se: “desenvolvimento de projetos e seminarios” (PA5), “praticas de
reutilizacdo e reciclagem de materiais, recolhimento de garrafas pet e lixo organico
(PB4)”, “pesquisas, trabalhos em grupos e debates” (PC7), e “trabalho com registros

de imagens dos bairros e desenhos” (PC2).

Atividades de reflexbes também tiveram destaque, tais como leitura de
textos e aplicacdo de questionarios, dialogos, manifestacdo de ideias e debates em
sala, orientagcbes que promovam o desenvolvimento de projetos e sensibilizagéo

sobre o ambiente escolar.

No entanto, frente a um contexto marcado pela degradacdo ambiental das
ruas, bairro, cidade e inclusive da escola, percebe-se que pouco se reflete e menos
ainda pratica-se sobre a educac¢do ambiental como proposta pedagdgica centrada
na conscientizacdo, mudancas de comportamento, capacidade de auto avaliagéo e

chamadas a participacdo, opondo-se ao que coloca Jacobi ao afirmar que:

A educacdo deve se orientar de forma decisiva para formar as geragdes
atuais ndo somente para aceitar a incerteza e o futuro, mas para gerar um
pensamento complexo e aberto as indeterminagbes, as mudancas, a
diversidade, a possibilidade de construir e reconstruir num processo
continuo de novas leituras e interpretacdes, configurando novas
possibilidades de a¢6es. (JACOBI, 2014, p.190)

Diante da realidade observada, pouco ou quase nada se conhece ou se
concretiza em relacdo ao meio ambiente e essa inter-relacao tdo almejada, entre o
natural e o social, entre a educacao e a prépria educacdo ambiental, tendo em vista
as desarticulagcbes e desorganizacbes, seja na esfera individual, coletiva ou
institucional. Mostra-se, portanto, um posicionamento contrario ao ideal da EA que é
assumir cada vez mais uma funcéo transformadora, onde a co-responsabilizacao

dos individuos é o primeiro passo a ser seguido.

O carater critico da pratica educativa leva a transformacédo da realidade,
desde que venha intervir nas condicdes do mundo em que as pessoas habitam e
para tanto devem promover a igualdade, solidariedade, participacéo critica. Nesse

sentido, esses educadores ndo podem deixar de estar cientes que a pratica da
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cidadania deve ser exercida no sentido de que o outro possa atuar no processo de
transformacao da logica posta, pré-determinada (Guimardes, 2000). Para tanto, o
ambiente deve ser entendido inteiramente, e diante da analise pesquisada, o

entendimento € o ja posto, de forma limitada ou quase inexistente.

O exposto pode ser observado na analise das estratégias utilizadas pelos
professores para o desenvolvimento do trabalho na EA. Esta analise foi feita
considerando o tipo de atividade adotada, categorizando-as e relacionando-as ao
grau de participacdo permitida ao estudante, sendo ele ativo, passivo ou, ativo
reflexivo (Tabela 10).

Tabela 10 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores sobre as
estratégias utilizadas no trabalho com a EA na escola:

CATEGORIAS PERCENTUAL PERCENTUAL
PROFESSORES FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
ALUNO ATIVO 11 26,2 26,2 26,2
ALUNO PASSIVO 22 52,4 52,4 78,6
ALUNO 5 11,9 11,9 90,5
ATIVO/REFLEXIVO
NENHUMA 2 4,8 4,8 95,3
ABSTENCAO 2 4,8 4,8 100
11,9 11,9 100,0
Total 42 100,0 100,0

Da analise, 26% dos professores adotaram estratégias didaticas em que o
aluno atua ativamente como debates, textos, leituras e pesquisas na internet,
projetos e producdo de cartazes, trabalhos com alunos no lixdo e na Secretaria de
Urbanismo, entrevistas e trabalhos em sala que mostram a importancia de cada um

para lidar com as questdes ambientais.

Da mesma analise nota-se que 52% dos professores apontaram estratégias
gue o aluno permanece passivo, ou seja, sdo aquelas em que o aluno escuta a aula,
até pode refletir, mas geralmente nado participa, tirando suas duavidas ou
argumentando sobre o assunto, assim, destacaram-se as estratégias de orientar
para nao riscar paredes, cadeiras, nem jogar papel no chao, conscientizagéo sobre o
lixo jogado na escola, conversas, dialogos, aulas discorridas, uso de livros, cuidados

com materiais em sala, aula expositiva, dialogada.

Apenas 12% em média, apontaram estratégias que o aluno atua como

sujeito ativo/reflexivo, as quais sdo aquelas em que o aluno pde em pratica o
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conhecimento apreendido durante as aulas tedricas, e comeca a participar
ativamente das discussoes e reflexdes. Como exemplos citados pode-se mencionar:
trabalhos com slides; visitas in loco para que os alunos percebam a degradacéo;
registros de imagens negativas, nacionais e internacionais e; provenientes disso,
trabalho com informacbes sobre o aquecimento global, trabalhos em grupos,
praticas de reutilizacdo, reciclagem e compostagem.

Tendo em vista a EA ser um tema transversal, devendo ser trabalhada
continuadamente, questionou-se a respeito dos recursos utilizados pelos
professores durante as aulas de EA e apontou-se no proprio instrumento de
pesquisa as opgoes: livros, revistas, jornais, internet. Diante da andlise observou-se
gue 33% dos professores afirmaram utilizarem livros e internet como recursos para
trabalhar EA.

Os professores responsaveis pela EA na escola também destacaram as
praticas pedagogicas, tais como coleta e empacotamento do lixo, cuidados,

conservacgao e preservacao da horta e jardins.

Na percepcéo dos gestores, as praticas pedagdgicas consideradas praticas
de EA nas escolas pesquisadas foram o uso adequado do lixo, retirada das sujeiras
dos corregos, reciclagem e reaproveitamento de garrafas, conservacao do que
existe na escola, organizacdo do ambiente escolar para a preservacdao do MA,
pratica de manter a sala limpa, evitar desperdicio de agua na escola, colocacédo de
lixeiras diferenciadas nos espacos publicos, separacédo de residuos e plantacédo de

arvores.

Diante das analises, entende-se que as estratégias utilizadas pelo professor,
bem como as atividades, recursos ou instrumentos e a frequéncia com que ele
trabalha na sala, refletem diretamente na qualidade da educagdo ambiental que &
ministrada e no entendimento que os alunos passam a ter dessa tematica. Fica
claro, aqui também, que a tematica predominante nas acoes de Educacdo Ambiental
é o lixo, os residuos solidos gerados, evidenciando mais uma vez uma percepgao e
acao centrada no senso comum do que vem a ser, efetivamente, um problema

ambiental ou um objeto de trabalho da EA.
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Nesse sentido, para que se possa compreender essa pratica restrita da EA
no espago escolar, vale analisar os aspectos relativos as ac¢fes formativas dos

professores sujeitos dessa pesquisa.

6.1 O Papel da Formacao Continuada de Professores de Educacdo Ambiental:

O Caso de Roraingpolis

O tema ambiental deve abarcar todos os espacos, deve ainda envolver o
nivel local, regional ou global, tendo em vista que todos estdo sujeitos aos efeitos
dos problemas ambientais. De acordo com Castro (2001), a formagédo de
educadores requer reformulagbes conceituais, curriculares, metodoldgicas, bem
como de posturas, valores e atitudes dos profissionais/sujeitos dessa formacéao
tendo em vista que é necessario assumir um processo de formacao/transformacao e
entendimento resultante de interacdes, reflexdes, de dimenséo afetiva, bem como

precede uma visdo de complexidade e problematicas ambientais.

Nesse sentido a tendéncia em gerenciar os problemas ambientais faz
urgente a formacdo de professores em EA. Para Sato (2001), a formacdo de
professores ndo pode acontecer por modismos, por um “verde inconsequente” ou de

forma “pontual’.

Segundo Sato (2001a), o processo educativo deve ser considerado continuo
e permanente, tanto no espaco quanto no tempo, para tanto, em termos de
formacao, esse procedimento deve ser pensado como “formagao continuada”, tendo
em vista ser um processo que nao tem fim. Assim, ndo se pode conceber uma
educacdo que ndo seja ambiental uma vez que o ambiente € de suma importancia

para a sobrevivéncia e desenvolvimento humano.

Ao educador ambiental cabe reorientar as praticas pedagdgicas e sociais,
visando a construcao de valores e a repercussao desses nos comportamentos, nas
reflexdes, de forma que se permita compreender as origens dos atuais padrdes de
relacdes estabelecidas entre os sujeitos e o meio. Ha de se construir, por meio do
exercicio da explicitagdo, compreensdo e constru¢do de significados, um mapa da
tematica ambiental. (CASTRO, 2001)
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Diante do exposto, todo esse processo deve apontar para uma reconstrugao
conceitual anterior a procedimental, levando-se em consideracdo primordial, os
pressupostos ambientais como a interdisciplinaridade, a transversalidade, a
participacdo, a contextualizacdo e as dimensdes ambientais. O foco deve ser

promover a qualidade de vida no planeta e repensar a relagdo homem/natureza.

Nesse sentido, as questdes abordadas acerca da formacao continuada em
EA, dos professores de EA das escolas estaduais do municipio de Rorainopolis
objetivou compreender sobre a contribuicAo da possivel formacdo que esses
professores tiveram, bem como as oportunidades e as possibilidades de participar
dessas formacdes, com o objetivo de visualizar a contribuicdo dessa formagéo o

delineamento das praticas pedagdgicas adotadas em relacdo a EA na escola.

Para tanto, as perguntas abordaram as seguintes questfes: durante a
formacao inicial, teve contato ou conhecimento sobre a EA; ja participou em alguma
formacao nesse sentido (informar qual e em que Instituicdo); esta formagédo mudou a
forma de pensar e atitudes referentes as questdes ambientais e porventura, se 0s

professores chegaram a ensinar o que aprenderam durante essas formacoes.

Em andlise sobre o contato ou conhecimento da EA durante a formacédo
inicial dos gestores e professores de EA, evidenciou-se, dentre 0s oito gestores e
trés professores de EA que apenas quatro deles tiveram oportunidade de participar
de algum tipo de formacao. Desses quatro, um deles € gestor e 0s outros trés sédo 0s

professores responsaveis pela EA nas escolas (PEAA, PEAB e PEAC).

Ainda, em relacdo aos gestores, apenas o gestor (GA1l) afirmou ja ter
participado de formacdo continuada em EA que foi um curso em Educacao

Ambiental, fornecido pela Universidade Federal de Roraima — UFRR.

O referido gestor afirmou que essa formagéo ndo mudou a sua forma de
pensar e nem de atitudes, pois ha muito se preocupa com questbes ambientais e
complementa que ja ensinou bastante o que aprendeu, “em comunidades e vicinais”.
Vale destacar, contudo, que esse gestor apresentou, ao longo dessa pesquisa, uma
visdo ecocéntrica de meio ambiente e uma visdo antropocéntrica em relagdo a

educacdo ambiental.
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Para Kronbauer e Simionato (2008, p. 14), a formacao de professores nesse
contexto torna-se merecedora de novas consideragfes e posicionamentos, tais
como visdes esclarecedoras acerca dos aspectos sociais e culturais, conhecimentos
disciplinares sélidos, criacdo de formas diferenciadas de se comunicar e informar
conhecimentos, saberes, didatica, atitudes, valores, “mudar ou enfatizar que valores,

praticas e atitudes devem compor as relacdes educacionais”.

Em EA é preciso que o educador trabalhe intensamente a integragdo entre
ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano € natureza
e ndo apenas parte dela. (GUIMARAES, 2007)

Em relacdo aos professores responsaveis pela EA, os trés afirmaram ja ter
participado de formacgéo continuada. O professor PEAA obteve a formagdo na area
de Ciéncias Bioldgicas, e os professores PEAB e PEAC apresentam formacéo inicial
em Pedagogia, e formacdo continuada no curso Agenda 21, fornecido pela
Secretaria de Educacao de Roraindpolis. Ao serem questionados sobre a mudanca
de atitudes a partir do conhecimento da EA, o professor PEAC também afirmou que
ndo mudou a sua forma de pensar e atitudes, enquanto os professores PEAA e
PEAB afirmaram que comecaram a mudar suas atitudes apds a formacao. Os trés
professores afirmaram que o que aprenderam durante 0 curso ja ensinaram para

outras pessoas.

Esses cursos citados pelo professor sobre Agenda 21/COM-VIDA foram
fornecidos pela equipe do Departamento de Desenvolvimento de Politicas Publicas
Educacionais — DEP, durante o ano de 2013, sob a responsabilidade da Divisdo de
Educacdo Ambiental, conforme Anexo 2.

Dos 42 professores questionados sobre a formacdo continuada, apenas 11

deles ja participaram de alguma formagéo, conforme a tabela 11.

De acordo com o perfil construido e considerando as premissas
apresentadas, percebe-se inicialmente que onze professores que participaram de
formacado continuada em EA e que as visdes ecocéntrica e antropocéntrica, tanto em
relacdo as percepcoes acerca do MA, quanto em relacdo a EA, mais uma vez foram

predominantes. No entanto, somente os professores PA4 e PA5 apresentaram
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visbes sistémicas. Vale destacar que o professor PA5 apresentou uma Vviséo

sistémica tanto em relagéo ao MA quanto em relagéo a EA.

Tabela 11 - Apresentacdo das respostas dos professores das disciplinas apresentando a formacéao
inicial, formacdo continuada, visdo de meio ambiente, visdo de educacdo ambiental e praticas
adotadas no contexto escolar:

Formacdao Formacao Visdo de Visdo de
Sujeitos nac nag Meio Educacéo Préaticas adotadas
Inicial Continuada . ;
Ambiente Ambiental
Conceituais Procedimentais Atitudinais
. Curso EAD* s N
PA2 Quimica UFRR Ecocéntrica Ecocéntrica X
. Curso EAD A Antropocén
PA4 Geografia UERR Sistémica trica X
Lo Curso EAD P e A
PA5 Quimica UFRR Sistémica Sistémica X
. Curso EAD  Antropocé A
PAG6 Fisica UFRR ntrica Sistémica X
Educacio Especializa
PA10 Fl'sic% ¢8o em EA Ecocéntrica Ecocéntrica X
IBPEX
o Formacao I AL
PA19 Historia EA/UERR Ecocéntrica Ecocéntrica X
o Formacdo Antropocén Antropocén
PC3 Historia EA/SENAI trica trica X
Semana do No
PC4  Magistério Meio . Antropocén X
; Define -
ambiente trica
PC8 Magistério Nao Define Antrt(r)iggcen Ecocéntrica X
Engenharia Antropocén
PC10 Matematica Florestal - triga Ecocéntrica X
UERR
Educacdo COM-VIDA aL A
PB1 Especial - SEED/RR Ecocéntrica  Sistémica X

* EAD Educacdo Ambiental a Distancia.

Para Guimaraes (2007), a visdo sistémica remete ao entendimento de que o

ambiente é uma unidade inteira e € através do conhecimento interdisciplinar que h&a

a assimilacao do equilibrio ambiental, dessa forma o autor defende,

Confirma-se assim na EA um conhecido lema ecoldgico, o de “agir
localmente e pensar globalmente”. Ressalva-se que esse agir e este pensar
ndo sao separados, mas constituem a pratica em EA que atua consciente
na globalidade que existe em cada local e em cada individuo, consciente de
gue a acao local e/ou individual agem sincronicamente no global, entre o
individuo e a natureza, alcancando uma consciéncia planetaria que ndo é
apenas compreender, mas também sentir-se e agir integrado a esta relacao:
ser humano/natureza; adquirindo assim, uma cidadania planetaria.

O professor PA5 apresenta especializacdo em EA. Atua ha quase duas

décadas na area da educacao e dois anos especificamente em educagdo ambiental.
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Afirma trabalhar de forma transversal e, em sua opinido, o que falta para que a EA
se torne uma pratica é “profissional competente e responsavel para atuar no setor do
meio ambiente”. Enquadrou-se em praticas conceituais nessa pesquisa por ter
somente afirmado conhecer as questdes ambientais envolvidas no ambiente escolar
e que diante da sua pratica pedagogica “tenta conscientizar os alunos sobre o lixo
Jjogado na escola”, atuando em projetos. De acordo com Guimaraes (2000, p.54), o

carater conceitual ganha dimenséo quando,

Essa apropriacdo conceitual pode ser vista em praticas de Educacao
Ambiental em que, por exemplo, o carater participativo se restringe a
execucdo de um projeto predeterminado, sem possibilitar a participacdo no
planejamento e avaliagdo das ag¢Bes, como também nos processos
educativos formadores de cidadania em que o cidadao é circunscrito [...],
sem passar por uma reflexdo critica e criativa [...], sem superar o localismo,
ndo contextualizando as causas dos problemas [...].

Durante as andlises percebe-se claramente que a formacdo continuada
parece nao ser fator determinante para construcdo de um discurso e de uma prética
articulada em EA, tendo em vista que o conjunto de préaticas pedagogicas nao
refletem a formacdo e a transformacdo de pensamentos, acdes, atitudes, valores,
palavras e gestos percebidos e vivenciados, mas acima de tudo, necesséarios ao
gerenciamento ou combate aos problemas ambientais. De acordo com Sato (2001),

a educacdo ambiental deve ser motivada pela paixdo, pela sedugédo do

conhecimento, pelo movimento ético de manutencdo da vida, no sentido
mais amplo que essa palavra possa expressar. (SATO, 2001, p.10)

Percebe-se assim, a falta de preocupacédo e a compreensédo de que a EA
deve ser inscrita como uma pratica pedagdgica transformadora e que para tanto,
deve ser repensada para que a responsabilidade a ser compartilhada por todos néo
seja limitada somente aos sujeitos mais envolvidos em qualquer que seja a
“‘iniciativa ambiental”, bem como seja uma pratica participativa, criativa e que acima
de tudo, valorize a acado, fazendo-se pelo menos cumprir 0 que estabelece os

principios basicos que regem a Educagdo Ambiental.

A formacéo pela qual os sujeitos dessa pesquisa passaram, em virtude de
suas ac¢des pontuais, parece nao ter desempenhado significativo papel na oferta de

novas experiéncias e vivéncias para com o ambiente. Ndo foram, portanto,
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suficientes para trazer contribuicbes efetivas na reelaboracdo das percepgbes
ambientais desses sujeitos a ponto de refletirem alteracbes nas suas préaticas

pedagogicas.

N&o obstante, a execucado de atividades ligadas a EA no espaco escolar, é
permeada de outras relagbes que podem extrapolar até o mais bem formado dos
profissionais. Assim, o0 proximo conjunto de questdes teve como objetivo
compreender quais 0s principais entraves encontrados pelo professor que dificultam
a efetiva implantacdo da EA no contexto escolar. Essas questdes nos permitem
refletir, até que medida a formacdo em EA por parte dos gestores acabaria por
eliminar parte desses obstaculos impostos a a¢des de Educagcdo ambiental.

6.2 Aspectos negativos relacionados a efetivacdo da educacdo ambiental nas
Escolas Estaduais de Rorainépolis.

Ao se discutir a efetiva implantacdo da educacdo ambiental no espaco
escolar ndo se pode negligenciar que, por vezes, as condicdes de trabalho,
formacdo e infraestrutura podem figurar como obstaculo para até o mais bem
intencionado dos profissionais. Diante do exposto, questionou-se aos sujeitos dessa
pesquisa, quais aspectos eles consideravam como relevantes obstaculos a pratica

de EA na escola.

Esses entraves foram categorizados de acordo com as respostas, nos
seguintes itens: Formacao, Infraestrutura, Necessidade de trabalho educativo e

Curriculo, conforme tabela abaixo:

Tabela 12 - Apresentacdo das Categorias relacionadas as respostas dos professores sobre os
principais entraves que impedem a pratica da educagdo ambiental:

CATEGORIA i PERCENTUAL PERCENTUAL
PROFESSORES FREQUENCIA PERCENTUAL VALIDO ACUMULADO
FORMACAO 8 19,0 19,0 19,0
INFRAESTRUTURA 11 26,2 26,2 45,2
;gABBR/E"EHE EDUCATIVO 14 33,3 33,3 78,6
CURRICULO 2 4,8 4,8 83,3
ABSTENCAO 7 16,7 16,7 100,0
Total 42 100,0 100,0

Ao tratar da categoria formacdo, os professores afirmaram que faltam

pessoas capacitadas em EA e com horarios disponiveis para atuar nas escolas. No
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item 5.1 deste capitulo, foi possivel verificar essa realidade, visto que dos 53
entrevistados, apenas 11 passaram por alguma formacdo em EA. E interessante
notar que a concepcao dos professores € de que o tema EA atrapalha os conteudos,
devendo ser realizada como um tema a parte por servidores exclusivamente
destinados a isto. Destaca-se, mais uma vez, que a Educacdo Ambiental ndo é
tratada como um tema transversal, globalizante dos saberes de todas as ciéncias.

Da mesma forma, quando se refere ao curriculo, foram apontados como
entraves, a carga de conteudos das disciplinas, os quais ja tomam todo o tempo,
inviabilizando o trabalho da EA e a falta da insercao desta no curriculo. Neste Gltimo
aspecto, os sujeitos parecem referir-se a auséncia da EA enquanto disciplina, visto
que a mesma encontra-se contemplada no curriculo como tema transversal. Nesse

sentido Lima (2012) afirma,

A EA, por sua inser¢do curricular transversal e, obviamente, quando
abordada criticamente, jA enfrenta tal desafio nas escolas, haja vista a
dificuldade de conferir-lhe um espaco um espaco central na pratica
pedagdgica docente, talvez exatamente por seu carater renovador e
multidimensional, possivelmente chocando com a tradicdo da racionalidade
moderna que tende a ser disciplinar e fragmentadora.

A percepgcdo que os professores apresentaram a respeito de que a EA
estivesse a cargo apenas de um professor, destoa totalmente da literatura
consultada uma vez que autores como Fazenda, 2003 e Reigota, 2012 defendem
qgue a transversalidade e a interdisciplinaridade devem estar presentes no trabalho
com a EA, tendo em vista sua importancia, necessidade e complexidade. Deixar a
EA sob a responsabilidade de um professor apenas, seria ndo compreender 0s
verdadeiros fundamentos do que meio ambiente e educagdo ambiental representam
para a sobrevivéncia humana. Esse pensamento encaminha-se na mesma
perspectiva de tornar a EA uma disciplina, limitando-a, ao invés de pensa-la como
instrumento indispensavel na construcdo do conhecimento sobre as questdes

ambientais.

O fato de a EA nao possuir uma “gaveta” ou “caixinha” como as demais
disciplinas, cria uma situacdo em que ndo é assumida pelas diversas areas
do conhecimento coletivamente, alojando-se comumente, de forma
fragmentaria, em algumas disciplinas especificas (LIMA, 2012, p. 120).
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Além do mais, perceber a EA como obstaculo ao trabalho interdisciplinar é
ndo perceber que os temas relevantes e decisivos como o0s temas geograficos,
bioldgicos, ambientais ou historicos, tornam-se incompletos, descontextualizados ou
qguando ndo, compartimentalizados. A fragmentacdo do saber fica evidente diante
dessa incompletude. Por outro lado o exposto nos remete a sensagcdo de que as
praticas em EA tornam-se superficiais pelo pouco envolvimento ou despreocupacgéo

com o tema. Para Lima (2012),

Ocorre, portanto, a falta de engajamento daqueles que, a priori, teriam o
papel de inserir a tematica ambiental de forma transversal, mediar e
construir, juntamente com os demais segmentos da instituicdo,
conhecimentos capazes de transformar a realidade socioambiental da
comunidade escolar (p, 19).

Em relacdo a categoria Infraestrutura, como entraves apontados destacam-
se a falta de investimentos na area, falta de material, falta de apoio da Secretaria
Estadual de Educacdo e Desporto - SEED/RR e da gestdo, bem como a falta de

recursos financeiros e materiais impressos (referéncias bibliogréficas sobre o tema).

Sobre o ultimo quesito apontado pelos professores, pode-se afirmar que as
guestdes ambientais sdo temas que mais se podem encontrar referéncias, tendo em
vista ser atualmente um tema amplamente discutido nos meios de estudo bem como
em instituicbes que defendem a sustentabilidade, no entanto, as bibliotecas das
escolas em gquestao, realmente ndo disponibilizam de material em seus arquivos.
Entretanto esse ndo pode ser visto como um fator para decisivo que sirva de
obstaculo a pratica de EA em um ambiente que obrigatoriamente tem a missdo de

formar, informar e tentar superar toda forma de desconhecimento.

A existéncia de apenas um gestor com formacdo continuada em EA pode
ser um importante indicador da negligéncia sofrida pela educacdo ambiental no
espaco escolar. Nao houve um trabalho formativo para com esses gestores que 0s
permitissem compreender a complexidade e importancia do tema e como 0s
espacos externos a sala de aula, tais como corredores, patio e a propria comunidade

sdo fundamentais na pratica de uma Educacado Ambiental transformadora.

Em relagdo a necessidade de um trabalho educativo, os professores

apontaram que as pessoas ainda nao se atentaram ou ndo sentiram 0S agravos
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advindos da natureza. Afirmaram que 0s sujeitos agem como se nada tivesse
acontecendo a sua volta, que o ambiente ndo sofre mudangas ou impactos advindos
da acdo humana, assim, o trabalho torna-se complicado devido a rejeicdo, o

desprezo e a resisténcia da comunidade escolar.

Dessa maneira, a sugestdo do trabalho educativo seria no sentido de
sensibiliza-los para as questdes ambientais. Por outro lado, diante de todos os
elementos elencados nesse trabalho acerca da percep¢cdo ambiental e das visdes
dos professores, € de se esperar, conforme Fracalanza (2004, p.8) que, as
“‘resisténcias as mudangas superem os supostos apregoados beneficios da eventual

incorporacgao das praticas ambientais difundidas para o ambiente escolar”.

Diante do quadro acima exposto percebe-se que quando estruturada ou
apresentada, a simplificacdo das propostas acerca da Educacdo Ambiental, de
qualquer forma, reforcam o desprezo e descuido para com a temética, tendo em
vista a falta de seriedade e a irrelevancia com que é tratada no préprio espaco

escolar.
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7/ PRODUTO FINAL DA PESQUISA: CARTILHA INTERATIVA

O presente topico refere-se ao objetivo especifico relacionado a elaboragéo
de um produto resultado da pesquisa, de forma que este venha a compartilhar a
experiéncia adquirida com a pesquisa e colaborar com as necessidades

instrucionais percebidas ao longo do trabalho.

O referido produto faz parte de uma exigéncia obrigatoria para a conclusdo
do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de
Roraima/UERR. Para tanto, planejou-se a elaboracdo de uma Cartilha interativa
destinada aos docentes do municipio de Roraindpolis, constando informacdes
bésicas tais como, os principais conceitos relacionados ao Meio Ambiente, a relagéo
entre a Educacdo Ambiental e Percepc¢éo, bem como informac@es colhidas ao longo

da pesquisa e orientacGes acerca de praticas em Educacao ambiental.

Essas informacdes e orientagdes pretendem suscitar reflexdes que sirvam
para o embasamento de praticas ambientais viaveis e sadias para serem
desenvolvidas, ndo somente no cotidiano da escola, mas em qualquer espaco. Para
tanto, parte-se do pressuposto que os sujeitos, a medida do tempo, humanizam-se a
partir das relacdes estabelecidas entre os préprios individuos, e destes com a
natureza, por meio de tentativas de compreensdo e constru¢do do conhecimento,

bem como por meio das praticas pautadas na coletividade e na acéo cidada.

Portanto, s&o urgentes os cuidados para com o meio, com a conservacao. E
urgente a necessidade da reducdo e utilizacdo de elementos que potencializam a
devastacdo e a deterioracdo socioambiental, tendo em vista que o nosso mundo é
uma rede de relagdes vivas, interconectadas e interdependentes. O meio ambiente
precisa ser compreendido de modo sistémico e que cada ser vivo seja
compreendido como parte integrante e fundamental para a continuidade da vida no

planeta.



117

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou analisar a percepcdo ambiental dos professores
responsaveis pela Educacdo Ambiental (EA) em trés escolas da sede do municipio
de Roraindpolis/RR e compreender de que forma essa percepcao influencia na
pratica pedagodgica escolar. Foi possivel, a partir do referencial teérico, fundamentar
e compreender ndo somente a complexidade, mas também a diversidade de
percepcdes, posicionamentos e atitudes que tomam varios caminhos quando entram
em contato com as praticas, sejam elas vivenciadas no cotidiano ou no contexto

escolar.

Para tanto, a partir dos objetivos especificos que nortearam essa pesquisa,
das diretrizes e principios estabelecidos para a educa¢cdo ambiental e da analise dos
resultados, foi possivel indicar que as percep¢des ambientais predominantes entre
0S sujeitos pesquisados sdo aquelas de orientacdo ecocéntrica e antropocéntrica,
tanto em relacdo a concepcdo de meio ambiente quanto em relacdo a educacéo

ambiental.

O viés antropocéntrico confirmou uma visdo em que 0s sujeitos percebem-se
como centro de todas as atenc¢des, como principal vivente, considerando, portanto
gque o Meio ambiente e todos o0s presentes estdo a sua inteira disposicdo e
satisfacdo de desejos sociais, econdmicos, culturais. O viés ecocéntrico, por outro
lado, concebe a sobrevivéncia da natureza desvinculada da sobrevivéncia humana,
entretanto concebe-se que 0s ecocéntricos em muito ja avancaram, tendo em vista
que ja fortalecem a ideia do cuidado essencial para a permanéncia da vida no
planeta. Contudo, somente esse pensamento é insuficiente se desarticulado da

pratica.

Os sujeitos pesquisados, em sua maioria, ndo se consideraram parte do
meio, isto €, estdo apartados. Prevalece a ideia de que estdo imunes aos prejuizos
ocasionados pelo préprio homem. Reconhecem e apontam as formas de melhorar
essa distancia, mas agem como se as atitudes em defesa da natureza

dependessem apenas dos “outros” e nao de “si proprio”.
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Pelo estudo feito acerca dos mapas mentais, objetivando também
reconhecer a percepcdo ambiental que os professores tém sobre o seu meio e
assim, subsidiar o entendimento de suas atuacfes e suas maneiras de perceber as
guestbes ambientais e as visdes acerca de Meio ambiente, constatou-se que 0s
professores apontam ora para uma relagéo positiva, destacando momentos de lazer,
descontracéo, presenca dos aspectos naturais, ora apontam momentos negativos
com a presenca de lixo nas ruas, arvores derrubadas, fogo nos quintais, ambientes
desmatados, exploragcdo madeireira e a presenca do homem colaborando para a

danificacdo do meio.

Os resultados apontaram que dos problemas ambientais encontrados tanto
na escola, quanto no bairro e no municipio de Roraindpolis, o lixo é o principal deles.
O resultado aponta para uma compreensdo limitada acerca dos problemas
ambientais, tendo em vista que atualmente a cidade apresenta pontos de abandono
e descaso que salta aos olhos e que sdo componentes ativos no desequilibrio do
meio, como 0 saneamento basico, o desmatamento, as queimadas, a falta de aterro,

a auséncia de tratamento da agua, a violéncia crescente, o déficit de energia.

Em relacdo as préaticas pedagodgicas realizadas pelos professores no
trabalho com a EA, constatou-se que as atividades trabalhadas sdo superficiais,
reducionistas e reguladas pela pontualidade, lembradas em momentos oportunos e

com recursos como livros e internet.

Das estratégias apresentadas, destacaram-se aquelas em que os alunos
permanecem passivos, isto é, somente de corpo presente na aula, escutam, mas
geralmente ndo emitem nenhuma opinido acerca do que foi colocado. Ndo ha a
reflexdo acerca do que foi discutido. Essa é uma visdo que ndo permite a

compreensao da multiplicidade de dimensdes que apresenta a educacdo ambiental.

Percebeu-se diante do resultado da pesquisa que apenas 20% dos
professores pesquisados apresentaram formacdo continuada em Educacao
Ambiental e que desse total, apenas um deles apresentou nas definicbes de meio
ambiente e educagdo ambiental, visdo sistémica. Essa visdo permite o entendimento

de que o meio ambiente é uma unidade articulada de mdultiplas dimensdes e que ao
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compartimentalizi-lo, perde-se o sentido do todo e consequentemente, 0 seu

equilibrio.

JA as visdes antropocéntricas e ecocéntricas, continuadamente
predominantes, sdo fatores limitadores para se avancar na consideracdo que a
pratica em EA seja pensada como uma prética transformadora. Considera-se que no
caso em questdo, as experiéncias formativas suscitadas na pesquisa hao
contribuiram para as mudancas de posturas em relacdo as praticas adotadas em

educacdo ambiental.

Nesse sentido e considerando os resultados analisados, percebeu-se que
um dos entraves apontados pelos professores os quais impediam a implantacéo de
acOes efetivas de educacdo ambiental no espaco escolar € justamente a inexisténcia
de profissionais com competéncia para atuar na area. Infelizmente a ideia é de que a
Educacdo Ambiental fique a cargo ou na responsabilidade de um sujeito apenas,
“aquele que trabalhara especificamente no desenvolvimento dessas questdes”.
Nota-se, portanto, o0 distanciamento da nocdo de transversalidade e
interdisciplinaridade, o fortalecimento da ideia de uma EA encaixotada,
disciplinarizada, limitada a falta de entendimento de que diante de toda a
complexidade das questfes ambientais, € impossivel dar conta desses temas, nessa

proporgao.

Destacou-se predominantemente como entrave, a falta de um trabalho
educativo sobre a Educacdo Ambiental e o pouco que se faz, torna-se imperceptivel

tendo em vista a despreocupacao e pouco envolvimento dos sujeitos com o tema.

Diante do exposto, foi possivel compreender que muito falta para podermos
afirmar que existe educagao ambiental nas escolas. Que as iniciativas pontuais nao
séo suficientes para provocar sequer as minimas mudancas de atitudes a respeito
do tema. Por outro lado, durante o0s momentos da pesquisa, me vi incorporada em
algumas atitudes, que s6 passamos a perceber quando somos 0 sujeito que observa
o observado. No entanto, qualquer tempo € tempo de rever muitas posturas ou a
falta delas, pois uma educacéo ambiental enfatizada somente na teoria, fugindo da
complexidade e do que é real, ndo tem resisténcia, mascara os conflitos e torna-se

fadada ao fracasso.
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APENDICE A: CARTA DE APRESENTACAO

GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA | gmEaes
wi UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO UERR

CARTA DE APRESENTACAO N° 012/2013

Boa Vista, 31 de outubro de 2013.

A Senhora
LENIR RODRIGUES MOURA LUITGARDS
Secretaria de Estado da Educacao e Desporto

Senhora Secretaria,

Ao cumprimenta-la, cordialmente, venho através desta, apresentar a
mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da
Universidade Estadual de Roraima: Antonia Valdirene Rabelo Costa, CPF:
390.927.983-04.

A mestranda esta realizando uma analise sobre “A proposta de formagéo de
professores de Educagao Ambiental, junto a rede Estadual de Educacao de Boa
Vista”, desta forma solicitamos autorizagao para a realizagao deste trabalho

Agradecemos a Colaboracao.

Atenciosamente.

/ /
G o
Prof.? Dr.? lvanise Maria Rizzatti
Pro-Reitora de Pesquisa e Pos-Graduacao - UERR
Portaria n°. 581 de 29 de novembro de 2011

Rua Sete de Setembro. n” 231 - Barro Cinarinho
lels: (95) 212140943 1 2121 -0044
CEP: 69:306.530 = BOA VISTA ~ RR
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~
APENDICE B: CARTA DE CONSENTIMENTO )\
. UERR
» Pesquisa: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

Educacdo Ambiental: Métodos, percepcoes e transversalidade.
> Equipe:
Pesquisadora: Antonia Valdirene Rabelo Costa
Orientadora: Juliane Marques de Souza
> Instituicdo de Origem:
Universidade Estadual de Roraima - UERR
Prezado Sr. (a):

Venho convida-lo(a) a colaborar com o projeto de pesquisa de nome acima
mencionado, no qual vocé, professor, ird participar do estudo que visa contribuir com
0 processo educacional.

O principal objetivo desse estudo é, de maneira geral, analisar a percepcao
ambiental dos professores responsaveis pela Educacdo Ambiental (EA) nas escolas
da sede do municipio de Rorainépolis/RR e compreender de que forma essa
percepcao influencia na pratica pedagodgica escolar. Neste sentido, a participacéo do
professor no estudo sera essencial.

Salientamos que fica assegurado o sigilo de identidade, a total liberdade de
participar e continuar na pesquisa, bem como a opcdo de desistir a qualquer
momento se assim for a sua vontade sem prejuizo algum.

A Universidade, por meu intermédio, se compromete em trazer os resultados
da pesquisa a vocé caso considere pertinente e informa também gque essas analises
serao muito Uteis na mencao em trabalhos académicos cientificos e/ ou em revistas
relacionadas ao mestrado, sempre respeitando e assegurando o anonimato de todos
os informantes. Assim peco gentilmente que assine esta carta de consentimento.

Caso tenha alguma duvida, disponibilizo o contato: Antonia Valdirene:
9115-6696/ 8114-1704.

Pesquisadora Orientadora

Responsavel
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)

UERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

APENDICE C: CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA
IImo Sr. Diretor:

Solicitamos autorizacdo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada
Educacdo Ambiental nas Escolas Estaduais na sede do Municipio de Rorainopolis,
na perspectiva dos métodos, das percep¢les e da transversalidade, a ser realizada
na Escola Estadual , pela
Mestranda Antonia Valdirene Rabelo Costa, sob orientacdo do Prof(a). DSc Juliane
Marques de Souza, com 0 seguinte objetivo: Analisar a percepcdo ambiental dos
professores responsaveis pela Educacdo Ambiental (EA) nas Escolas Estaduais da
sede do municipio de Roraindpolis/RR e compreender de que forma essa percepcéao
influencia na préatica pedagogica escolar, necessitando portanto, ter acesso aos
dados a serem colhidos com o corpo docente, por meio de questionarios, entrevistas
e observacéo livre, na instituicdo. Ao mesmo tempo, pedimos autorizacao para que o
nome desta instituicdo possa constar no relatorio final bem como em futuras
publicacdes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de
acordo com a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que
trata da Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados
serdo utilizados somente para realizacdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposi¢cdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Rorainépolis/RR, de de

Prof(a).Pesquisador(a) Responsavel do Projeto

( )Nao concordamos com a solicitacao ( )Concordamos com a solicitagao

Prof(a). (Titulagédo e nome completo)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

APENDICE D: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas
com Seres Humanos
Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima/Curso: Mestrado em Ensino de Ciéncias
Titulo: Educacdo Ambiental nas Escolas Estaduais na sede do Municipio de Roraindpolis,
na perspectiva dos meétodos, das percepc¢des e da transversalidade.
Pesquisador: Antdnia Valdirene Rabelo Costa

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o proposito de
convida-lo a participar do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta
pesquisa cientifica € Analisar a percep¢do ambiental dos professores responsaveis
pela Educacdo Ambiental (EA) nas Escolas Estaduais da sede do municipio de
Rorainopolis/RR e compreender de que forma essa percepcédo influencia na prética
pedagogica escolar. Para tanto, faz-se necessaria (0), de acordo com o0s objetivos
especificos, a aplicacao de questionarios e entrevistas que possibilitem tracar o perfil
dos professores de acordo com suas concepc¢des ambientais; analisar as estratégias
utilizadas pelos professores no trabalho com a educacdo ambiental; registrar até que
ponto a Formacdo Continuada em EA contribui para a mudanca de atitudes e
valores ambientais e estratégias metodoldgicas; registrar todos 0s entraves que
impedem a implantacdo de atitudes e valores que contribuam para a educacao
ambiental, bem como os caminhos positivos que viabilizam essa prética.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatério
final, contendo citacdes andnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo,
inclusive para apresentacdo em encontros cientificos e publicagdo em revistas
especializadas.

N&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Estadual de Roraima, sob parecer n° ( ), que tem conhecimento e
incentiva a realizagdo da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias, é para certificar que eu,
, ha qualidade de
participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa ndo trara riscos para minha sadde.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a
minha participagéo a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacdo pela
minha participagéo no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questao que eu
desejar, e que todas deverao ser respondidas a meu contento.

Participante:
RG:

Data: / /

Para esclarecer eventuais duvidas ou denuncias ligue para:

Nome do Pesquisador (orientador): ANTONIA VALDIRENE RABELO COSTA
Telefone: (95) 9115 6696/ 8114 1704
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APENDICE E: DIAGNOSTICO DAS ESCOLAS W“

- UERR
I D E N T I F I CACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

ESCOLA:
ENDERECO:
ATENDIMENTO:

GESTOR:

VICE-GESTOR:

COORDENADOR PEDAGOGICO:
RESPONSAVEL PELA EA NA ESCOLA:

NIVEIS DE ENSINO:
( ) 6° AO 9° ( ) ENSINO MEDIO ( ) EJA

TURNOS DE FUNCIONAMENTO:
( ) MATUTINO ( ) VESPERTINO ( ) NOTURNO

QUANTITATIVO DE ALUNOS:

A ESCOLA DESENVOLVE ALGUM TRABALHO EM RELACAO A EA?

ENCONTROS PEDAGOGICOS:
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~ ’
APENDICE F: ROTEIRO DE ENTREVISTA ‘
SE M I ESTRUTU RA DA UN[VERSIDADEyADUEAL@RQAIMA

A - Roteiro de entrevista semiestruturada para realizacdo com o0s docentes
responsaveis pela EA nas escolas estaduais do municipio de Rorainopolis. O roteiro
foi inspirado nos trabalhos de (LAGO, 2002) e (RHEINHEIMER, 2009).

01 IDENTIFICACAO

SEXO M( ) F( ) IDADE

GRAU DE ESCOLARIDADE

( )MAGISTERIO ( JGRADUACAO  QUAL__

( )POS-GRADUACAO ( )MESTRADO (  )DOUTORADO
AREA DE ATUACAO
QUANTO TEMPO ATUA NO MAGISTERIO
QUANTO TEMPO DE ATUACAO EM EA
4 Como vocé define Meio Ambiente (M.A)?

5 Dé o seu conceito para Educacdo Ambiental (E.A) e diga para que serve?

6 Vocé se considera inserido no Meio Ambiente (M.A)?

7 Em sua opinido, em que a E.A é importante para a nossa vida?

8 Vocé acredita que o conhecimento sobre a E.A interfere na forma como vocé se

importa com as questdes ambientais? Por qué?

9 Quais os problemas ambientais que vocé consegue identificar? Relacione-os.
ESCOLA
BAIRRO
CIDADE

10 Vocé trabalha com a E.A na escola? ( ) Sim ( ) Nao
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Que recursos voce utiliza para planejar suas atividades?

) Livros  ( ) Revistas () Jornais () Internet ( ) Outros. Quais?

14

Com que frequéncia vocé desenvolve atividades em E.A?
) toda aula ( ) uma vez por semana
) s6 quando o contetudo exige ( ) nunca

Quem te apoia em relacéo a tua praticaem E. A
) alunos ( ) pais
) gestores ( ) funcionarios

) comunidade ( ) Outros. Quais?

A E.A é trabalhada de forma transversal na escola? Como?

15

Liste os aspectos positivos que viabilizam a préatica da E.A na escola?

16

Liste os principais entraves encontrados por vocé na pratica da E.A?

17

Vocé ja participou de alguma formacdo em E.A? Qual? Quem forneceu? Qual

instituicdo?

18

Vocé mudou o seu modo de pensar e suas atitudes referentes as questbes
ambientais por meio da formacao em E.A? Sim ( ) Nao ( )

Registre as mudancas.

19

O que vocé aprendeu em E.A, vocé ensinou para alguém fora da escola?

20

Na sua formacéo inicial vocé teve algum contato ou conhecimento sobre E.A?
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21 A partir de que momento vocé se sensibilizou com as questbes ambientais?

Como isso ocorreu?

22 Quais sdo as palavras que vem na sua mente quando se fala em Meio

Ambiente?

23 Quais as estratégias (procedimentos) vocé costuma utilizar em E.A?

24 Que tipo de atividades vocé desenvolve em E.A?

25 Em sua opinido, quais as praticas pedagdgicas que vocé considera uma pratica
de educacédo ambiental?

26 Registra sua autocritica sobre a pratica da E.A?

27 ldentifique os problemas ambientais presentes na sua escola.

25. Desenhe uma imagem que vem na mente quando vocé pensa em Meio

Ambiente?
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~
APENDICE G: QUESTIONARIO PROFESSOR /‘

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

A — Questionario para ser aplicado aos docentes das escolas estaduais do municipio
de Roraindpolis.

01 Identificacao
Sexo M( ) F( ) Idade
Grau de Escolaridade

( ) Magistério ( ) Graduacao Qual

( ) Pés-graduacdo ( ) Mestrado ( )Doutorado
Area de Atuacao

Quanto tempo atua no Magistério

Quanto tempo de atuacdo em E.A
01Como vocé define Meio Ambiente (M.A)?

1 Dé o seu conceito para Educacdo Ambiental (E.A).

2 Vocé se considera inserido no Meio Ambiente (M.A)?

Sim( ) Nao( ) Em alguns momentos ()

3 Vocé acredita que o conhecimento sobre a E.A interfere na forma como vocé se
importa com as questdes ambientais?

Sim( ) Nao( ) Justifique sua resposta:

4 Quais os problemas ambientais que vocé consegue identificar?
Na Escola

No Bairro

Na Cidade

5 A Educacdo Ambiental é trabalhada de forma transversal na escola? Como?
( )Sim ( ) Nao ( )Algumas vezes

6 Com que frequéncia vocé desenvolve atividades em E.A?
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) toda aula ( ) uma vez por semana  ( )Em Projetos () Nunca
) s6 quando o conteudo exige ( ) outra, qual?

Que recursos vocé utiliza para planejar suas atividades?

/\\l/\/‘\

)Livros () Revistas ( )Jornais ( ) Internet ( ) Outros. Quais?

8 Quais as estratégias (procedimentos) vocé costuma utilizar em E.A?

9 Que tipo de atividades vocé desenvolve em E.A?

10 Quem te apoia em relacdo a tua pratica em E. A
( ) alunos ( ) pais

() gestores ( ) funcionarios

() comunidade ( ) Outros. Quais?

11 Liste os aspectos positivos que viabilizam a pratica da E.A na escola?

12 Liste os principais entraves encontrados por vocé na pratica da E.A?

13 Vocé ja participou de alguma formacdo em E.A? Qual? Quem forneceu? Qual
instituicdo?

14 Escreva 5 (cinco) palavras que vocé lembra quando se fala em Meio Ambiente?

15 Na sua opinido, o que deve ser feito para amenizar os problemas ambientais?

16 Desenhe uma imagem que vem na mente quando vocé pensa em Meio
Ambiente.
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1. APRESENTACAO

Esse Manual de Educagdo Ambiental (EA) destina-se
aos professores que trabalham nas Escolas Estaduais no
Municipio de Rorainépolis, bem como a todos aqueles que se
interessam pelas questdes ambientais. E fruto de uma pesquisa
realizada e pré-requisito para a conclusao do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias no Programa de Pos-
graduacéao no Ensino de Ciéncias, desenvolvido pela Mestranda
Antonia Valdirene Rabelo Costa, sob a orientacéo da Prof® Dr?
Juliane de Souza Marques, na Universidade Estadual de
Roraima/RR.

O material originou-se a partir de uma pesquisa
desenvolvida nas Escolas José de Alencar, Escola Antonia
Tavares e Escola Padre Eugénio Possamai, localizadas na sede
do municipio de Rorainépolis.

O referido estudo objetivou Analisar a percepgao
ambiental dos professores responsaveis pela Educacao
Ambiental (EA) nas escolas da sede do municipio de
Rorainopolis/RR e compreender de que forma essa
percepcao influencia na pratica pedagogica escolar.
Contudo, embora a pesquisa tenha sido realizada somente
nas escolas, com os professores e gestores, nada impede
que outras pessoas disponibilizem desse material para
compreender e por em pratica a transversalidade que o tema
exige, e durante essas praticas, reportar-se aos conceitos de
Meio Ambiente, Educacdo Ambiental e percepc¢ao aqui
trabalhados, para se compreender a importancia dos temas
abordados e fazer uso desses na praticas cotidianas,
relacionadas as questdées ambientais.

Nesse material os docentes também encontraréo
sugestdes de praticas ecologicas viaveis a sadia qualidade
de vida e atividades para envolver os discentes na
compreensao dos significados ambientais.
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2. DIFUSAO AMBIENTAL
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1968 — Clube de Roma. 1981 — Lei 6.938/ 1994 — LC 007 - Codigo de
Politica Nacional do Protecio ao Meio
Meio Ambiente. Ambiente/RR.

1972 — Conferéncia 1987 — Par. 226/CFE -

Internacional do Meio Inclus&o da Educacao

Ambiente Humano
/Estocolmo.

Ambiental no Ensino.

1975 — Conferéncia

1988 — CF, Art. 225 —

Internacional de Belgrado. | Meio Ambiente sadio
para todos.

1977 — Conferéncia 1989 — Criagao do

Intergovernamental de IBAMA.

Thilisi.

1987 — Conferéncia 1993 — Criacéo de

Interacional de Moscou. Centros Regionais do
Meio Ambiente.

1992 — Conferéncia das

1996 — Lei 9.3%4 - Lei

Nacdes Unidas sobre 0 de Diretrizes e Bases da
Meio Ambiente e Educagéo.
Desenvolvimento/ ECO 92,

Rio de Janeiro.

2002 — Conferéncia das 1997 — PCNs em Acao -
Nacdes Unidas para o Temas Transversais
Desenvolvimento

Sustentavel, Johanesburgo

- Africa/ Rio+10.

2012 - Conferéncia das 1999 Lei 9.795 -
Nagdes Unidas sobre o Palitica Nacional do
Desenvolvimento Meio Ambiente /PNMA.
Sustentavel, Rio de

Janeiro/ Rio+20.

2001 -10172 - Plano
Nacional de Educagao/
PNE.
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3. CONCEITOS AMBIENTAIS

MEIO AMBIENTE (MA)
Conjunto de condigoes, leis, influéncias
e interagdes de ordem fisica, quimica e
biolégica, que permite, abriga e rege a vida
em todas as suas formas
(Art. 3, Lei 6938/81, PNMA)

“Um lugar
determinado e/ou percebido onde estdo em
relagdo dindmica e em constante interagéo
os aspectos naturais e sociais”.
(REIGOTA, 2012)

Art. 225. Todos tém direito
ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso

comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder

Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e
preserva-lo para as
presentes e futuras
geragoes.

Construa aqui seu
conceito de
Meio Ambiente

E “a interagdo de fatores
fisicos, quimicos e biolégicos,
que condicionam a existéncia de seres

vivos e de recursos naturais e culturais”.
(LC 007 de 1994/RR, art. 8 e 9, XV).
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EDUCAGCAO AMBIENTAL (EA)
S&o0 os processos por meio dos quais os individuos e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conservagado do meio ambiente,
bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. E um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal, devendo ser entendida e praticada como parte
do processo educativo mais amplo. (PNEA 9795/99, art. 1°).

E um processo que consiste em, propiciar as pessoas
uma compreensdo critica e global do ambiente, para
elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes
permitam adotar uma posigdo consciente e
participativa a respeito das questoes relacionadas
com a conservagdo e a adequada utilizagdo dos
recursos naturais, para a melhoria da qualidade
de vida e a eliminagcdo da pobreza extrema e do
consumismo desenfreado (MEDINA, 2001, p.17).

Construa
aqui seu
conceito de
Educacgao
Ambiental
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A EA é um processo de reconhecimento

de valores e clarificagdo de conceitos,
objetivando o desenvolvimento de habilidades
e a modificagao das atitudes em relagao ao meio,
para entender e apreciar as inter-relacdes entre
0s seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos. A EA também esta relacionada com a
pratica das tomadas de decisbes e a ética que
conduzem para a melhoria da qualidade de vida.
(CONFERENCIA DE TBILISI, 1977)

E um processo permanente no qual os individuos
e a comunidade tomam o conhecimento do seu meio
ambiente e adquirem conhecimentos, habilidades,
experiéncia, valores e a determinagéo que os tornam
capazes de agir, individual ou coletivamente, na busca
de solucdes para os problemas ambientais, presentes €
futuros. (UNESCO, 1987)
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3.1 Principios da Educagdao Ambiental

o STALD .

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socio-
econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
[l - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas, na
perspectiva dainter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacgao, o trabalho e as
praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;
VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural (Lei 9795/99 — PNEA- art. 4).

3.2 Objetivos da Educagdao Ambiental
s STALD :

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente, em suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo
aspectos ecolbdgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

Ill - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social;

IV - o incentivo a participagédo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacédo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacao entre as diversas regides do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas a construcédo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justi¢a social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade (Lei
9795/99 PNEA - art. 5).
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4. PERCEPGAO AMBIENTAL (PA)

E o estudo voltado para interpretacdo da realidade e entendida
como um processo mental de interagdo do individuo com o meio
ambiente. Dessa forma a percepgdo ambiental também é vista
como instrumento que ajuda na compreensao do comportamento
humano frente ao meio ambiente e consequentemente em relagcao
as questdes ambientais (Del Rio e Oliveira, 1996).

percepcdo considera a
possibilidade de interagdo entre o
individuo e o meio, dando-se por

meio dos mecanismos perceptivos. Aforma
como o sujeito percebe o mundo, leva em
conta os valores, crengas e costumes,
portanto o resultado dessa “construg¢ao”, é
carregada de sentimentos e significados
que resulta nas atitudes (Merleau-Ponty,

1999).
Construa aqui seu percepgdo ambiental se
conceito de Percepg¢ao da por meio de
Ambiental mecanismos cognitivos

e esta ligado ao processo
educacional, historico, cultural,
social e experiéncias de cada ser
humano. E a tomada de
consciéncia de uma
determinada problematica,
sendo assim, a percepgao esta
ligada aos olhares e valores que
cada um agrega e a importancia
que esta tem para a vida. Nesse
sentido, a percepg¢ao € vista
como instrumento de que os
individuos langam mé&o em prol
da defesa e protecdo do meio
(Del Rio e Oliveira, 1996).
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4.1 Importancia de conhecer a Percepgao Ambiental do
individuo

Para Japiassu (2001),
percepgao é o “ato de

perceber, acéo de formar
mentalmente representacdes
sobre objetos externos a

partir dos dados sensoriais”,
nesse sentido, a sensacao

seria a matéria da percepcao,
que de acordo com Tuan (2012),
opera por meio dos 6rgaos dos
sentidos (viséo, tato, audicgéo,
paladar e olfato) e leva ao
entendimento do meio, atraves
das informacdes recebidas.
Essas informagdes diferem de
pessoa para pessoa, de acordo
com suas vivéncias e experiéncias.
Dessa forma, todas as atitudes
refletem esse conjunto de fatores.

Para Tuan (2012), os lagos
que ligam as pessoas ao
meio ambiente variam de

acordo com as suas percepgoes,
vivéncias, afinidades, género,
circunstancias historicas e
culturais, bem como os multiplos
condicionantes que envolvem
interna e externamente os sujeitos.
“O homem se compreende no
meio ambiente de acordo com

a sua maneira de estruturar o
mundo a sua volta, com o que
teceram para sobreviver na natureza”

(TUAN, 2012, p.31), assim,

estrutura seus espacos etnocéntrica
e simbolicamente de acordo com
suas necessidades.
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essa forma, o mundo material também
atua na percepcéao e nas atitudes dos
sujeitos, interferindo na forma de ver e
tratar o meio ambiente, assim “o prazer
visual da natureza varia em tempo e
intensidade, podendo ser um pouco

mais do que a aceitacdo visual de uma
convengao social’

O autor afirma ainda que os
comportamentos

sdo variados, de acordo com
preferéncias,

individualidades, temperamentos e a Roraind
consequéncia é a construcao de
mundos e concepgdes tambéem

variadas, que atendam as preferéncias
de cada um.

Assim, o tratamento para com o ambiente
também varia, de acordo com o padrao de
cultura, a forma de enxergar, sentir e tratar o
ambiente, viabilizados pela construcéo ao longo
da vida, da percepgao ambiental.
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4.2 Percepgoes Ambientais registradas durante a
pesquisa

Quadro demonstrativo das Categorias de visbes ambientais, contendo
exemplos de definigbes bem como os autores que as defendem.

Na perspectiva antropocéntrica, o homem €& o centro das
preocupagdes ambientais, os entes gravitam ao redor do ser humano,
conforme se tornam mais Uteis e necessarios a vida humana. MILARE
& COIMBRA, 2004.

O ser humano é considerado o centro, devido a sua capacidade de
pensar, capacidade esta que o torna, dentro do panorama
antropocéntrico, superior aos outros seres.

O homem n3o reconhece o outro e ndo se reconhece no outro. E um
individuo em busca de “coisas” que lhe proporcionam satisfagao.
(COMTE-SPONVILLE, 2011)

E colocar o homem no centro, ndo dos valores, como faz o
humanismo, mas dos seres: porque o universo teria sido criado so
para nos ou giraria em torno de nés.

Concepgéo que situa e explica o homem como o centro do universo e,
ao mesmo tempo, como o fim segundo o qual tudo o mais deve estar
ordenado e a ele subordinado. (JAPIASSU & MARCONDES, 2008)

E o meio termo entre as duas visdes: Antropocéntrica e Ecocéntrica.
Compreende que o Meio Ambiente ndo estd somente a servigo do
individuo e que inspira cuidados para com a natureza. Essa categoria
foi criada a partir do principio de que nem sempre se pode enquadrar
os discursos em uma unica visdo. Acredita-se que, em muitos casos
essas visbes apresentam-se como um continuo, apresentando
elementos de uma e de outra.

A Percepgdo Ambiental (PA) se da por
meio de mecanismos cognitivos e esta
ligado ao processo educacional, histérico,
cultural, social e experiéncias de cada ser
humano Siqueira (2008). E a tomada de
consciéncia de uma determinada

problematica.




A percepgao esta ligada aos olhares e
valores que cada um agrega e a
importancia que esta tem para a vida.
Nesse sentido, a percepgao é vista como

instrumento de que os individuos langam
mao em prol da defesa e protegdo do meio
(Del Rio e Oliveira, 1999).

Quadro demonstrativo das Categorias de visbes ambientais, contendo
exemplos de definicbes bem como os autores que as defendem.

A visdo ecocéntrica confere valor a outras espécies que habitam o
planeta, como os animais, vegetais, entes fisicos e biolégicos.
Considera que os animais tém certos interesses essenciais a vida. O
ambiente é entendido como um fim em si mesmo e ndo como
instrumento na busca de fins que Ihe séo exteriores. (JORA, 2006)

A protegé@o a natureza se da em fung&o dela mesma e ndo em funcéo
do homem, assim sendo sua protegdo se fara contra o préprio homem
se assim for necessario. (ROLLA, 2010)

Estad compreendida entre as visdes ecocéntrica e sistémica, tendo sido
criada para categorizar aqueles discursos que apresentam elementos
da visdo sisttmica mas ainda ancoram-se prioritariamente em
argumentos Ecocéntricos.

Essa visdo percebe o mundo como uma rede de fendémenos
interconectados e interdependentes, concebendo o ser humano como
um fio particular na teia da vida. Defende que os sistemas vivos ndo
podem ser compreendidos por meio da analise das partes. S6 podem
ser entendidos dentro do contexto do todo maior. Considera ndo apenas
o individuo, mas ele como particula que compde o todo, construindo
redes de relagdes. (CAPRA, 2006)

A comunidade e o ambiente ndo-vivo se articulam, funcionam juntos
como um sistema ecolégico ou ecossistema, privilegiando o “todo”, que
s6 existe pelas interacdes entre as partes e sdo essas complexas
interagdes que o constituem. (ROLLA, Fagner G., 2010)
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5. MAPA MENTAL: ESPACO VIVIDO

A percepcgéao

ambiental trata da

relacdo do homem com o

mundo que o cerca, portanto reflete o
entendimento acerca de um determinado
lugar e das imagens que o habitam. (Pedrini, Costa e
Ghiliardi, 2010).

Nesse sentido, o estudo da percepcao é entendido como um meio pelo
qual se busca apreensao da realidade dos sujeitos, considerando as
caracteristicas do mundo a sua volta revelando, portanto suas
experiéncias, vivencias e visdes do contexto, tanto préximas como mais
distantes. Essas caracteristicas séo resultados das imagens e referenciais
depositados naimaginagao (Tuan, 2012).

Os
conceitos de meio
ambiente e educacgéo
ambiental, bem como suas visdes
acerca do que entendem das questdes
ambientais, também podem ser
expressos por meio de desenhos que sao
adotados como estratégias metodologicas
para se perceber as emogdes e
concepcdes relacionadas ao meio
ambiente bem como a compreensao
das acgbes de cada individuo.
Pedrinietal., (2010)
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Mapa mental € um
instrumento que aponta para a
compreensao e interpretacédo do
meio ambiente, sdo entendidos como

forma de comunicar, interpretar e
imaginar conhecimentos
ambientais. Oliveira (2006)

e .
WAS representacbes das
~ paisagens podem ser

compreendidas como um diagnaostico para
reconhecer a percepcéo ambiental que os
professores apontam sobre o seu meio e assim,
subsidiar o entendimento de suas atuacoes e
suas maneiras de perceber as questdes

\{nbientais e as visdes acerca de
Meio ambiente.
\\
\_/

Diante do exposto, o objetivo do uso
do mapa mental nesse trabalho

€ apresentado como uma
possibilidade de
instrumento e
atividade para o

pr-ofessor \/ \Hi.
aplicar com os '
alunos. L .
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5.1 O uso dos mapas mentais para diagnostico de
problemas ambientais locais:
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6. ATIVIDADES

6.1 Compreenda a percepgao ambiental dos discentes de
sua escola, pedindo para que eles respondam as
seguintes questodes:

1 Para vocé, o que significa meio ambiente?
Vocé pode citar alguns exemplos?

2Vocé acha que vocé faz parte do meio ambiente? E a escola?
3Quais elementos da escola fazem vocé se sentir perto da natureza?

4Faga um desenho deste local.
5Para VvOCé, o0 que é Educacao ambiental?

60 que mais afeta o relacionamento entre as pessoas na sua escola?

7Quais 0s problemas ambientais da sua escola?

8Quais as causas dos problemas ambientais existentes?

Vocé acha que suas atitudes interferem na situagéo ambiental
da escola?

1 0 Qual a sua opinido quanto a qualidade ambiental de sua escola?

1 1 O que vocé faria para melhorar os ambientes da sua escola?

1 2 Qual seria o melhor jeito de colocar a sua ideia em pratica?
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6.2 Atividades sugeridas a partir do questionario

O Solicitar que os alunos tragam informagdes relacionadas ao
meio ambiente contidas nas diferentes fontes: jornais, livros, revistas,
TV, internet. Selecionar alguns desses materiais para explora-los por
meio de trabalho em grupo ou individual. Discutir com a turma as
controvérsias existentes entre o que foi veiculado na midia e nos
estudos cientificos.

Assistir a filmes e/ou documentarios realizando a mesma
discussdo acima. Sugere-se que o professor elabore um pequeno
roteiro com perguntas para serem analisadas e discutidas
posteriormente.

() Discutir a questéo do lixo, da poluicdo da agua e do ar e do
saneamento basico.

Visitar um aterro sanitario, enfocando alguns problemas como
menor vida util do que a proposta, risco ambientais (contaminacao,
proximidade de Unidade de Conservagéo e de moradias).

Visitar o 6rgéo publico local responsavel pelo lixo, buscando
conhecer a realidade, a importancia da coleta seletiva e da redugao do
lixo que produzimos.

Visitar o érgao publico local responsavel pelo abastecimento e
tratamento da agua, bem como pelo tratamento do esgoto enfatizando
os problemas do desperdicio, contaminagao e poluicao da agua e a
importancia do saneamento basico.

Analisar a produgéo de lixo da familia de cada aluno em uma
semana. Verificar quanto lixo a turma produz e discutir as forma de
reaproveitamento.

O Exibir documentarios, como “llha das Flores”, “Seis graus que
podem mudar o mundo”, “Uma verdade inconveniente”, e o filme
“Saneamento basico”. Debater com a turma sobre a tematica dos
videos exibidos e solicitar aos alunos uma produgéo textual critica ou
uma produgao de maquetes e cartazes.

Realizar uma saida de campo que visitem pontos naturais
ambientalmente importantes na cidade (pracas, parques, rios,
igarapés, corregos, etc.) e explorar como cada area esta sendo
cuidada.




157

6.3 Atividades considerando o processo transversal e
e interdisciplinar em educagao ambiental.

ATIVIDADE 1: NOSSO ECOSSISTEMA
Objetivo: Ampliar nossas percepgdes a
respeito das mudangas de atitudes, bem
como da construgdo de conhecimentos
acerca do que €& produzido e do que é
despejado no ambiente.

A ideia central € analisar a qualidade da propria cidade, observar
pontos positivos e negativos, se os rios que passam tém agua pura,
como sao tratados os esgotos domésticos, se ha coleta seletiva,
areas de protegcao ambiental, reflorestamento, enfim, se € uma
cidade planejada.

Procedimentos:

Montar uma Maquete, como modelo, com opg¢bes de varios
materiais (papelao, isopor, plastico, metal — sucatas) para
representar casas, instituicbes, area rural, aterro, estradas, rios,
areas de lazer e outras.

Fazer uma analise dos principais problemas da cidade e nomea-
los, apontando para o que é fornecido (agua, energia, alimento,
combustivel, plastico, madeira, papel e outros) e o que é produzido
(calor, esgoto, lixo, gas carbdnico, queimadas)

ATIVIDADE 2: URBANO X RURAL

Objetivo: Comparar a qualidade de vida
nos meios urbano e rural/cidade e
campo.
Aideia central € destacar as vantagens
e desvantagens de morar em qualquer
desses ambientes, no entanto é
necessario melhorar a qualidade de
vida em ambos. Devera ser criado um
quadro de reflexdes e percepcdes
acerca da realidade dos sujeitos apontando para as mudangas
necessarias a melhoria dessa qualidade de vida.



Procedimentos:
Formar grupos de alunos onde devem
dividir-se em grupos da cidade e grupos
do campo. Diferentes grupos irao
relacionar vantagens de morar na
& cidade (G1), vantagens de morar no
campo (G2), desvantagem de morar na
' % cidade (G3), desvantagem de morar no
' campo (G4) e outro grupo ficara responsavel
de determinar o ambiente que proporcionara
melhor qualidade de vida (G5). Em seguida, propor que cada grupo
defenda a suaideia, diante dos parametros:
Quem apresenta qualidade: no ar, agua, alimentagdo, pre¢cos nos
servigos, meios de transporte, acesso a educagao, saude, lazer,
informacao, segurancga, estresse, sossego, e outros.

ATIVIDADE 3: " Procedimentos:
SERVICOS ESSENCIAIS Relacionar os servigos de: agua
Objetivo: Identificar e tornar claro tratada (com cloro), rede de esgoto e
a prestacao de servigos publicos tratamento, saneamento, servigos

essenciais e obrigatorios, médicos de urgéncia e emergéncia
necessarios ao bem estar da (pronto socorro, posto de saude),
populagao. seguranca (policia, bombeiro,

A ideia central é analisar a defesa civil), cultura, esporte e lazer,
situacédo geral do local onde se gestédo ambiental, servicos (correio,
vive, examinando os servigos que bancos), transporte urbano,
existem ou precisam ser instituicbes e outros.
melhorados, além de perceber O proximo passo € construir um
que o funcionamento desses Quadro dos servicos essenciais
servicos € um direito das pessoas oferecidos a comunidade, atribuir-
e dever do poder publico. lhes notas e fazer exposigdo com
os resultados finais.
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ATIVIDADE 4: ENERGIA E AGUA

Objetivo: Analisar o consumo de
energia e de agua e se

sensibilizar para perceber que

somos dependentes desses

recursos, tendo portanto que
utiliza-los de maneira responsavel
e consciente.

Procedimentos:

Pedir para que os alunos tragam de casa,

varias contas de consumo de agua e luz; observar as informacdes
sobre 0s consumos nos meses anteriores, identificar os maiores e
menores consumos, examinar as razdes, observar as falhas
(torneira quebrada, fio descascado, eletrodoméstico com problemas,
luzes acesas, chuveiro quebrado); listar providéncias e mudancgas de
habitos; listar danos ambientais.

Realizar pesquisa sobre a situacao da energia e agua no Brasil e no
mundo; investimentos em geracao de energia, quais as fontes;
Procurar recomendagdes para a compra de aparelhos; fazer leituras
das etiquetas; Ler sobre os motivos da escassez de agua, principais
fontes.

Fazer uma leitura do local onde mora, trabalha ou estuda, refletir
sobre o que poderia ser feito para a redu¢ao do consumo de
energia e evitar o desperdicio de agua.
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7. PENSANDO, ORIENTANDO, PRATICANDO, ENSINANDO
E APRENDENDO EM CONJUNTO...

v Identifiquem os nomes das plantas e dos animais existentes no
entorno da sua escola, casa, rua ou bairro.

v" Pesquisem quais dessas plantas e animais s&o tipicos da
Amazdnia.

v" Incentivem as pessoas a plantarem mudas de espécies da
Amazbnia.

v" Pegam auxilio aos professores de Artes Plasticas e Desenho e
organizem mostras de fotografias, desenhos, pinturas e
esculturas das espécies nativas.

v" Procurem saber se existe em Rorainépolis alguma crenga ou
histéria relacionada com os animais ou plantas da Amazénia. Com
o auxilio dos professores de Lingua Portuguesa ou de Literatura
organizem um livreto com o material pesquisado. Vocés também
poder&o acrescentar poesias e musicas.

v Identifiquem os impactos negativos causados ao meio ambiente
pelos desmatamentos.

v" Descubram se na sua regido existem agricultores que produzem
segundo os principios da agricultura organica, bem como quais
alimentos produzem, qual a demanda de mé&o-de-obra, que
técnicas sao utilizadas como alternativas para os agroquimicos,
que tipo de adubo é usado para agregar nutrientes ao solo e como
¢ feito o controle de pragas.

v Localizem as areas verdes de seu bairro e municipio.

v Analisem como a arborizagédo influencia a melhoria da qualidade
de vida de uma comunidade.

v' Pesquisem sobre o abastecimento de agua potavel destinado a
populacédo local. De onde vém essas aguas? Caso sejam
utilizadas as aguas subterréneas, elas sao repostas no mesmo
ritmo em que séo retiradas? Ha programas de monitoramento de
agua em seu municipio?

v" Desenvolvam campanhas para evitar desperdicios de agua e
incentivem mutirbes de
limpeza dos rios e estratégias para manté-los limpos e passiveis
de serem utilizados para recreagéo.

v" Relacionem a qualidade da agua com a qualidade da vida,
percebendo aimportancia do saneamento.
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Analisem os efeitos dos produtos de limpeza, tais como
detergente, cloro, desodorante

para banheiros e da contaminagdo das aguas dos rios da regiao
onde vocés moram.

Verifiquem se existe sistema de esgotamento sanitario em seu
bairro e municipio.

Visitem a prefeitura local para saber sobre as obras de
implantagédo/ampliacdo do sistema de esgotamento sanitario de
seu bairro e municipio.

Pesquisem sobre as doengas e demais problemas que podem ser
ocasionados quando o esgoto € langado diretamente no meio
ambiente.

Visitem o posto médico da regido para saber o numero de
pacientes que sédo atendidos

por terem contraido doencgas relacionadas a caréncia de
esgotamento sanitario adequado.

Pesquisem a relagéo entre pobreza/riqueza, degradacao e riscos
ambientais.

Estimulem a mudanca de habitos de consumo da populagéo e a
utilizagéo de produtos reciclaveis.

Identifiqguem as consequéncias do acumulo de residuos soélidos
em terrenos baldios e emrios.

Enumerem as doencgas que podem decorrer do acumulo do lixo em
areas improprias.

Relacionem areutilizagéo do lixo com praticas sustentaveis.
Analisem o processo de coleta de lixo realizado em sua
comunidade, identifiquem medidas que possam viabilizar a
implantacédo da coleta seletiva e a contribuicdao deste
procedimento para a redugdo do volume de lixo a ser
encaminhado para os aterros sanitarios.

Pesquisem as vantagens econdémicas e ambientais que poderao
advir da implantagcdo de coleta seletiva e da reciclagem de
residuos solidos, como as embalagens de garrafas pet, por
exemplo.



8. ORIENTAGOES: EVITANDO O DESPERDICIO

ENERGIA

GELADEIRA E FREEZER

Nao abra a porta sem necessidade ou
por tempo prolongado.

Evite guardar alimentos ou liquidos
quentes na geladeira.

Nao forre as prateleiras com vidros ou
plasticos, pois isso dificulta a
circulacaointernade ar.

Faca o descongelamento do freezer
periodicamente.

No inverno, diminua a
regulagem da
temperatura.

Verifique se as
borrachas de
vedacdo das
portas estdo em
bom estado.

COMPUTADOR
Programe seu
computador para
o monitor ficar em
modulo de espera,
quando n&o estiver
sendo utilizado.

Na compra do aparelho
observe sua eficiéncia energética
certificada pelo selo Procel.

TELEVISAO

Quando ninguém estiver assistindo,
desligue o aparelho, inclusive da
tomada.

Recorra ao timer (temporizador) para
que o aparelho desligue
automaticamente, caso esqueca de
desligar.

LAMPADAS

Dé preferéncia as lampadas
fluorescentes compactas ou circulares,
além de consumir menos energia, elas
duram 10 vezes mais.

Apague as lampadas dos ambientes
que estiverem desocupados.

Pinte o teto e as paredes internas com
cores claras, que refletem melhor
aluz.

Limpe regularmente as
luminarias.

Periodicamente,
faca a
manutengéo das
instalacdes
elétricas.

AR-
CONDICIO-
NADO

Na hora da
compra, escolha
um modelo
adequado ao
tamanho do ambiente
em que sera utilizado.

Utilize cortinas e persianas para evitar
aincidéncia de raios solares.

Mantenha as janelas e as portas
fechadas.

Regule o termostato para uma
temperatura ambiente que proporcione
conforto, sem exagero entre calor ou
frio.

Limpe periodicamente os filtros,
trocando-os quando necessarios.
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EVITANDO O DESPERDICIO
AGUA

REDUZIR O

DESPERDICIO DE AGUA
Mantenha as torneiras (cozinha,
banheiros, tanques) fechadas
enquanto nao estiver usando.

Nas atividades de limpeza,
utilize a agua de maneira
racional.

Reduza o tempo de banho.

Plantas e jardins devem ser regados no inicio da manha ou no final do dia,
quando a incidéncia solar € mais fraca, evitando maior evaporagao da agua.

Informe aos responsaveis pela manutencao sobre qualquer vazamento e
sempre que possivel, reutilize a agua da chuva.

ATITUDES DE RI;DU(,‘.Z\O
DE RESIDUOS SOLIDOS
Pense se realmente precisa
de determinados produtos.

Evite desperdicios.

Compre produtos duraveis e
resistentes, evitando
descartaveis.

Reduza a quantidade de
pacotes e embalagens.

Compre produtos cuja
embalagens sao reutilizaveis e
oureciclaveis.

Conserte produtos em vez de
descarta-los e substitui-los por novos.

Doe produtos que possam servir a outras
pessoas.

Reutilize materiais e embalagens.

Evite gastos de papel e outros materiais desnecessarios ao embrulhar
presentes.

Evite a queima de qualquer tipo de lixo.
Use detergentes e produtos de limpeza biodegradaveis.
Deixe os pneus velhos nas oficinas de troca.

COBRE DAPREFEITURADO SEU MUNICiPIOAIMPLANTA(;AO DA
COLETASELETIVAE DESTINACAOADEQUADADOS RESIDUOS.
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9.2 Sites

CIENCIA HOJE = http://cienciahoje.uol.com.br

CONAMA - http://www.mma.gov.br/port/conama

FNMA - http://www.mma.gov.br/fundo-nacional-do-meio-ambiente
FUNDACAO GAIA - http://www.fgaia.org.br/

GREENPEACE BRASIL - http://www.greenpeace.org/brasil/pt/
HORTA VIVA - http://www.hortaviva.com.br

IBAMA - http://www.ibama.gov.br

IPAM -http://www.ipam.org.br

LIXO -http://www.lixo.com.br

MAIS AMBIENTE - http://www.maisambiente.com.br/home
MEIO AMBIENTE - http://www.mma.gov.br/

MUNDO SUSTENTAVEL - http://www.mundosustentavel.com.br
REVISTA EA EM ACAO - http://www.revistaea.org
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REVIPEA -
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CONSIDERAGOES FINAIS

O referido estudo objetivou analisar a percepgcao ambiental dos
professores responsaveis pela Educagdo Ambiental (EA) nas escolas
da sede do municipio de
Rorain6polis/RR e compreender de que forma essa percepgéao
influencia na pratica pedagdgica escolar. Embora a pesquisa tenha sido
realizada somente nas escolas mencionadas, nada impede que outras
pessoas interessadas utilizem esse material para compreender e porem
pratica a transversalidade que o tema exige.

Sugere-se que durante as praticas docentes os professores
possam reportar-se aos conceitos de Meio Ambiente, Educacéo
Ambiental e percepcdo aqui trabalhados de maneira a garantir a
inclusao desses nas suas praticas cotidianas.

Esta obra visou estimular e incentivar professores, alunos e
profissionais da educacdo ambiental a propor praticas diferenciadas,
utilizando as sugestbes elencadas nessa cartilha, considerando os
conceitos de Meio Ambiente, Educagédo Ambiental e
Percepcao Ambiental, alinhados a ideia de pratica transformadora.

Destacamos que as questbes ambientais tém sido amplamente
discutidas pelo fato de estarem relacionadas ao cotidiano dos sujeitos.
Desse modo, todas as iniciativas tomadas pelos individuos refletem
diretamente no meio, sendo essa reciproca verdadeira. Isto é, qualquer
resposta positiva ou negativa do meio ambiente repercutira na vida dos
sujeitos. Entende-se como fundamental que nas praticas educativas
destaquem-se as questbes de ordem ambiental, tais como atitudes,
valores sociais, de cooperacgao, de solidariedade, de ética, respeito ao
proximo, preservacgao, enfim, cuidados para com o meio.

Evidenciamos, com a organizagéo dessa obra que, muito temos
ainda a aprender sobre e com o Meio Ambiente e a Educagao Ambiental.
Entendemos que a protecdo e o cuidado para com o meio reflete em
nossa prépria qualidade de vida e de todos os outros seres vivos.
Esperamos que essa seja mais uma ferramenta que pode
contribuir significativamente em prol da educagdo ambiental, por meio
da pratica pedagogica transformadora.
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ANEXO 1 — Requerimento direcionado a SEED, solicitando informagbes sobre a
Educacdo Ambiental nas Escolas Publicas Estaduais:

Excelentissimo Secretario da Educacido do Estado de Roraima/RR.
Chefe do Departamento de Politicas Ambientais SEED/RR.

REQUERIMENTO

Eu, ANTONIA VALDIRENE RABELO COSTA, CPF 390 927 983 04, na
condigdo de aluna mestranda do Curso de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias, da Universidade Estadual de Roraima UERR/RR e considerando o
tema a ser analisado na pesquisa de Educagdao Ambiental, conforme Carta de
Apresentacao 012/2013, venho respeitosamente requerer a disponibilizagao
para estudo, das seguintes informacdes (documentos), conforme solicitado

previamente a este departamento:

e Proposta de Formagéo em Educacdo Ambiental (linha de Acgao)
para Professores;

e Lista de Escolas atendidas/acompanhadas pelo Departamento de
Educacdo Ambiental e respectivos técnicos/ professores
responsaveis pelo acompanhamento das atividades nas escolas;

e Procedimentos;

e Oficinas;

e Frequéncia dos professores participantes do curso em 2012;
e Politicas Publicas utilizadas como fundamentagdo nas teorias;

o Demais documentos necessarios ao estudo do referido tema.

Atenciosamente,
{'K{;“xl A\.“(” .
ANTONIA VALDIRENE RABELO COSTA -‘:ﬂ"{f’]?’gw
390 927 983 04 N 3 O
/‘

Loy s 01 JIR_L
- \
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ANEXO 2 — Documento sobre Curso de Educacdo Ambiental para Escolas

Sustentaveis para professores das Escolas Estaduais:

& A GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA

s EL._._..,} SECRETARIA DE EDUCAGAO E DESPORTOS
"4/  DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS EDUCACIONAIS
DIVISAO DE EDUCAGAO AMBIENTAL

= Curso de Educagio Ambiental para Escolas Sustentiveis

Nivel: Capacitacao

Modalidade de Ensino: Presencial e a distincia
= Carga horiria do curso: 40 Horas
i Curso em Parceria DEP-DIAB e UERR

~ Justificativa:

A Educacao Ambicntal nas escolas visa formar uma populacdo consciente e
preocupada com o ambiente € com os problemas que lhe dizem respeito, uma populacao
que tenha oS conhecimentos, as competéncias, o ¢stado de espirito, as motivagdes € o
sentido de participagdo e engajamento que lhe permita trabalhar individualmente ¢
- colelivamente para resolver os problemas atuais e impedir que estes se repitam.
¢ Conforme o Art. 10 da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, a EA deveri
ser desenvolvida como uma prdtica educativa integrada, continua ¢ permanente em
todos os niveis ¢ modalidades do ensino formal, entretanto, grande parte dos professores
que atuam hoje na educagao bésica, nao se reconhecem aptos para tal desafio.

BE&AE 7 O problema estd na base, na formacio inicial dos professores, nos moldes

-~ tradicionais ela € fragmentada: alimenta uma pritica de ensino descontextualizada da
realidade cm que cles irdo atuar, ¢ ndo contempla a educacio ambicental. Grande parte
das universidades ainda nao incorporou a Educagio Ambiental as diretrizes curriculares
dos cursos de bacharclado e licenciatura. Esse quadro acentua a necessidade de
= formagdo em servico dos professores, para a pratica da Educagio Ambiental.

Os projetos de educacdo ambicntal em geral, sdo trabalhados por pequenos
grupos nas escolas, geralmentc por professores de ciéncias ¢ biologia, nao estao
articulados ao projeto educativo da escola. Grande parte das escolas sequer tem um
projeto educativo, e assim nio pode oferccer aos professores condigoes espaciais,
temporais ¢ materiais de trabalhar coletivamente e de forma integrada. Esse quadro
dificulta um trabalho com a transversalidade e a interdisciplinaridade propostas para a

- pratica da Educacao Ambiental.

A tematica ambiental, complexa e atual, ndo se circunscreve a uma area de
conhecimento (por isso mesmo ¢ considerada um Tema Transversal), ¢ sua discussdo
depende do acesso a informacoes atualizadas, para que os professores tenham condicoes
de apropriacao do repertério e dos conceitos dessa temdtica.

Apesar de todas estas dificuldades, tem sido crescente nos ultimos anos o
interesse pela questao ambiental nas escolas brasileiras, e as praticas de Educacio
Ambiental vém se tornando cada vez mais freqiientes ¢ mobilizadoras da comunidade
escolar. Evidentemente, as tendéncias que se manifestam no campo da educacio
traduzem de uma forma ou de outra as tendéncias obscrviveis no conjunto da socicdade.
Sem diivida, as transformacoes relacionadas a Educagdo Ambiental ocorridas na cultura
educacional e nas propostas curriculares refletem a crescente preocupacao social com a
natureza e 0 meio ambiente.

Vivemos, portanto. um momento propicio & institucionalizacio da Educacao
Ambiental nas escolas, que favorece a conquista de um espago no curriculo das escolas
de educacao basica equivalente ao das demais dreas do conhecimento. Embora sejam
muitos os avangos obtidos, também € certo que ha muito o que fazer para consolidar um
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ANEXO 3- Continuacao:

GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA

S '%’.::.,; SECRETARIA DE EDUCACAO E DESPORTOS
U%/  DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS EDUCACIONAIS

DIVISAO DE EDUCAGAO AMBIENTAL

trabalho escolar de qualidade, destinado a promover a formacao de alunos capazes de se
g perceber como integrantes, dependentes e agentes transformadores do meio ambiente,
que contribuam ativa e positivamente nesse sentido, como preveem os Parimetros ¢
Referenciais Curriculares Nacionais.

Desta forma torna-se imprescindivel disponibilizar aos professores, momentos
- de formagao continuada em Educacao Ambiental nas escolas. Este curso, se destina aos
= professores de todas as dreas das séries finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino
Meédio foi elaborado com a intencao de favorecer a reflexdo sobre a prética profissional,
as atitudes ¢ os procedimentos diante das questoes ambientais.

& Objetivos:

o Contribuir com o enraizamento da Politica Nacional e Estadual de Educacio
Ambiental nos sistemas de ensino;

o Discutir estratégias para insercio qualificada da cducagio ambiental no projeto
politico pedagégico das escolas, de forma transversal e interdisciplinar;

o Estimular as escolas a participarem de agdes ¢ projetos que promovam a
educacao ambiental, a diversidade ¢ a sustentabilidade;

o Sugerir propostas para que a temética scja inserida, de modo transversal, no
2 planejamento dos contetidos dados em sala de aula;

— o Oferecer informagoes ¢ também abrir canais de comunicagao e de aquisicao de
novos conhecimentos sobre a questao ambiental, propiciando aos educadores o
fortalecimento de sua autonomia profissional.

Ementa

Abordando as mudangas ambientais globais a partir dos seus impactos nos
quatro elementos (dgua, ar. fogo e terra), o curso pretende estimular os profissionais da
educacdo basica a desenvolverem uma cducacio ambiental contextualizada de forma

= transversal na prética pedagégica da escola. Este curso ¢ concebido ¢ proposto tendo em
vista o relevante papel que a educacio ambiental desempenha na melhoria da qualidade
da educagdo, bem como na geracdo de atitudes responsdveis e comprometidas da
comunidade escolar com as questoes socioambientais locais e globais.

Fundamentos Teéricos Metodolégicos

A mudancga civilizatria sem precedentes, que tem nas mudangas ambientais
globais a sua face mais visivel, exige dos profissionais de educagao uma abordagem da
integridade da biosfera e da sobrevivéncia humana do planeta que extrapola a visio
meramente biocéntrica com que a educagio ambiental tem sido usualmente tratada. Para

E isso, a formacdo continuada de professores e profissionais de educacio numa
perspectiva dc cducagao ambiental interdisciplinar e transversal, em didlogo com o
projeto politico pedagdgico das escolas torna-se fundamental.
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ANEXO 4 — Continuacao

> " GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE EDUCAGCAO E DESPORTOS

DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS EDUCACIONAIS
: DIVISAO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Assim o Curso de capacitagio em Educacio Ambiental fomenta a
implementagao de agoes e projetos de Educacio Ambiental a partir de uma perspectiva
sistémica ¢ integrada, de modo a induzir um circulo virtuoso de producio de
conhecimentos e praticas transformadoras nas escolas em diregdo a sustentabilidade em
suas multiplas dimensoes: social, econdmica, ambiental, cultural.
a Dessa forma, distancia-se da visdao cxclusivamente biolGgica ou ecoldgica
=~ usualmente atribuida aos fendmenos ambicntais, para uma abordagem socioambiental
que reconhece o ser humano como parte do meio, com o qual esti em constante
interagdo e simbiose. A educacao ambicntal € concebida a partir de uma perspectiva
sistémica e transversal, devendo estar presentc em todas as disciplinas curriculares e
quaisquer outras atividades pedagégicas que tém lugar na escola, permeando assim,
‘ além do curriculo, as instalacdes fisicas e a gestao escolar.
Tais premissas estao previstas nos seguintes marcos legais:

Constituicao Federal de 1988 - art. 225, §1°, inciso VI:

Lei n° 6.938, de 31/08/1981- Politica Nacional de Meio Ambiente;

Lei n°9.394, de 20/12/1996 - Diretrizes e Bases da Educagio Nacional - LDB; ¢~
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — 1997;

Lei n°®9.795 de 27/04/1999 - Politica Nacional de Fdncacio Ambiental (PNF A\
Lei n® 10.172, de 09/01/2001 — Plano Nacional de Educagio — PNE;

Decreto n® 4.281 de 25/06/2002 — Regulamenta a Lei 9.795/2002 (PNEA);
Decreto n® 7.083, de 27/01/2010 Plano Nacional sobre Mudanca do Clima —
= 2009;

Plano Nacional de Educacao — PNE 2011-2020;

N IS SR TR S

AN

v' Proieto de Lei n° 8.035/10 — principio “promog¢do da sustentabilidade

socioambiental.

= Certificacdo

Certificado de Capacitacio expedido pela Universidade Estadual de Roraima,

especificando o apoio da Secretaria de Educacao/Divisao de Educagcao Ambiental,

= concedido a cursistas que realizarem 75% das atividades obrigat6rias ¢ apresentarem
projeto de intervencao local.

Metodologia

O curso € organizado em médulos, com previsio de cinco encontros presenciais
totalizando 20 horas e 20 horas de atividades realizadas a distancia. Como trabalho de
conclusao do curso, os participantes sao oricntados a desenvolver projetos de
intervencao local, individualmente ou em grupo, considerando a interagio entre escola ¢
comunidades.

O material didatico serd elaborado pela equipe responsavel pelo curso ¢ deve ser
condizente com oS objetivos, ementa e fundamentos tedrico-metodolégicos, bem como
< estar organizado segundo os mddulos propostos.
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- A certificagio serd de acordo com a carga hordria cumprida, portanto

S certificacao podcra ser de 20 horas para quem cumprir o curso prc%cncnal ¢ 40 horas
para quem cumprir 0 curso presencial ¢ a distincia.

GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA

SECRETARIA DE EDUCAGAO E DESPORTOS
DEPARTAMENTO DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS EDUCACIONAIS

LOCAL DO CURSO

PERIODO
De 21 a 25 de outubro

- Organizacio do Curso

DIVISAO DE EDUCAGAO AMBIENTAL

Infraestrutura Recomendada

= Sala dotada de computadores com acesso 2 internet, biblioteca ¢ sala para
enecontros presenciais em grupo, assim como condigoes de acessibilidade.

Modulo | Nome Descri¢iao Carga
; y horiria
- Mddulo | Bases da | Educagio Ambiental serd abordado tendo | 4h
1 Educacao como principios os grandes eventos que
: Ambiental — | possibilitaram a  formulacio da Politica
' Nacional de Educacao Ambiental.
Curriculo e | Educagio ambiental para escolas sustentdveis; | 4 h
Modulo | Educacao um olhar sobre a educagdo ambiental no Brasil
it Ambiental — | e o papel do curriculo.
Médulo | A Politica | A Educacao Ambiental sob a ética do combate | 4h
= I Nacional de | a cultura de consumo, minimizando a producao
Residuos Sélidos | de residuos bem como os impactos que deles
¢ o Papel das | decorrem.
Escolas.
Médulo | Educagao Conceituacao de Politica Piblica na Educagio | 4h
IV Ambiental eas | Ambiental.
Politicas Publicas
Modulo | Escolas Elaboracao de proposta de intervenc¢ao na | 4h
i v Suslentaveis escola com base nos temas geradores em uma
] abordagem local.

174
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ANEXO 6 — Total de Professores por disciplina nas Escolas de Rorainépolis.

-
- GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DESPORTOS
GERENCIA DE AVAUIACAQ E INFORMAGOES EDUCACIONAIS
= CENSO ESCOLAR 2013, PORT, N, 1.280
o TOTAL DE PROFESSORES POR DISCIPLINAS - RORAINOPOLIS
J MUNICIPIO ZONA REDE | CODIGO NOME ESCOLA
‘“”l Lingua /Literatura Portuguesa 9
Ji Antes (Educagao Artistica, Tealro, Danga) 9
| Total 64
‘] 14324652|ESC MUN DE ENS FUND TEODORICO NASCIMENTO Ciéncias 1
" Historia 1
| Geografia 1
~A Matematica 1
! Educagdo Fisica 1
V[ Ensino religioso 1
-‘1 Lingua /Literatura Portuguesa 1
I Artes (Educag8o Artistica, Teatro, Danga) 1
g Total 8
‘),; 14324970|ESC DE ENS INF E FUND JOSEFA DA SILVA GOMES Ciéncias 17|
| Historia 17
il |Geografia 17|
B [matematica 17
| [Educagdo Fisica 2
~ Ensino religioso 17]
=¥ Lingua /Literatura Portuguesa 17|
I Artes (Educagéo Artistica, Teatro, Danga) 17,
A Total 121
1 14365774|ESC MUN DE ENS INF E FUND AMELIA BATISTA DOS SANTOS Ciéncias 2
b'I Historia 2
"1 Geografia 2]
I Matemética 2|
~1 Educagéo Fisica 2
i Ensino religioso 2
l Lingua /Literatura Portuguesa 2
~1 Artes (Educagdo Artistica, Teatro, Danga) 2
- Total 16
14370654 |ESC MUN DE ENS INF E FUND VOVO TETINHA Ciéncias 6
‘_1 Historia &
- | Geografia 6
J Matematica 6
\_,'1 | Educacéo Fisica 1
1 Ensino rellgioso 6
\/[ Lingua /Literatura Portuguesa B
_,ZL Artes (Educagdo Artistica, Teatro, Danga) 6|
l Total. 43
""I 14371669|ESC MUN DE ENS INF E FUND ZILDETH PUGA ROCHA Ciéncias 5
X Historia 5
VJ Geografia 5|
-y Matemética 5
=1 |Educagao Fisica 5
] Ensino religioso 5
‘.J] Lingua /Literatura Portuguesa 5
=y Artes (Educagdo Artistica, Tealro, Danga) 4
\‘] Total 39
-1 Total 728
| Contagem: 24
| Total 902
\/:, Contagem 30|
I URBANA ESTADUAL | 14005083|ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR Fisica 7
=1 Quimica 5
J Biologia
A Historia . 5
~1 Filosofia 5|
y Geografia 5|
I Matematica 6
-1 Sociologia 5
! Educagdo Fisica 7
“l Outras Disciplinas 5]
A Lingua /Literatura Portuguesa 8
,_[ Lingua /Literatura estrangeira - Espanhol 5
-~
FONTE:MEC/INEP/EDUCACENSO Pagina 5 de 7



ANEXO 7 — Total de Professores por disciplina nas Escolas de Rorainépolis.

GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DESPORTOS
GERENCIA DE AVAUIAGAO E INFORMAGOES EDUCACIONAIS
CENSO ESCOLAR 2013, PORT. N.2 1.280
TOTAL DE PROFESSORES POR DISCIPLINAS - RORAINOPOLIS

176

MUNICIPIO ZONA REDE | CODIGO NOMEESCOLA d DISCIPLINA TOTAL PROF
~ Artes (Educacdo Artistica, Teatro, Danga) 7
) Total 741

l 14005956 | ESCOLA ESTADUAL PADRE EUGENIO POSSAMAI Ciéncias 8

| Histéria 8|
— f Geografia 5|
"l Matematica 6
| Educacdo Fisica 5
al Ensino religioso 5

" ] Lingua /Literatura Portuguesa 7

| Lingua /Literatura estrangeira - Espanhol 4

- | Antes (Educagao Artistica, Teatro, Danga) 4

= ] Total

= ; 14324860 ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA ANTONIA TAVARES DA SILVA Ciéncias %

[ Historia 5
- Geografia 5|
! Matematica 8
& I Educagdo Fisica 4
<z | Ensino religioso 3|
! Lingua /Literatura Portuguesa 7|
VI Lingua /Literatura estrangeira - Espanhol 5|
1 Artes (Educagdo Artistica, Teatro, Danga) 6|
- | Total: tlg
~1 Total 173
! Contagem:

[ MUNICIPAL | 14321386|ESC MUN PROF HILDEMAR PEREIRA DE FIGUEREDO Ciéncias 23]
~ Histéria 23
. 24
= I Matematica 24
= Educago Fisica 5
- Ensina religioso 24
= Lingua /Literatura Portuguesa 24
s l Lingua /Literatura estrangeira - Espanhol 1
> Artes (Educagdo Artistica, Teatro, Danga) 23
1 Total 171
=] 14322285|ESC MUN DE ENS INF E FUND JOSELMA LIMA DE SOUZA Ciéncias 26
s I Histéria 26
B ] Geografia 26
- | Matematica 26

[ Educagdo Fisica 5
~ i Ensino religioso 25
oAl Lingua /Literatura Portuguesa 26
- | Artes (Educagdo Artistica, Teatro, Danga) 26
.| Total: 186
o1 14368684|ESC DE ENS INF E FUND ORDALHA ARAUJO DE LIMA Ciéncias 10)
= | Histéria 10
< Geografia 10
p I Matematica 10]

~1 Educagdo Fisica 10|
A Ensino religioso 10
) | Lingua /Literatura Portuguesa 10|
| Artes (Educago Artistica, Teatro, Danga) 10|
< | Total: 80

[ 14371650|ESC DE ENS INF E FUND VO HILDA KLENNIVING DA SILVA Ciéncias 6
'—‘] Histéria B

,
¥ 3 Geografia 8]
- Matematica 6
~ | Educacdo Fisica 1
’ ! Ensino religioso 6

o l Lingua /Literatura Portuguesa 6
A Artes (Educagdo Artistica, Teatro, Danga) 6
3 Total 43

~ Total 480)
|& | Contagem

[ Total 653

__FONTE:MEC/INEP/EDUCACENSO
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.
ANEXO 8 — Total de Professores, turmas e matriculas por turno nas Escolas de
.y, .
Rorainopolis.
-
v GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DESPORTOS
g GERENCIA DE AVALIAGAO E INFORMAGOES EDUCACIONAIS
CENSO ESCOLAR 2013, PORT, N.? 1.280
y TOTAL DE PROF, TURMAS E MATRICULAS POR HORARIO - RORAINOPOLIS
I municipio ZONA REDE | copiGo NOME ESCOLA i HORARIO| TOTAL TURMA| TOTAL PROF| TOTAL MATRICULAS
| Total 23] 50| 523
Ly 14365774|ESC MUN DE ENS INF E FUND AMELIA BATISTA DOS SANTOS 07:30 2 2 22)
I 14370654 |ESC MUN DE ENS INF E FUND VOVO TETINHA 07:30 5| 8 92|
§ o 13.30 1 [ 13
iy 19:00 1 8 8
[ Total 7 24 113
= 14371669| ESC MUN DE ENS INF E FUND ZILDETH PUGA ROCHA 07.00 2 7 24
"N 07:30 5 7 9
l Total 7 14 117
L . Total 120 244 1918
! 2 Contagem: 24
[ Total 181 427 3114
. 4 Contagem 30
I URBANA _|ESTADUAL | 14005093|ESCOLA ESTADUAL JOSE DE ALENCAR 07:30 12 42 275
| =" 13:30 1 42 277
LS 19:00 10 42) 208
o Total 33 126 760
L > 14005056 ESCOLA ESTADUAL PADRE EUGENIO POSSAMAI 0730 12 30 323
S 13:30 12 30 342
l\ Total 24 80) 665
= 14324660| ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA ANTONIA TAVARES DA SILVA 07:30 12 31 339
T 07:35 1 31 22
[ 13:30 19 31 366
= Total: 26| 93| 727
Total: 83| 278 2152
~ Contagem: 3]
= MUNICIPAL | 14007207|ESC MUN DE ENS INF E FUND PROFESSOR JEAN DE SOUZA OLIVEIRA 07:30 4 9 70
1330 5 9 95|
l = Total 9 18 165
& 14321385| ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR HILDEMAR PEREIRA DE FIGUEREDO 0730 11 31 249
| 13:30 1 3 267
16:00 6 31 227
| e Total 28 93 743
3 1 MUN DE ENS INF E FUND JOSELMA LIMA DE SOUZA 07.30 13 31 341
= 07:45 1 31 24
Rt 11:30 1 31 22
5 1330 13 3 342
< Total . 28] 124 729
’ 1 OLA MUNICIPAL DE ENSINO INFANTIL BONECA EMILIA 07:30 6 1 95
= 13,30 6| 1 108
= Total: 12 22 201
14325110|ESC DE ENS INF CRECHE PROF* ANDREZA CONCEICAO SILVA RUFINO 07:30 3 6 46
= 13:30 3 6 52
= Total: 5| 12 98
[ 14368684 | ESC DE ENS INF E FUND ORDALHA ARAUJO DE LIMA 07:30 12 24 259
13:30 12 24 276
x Total: 24 48 535
14371650|ESC DE ENS INF E FUND VO HILDA KLENNIVING DA SILVA 07:30 2 7 41
Z 13:30 2 7 47
’ Total 4 14 88|
< Total 111 331 2559
R Contagem: 7
Total 194 610 4711
= Contagem 10|
» al 375 1037 7825
~~ntagem 40

v

¥_NTE:MEC/INEP/EDUCACENSO
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ANEXO 9 - Total de Professores, turmas e matriculas por etapa de Ensino, nas

Escolas de Rorainopolis.
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