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EDITORIAL

Aos professores,

Este guia pratico com o objetivo de apresentar orientacdes para o ensino de ciéncias e sua relacdo entre o tradicional e
cientifico, bem como a utilizacdo dos espacos ndo formais enquanto educativos, a formulacdo de uma sequéncia didatica
desenvolvida por meio do Tema Gerador, de acordo com os trés momentos pedagdgicos de Delizoicov; Angotti; Pernambuco

(2011): problematizacédo (estudo da realidade), organizagao e aplicagdo do conhecimento.

Este é um Produto Pedagdgico de ordem etnogréfica do trabalho de pesquisa “A FEIRA DE CIENCIAS E A PRODUCAO
DE CONHECIMENTO NA COMUNIDADE INDIGENA TRES CORAC}OES, AMAJARI, RORAIMA: UM ESTUDO DE CASO”, do
Programa de Pés-graduacdo em Mestrado Profissional de Ensino em Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima - UERR,
vinculada a Linha de Pesquisa Il - Espacos ndo formais e a Divulgacéo Cientifica no Ensino de Ciéncias, sob a orientacéo da Prof.2

Dra. lvanise Maria Rizzatti.

Para tanto, apresenta informacfes gerais sobre a Educacdo Escolar Indigena, destacando os objetivos desta etapa de
ensino com énfase no Ensino de Ciéncias - Etnociéncia.
Desta maneira, acreditamos que este guia pode contribuir com o trabalho pedagégico dos professores que pretendem

dinamizar o Ensino de Ciéncias por meio da relagdo entre o conhecimento tradicional e o cientifico.
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1. Educacéo Escolar Indigena e a Interculturalidade

Em 1988 com a constituicdo federal ocorreram de fato os avancos no que diz respeito a Educacdo Escolar Indigena,
permitindo-se entdo, fugir do paradigma imposto para esta modalidade até recentemente, denominado por Maher (2006) de
Paradigma Assimilacionista. Uma vez que os Indigenas estdo em processo de aculturacdo, sendo esta uma logica muito

evolucionista para se pensar a evolucdo propriamente dita rumo ao Paradigma Emancipatoério.

A partir daqui pode-se pensar no sujeito autbnomo e intelectual, pois se trata do intelectual tradicional, estd na corrente
epistemologica que temos enquanto conhecimento ocidentalizado, que ndo versam pelas diferencas e necessidades de mudanga,

ou seja, precisa-se de uma releitura de uma realidade objetiva de uma sociedade que precisa se emancipar.

O direito a Educacdo diferenciada para os povos, se pde no paradigma do direito contemporaneo que tem como
caracteristicas interpretacées subjetivas da objetividade social, sendo que a partir da CF de 1988, apresenta-se um novo rumo
para a politica indigenista brasileira; ou seja, o Estado incorpora a concepcao de diversidade étnico-cultural, tendo em vista que o
Brasil € um pais pluriétnico, reconhecendo que possui uma pluralidade de povos indigenas, que precisam ser respeitados em seus
direitos socioculturais (PINHEIRO, 2017), como pode ser observado no art. 231, onde:

Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas, crencgas e tradi¢cdes, e os direitos originarios sobre as

terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens CF (1998).

E o art. 210, frisa que:

Seréo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formagéo basica comum e respeito aos

valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.




A formacéo desses professores e para qual escola indigena, sdo questionamentos necessarios, uma vez que historicamente
houve uma construcéo de preconceito para com o povo rural, sobretudo, das comunidades indigenas. Preconceito este, construido
socialmente pela questédo agraria, indicando um novo cenario conforme afirma Florestan (1973),

Surge nesse contexto de criacdo de um novo modelo econdmico, a industrializacdo dependente, que se explica pela condicdo de

ndo romper politica e economicamente a dependéncia com paises desenvolvidos, nem romper o vinculo com a oligarquia rural

brasileira, mas criando-se um novo cendrio, de subordinacéo da agricultura a légica da inddstria (FLORESTAN, 1973, p.68).

Aplicar o conceito de Interculturalidade na Educacao, sobretudo, na Educacao Escolar Indigena, requer resgate do ensino
levando em consideracdo o Cientifico e o Tradicional, uma vez que devido ao preconceito advindo da sociedade tradicional,
hegeménica e patrimonialista ainda presente nos cursos de formacédo de professores do século XXI. Percebe-se que devido ao
excesso de informacédo e a velocidade dessas, 0 mundo passa por um processo de ruptura paradigmatica, deixando de fora desse
processo o ensino, considerando o Tradicional.

Para tratar dessa problematica, dialogamos com Boaventura de Souza Santos (1988; 2006), que nos faz refletir sobre a
justica cognitiva. O autor destaca que o conhecimento na contemporaneidade passa por um processo de ruptura paradigmatica,
guando os conhecimentos historicamente marginalizados emergem com o protagonismo dos povos organizados nos movimentos
sociais que reivindicam sua existéncia enquanto tal. Saber que existem conhecimentos marginalizados da vazao para pensarmos
quais as necessidades de novos conhecimentos e para quem. E ainda, quais os sentidos epistemoldgicos e politicos de tal
ousadia.

A Epistemologia do Sul, ou a Justica Cognitiva de Santos (1998; 2003) nos mostra que existe um fosso abissal que leva em
conta os processos colonizadores e de dominio de Conhecimentos com objetivo de homogeneizar 0s conhecimentos

ocidentalizados, o dos que tem o poder politico.




A Interculturalidade enquanto conceito e pratica contemporanea caracteriza-se como uma epistemologia em construcéo,
e desponta como poder politico desafiador no cenario de desigualdades socioeconémicas. E dialogando com o0s conceitos de
cultura no século XXI, Morin (2002) nos ajuda a compreender que a cultura traz em si elementos de dominio paradigmatico, e
gue o mundo ocidentalocéntrico, caracterizado pela complexidade e sociedade em rede, mostra-nos a universalidade das
possibilidades de preenchermos as interse¢cdes ou 0s pontos cegos.
Esses universos foram o que chamamos de cultura, e que Morin (2002, p. 56) define como: “o conjunto de saberes, fazeres,
regras, normas, proibicdes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos, que se transmite de geracdo em geracao, se reproduz em
cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicoldgica e social” (MORIN, 2002, p. 59).
Essas novas possibilidades de aquisicdo, producdo e repasse poderdo impactar, sobremaneira, no contexto de
desmarginalizacdo dos povos e na descolonizacdo cognitiva. Abrindo assim, possibilidades para o novo que leva em conta o
acumulo de experiéncias desenvolvidas nesse processo de conflitos epistemoldgicos, que durante séculos marginalizou aqueles

gue sofreram no processo colonial.

2. Licenciatura Intercultural no INSIKIRAN (UFRR) e a Formacdao dos Professores Indigenas

Em fevereiro de 2001, o Pro-Reitor de Graduacdo nomeou uma Comissdo composta por cinco professores para trabalharem
na elaboracao de dois projetos: um criando um Nucleo de Formagao Superior Indigena e outro criando os cursos de “licenciaturas
indigenas”. O trabalho dessa Comissédo tem sido desenvolvido em parceria com FUNAI, DEI, OPIR, CIR, OMIR (Organizacdo das
Mulheres Indigenas de Roraima) e APIRR (Associacdo dos Povos Indigenas de Roraima), por meio de reunies semanais, de
encontros ampliados com liderancas indigenas, de visitas a centros regionais, de cursos de extensao para professores e diretores,
assim como de seminarios com participacdo de professores, alunos e liderancas, visando a preparacao destes para ingressarem

na Universidade e, sobretudo, discutir em conjunto a constru¢ao do processo.




Buscando ampliar a discussao e avaliar as primeiras ideias, a Comissdo e a OPIR organizaram em maio de 2001 o ‘I
Seminario de Ensino Superior: conquistando espago na formagédo do professor indigena”, que contou com a participacdo de

assessores de varias universidades brasileiras e com apoio da FUNAI, MEC e SECDRR.

No dia 25 de julho de 2001, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, CEPE, aprovou, por unanimidade, o Projeto do
Nucleo Insikiran de Formacédo de Professores Indigenas e seu Regimento. Em dezembro do mesmo ano, com a aprovacao do
Projeto no Conselho Universitario, CUNI, instancia maxima da UFRR, concretizou-se um processo novo na Universidade Federal

de Roraima: o ingresso legal e legitimo dos indigenas no ensino superior.
Avaliando o processo histérico da educacao indigena em Roraima, as principais dificuldades constatadas s&o:

a) a educacao escolar serviu de incentivo para o éxodo de jovens das comunidades, tanto pela sua proposta politica e cultural

guanto pelos contetdos e metodologias impostas, curricular e extra-curricularmente;

b) em termos das dificuldades vividas pelos professores na pratica pedagdgica, h4d uma lacuna no que diz respeito a assessoria

técnica e ao apoio financeiro para auxiliar os professores no preparo de materiais didaticos;
c) a descontinuidade na atualizacéo e formacao dos professores indigenas;
d) ha dificuldade de acesso a material bibliografico e a fontes de pesquisa.

A luz desse levantamento, o Projeto Politico Pedagdgico do Nucleo Insikiran surgiu como um instrumento de fortalecimento
das lutas indigenas e de suas organiza¢des, que buscam modificar as relacdes de violéncia e de exclusdo que foram impostas ao

longo da histéria, objetivando estabelecer um dialogo efetivo, baseado no respeito matuo.

O Instituto Formagéo Superior Indigena - INSIKIRAN/UFRR busca atender o paradigma emancipatorio em seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP) (2008) do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, que direciona a formagéo para a realidade,
destacando que:




A pesquisa é um dos eixos metodolégicos mais importantes do projeto de formacdo em tela porque, além de propiciar que o
professor cursista se torne um pesquisador de sua prépria realidade, tem a vantagem de privilegiar os conhecimentos produzidos
pelas comunidades. A titulo de exemplo, tome-se a meméria que, transmitida pela tradicdo oral, deve estar contemplada no

curriculo e sua sistematizacédo cabe ao professor cursista, que tem acesso direto a estes conhecimentos.

Cabe destacar, que ndo existiam cursos especificos que trabalhe com os modelos aqui postos, os quais nao foram
construidos nos moldes de disciplinas e sim com Temas Contextuais, sendo estes trabalhados de forma segmentada, relacionando
0s conhecimentos das culturas do ndo indio com a cultura indigena, na vertente do dialogo interdisciplinar e intercultural. Destarte,
0 ensino e aprendizagem pela pesquisa servem para superar essa segmentacdo. Bem como, a interdisciplinaridade na escola

indigena.

A proposta interdisciplinar de ensino pode ser concretizada basicamente sobre dois aspectos: a partir de uma abordagem
gue privilegie a compreensao do processo de Producdo do Conhecimento, ou, o que é mais comum, a partir de um tema gerador
anico que ira ser trabalhado. O curso de Licenciatura Intercultural tem o tripé: Educacéo pela Pesquisa, a Interculturalidade e a

Dialogia, conforme reafirma o PPP (2008).

Educar pela Pesquisa configura-se na independéncia desenvolvida pelo académico, apds receber subsidios, tedricos
metodoldgicos e epistemoldgicos que colaborardo com sua autonomia na conducdo das observacdes, caracterizacdes e praticas,
tanto no trabalho final quanto no estagio curricular supervisionado, o qual se divide em quatro fases, sendo a primeira a
diagnostica, a segunda a elaboracdo da proposta, a terceira a execugdo da proposta de intervencdo e a quarta a avaliagao critica

das fases anteriores, isto €, educacéo pela pesquisa.




A Interculturalidade se caracteriza pela relagdo entre o cientifico e o tradicional na perspectiva de fazer com que o diadlogo
entre 0os conhecimentos sejam relacionados e valorizados enquanto tais, a fim de estabelecer possibilidades de producédo de

conhecimentos descolonizados.

A dialogia é da tradicdo dialética e estabelece a possibilidade argumentativa através do dialogo franco e democratico, no

sentindo de: estabelecer comunicabilidade, justificar e dar estatuto as ideias do PPP (2008).

De acordo com o supracitado, € sabido que a proposta do curso em questdo nasce da necessidade historico-cultural, e
fundamenta-se na pedagogia critica e, também, no dialogo estabelecido entre os povos indigenas em consonancia aos preceitos

da Constituicdo Federal e legislagdes vigentes.

E a partir desse olhar que o INSIKIRAN busca promover no professor em formacéo, enquanto aluno indigena e professor ja
atuante em sua comunidade, a contextualizacdo de conceitos cientificos nas disciplinas ministradas na area de Ciéncias da
Natureza com o conhecimento local. Podemos citar como exemplo de tecnologia, a fun¢éo do tipiti em uma aldeia indigena que é
utiizada para auxiliar no processamento da mandioca, retirando a &gua da mandioca ralada. Essa fungdo é
extremamente importante porque, juntamente a agua, é extraida da mandioca boa parte de seu contetudo de acido cianidrico, uma

substancia venenosa, permitindo que a mandioca seja entdo consumida.

Assim, é necessario repensar a didatica, aquela que, segundo Libaneo (1992), tem como tarefa investigar os fundamentos,
condi¢cbes e modos do processo de ensino e aprendizagem, podendo influenciar na atuacdo do professor e dos alunos na sala de
aula, buscando assim, uma praxis transformadora. Neste sentindo, Ghedin (2015) diz que o processo da dialética que consiste no

poder da transformacgéo e que a sociedade esta nesse processo de ruptura paradigméatica.

Fortalece-se essa perspectiva, donde se destaca o caderno de campo etnogréfico, neste caderno os alunos em formacao
usam da percepcao, observam detalhes minuciosos e escrevem. O objetivo do trabalho é desenvolver suas habilidades, um olhar

antropoldgico, ver o que a maioria ndo vé. A investigacdo hermenéutica da uma forma metodica a um processo de compreensao




entre individuos (e da compreensédo de si) que, na fase pré-cientifica, esta integrada em um complexo de tradi¢cdes, préprio a
interagbes medializadas simbolicamente (HABERMAS, 1998, p.212-213).

Diante dessa proposta, frente as estratégias didaticas supracitadas, vé-se que esses processos didaticos pedagdgicos
transitam pela problematica do curriculo homogeneizador. Curriculo esse que a cultura ocidentalocéntrica ndo trata de forma
adequada, sendo prejudicado o processo de formacédo adequado para os alunos do curso de Licenciatura Intercultural Indigena
(SANTOS, 2015).

Esta formacdo de professores indigenas traz bens tedricos metodoldgicos significativos, sobretudo para Roraima e as
escolas das comunidades indigenas que estdo postas numa diversidade ambiental e cultural devido suas extensas terras
indigenas, ampliando-se para instituicées de ensino como: Universidades Federal de Roraima (UFRR) e Universidade Estadual de
Roraima (UERR).

A participacéo dos professores do curso de licenciatura intercultural da &rea de Ciéncias da Natureza para a explanagéo
da importancia desse processo de escolarizacao dos povos indigenas sem romper com os conhecimentos tradicionais, justifica-
se, pois esta area de concentracdo forma professores para ministrar aulas na educacao basica das escolas indigenas. Ou seja,
o professor no final da sua formacgéo, tem a formacao transdisciplinar, articulando-se com o tripé: educacédo pela pesquisa,

dialogia social, e Interculturalidade. Consoante frisa Santos (2015),

Entende essa transdiciplinaridade como a relagdo entre os conhecimentos cientificos proporcionados pelo curriculo estatal
oficializado e sua relagdo com os conhecimentos tradicionais, que se caracterizam pelas cosmovisfes de mundo, mitos, rituais,

relagdo saude-doenca- cura, nocdes de identidade, terra, espaco e territorio.




A perspectiva epistemoldgica da formacéo de professores indigenas tem o objetivo, segundo as lentes da Epistemologia
Social, desocultar as regras e modelos por meio dos quais os discursos e as praticas escolares sdo formados e como essas
regras, produzem a visao e desejo do professor, de forma a produzir distin¢cdes e categorizacdes que organizam as percepcdes
e as formas de responder ao mundo (POPKEWITZ, 2001).

Consoante PPP (2008) em especifico a area das Ciéncias da Natureza, deve-se imperar uma formacéo que desenvolva o
aluno para a Educacdo Ambiental, principalmente, pois, as Ciéncias da Natureza sdo visualizadas como uma area
transdisciplinar que envolve o estudo do espaco geogréafico e de suas paisagens e alteracdes temporais (Geografia), o estudo
dos seres vivos e de sua inter-relagdo com esse espaco (Biologia), da composicao e das transformacdes quimicas na biosfera,
na atmosfera e na litosfera (Quimica), das dinamicas e dos processos resultantes da interacdo do espaco fisico e bioldgico

(Fisica) e, ainda, a explicacdo numérica e a representacao grafica de todo esse conhecimento da Natureza (Matematica).

Dessa maneira, o docente facilita o ensino utilizando a sua prépria realidade local, pois considera o0 meio em que habita na
construcdo de novos conhecimentos. Logo, o desafio epistemoldgico para atingir a Educacédo Indigena diferenciada esta definido

no Referencial Curricular Nacional para Educacao Indigena, fortalecendo a relacédo escola — comunidade.

Ao considerar os desafios epistemoldgicos, entende-se que o professor indigena € o ator principal quando se pensa no
ensino tradicional, pois de acordo com as politicas educacionais no &mbito da comunidade, apenas professores indigenas podem

trabalhar com ensino tradicional, assim assume-se a importancia dada a formag¢édo dos mesmos.

A formacao do professor indigena € pensada na perspectiva do professor agente de transformacao social, tecendo o olhar a
partir do chéo da sala de aula, isso parte da sua formacéo pelo INSIKIRAN, pois a partir dali seu aprendizado fica sistematizado,

de forma mais critica, com esse compromisso, vé-se a responsabilidade do professor que trabalha com a educacéo bésica.




3. Espacos N&o Formais/ldentidade, Ensino de Ciéncias e as Feiras de Ciéncias: a discussao entre o cientifico e o
tradicional.

A principal finalidade da educacao nao formal é a formacéao voltada para o exercicio da cidadania. Neste sentido, este tipo
de processo educacional € pensado sempre em termos coletivos. Por esta razao, “a aprendizagem se da por meio da pratica

social. E a experiéncia das pessoas em trabalhos coletivos que gera um aprendizado” (GOHN, 2010, p.103).

Neste caso mais especifico, 0 ambiente educativo na qual se insere a praxis do aluno em formacao no INSIKIRAN, sendo
gue 0s mesmos ja atuam como docentes em suas comunidades. Um ambiente educativo pode ser qualquer espaco que ha na
cidade ou no campo, pode ser uma praga, um supermercado, um shopping, a sala de aula, o laboratério. Ndo importa o local

escolhido para ser utilizado na pratica educativa, o indispensavel € que haja uma acao planejada pelo professor (ALMEIDA, 1990).

Corroborando com este pensamento Krasilchik & Marandino (2007) enfatizam que “os espacos nao formais possibilitam aos

estudantes um ambiente prazeroso de aprender e fazer ciéncia”.

Ao considerar a importancia dos espac¢os nao formais educativos como local de producdo de conhecimentos significativos,
articulados entre o cientifico e o tradicional, promove-se a formacao de alunos criticos, reflexivos e pensantes. No entanto, neste
contexto, Chassot (2008) traz um diadlogo para melhor entender e ndo fazer confusédo entre tradicional e o cientifico: “deve haver
um dialogo entre os saberes académicos, escolares e primevos, amplia-se a alfabetizacao cientifica”. O termo saberes primevos
vem em decorréncia para assumir a complementaridade entre os saberes Tradicionais e Cientificos, termo considerado inovador
pelo autor, e faz-se com que os processos didaticos pedagoégicos facam que o saber tradicional decorra para a etnociéncia, em

outras palavras, o conhecimento cientifico.




Nesse aspecto, € fundamental que a escola faca inferéncias no que se refere ao espacgo ndo formal com os discentes, para
gue possam assumir responsabilidades e agdes, colaborando para a constru¢cdo de uma sociedade socialmente justa, em um

ambiente sustentavel e saudavel.

O espaco ndo formal é qualquer espaco diferente da escola onde possa ocorrer uma acdo educativa. Os espacos de
educacao nao formal podem ser institucionalizados e nao institucionalizados. Instituicdes sdo os espacos regulamentados e que
possuem equipe técnica responsavel pelas atividades, por exemplo, museus, parques ecoldgicos, planetarios, aquarios, dentre
outros. J& os que ndo sao instituicdes e ndo possuem estruturacdo institucional sdo ambientes naturais ou urbanos, por exemplo,
praias, lagoas, rios, pracas, cinemas, ruas, dentre outros. Sendo assim, 0s ambientes naturais se configuram como espaco nao
formal podendo ser institucionalizados ou ndo (JACOBUCCI, 2008).

Sendo assim, em diversos espacos ndo formais podem se apresentar grandes possibilidades de se trabalhar por meio das
visitas, como anteriormente identificadas “o sitio arqueoldgico o buritizal da comunidade”. [...] os ambientes (espacos/ tempos/
funcionalidade e interacbes) que se narram e onde se brinca sdo provocadores, tanto para os adultos quanto para as criancas
(FERREIRA; MELLO, 2012, p.17).

Pensar nesta forma de educacéo é refletir em um processo de insercdo do individuo na sociedade, assim como também na
possibilidade de intervir e transformar a sua realidade, tendo aqui os espacos nao formais como educativos. Neste processo, 0
espaco desempenha uma funcéo importante possibilitando ampliagdes quanto ao conhecimento cientifico.

Para ndo acometermos a falha da uniformidade quanto aos espacos nédo formais, assim adentrar na no¢do de néo lugar.
Visto que parte do mundo de espacos semelhantes e despersonalizado para a educacao cientifica de criancas que estudam em
suas comunidades: aeroportos, grandes cadeias de hotéis, grandes supermercados, sdo espacos onde o indigena se sente

deslocado, justamente porque o espaco nao lhe é familiar, ou seja, para o indigena é necessario aproveitar um espaco que lhe




seja de seu cotidiano, a exemplo dos sitios arqueoldgicos existem em algumas comunidades, sobretudo, na comunidade Trés

Coracoes. (Nessa perspectiva ressalta AUGE, 2003, p.62):

Os ndo lugares aparecem como oposto, o inverso, dos lugares antropolégicos. Estes correspondem a uma relagcéo forte entre o
espaco e o social, que caracteriza as sociedades arcaicas, e sdo portadoras de trés dimensdes: sdo identitarias, histéricas e
relacionais. Estes lugares acompanham a modernidade, mas com as recentes transformacdes da sociedade vao se perdendo,
desaparecendo, e sendo substituidos por outros a que vai chamar nao lugares. Para defini-los, o autor vai analisar as principais
transformagBes que se verificaram nas sociedades ocidentais criando um novo conceito, o de sobremodernidade, que sera
caracterizada por trés excessos: excesso de tempo, de espaco, e da figura do individuo.

Vale ressaltar que nesse contexto, um olhar antropologico € altamente necessario. No entanto, cabe-se aqui uma critica,
sobretudo aqui no estado de Roraima, é importante situarmos o plano de fundo desse debate no pensamento Marxista, no qual se
baseia Gramsci (1938; 1991). Tal teoria parte do materialismo dialético e do materialismo histérico, o conhecimento ja adquirido
nas aulas de sociologia, filosofia e ciéncias politicas. O mais interessante € que Gramsci nos ajuda a entender e relacionar a
cultura e a intelectualidade, além de mostrar-nos que todos somos intelectuais, uns se utilizam disso enquanto uma ferramenta,

pois tém a capacidade cognitiva de transcender o 6bvio.

Neste sentido, € posto em questdo as Mudancas Sociais, pois somente serdo possiveis a partir da mudanca de mentalidade
que se da no campo da cultura, ou seja, mudar a cultura pragmatica e politica impregnada nesta sociedade. E interessante que
passados 80 anos do desaparecimento de Gramsci, as suas teorias continuam atuais. Assim alegra-nos, por exemplo, com o
conceito bastante utilizado que é o conceito que esta presente em nossa constituicdo, sendo este o conceito de ‘Cidadania’, onde

diz: cidadéo é cidadéo de fato se ele exercitar a sua intelectualidade, o que ele chama do Intelectual Orgénico (SANTOS, 2015).

Isto posto, considerar-se-a a necessidade que o docente deve praticar Educacédo Escolar Indigena em espacos nao
formais, pois torna-se motivador e prazeroso. Marandino (2004) ressalta que devido o ambiente rural em que vivem os indigenas e

a partir de suas vivéncias, o aprendizado cientifico torna-se real, e faz com que esta sociedade entenda o protagonismo da Escola




e do Estado. Clastres (1974) relaciona nesse contexto o Curriculo formal e ndo formal no aspecto de modernidade e a intervencao

educativa.

Diante desse cenério, ndo se sabe a motivacdo, quais as caracteristicas, mas 0 objetivo € a busca do processo de
emancipacao, sobretudo politica. Sobre a questdo do processo de mutabilidade, aqui referindo-se a mudancas relacionadas com a
guestdo da identidade docente, nesse contexto, a identidade docente transcultural, quer seja, Makuxi, Wapichana, Taurepang e
Ingarikd, dentre outras etnias. Assim temos a abordagem da teoria da identidade que € ”(...) usada para se referir a consciéncia
que cada sujeito tem de existir como algo separado de outras entidades e objetos, implicando o conhecimento sobre si préprio e a
capacidade de refletir sobre esse conhecimento, que se combina para criar o sentido de identidade” (ARONSON; WILSON;
AKERT, 2005).

Infere-se a luz desse contexto, pensar a praxis sempre levando em consideracdo os espacos nao formais para a

popularizacdo das ciéncias, considerando a priori o curriculo diferenciado.

Além disso, o docente podera instigar os alunos para que eles percebam o qué daquilo que estdo observando tem a ver
com o que foi discutido em sala de aula, levando-os a estabelecer relacdes. Esse espaco proporciona que muitos conteudos
sejam apreendidos antes de terem sido ensinados pelos professores em sala de aula, pois, provavelmente, de alguma forma

foram vivenciados via educacdao informal. A curiosidade pelo novo e a vivéncia levam a crianca e o jovem a descoberta.




4. Oficinas

Por diagnosticar a falta de um direcionamento na praxis e na mediacdo didatico metodolégica na Educacédo Escolar
Indigena voltada ao Ensino de Ciéncias - Etnociéncia entre o conhecimento tradicional e cientifico, com vistas no
desenvolvimento de processos didatico pedagdgicos proprios que gerem projetos proprios para a escola, assim como a

compreensao do Ensino de Ciéncias no contexto do dia a dia de cada comunidade.

As oficinas foram necesséarias em nossa pesquisa de Mestrado para avaliar a feira de ciéncias e sua efetividade na
utilizacédo dos processos didaticos e pedagogicos voltados para promover o Ensino de Ciéncias e suas contribuicdes na escola
indigena, incluindo aqui a formacéo inicial do futuro professor de Ciéncias da Natureza do Curso de Licenciatura Intercultural.
Destacando as potencialidades das Feiras de Ciéncias e suas contribuicbes para fomentar o Ensino de Ciéncias e o

desenvolvimento dos processos didaticos pedagdgicos da Escola Indigena.

Mediante o contexto, surge a necessidade de formacao dos professores como recurso para contribuir para o processo
educacional de todos os alunos da pesquisa proposta, apresenta-se o plano para formacao inicial dada aos professores antes do
inicio da pesquisa. Material elaborado pela professora Doutora Ivanise Rizzatti do PPGEC/UERR e executado pelo pesquisador,

como segue respectivamente:

PLANO DE ENSINO

CURSO: Educacéo e Ciéncia: didlogo para a iniciagao cientifica

TURMA: Professores

MODULO DISCIPLINAR: Modulos Gerais




COMPONENTE CURRICULAR: Ensino de Ciéncia

TURNO: Manhé/Tarde CARGA HORARIA: 8 horas AULAS TEORICAS: 08h

AULAS PRATICAS: 08 h PERIODO: 06/07/2017 ANO LETIVO: 2017

PROFESSOR: Henrique César Lopes

EMENTA

» O treinamento para a feira de ciéncias se ocupara de conteldos referentes a elaboracdo de projetos para participacdo na Feira Estadual de
Ciéncias. As diferentes formas de conhecimento; o processo de pesquisa e a metodologia como instrumento de conhecimento cientifico. Serdo
abordados os métodos e tipos de pesquisa; de trabalhos cientificos e de pesquisa em Feira de Produgcdo do Conhecimento. O professor e o

aluno deveréo conhecer passos e a construcéo do projeto de pesquisa.

OBJETIVOS

e Incentivar a formagdo de professor pesquisador na perspectiva da colaboracdo para o aperfeicoamento dos projetos cientificos da feira de

ciéncias possibilitando o aprimoramento da educacédo béasica e técnica do estado de Roraima.

COMPETENCIAS A SEREM ADQUIRIDAS




e Metodologia da pesquisa por area do conhecimento: Historia, Biologia, Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Sociais, Letras etc.;
e Apresentagdo dos temas eleitos entre professores e alunos para a Feira de Ciéncias;

e Discutindo a estrutura do projeto cientifico;

e Ajustando o Preenchimento do formulario do Edital da Feira de Ciéncias.

HABILIDADES A SEREM ADQUIRIDAS

e Insercdo do pesquisador no meio pesquisado;

e Participacéo efetiva da populagéo pesquisada na pesquisa;
e Transformacao da realidade;

e Busca do sentido e das representagdes;

¢ Nova concepcéo de sujeito e de grupo;

e Autonomia e pratica da liberdade;

e Principios éticos — os resultados devem ser socializados.

CONTEUDOS

ETAPA -1 -4 horas

Discutindo conceitos;
Educacao Cientifica;
Alfabetizag&o Cientifica;

Professor pesquisador;

vV v.v. vy

Pesquisa-acao;




» Resolucdo de Problema;

» Edital da Feira de Ciéncias — Alguns pontos.

ETAPA — 2 — 4 horas

Metodologia da pesquisa por area do conhecimento: Histéria, Biologia, Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Sociais, Letras, etc.;
Apresentacao dos temas eleitos entre professores e alunos para a Feira de Ciéncias;

Discutindo a estrutura do projeto cientifico;

vV v .v'VYv

Ajustando o Preenchimento do formuléario do Edital da Feira de Ciéncias.

METODOLOGIA

Os contetdos propostos serdo desenvolvidos em dois turnos 4 horas por turno, centra-se no professor e busca contribuir para que o0 mesmo reconheca
a necessidade da adocdo de métodos e procedimentos que possam potencializar o seu estudo e a sua pesquisa, bem como o aprimoramento de

iniciativas e praticas adequadas por eles adotadas.

- Articulacdo do desenvolvimento do treinamento com os alunos com propostas e tematicas escolhidas pelos mesmos, com a media¢do do professor.

SISTEMA DE AVALIACAO

A avaliacdo consistira na verificagdo da aplicacao dos métodos e procedimentos cientificos nas atividades praticas do treinamento.

OBSERVACAO




REFERENCIA

» Chassot, Attico. Alfabetizacdo Cientifica — Questdes e desafios para a Educacéo. 5a. Edi¢do. Ed. IMJUI, Cole¢do Educacdo Quimica. 2010.

» Demo, Pedro. Educacao Cientifica. B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof., Rio de Janeiro, v. 36, n.1, jan./abr. 2010. texto em PDF, consultado no site:
http://www.senac.br/BTS/361/artigo2.pdf , 2010

» Engel, Irineu Guido. Pesquisa Acédo. Texto em PDF

» http://alexandria.paginas.ufsc.br/files/2012/03/WILDSON.pdf

» Machado, Valeria Bolognini F., Fundamentos epistemologicos e metodoldgicos da Pesquisa agdo. Aula em power pointe do CEFET MG,
extraido do site: http://www.slideshare.net/vallmachado/a-pesquisa-acao.

» Novoa, Antonio. Professor Pesquisador e reflexivo. Entrevista para Um Salto para o Futuro, 2001. Consultado no site:
http://almadeeducador.blogspot.com.br/2009/05/0-professor-pesquisador-e-reflexivo.html

» Pesce, Marly Kruger de. Professor Pesquisador na visdo do académico de Licenciatura. Texto em PDF extraido do
site:http://www.ucs.br/etc/conferencias

» Ribeiro,Gismeire de F. Portes,. A importancia do Professor Pesquisador. Texto em PDF

» Roman, Mirela. Pesquisa Acao Aula em Power Pointe extraida do SITE: http://www.slideshare.net/MirelaRoman/o-que-pesquisacao

» Santos, Wildson Luiz Pereira dos. Educacgao Cientifica Humanistica em uma perspectiva Freireana: Resgatando a funcé@o do ensino de
CTS. Texto em PDF da revista Alexandria Revista de Educacdo em Ciéncia e Tecnologia, v.1, n.1, p. 109-131, mar. 2008 ISSN 1982-5153.
Extraido da internet , site:

> Soares,Maria Teresa Carneiro; Pinto, Neuza Bertoni. Metodologia da Resolugdo de Problemas. Texto em PDF, consultado no site:
http://www.ufrrj.br/emanped/paginas/conteudo_producoes/docs 24/metodologia.pdf.

DATA: 06/07/2017

PROFESSOR GESTAO ESCOLAR

Quadro 1: Plano de Ensino para Formacéo de Professores para participacéo na FECIRR (Fonte do autor: 2017)

Apb6s a formacdo dos professores, observou-se que 0s mesmos passaram a ter entendimento sobre Educacgéo Cientifica,;
Alfabetizacdo Cientifica. Professor Pesquisador; Pesquisa - Acdo e Resolugdo de Problemas, processo este que facilitou a

execucao da pesquisa.




5. Organizando a sequéncia didatica por meio do Tema Gerador

Para um melhor entendimento da metodologia organizamos em trés partes. O critério utilizado para a escolha do tema foi
interesse dos alunos - os Produtos de Artesanato em Argila, tais como: petisqueira, panela de barro, fogareiro. “Mas ndo houve
tempo habil para aprofundamento dos utensilios supracitados”. Optou-se pela “panela de barro” visto que era interesse dos alunos

e estava dentro do bloco de conteudos proposto pela pesquisa “grandezas e medidas”.

5.1 Parte 1 - Estudo da Realidade

Nesta etapa, foram organizados dois encontros com os alunos. No primeiro encontro, iniciou-se uma conversa, no patio da
escola, sobre os volumes solidos. Perguntou-se para eles se sabiam o que eram esses Volumes Sdlidos. Alguns disseram que
sabiam e outras disseram que nao sabiam. Algumas respostas: “quantidade de litros da panela de barro”, “linhas da panela que
dao formas”, “ dependo do tamanho da panela aumenta-se a quantidade de linhas de argila”, “bem como, diz a tradigéo a argila s6

pode ser preparada pelos mais velhos e escondido sendo eles morrem”.

Logo apéds fez a andlise dos videos produzidos pelos alunos do passo a passo a producao do artesanato em argila “O sabio
Indigena explicou 0” passo a passo e tiraram todas as duvidas, assim como os alunos participaram fazendo indagac¢des sobre todo
0 processo de producdo do artesanato em argila ha comunidade indigena Trés Coracdes, o0 sabio indigena (Artesdo) nos apoiou
no processo de resgate da cultura na comunidade trés coracdes, assim sensibilizar os pais e alunos para a necessidade de

preservar a cultura indigena e o ensino de ciéncias por meio da relacao entre o conhecimento tradicional e o cientifico.




5.2 Passo a Passo da Oficina — Artesanato em Argila

Apresentaram-se 0s materiais que estavam expostos na bancada e seus e seus respectivos nomes. O passo a passo que
segue respectivamente tem como objetivo mostrar aos alunos como se pode produzir 0 artesanato com materiais da propria

comunidade, e que eles se familiarizem, além de chamar atencéo para a preservacéo e entendimento tanto do aspecto tradicional

guanto ao cientifico.

Figura 01- Oficina — Artesanato em | Figura 02 - Explicagdo sobre os materiais | Figura 03— Explicacéo de como se da as formas
) B das panelas e seus respectivos volumes (Fonte:
Argila(Fonte: Autor 2017) usados para a producdo do artesanato em Autor 2017)

argila (Fonte: Autor 2017)




argila

5.3 Fala do Sabio Indigena — Reflexdes para posterior continuidade ao passo a passo da producéao de utensilios em

Durante a oficina que se passa no patio da escola Indigena Trés Coracdes houve incialmente
a fala do Sabio Indigena Sr. Teréncio Filho, um artesdo ha quinze anos. Como Discorre o0 Sr.
Teréncio: Possuo 880 horas de ceramica, minha melhor qualificacéo foi no Ceard em 2007, no
3° encontro de mestres do mundo, onde fui representar o Estado de Roraima para dividir
experiéncias.

No Ceara aprendi muitas coisas com 0s mestres dos mestres, com essa experiéncia repasso o
que aprendi para todas as comunidades indigenas e ndo indigenas de Roraima. Ressaltando
sempre gque a cultura ndo pode morrer, tampouco 0s mais jovens nao terem conhecimento da
mesma.

A tradicdo da producdo do artesanato em argila era prerrogativa somente das mulheres,
porém esse tabu foi quebrado. Cabe destacar que aprendi a fazer ceramica com minha
esposa. Estou dando essa explicacéo, pois os alunos ficaram supressos, pois sou homem e
saber produzir o artesanato.

No meu trabalho do dia a dia eu produzo: panela; cuscuzeira; bule, petisqueira, dentre outros.
O escolhido para apresentar aos senhores de acordo com o que foi escolhido por vocés é a
“‘Panela de Barro”. Ressalta-se que irei apresentar tanto a panela original como a panela
primitiva.

O sabio diz que estad muito feliz por terem criancas, pais e professores participando da oficina,




pois em conversa com o pesquisador em outra comunidade onde havia a mesma oficina. Cita-
se o que intrigou foi o discurso do pesquisador em dizer que essa cultura do artesanato em
argila quase ndo se pratica na comunidade trés coracfes. Por isso, resolveu trazer-me para a
comunidade para que essa cultura seja restaurada por meio do mais jovem e assim fazer valer

o conhecimento tradicional para motivar o aprendizado de vocés alunos.

Quadro 2: Fala do Séabio Indigena

5.4 Continuidade ao passo a passo da producédo de utensilios em argila

Figura 04- Régua para cortar a argila depois de Figura 5- Cuia para da forma a argila,
preparada. (Fonte do Autor:2017) chamada de YE YE em macuxi. TNT para polir
e dar brilho aos utensilios. Cartolina e
Tesoura para fazer os circulos e Medir os
Moldes em Volumes. (Fonte do Autor:2017)




Figura 6- Cano para medir a altura em cm de cada
panela.(Fonte do Autor:2017)
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Figura 7- Sola de sapato, técnica aprendida no Ceara

para fazer a borda da panela.(Fonte do Autor:2017)




Figura 8- Suporte para firmar a base da argila.(Fonte do Figura 9- Peneira para peneirar o barro.(Fonte do

Autor:2017). Autor:2017).




Figura 10- Barro sendo pilado para se Figura 11- Moldes das panelas em Litros de 1L a
Transformar em Argila. (Fonte do Autor:2017) 32L. (Fonte do Autor:2017)




Figura 12- Preparo da Argila, logo depois se Figura 13- Depois da Argila no ponto, fez-se as
colocou em sacos plasticos para descansar. (Fonte | linhas que dardo formas a panela de barro. (Fonte
do Autor: 2017) do Autor: 2017)




Figura 14- Pedra Jaspin, retirada do rio contigo
para polir as pecas. (Fonte do Autor:2017)
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Figura 15- Utensilios sendo posto para queimar,
processo que as criangas somente observam de
longe. (Fonte do Autor:2017)




Figura 16- Utensilios endo tirado do fogo. (Fonte do Autor: 2017)




Durante a apresentagdo dos objetos houve algumas intervengdes, pois os alunos ndo conheciam os nomes de alguns
objetos. Apos a apresentagédo perguntou-se para eles o que eles sabiam sobre a panela de barro e o artesanato indigena, eles
responderam que em algumas casas seus pais faziam alimentos tradicionais nas panelas. Nesse momento Todos queriam pegar

na argila e ver o os objetos. Logo apds solicitarmos que fizessem o registro sobre em anotagdes nos seus cadernos e montassem
videos através da oficina.

S

Figura 17- Producao dos Utensilios em Figura 18- Panela Primitiva produzida.
Argila. (Fonte do Autor:2017) (Fonte do Autor:2017)




Figura 19- Momento das Anotacdes no Figura 20- Producéo dos Videos pelo
caderno. (Fonte do Autor:2017) Celular. (Fonte do Autor;2017)

Diante das concepcdes explicitadas de ensino, conhecimento e Aprendizagem para Educacédo Escolar Indigena, torna-se
fundamental compreender o que as tecnologias de informacéo e comunica¢do podem propiciar em termos do desenvolvimento da
autonomia, do autoconhecimento, do poder sobre a prépria aprendizagem e da Inter aprendizagem (MASETTO, 2000), j& que as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo - TDIC’s permitem que o sujeito estabelega interacbes com suas préprias
ideias, com o outro, com as tecnologias em uso e com as informacdes. Disponibilizadas, dinamizando a espiral da aprendizagem
(VALENTE, 2002) pelo movimento de fazer/refazer (ALMEIDA, 2004).

Entretanto, as potencialidades ja ressaltadas das TDIC’s ndo sao suficientes para garantir a aprendizagem, tampouco
indicam que uma Unica tecnologia seja adequada a todas as situacdes educacionais. Os propositos da atividade, as necessidades
contextuais, os temas dos estudos e as estratégias a desenvolver sédo os indicadores de quais tecnologias devem ser integradas

ou se € apropriado utilizar tecnologias em determinada situagdo educacional.




Assim, as TDIC’s de suporte ao processo educativo ndo garantem uma revolugédo educacional, mas reconfiguram o “campo
do possivel” (PERAYA, 2002, p. 49), evidenciando que o uso de midias e respectivas linguagens para expressao e representacao
das informacdes trazem mudancas ao ensino e a aprendizagem, influenciadas pelas propriedades intrinsecas das tecnologias
empregadas, cujas potencialidades e limitacdes precisam ser compreendidas a fim de permitir a criagdo de condi¢cbes favoraveis
para a aprendizagem. Dai a existéncia de um fértil campo de investigacdo e producdo teorica, que realimenta o aprofundamento
das bases conceituais sobre tecnologias na educacéo, aprendizagem, curriculo e ensino, trazendo subsidios para a reformulacao

das propostas de formacao de educadores e fomentando pesquisas sobre os processos formativos.

Nessa perspectiva da substituicdo da realidade, compararam-se 0s materiais apresentados nas figuras (figuras 04 a 15),
apresenta a descri¢cdo de todo o material alternativo que ja existe na comunidade e a preco de custo, assim como a matéria prima
“Argila”. Realidade que os alunos conseguiram descrever em seus cadernos, cada objeto e qual sua respectiva funcdo, quando se
perguntou a eles sobre o formato das panelas, comecaram a explicar o que aprenderam em sala de aula com o professor, assim

fazendo valer a etnomatemaética e como de d& a relacéo entre o cientifico e o tradicional.

Contudo, a atual metodologia utilizada no ensino para os indigenas ndo tem contribuido o suficiente no aprendizado, como
também os materiais didaticos disponiveis como livros, cartilhas, entre outros, ndo abordam a etnomatematica destas
comunidades. Desta forma, o ensino de ciéncias para indigenas com materiais didaticos sem relacdo com o contexto social,
ambiental, cultural e econémico destas comunidades, torna-o distante da realidade local e desestimulante para os estudantes,

sobretudo, com relacdo ao estudo da matematica que é visto como ‘Bicho Papéao’.

Assim, o cotidiano real dos estudantes indigenas pode ser um ponto de partida para abordar o ensino da matemaética, pois
se sabe que a etnomatemética deve ser compreendida ndo apenas como uma constituicdo social, mas também como uma
construcao historica e politica. E a partir desse olhar que o INSIKIRAN busca promover ao professor em formag&o, enquanto aluno

indigena em formacgéo a nivel superior e professor ja atuante em sua comunidade, a contextualizagdo de conceitos cientificos nas




disciplinas ministradas na area de Ciéncias da Natureza com o conhecimento local, por exemplo, as varias linhas de argila,
representam o numero de litros que cabem dentro da panela, essas linhas sdo colocadas em forma de circulos conforme o
tamanho de cada panela, por exemplo, uma panela de 19 linhas cabe 10 litros que equivale a 37 cm3. Esse € um exemplo de

etnomatematica indigena, sendo que tal conhecimento existe a muitos anos, D’AMBROSIO, (2012).

No segundo encontro, como eles ja conheciam alguns dos volumes solidos como o cm? e litro. Continuou-se aplicando a
metodologia do Tema do Gerador: parte 1, Estudo da Realidade, esse momento os alunos falaram o que ja sabiam sobre os
Volumes Sdlidos, a maioria conseguiu explicar como se da a quantidade de litros em cm3, outros falaram que a panela pode ser

medida em cm? conforme sua altura. Algumas falas sobre O QUE APRENDEMOS:

Aluno 1: Medidas de Volume e Capacidade ,Multiplos e submultiplos do metro cubico.

Aluno 2: Relacao entre volume e capacidade.

Aluno 3:Calcular o volume de um sélido por meio de contagem.

Aluno 4:Compreender o conceito de capacidade.

Aluno 5 a 12: Relacionar o litro e o decimetro cubico.

Aluno 12 a 15: Resolver problemas envolvendo volume e/ou capacidade.

Quadro 3: O que Aprendemos




A panela de barro tem tudo a ver com a matematica,

A panela de barro muda de tamanho conforme a quantidade de linhas, a
panela de barro, por exemplo, para caber 7 litros deve ser feita com 16 linhas
de argila, sendo que a panela suportara 31 cm?® de alimentos. Além de
aprender matematica fica facil de repassarmos a cultura local de geragao a

geragao.

Quadro 4: fala dos alunos - a panela de barro e os aspectos etnomatematicos: ( Fonte do autor, 2017)

Nas falas (quadros 3 e 4), entenderam a ancoragem sobre o0 que aprenderam em sala de aula e o que eles acharam da
panela de barro para aprender os volumes, percebeu-se que o conhecimento cientifico relacionado ao tradicional foi posto em
pratica e de fato benéfico ao ensino de ciéncias para a Educagédo Escolar Indigena, fazendo sempre a relagcdo quanto as
caracteristicas do conhecimento tradicional e o cientifico com enfoque a etnomatematica indigena. Com base nessas falas foi
dado continuidade na aplicagdo da sequéncia didatica, bem como reorganizar o planejamento, partindo para as semelhangas que

se da o conhecimento tradicional rumo ao conhecimento cientifico e a preservagao do conhecimento tradicional.

Nesse interim, o professor tem o papel de mediador nesse momento do texto coletivo, onde ele organiza a fala dos alunos,
fazendo uma sintese de maneira clara e objetiva. O texto coletivo e a producdo por meio de videos realizados pelos alunos como
forma de organizar e sistematizar o conhecimento sobre o tema estudado. Nesse sentido, REGO (1995, p.111), acerca dessa

pratica, nos diz que:




“O registro coletivo é garantido apdés cada acontecimento significativo, como forma de sintese das informacgdes relevantes acerca
do tema estudado. Estes registros escritos pelo professor, a partir das falas dos alunos, sdo permeados de informacdes que

permitem os alunos a fazer uma leitura de mundo.”

No decorrer do desenvolvimento do Tema Gerador € comum a escrita do texto coletivo, para que os alunos percebam a
importancia da funcdo social da escrita, como também contribui para a oralidade, ampliando o vocabulario dos alunos, contribui

para a alfabetizacdo cientifica e na constituicdo de individuo critico e reflexivo.

Para cumprir as etapas foi necessario planejamento antecipado. E importante ressaltar a importancia do planejamento com

antecedéncia para a aplicacao do ensino de ciéncias.

5.5 Parte 2 e 3 — Organizacéo e Aplicacdo do Conhecimento.

Baseado na fala dos alunos, na parte 1 — ER deu-se prosseguimento com o planejamento no seguinte formato e
Organizaram-se 0S encontros como seguem respectivamente de acordo com a sequéncia em portugués com traducao em lingua

materna macuxi;

Sequéncia Didatica—7°ano B

A Sequéncia Didatica foi desenvolvida na Escola Estadual Escola Estadual Indigena Santa Luzia, localizada na comunidade
Indigena Trés Coragdes, envolvendo 15 alunos, componentes de uma turma de 7° Ano do Ensino Fundamental. Numa perspectiva

pedagodgica baseada em temas geradores com inspiracdo nas ideias de Paulo Freire e Régo, pois ndo trataremos a sequéncia




didatica como um conjunto de receitas para a¢do didatica, mas sim, como um processo que permite conjugar acao-reflexdo-acéo,

na geracao de projetos pedagogicos préprios para a escola. Valorizando o alunado, pois consoante frisa Freire (2004:23):

Seni’ esenupanto’ yeseru wani Sikuru Santa Luzia, Eseuruwi’ne Itewankon patapo, 15 teesenuupasanon pokonpe, 7°
kono’pi  tiwe’senonkon. Tinimi'sen esenupanto’ amennan pe Paulo Freire esenumenkato’ ya’ moroopai Régo, inkamoro
esenumenkato’ kaisiri esenumenkato’ koneeka e’pai awani, miriri waranti ekonekan-esenumenkan-ekonekan, amennan pe sikuru

yemanne ton eseepooto’ pe. Teesenupasaanon tiwaakimai’, Paulo Freire esenumenkato’ yeiri (20014:23)

Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as linguas, a tradi¢cdo oral, o saber e a arte dos povos indigenas foram
discriminados e excluidos da sala de aula. A funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas
culturas e deixassem de serem individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execucdo de uma

politica que contribuiu para a extincdo de mais de mil linguas.

Pena, sikuru sippiya’'ti pe patamunayami’ pata po, to’ maimu wani’pi I’ pe pra, ani’ ya yapuri pra. Miriri yai karaiwa maimu
nikin pi” moreyami’ esenupaapiti’pi, amookopokon maimu kaane. Miriri yenen sikuru wani’pi miriri patamuna maimu atare’na’ka

yonpa pe, siriri tipoose.

Assim, torna-se relevante fugir da discriminacdo e exclusdo dos conhecimentos tradicionais, a induzir os professores
indigenas a inovarem na proposicdo de praticas de ensino e aprendizagem articulada com o conhecimento local, sendo
indispensavel uma sequéncia didatica que atenda aos projetos préprios para a escola indigena e acées que possam melhorar o
aprendizado do aluno.

MirirT waranti, amennan pe ko’'mannin e’pai awani, teesenuupasanon yeseru’tipai awni yeironke, to’ esenumenkato’ pe

tamT’nawiri si'ma yeseruwannipf?’, teepaa’kai pra yawiron e’'ma’ ta’ tuutii’ inna pe teserukon pu’to’ pe mareyamiya.

TEMA: Panela de Barro em Argila — Inni ka’sa’ nonke




TEMPO ESTIMADO: 6 dias - 6 wei kaisir

OBJETIVO GERAL: Analisar a producéo da panela de barro e como se da seu formato pelas unidades de medidas.

Ny

- Non ka’piti tera’mai’, T’'kai’'ma iku’ne’tito’ wani.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Reconhecer o volume de um cubo com um caso particular da panela de barro; Itaweneetikon epu’'to’ pe moroopai
ipantoniikon penaronkon yeseru ta’.

e Compreender o conceito de capacidade; - O’'non pikiron epu’to’;

e Relacionar multiplos e submultiplos do litro. — Iku'ne’tito’ epu’to’;

e Relacionar o litro e o decimetro cubico. O’'non pikiron yapi’nen epu’to’

e Resolver problemas envolvendo volume e/ou capacidade. — Mararon pepin iku’ne’tito’ yawiron

e Produzir Videos e Textos a partir das oficinas de artesanato em argila;
Yekaaton timo’kai’ moroopai mai menuukasa’ tapurii’ iinT ka’pi’to yeseru;

e Elaborar um trabalho sobre a oficina com enfoque a etnomatematica indigena para exposicédo em Feira de Ciéncias.

Esenyaka’manto’ tikonekai’ patamuna iku’ne’tito’ yenpoto’.

Conteudos 0 '
1 ol Expectapvas de Sugestdes para o Desenvolvimento das Aulas
Yawon Aulas Aprendizagem _
Uttita’ P yanunmi pe Esenupanto’ pe iku’sa
Medidas de Volume e Capacidade e Calcular o volume
T i ven 08 de um solido por ¢ Apresentar aos alunos a abertura da unidade 8
y meio de contagem. | (p. 272 e 273) do livro didatico como situacéo




e Multiplos e submultiplos do metro
cubico.
Itentaino iku’'ne’tito’

¢ Relacdo entre volume e capacidade.

I'ri yeitai tiwe’sen

e Multiplos e submultiplos do litro.
Situacdes contextuais envolvendo
volume e/ou capacidade.

I'ri yentai p? taato’

Iri ku’'ne’tito’kon
sa’me tiwe’sen
yeseru

e Calcular o volume
de um cubo por
meio de uma
formula.

Iku'ne’tito’ ye’'mari
e Relacionar
multiplos e
submultiplos do
metro cubico.

I'ri yentaino,
ima’rankon
ku’'ne’tito’

e Compreender o
conceito de
capacidade.

'rf yannt’nen
kaisoron ku’ne’tito’
e Relacionar
multiplos e
submultiplos do litro.
[tentainikon
iku'ne’tito’kon
yeseru

¢ Relacionar o litro e
o decimetro cubico.
Pisa kaisoron
iku'ne’tito’

e Resolver
problemas

geradora de aprendizagem.
Verificar orienta¢des didaticas para o
desenvolvimento dessa a atividade (p. 425).

Teesenupasanon piya’ kareta yawon timo’kai’ 8 poi,
mai ipikku pe tiwe’sen miriri ke teesenupasanon
yenu yenponka.

e Conduzir aula dialogada para levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema
volume. Sugestdo com a Segao: Explorando (p.
274) do Livro didatico.

Teeseurumai’ esenupanto’ yenpoto’ e'mai’ne.
Kareta poi 274 poi timo’kai’

e Apresentar as unidades de medida de volume.
Utilizar o texto de referéncia da p. 276 do livro
didatico

Iku'ne’tito’ yenpoto’ pe, kareta poi 276 tawon
yera’'mato’ pe

¢ Propor a resolucao individual dos exercicios 1 ao
7 (p. 278) do livro didatico. Em seguida corrija, com
a participacao dos alunos, para sanar davidas do
processo.

Tiwinsari si'ma ikonekaato’ kareta yawon moroopai
tamT’nawiri si'ma eesepu’to’ pe

¢ Propor a resolucdo, em duplas colaborativas, dos
problemas da p. 280 do livro didatico. Em seguida,




envolvendo volume | discuta com o grupo sobre as diferentes
e/ou capacidade. estratégias para a resolucao dos problemas.
Inkoneeka
iku'ne'tito’kon kaisirt | Agaakine’ne’ iku’ne'tito’kon 280 yawon moroopai
teeseurumai tami’nawiri si’'ma ikonekaato’ pe




E sabido que o contetido sera todo baseado na vida comunidade indigena; Feira de ciéncias como tecnologia de

inovacao.

A metodologia sera desenvolvida baseada nos trés momentos pedagdgicos de Delizoicov; Angotti e Pernambuco que

sao: problematizacéo, organizacao e aplicacdo do conhecimento;
As aulas foram ministradas em sala de aula e também foram utilizados espacos nao formais.
Etapas:
1° dia:
Innari, tam’nawiri patamunayami’ ko’manto’ kaisiri awani esenupanto’. Mararon pepin epu’to’ taarentasen. ’kai'ma ikonekato’ pe
waniDelizoicov moroopai Angotti moroopai Pernambuco esenumenkato’. Teesenupasanon esenuupa’pi uttita’.

12 Etapa — Em sala de aula junto como os alunos iniciou-se uma discusséo sobre o artesanato em argila com relagédo aos volumes

sélidos de acordo com a cultura da comunidade indigena em que vivem;

E’pai’ pe teesenupasanon yeuruma’pi taninpi’ epu’to’ pe to’'ya, non tapurii’ Tkaima tiku’'sem iku’'ne’to’ pata pai patamunayami’

yeseru pata pai.

A partir da discussao, levantaram-se 0s conhecimentos prévios que os alunos tém sobre as panelas de barro sua utilizacéo;
22 Etapa: Foi feita uma lista sobre o que eles ja sabem sobre o assunto e o que querem saber;

Teesenupasanon nepu’tl yenpo’pi to’ya, ’kai’'ma fiini kapi yeseru. To’ nepu’ti menuuka’pi to’ya kareta pona’.

Em seguida deram-se as orientacdes para a pesquisa que foi realizada sobre as panelas de barro, e a producdo de videos pelos

celulares dos alunos, bem como, pesquisas feitas pelo celular que estdo conectados pela internet via satélite da escola;

Moroopai to’ nepu’ti ton inni’ panpi’ cellular moroopai video kon tapurf’, ikai’'ma internet ke miririkon yenpoto’ yekare.




2° dia: A partir dos dados da pesquisa realizada nos seus celulares, analisou-se a producéo da panela de barro e como se da seu
formato pelas unidades de medidas;

Miririkon tapurii’ teesenupasanon yekaretonke to’ yenuupanenya teesenumenkato’ke to’ yeuruma’pi.

3° dia: Reconhecer o volume de um cubo como um caso particular da panela de barro; Compreender o conceito de capacidade;
Relacionar multiplos e submultiplos do litro; Relacionar o litro e o decimetro cubico; Resolver problemas envolvendo volume e/ou

capacidade.
’kai’'ma tururumai’ waraino non ka’sa’ya tuna yapi’si yekare. I waraapo ite’kake iku’ne’tito’ wani e’paino.

4° dia: Foi convidado um sabio indigena especialista em artesanato em argila indigena para fazer a oficina do passo a passo da
producgéo da panela de barro junto com os alunos;

A’yeketon patamuna yeta’pi to’ya, non ka’pi’nen, teesenupasanon yeuruma ton pe.

5° dia: Apresentou-se 0s processos gque envolvem a construcdo, formatacao e apresentacdo de um trabalho sob a utilizacdo dos

recursos de midia e informacé&o para a apresentacdo do estudo realizado.

Esenupanto’kon eseepori’pi, miririkon yenpoto’ yewu eseepori’'pi.

6° dia: Apresentacao do trabalho realizado para a feira de ciéncias.

Avaliacdo: A avaliagéo sera de forma continua e tera como foco o processo de desenvolvimento do aluno.

Yeiron epu’to’ iwanen yenpoto’ weyu koneekasa’'. Miriri pona’ inna pe teesenuupasanonya teesenuupato’kon yanunsa’ yera’'mato’

amennan pe.




A partir da sequéncia didatica supracitada pode-se destacar a importancia das Feiras de Ciéncias, realizadas pelos alunos,
mediadas pelos professores e voltadas para a comunidade em que a escola esta inserida. Pois se constitui um dos meios mais

completos e eficientes de divulgacao e popularizacao da ciéncia.

Seni’ esenupanto’ koneekasa’ pataapai, ipikku pe awani yekare e’pai awani, teesenupasanon moroopai yenuupatonkon
ko’mamf inna pe, amennan pe teesenumenkasen pe. Miririlkon amennankon ena ipikku pe esenupanto’ ya’ tami’nawironkon epu’to’
pe.

5.6 Retomada ao pétio da escola e discusséo sobre a etnomatematica e preservacao do conhecimento tradicional

Retomou-se sobre como seria a apresentacdo na Feira de Ciéncias, o que eles tinham visto, perguntou-se sobre 0s
conhecimentos matematicos e pediu-se para os alunos fazerem uma breve apresentacao, e o que eles mais gostaram durante a

oficina.

Figura 21- Apresentacdo do Artesanato em Argila para as Demais turmas e Professores: (Fonte do Autor 2017).




Convidou-se outra turma do 7° ano para visitar a exposi¢cao dos trabalhos e assistir apresentacédo dos alunos. O momento
da fala da Aplicagdo do Conhecimento (AC), apresentar para os outros alunos como tinha sido a pesquisa, todas ficaram
envergonhadas. Apenas dois alunos mais desinibidos apresentaram sobre as diferencas e semelhancas entre o tradicional e o

cientifico (Panela de Barro), e como preservar a cultura local e aprender ciéncias no meio em que vivem.

5.7 Exposicéo dos trabalhos e apresentacdo dos alunos (Aplicagcdo do conhecimento)

No ultimo dia, fez-se uma retomada geral com os alunos de tudo o que tinha realizado durante os encontros. Apresentaram-
se os trabalhos expostos em uma bancada com os produtos produzidos pela comunidade e por eles - alunos, com alguns produtos
selecionados. Eles ficaram surpresos com seus proprios produtos, por estar |4 na bancada sendo expostos. Queriam pegar nos
utensilios e explicar para todos que se aproximavam passar a mao, ficaram admirados com o que eles tinham feito. Foi também
um momento de relembrar a oficina do sabio indigena e um momento de descontracdo, pois sairam da rotina de atividades que

aconteceu de uma maneira diferente.




Figura 22 - Bancada com os Produtos feitos de Artesanato em Argila pela Prépria escola (Fonte Autor: 2017)

Esse foi o0 momento de conclusdo da pesquisa, onde os alunos mostraram 0 que aprenderam sobre o tema estudado,
apreciaram os utensilios em argila e tiveram a oportunidade de trocar experiéncias com 0s outros alunos e comunidade que
estavam observando os produtos de estudo fabricados. De acordo com RCNEI (1998):

Os alunos devem ser instigados a observar fendmenos, relatar acontecimentos, formular hipéteses, prever resultados para
experimentos, conhecer diferentes contextos historicos e sociais, tentar localiza-los no espaco e no tempo. Podem também trocar
ideias e informacdes, debaté-las, confronta-las, distingui-las e representa-las, aprendendo, aos poucos, como se produz um
conhecimento novo ou por que as ideias mudam ou permanecem. (BRASIL. RCNEI, 1998, p.172).




Neste interim, o professor deve respeitar a curiosidade dos alunos, dando oportunidades de questionamentos, ampliar seus
conhecimentos e exploragao do meio. “O confronto de ideias e informagdes possibilita novas descobertas no territorio da cogni¢cao”
(DINIZ, VALE, SOUZA, 2012, p.2).

5.8 Quarta etapa: avaliacdo da metodologia do Tema Gerador e as contribuicdes para o Ensino de Ciéncias na

Educacgéo Escolar Indigena.

Ao considerar o interesse e a motivacdo dos discentes pelo artesanato indigena apresentado anteriormente pelo sabio
indigena, sugeriu-se que se estude algum utensilio em argila como tema para aprofundamento da pesquisa. Assim, realizou-se um
levantamento com os alunos sobre qual utensilio que eles gostariam de estudar. Fez-se uma votacdo na sala de aula e na eleicao
final o mais votado foi a panela de barro. Ao realizar a escolha do utensilio, ‘A Panela de Barro’ por ser um produto muito presente
na regido, motivaram-se os alunos a falarem sobre seus conhecimentos prévios em relacédo a panela de barro.

Percebeu-se que apds analisar as falas dos alunos, que o conhecimento sobre a panela de barro e sua relacdo com os
conhecimentos matematicos nao estava bem estruturado na experiéncia do grupo. Verificou-se ainda uma mistura quanto aos
conceitos do senso comum e o cientifico da panela de barra. Com base nessas falas foi necessério reorganizar o planejamento, e
decidiu-se trabalhar o tema com mais aprofundamento (A panela de Barro Primitiva) partindo para as semelhancas e diferencas na
relacdo entre o cientifico e o tradicional e a preservacdo da cultura local. Esses aspectos foram sendo trabalhados

progressivamente durante os encontros.

Seguindo as orientacbes da proposta do RCNEI (1998) e da metodologia do Tema Gerador, Régo, (1999), construiu-se o

caminho para aplicacdo da sequéncia didatica supracitada como meio para direcionar o planejamento.




No decorrer das etapas da metodologia utilizada, organizaram-se atividades como: oficina com sabio local sobre o
artesanato indigena, informagfes em textos, videos etc. As atividades tiveram o objetivo de explorar elementos como: escrita,
aplicacao de formulas matematicas, producdo de texto em seus cadernos e construcdo do texto coletivo, sempre mediado pelo

didlogo entre os alunos e o professor titular da turma.

A aula nos espacos ndo formais como educativo (patio da escola) foi uma atividade relevante, pois se entendeu que a

mesma possibilitou incentivo aos alunos, despertando a curiosidade, a observacéo e questionamentos.

Entendeu-se, porém, que a avaliacdo da aprendizagem apresentou diferentes funcbes, entre elas: verificar as
aprendizagens construidas por cada aluno e pelo grupo ao longo do processo de ensino e aprendizagem e possibilitou uma

reorientacdo na pratica docente (DINIZ, 2004).

No que diz respeito a avaliacdo, percebeu-se os processos de interacdo entre os alunos e a construcdo de conhecimentos
na relacdo entre o cientifico e o tradicional, que ocorreu por meio da observacédo e de experiéncias vivenciadas nas situacdes

pedagdgicas apresentadas. Assim, destacaram-se alguns aspectos da evolucéo do grupo em relagdo ao tema proposto:

Sobre as caracteristicas das panelas de barro e os conceitos matematicos aprendidos em sala de aula percebeu-se que
houve ampliacdo das nocdes sobre: volume, litro e centimetros cubicos, da relacdo entre o tradicional e o cientifico, na medida em

que comparavam,

Em relacdo a oficina no espaco diferente a sala de aula, modo de preparo da argila, 0s materiais usados para a producéo,
habitos e comportamentos dos mais velhos com relacéo as crencas, houve uma ampliacdo significativa nos conhecimentos, pois

eram bem semelhantes e facilitou para o entendimento;

Sensibilizacdo na preservacgao da cultura local da fabricacdo dos utensilios em argila;




bY

Ampliagcdo do desenvolvimento cognitivo com relacdo a mateméatica e a transposicdo de obstaculos epistemoldgicos e
representacdes através da panela de barro;

Em relagdo ao desenvolvimento conceitual observou-se: a ampliacdo de vocabulario com palavras novas, percep¢ao da
funcdo social da matematica na vida de cada um, enquanto registro das ideias na construcao dos textos coletivos e producédo de

videos;

Ao término das etapas retomavam-se os estudos de maneira sistematizada. Finalizaram-se todas as etapas, procurou-se
buscar uma resposta para a pergunta inicial da: Quais as contribuicbes da feira de ciéncias na producdo de conhecimentos e no
desenvolvimento de processos didaticos pedagogicos na Educacéo Escolar Indigena?

Ao final da pesquisa, analisou-se 0 processo, as etapas organizadas e os resultados obtidos nas atividades propostas para
os alunos, observou-se que a Metodologia utilizada apresenta inUmeras contribuicdes importantes para o desenvolvimento de
estudos para o Ensino de Ciéncias e a producao de conhecimento prépria para a escola indigena. Por ser uma metodologia que
tem em seus momentos, uma dinamicidade continua, o professor tem a possibilidades de retomar e avancar o estudo, quantas
vezes forem necessérias. Além de Organizar (OC) e Aplicar o Conhecimento (AP) para sistematizar cada momento do estudo.
Assim, Régo (1999), p. 73 aponta que, a todo o0 momento o professor estd conhecendo a visdo dos alunos sobre o tema em
estudo, questdes que estdo sendo levantadas, sistematizacdes e sinteses provisérias que estdo sendo elaboradas, e a partir
delas novas questdes surgem para serem investigadas (REGO, 1999, p. 73).

E de suma importancia que o professor, para a transposicdo didatica e éxito nos resultados, planeje, como sugestéo deu a
sequéncia didatica (Plano de Aula Enriquecido), onde os conhecimentos cientificos dos contetudos abordados faca uso de
estratégias didaticas condizentes com cada realidade ali posta, uso de tecnologias e videos como recursos que contribuam para o

processo educacional dos alunos indigenas.




6. Para Finalizar

Percebeu-se o quanto foi proveitoso e estimulante para os alunos essas vivéncias em outro ambiente e com o aporte do
conhecimento tradicional para ancorar ao cientifico. Foi um momento de agucgar a imaginagdo e o senso critico dos alunos e
indagacdes sobre cada passo da fabricagcdo dos utensilios em argila, sobretudo, a panela de barro. Um momento de grandes
descobertas e aprendizagem. Lorenzetti e Delizoicov (2001) discutem que o ensino nao deve se restringir a apenas aprendizagem
de vocabulario, € necessario trabalhar as habilidades dos alunos no processo de construgdo do conhecimento cientifico.

Ao terminar a oficina, os alunos fizeram analises dos registros feitos por eles por meio de videos e anotagdes no caderno
para elaboragao juramento com o professor regente do projeto a ser apresentado na FECIRR — Feira Estadual de Ciéncia do
Estado de Roraima, intitulada a matematica esta em tudo. O projeto aprovado para apresentacao na feira foi: SABERES
ETNOMATEMATICOS NA CONFECGAO DE UTENSILIOS INDIGENAS EM ARGILA. A apresentagio do projeto na feira seria por meio
de videos produzidos pelos alunos, videos que constam em CD em anexo ao produto da pesquisa e exposi¢cao do artesanato em

argila com as devidas explicagc6es sobre o que foi produzido. Por motivos do calendario escolar e por mudan¢cas na data da

FECIRR, nao foi possivel os alunos virem a capital Boa Vista para apresentar o mesmo.
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