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RESUMO

Esta dissertacdo tem como titulo A Aprendizagem mediante préticas educativas com
0 uso das tecnologias digitais no ensino de ciéncias, com 0 seguinte problema:
ocorre uma melhora na aprendizagem dos alunos do 2° Ano do ensino Fundamental,
apos o uso do laboratorio de informatica no Ensino de Ciéncias? Tem como objetivo
geral “Verificar se houve aprendizagem dos alunos ap6s o uso das tecnologias
digitais no 2° Ano do Ensino Fundamental, na escola proposta e como essa
ferramenta tem contribuido nas avaliagbes em sala de aula. Objetivos Especificos
sdo: 1) Acompanhar o professor em sala de aula e no laboratério de informatica da
turma proposta; 2) Observar se o desenvolvimento dos trabalhos realizados com as
TICs estdo sendo desenvolvidos na turma pesquisada; 3) Elaborar um manual,
como produto final, para auxiliar os professores do Ensino Fundamental em suas
avaliacdes, mediante o0 uso das novas tecnologias, abrangendo o conteudo de Meio
Ambiente no Ensino de Ciéncias. Usaremos tedricos que embasam a pesquisa, que
discorrem sobre Aprendizagem, Avaliagcdo, Tecnologias, Ensino de Ciéncias,
Formacdo de Professores, Ensino de Ciéncias entre outros. A partir da leitura de
artigos, livros teses e dissertacdes, fichamento e andlise das obras foi construida a
fundamentacdo tedrica e a referéncia bibliogréfica desse trabalho e pode ser
caracterizado como uma pesquisa qualitativa, bibliografica documental e descritiva.
Como resultado pretende-se com este contribuir, enquanto reflexdo aos processos
de formacao educacional, principalmente no que tange ao uso das tecnologias no
ambiente educacional

Palavras — Chave: Aprendizagem, Avaliacdo, Tecnologias, Ensino de Ciéncias,
Formacéao de Professores.



ABSTRACT

This dissertation is titled The Learning through educational practices with the use of
digital technologies in science education, with the following problem: there is an
improvement in students' learning of the 2nd year of elementary school, after the
computer lab use in teaching Science? Has the general objective "Check if there was
student learning after the use of digital technologies in the 2nd year of elementary
school, school proposal and how this tool has contributed in assessments in the
classroom. Specific objectives are: 1) To follow the teacher in the classroom and
computer lab class proposal; 2) Observe the development of work with ICT are being
developed in the research group; 3) Develop a manual, as the final product, to assist
elementary school teachers in their assessments through the use of new
technologies, including the contents of the Environment in Science Teaching. We will
use that support theoretical research, which discussed Learning, Assessment,
Technology, Science Education, Teacher Education, Science Education among
others. From reading articles, books, theses and dissertations, Book Report and
analysis of the works was built the theoretical foundation and the bibliographic
reference and this work can be characterized as a qualitative, descriptive
bibliographical and documentary. As a result we intend to contribute to this as
reflection to the processes of educational training, especially regarding the use of
technology in the educational environment

Palavras - Chave: Learning, Assessment, Technology, Science Education, Teacher
Training.
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INTRODUCAO

A prefeitura municipal de Boa Vista — Roraima por meio da SMEC (Secretaria
Municipal de Educacédo) proporciona aos professores cursos de Capacitacdo de
Informatica na Educacédo (60h), que é realizado no laboratério de informatica da
SMEC (Secretaria Municipal de Educacdo) no NTDE (Nucleo de Tecnologia e
Difusdo Educacional), formagé&o esta que proporciona aos profissionais da educacao
utilizacdo dos recursos existentes nos laboratérios de informatica. Esta formacao
prepara o professor que trabalha no Laboratorio de Informatica.

O curso é composto por varios conteudos, que ensinam desde o
funcionamento dos equipamentos e do sistema operacional Linux Educacional e
como ele funciona, até a criacdo de jogos educativos que servem de apoio, no
trabalho desenvolvido com os alunos. Esta capacitacdo € realizada no inicio de
cada ano letivo para os professores da rede municipal que irdo trabalhar no
laboratério de informatica pela primeira vez, e os professores que ja sdo capacitados
passam por uma adequacao pois ja trabalham na rede.

Participei deste curso e constatei que na intencdo de capacitar 0s
profissionais da educacédo em 2007, a Secretaria de Educacao a Distancia — SEED-
MEC, no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reelaborou o
Programa Nacional de Informatica na Educacéo- Proinfo. Em sua nova verséo, o
Programa instituido pelo Decreto n° 6.300, de 12 de Dezembro de 2007, intitula-se
Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolinfo.

Este programa postula a integracéo e a articulagéo de trés componentes: 1° -
A instalacdo de ambientes tecnoldgicos nas escolas: laboratorios de informatica com
computadores, impressoras e outros equipamentos, e acesso a internet — banda
larga; 2° - A organizacdo dos conteudos e recursos educacionais multimidia e
digitais, solucdes e sistemas de informacao disponibilizados pelo MEC nos proprios
computadores, por meio de Portal do Professor, da TV Escola e 3° - A formacéo
continuada dos professores e outros agentes educacionais para o uso pedagogico
das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) (Brasil, apud Tornaghi, 2010).

E foi neste contexto de formacdo continuada de professores e agentes
educacionais que surgiu o Programa Nacional de Formacdo continuada em

Tecnologia Educacional — Proinfo Integrado. Este programa congrega um conjunto
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de processos formativos, ministrados pela SMEC (Secretaria Municipal de
Educacdo) dentre eles, o Curso Introducdo a Educacado Digital (40h), o Curso
Tecnologias na Educacdo: ensinando e aprendendo com as TICs (100h) e a
complementacao local: Elaboracédo de Projetos (40h).

Estes cursos tém como objetivo promover a inclusdo digital dos professores e
gestores das escolas de educacdo basica a comunidade escolar em geral e
dinamizar e qualificar os processos de ensino e de aprendizagem com vistas a
melhoria da qualidade da educacdo basica. No municipio de Boa Vista/RR este
Programa trabalha em regime de cooperacdo com a Secretaria Municipal de
Educacdo — SMEC, que possui o NTDE (Nucleo de Tecnologia e Difusédo
Educacional), que fornece todo o suporte técnico, pedagdgico e educacional
necessario para as escolas da rede municipal de ensino.

O interesse em desenvolver esta pesquisa teve inicio, ao constatar que o0s
profissionais de educacdo passam por estas capacitacdes, e a escola possui 0
ambiente tecnoldgico. Oportunizando a possibilidade de verificar se estas praticas
educativas contribuem para a aprendizagem dos alunos do 2° Ano do Ensino
Fundamental, ap6s a utilizacdo das TICs (Tecnologias da Informacdo e
Comunicac¢do). Sendo assim esta dissertacdo visou desenvolver um manual como
produto final que sirva de auxilio aos professores, em suas praticas pedagdgicas,
mediante 0 uso das tecnologias no 2° Ano do Ensino Fundamental, no Ensino de
Ciéncias e que contribuam para a aprendizagem.

O Objetivo desse trabalho foi verificar com uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental, em uma Escola Municipal de Boa Vista — RR, acompanhando os
alunos durante as aulas de informatica, a fim de observar posteriormente as
avaliacbes do conteudo de Meio Ambiente, no Ensino de Ciéncias, pois
pretendemos verificar, se havera aprendizagem dos alunos apés o uso das
tecnologias digitais no 2° Ano do Ensino Fundamental, na escola proposta e como
essa ferramenta tem contribuido nas avaliagbes em sala de aula.

E tem como Objetivos Especificos: 1) Acompanhar o professor durante as
aulas em sala de aula e no laboratorio de informatica do 2° Ano do Ensino
Fundamental no conteddo de Meio Ambiente, numa escola no municipio de Boa
Vista — RR; 2) Observar o desenvolvimento dos trabalhos realizados com as TICs
estdo sendo desenvolvidos no 2° Ano do Ensino Fundamental, no Ensino de
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Ciéncias, na escola pesquisada; 3) Elaborar um manual, como produto final, para
auxiliar os professores do 2° Ano do Ensino Fundamental em suas avaliagbes,
mediante o uso das novas tecnologias, abrangendo o contetudo de Meio Ambiente
no Ensino de Ciéncias.

Como o tema deste trabalho “A Aprendizagem Mediante Praticas Educativas
com o uso das Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias”, justificamos este, na
contribuicdo para educadores que ja estdo atuando, visto que nos dias atuais nao
nos permitimos viver sem o0 uso das tecnologias. Contudo ainda encontramos nas
escolas, profissionais com dificuldades para a utilizacdo das TICs, apesar das
formacdes. Este trabalho pretende contribuir com a constru¢cdo de novos conceitos
entre profissionais de educacdo quanto a importancia da avaliacdo e de suas
praticas educacionais, com a utilizacdo adequada das novas tecnologias digitais.

Ocasionara proveito especialmente "as criancas em ambiente escolar visto
que se percebe a falta de aperfeicoamento e de formacdo continuada sobre um
tema tdo complexo que € a Avaliacdo e o uso das novas tecnologias digitais apenas
como complemento ou apoio das praticas tradicionais de ensino. Destaca-se que a
avaliacdo é de grande importancia nos dias de hoje, pois requer um olhar cauteloso
e muito abrangente, e se faz necessario neste processo o envolvimento de novas
formas de avaliar, ensinar, de aprender e de compreender as potencialidades que
cada nova tecnologia pode oferecer na aprendizagem.

Essa Dissertacdo tem a seguinte Questdo Norteadora: Verificar se o
laboratério de informatica esta contribuindo com a aprendizagem dos alunos do 2°
Ano do Ensino Fundamental, no quesito avaliagcdo no Ensino de Ciéncias, com o
conteudo de Meio Ambiente, utilizando as novas tecnologias (TICs).

Estamos trabalhando com referencial teérico que possa colaborar com a
pesquisa, na intencdo que esta venha a contribuir a educadores, para que no uso
das ferramentas tecnoldgicas, 0os nossos estudantes venham encontrar condicbes
de aprimorar seus conhecimentos.

No primeiro capitulo falamos sobre Aprendizagem onde discorremos a
respeito de alguns dos principais tedricos, tais quais servirdo para esclarecer a
forma como cada um aprende, abordamos todos os temas que envolve esse
trabalho, tais como Avaliacdo, Formagéo de Professores, PCNs, Ensino de Ciéncias
entre outros. No segundo capitulo apresentamos todos o0s procedimentos



14

metodoldgicos, ou seja o loca, percurso, a contextualizacdo e tipo de pesquisa, a
abordagem que escolhemos para nortear este trabalho, os questionarios e as
observacdes realizadas e sobre todo o método de ensino atualmente utilizado pela
instituicdo pesquisada. E Ultimo capitulo apresentamos o0s resultados e as
discussBes, como processo de sistematizacao, levantamento e anélise de dados, o
professor do laborat6rio, os questionarios aplicados aos mesmos, a utilizagdo do
laboratorio, a avalicdo e a andlise do livro didatico de ciéncias, enfim tudo o que nos

foi permitido realizar na escola com professor e alunos.
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1. APRENDIZAGEM

1.1 Ensinar Ndo E Transmitir Conhecimento

Na intencdo de verificar como o laboratério de informatica tem sido utilizado
no 2° Ano do Ensino Fundamental, no contetdo de Meio Ambiente, no Ensino de
Ciéncias e como essa ferramenta tem contribuido com a aprendizagem dos alunos
em sala de aula, descreveremos 0 que é aprendizagem na visdo de alguns tedricos
da educacéo.

Paulo Reglus Neves Freire foi um Pernambucano nascido no dia 19 de
setembro de 1921, na cidade de Recife, onde juntamente com o0s pais aprendeu a
ler e a escreve, com 13 anos o pai veio a falecer, adiando assim suas expectativas
com relacdo aos estudos. Mesmo assim adentrou no ginasio com 16 anos e com 20
anos ja havia conseguido vaga na Faculdade de Direito de Recife.

A partir do momento que fundou o Servico de Extensdo Cultural da
Universidade de Recife, que entdo elaborou os seus primeiros esbocos para um
novo método de alfabetizacdo, que mostrou em 1958, e 0s seus primeiros ensaios
de seu Método Paulo Freire de Alfabetizacdo, em Angicos, RN (Rio Grande do
Norte), no ano de 1962, alfabetizando 300 (trezentos) trabalhadores em 45
(quarenta e cinco dias). Infelizmente Paulo Freire foi preso, acusado como
comunista, o que permitiu 16 (dezesseis)longos anos de exilio, muito dificil mas util
para ele.

Paulo Freire apresenta um enfoque que perpassa a pedagogia do oprimido e
da alfabetizacao libertadora, suas concepcdes sobre educar e ensinar, sdo atuais e
tem finalidades para a aprendizagem e o0 ensino na escola, pois em pedagogia do
oprimido, ele nos apresenta como uma pedagogia humanista, onde os oprimidos vao
desvendando o mundo da opressao.

Para FREIRE “em condicfes de verdadeira aprendizagem os educandos vao
se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” FREIRE, (2002,
p.13).

Sendo assim FREIRE, (2002, pg. 38) esclarece que:

A percepcdo que o aluno tem de mim n&o resulta exclusivamente de como
atuo mas também de como o aluno entende como atuo. Evidentemente, ndo
posso levar meus dias como professor a perguntar aos alunos o que acham
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de mim ou como me avaliam. Mas devo estar atento a leitura que fazem de
minha atividade com eles. Precisamos aprender a compreender a
significacdo de um siléncio, ou de um sorriso ou de uma retirada da sala. O
tom menos cortés com que foi feita uma pergunta. Afinal, o espaco
pedagégico é um texto para ser constantemente “lido”, interpretado,
“escrito" e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre
o educador e educandos no “trato” deste espago, tanto mais possibilidades
de aprendizagem democratica se abrem na escola.

Em uma pedagogia libertadora ela transforma a realidade opressora, pois
dessa forma deixamos de ser oprimido e ocorre uma pedagogia de homens em uma
acao constante de libertacdo. Essencial € “aprender a aprender e o ensino centrado
no aluno, onde o professor deve ser o mediador, a interagdo social é fundamental,
os conteudos sdo importantes” MOREIRA (2011, p. 156).

Freire explica que existem trés principios sobre a docéncia,

‘...que quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender; ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria producdo e que
ensinar € uma especificidade humana” MOREIRA (2011, p. 154).
Para GADOTTI (2013, p. 15):
Todos aprendem juntos, “mediados pelo mundo”. Ndo devemos estabelecer
limites entre o escolar, o ndo escolar, o formal, o informal e o ndo formal.
Devemos criar comunidades de aprendizagem onde todos aprendem juntos,

independentemente da idade, sem segmentacdo, mas articuladamente.
Trata-se de aprender para a vida e para o bem viver.

Paulo Freire afirma “que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que
guem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes
aprendido e, de outro, porque, observado a maneira como a curiosidade do aluno
aprendiz trabalha”. (2001) Percebemos que a aprendizagem ndo é somente do
aluno, mas também do professor, pois para Freire a aprendizagem do estudante
principalmente por meio dos erros cometidos. Que o educador ao passo que ensina
deve ser humilde, aberto e que principalmente esteja disposto a repensar o

pensado, revisar suas atitudes e se envolver com a curiosidade do seus alunos.
1.2 O Desenvolvimento Explica a Aprendizagem
Jean William Fritz Piaget foi um epistemélogo suico, considerado um dos

mais importantes pensadores do século XX, nasceu em 9 de agosto de 1896, na
cidade de Neuchétel, Suica e faleceu em 16 de setembro de 1980, em Genebra,


https://www.google.com.br/search?es_sm=93&q=neuchatel+sui%C3%A7a&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3yMsuMVDiBLGMMsyqUrTEspOt9AtS8wtyUoFUUXF-nlVSflEeAOpGr98vAAAA&sa=X&ved=0CJABEJsTKAEwFmoVChMI-Mbfnd_OyAIVzIOQCh1AOAyp
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Suica. Por ser formado em Biologia, usou de seus conhecimentos na area biologica
para poder compreender os problemas epistemolégicos. E por conseguinte dedicou-
se a psicologia, onde procurou descrever o desenvolvimento do conhecimento,
fazendo uma observacdo sistematica e detalhada de criancas, inclusive de seus
filhos.

Segundo SABER (1997, p. 37), a teoria de Piaget;

Foi construida com algumas hipéteses centrais para o encaminhamento de
suas investigagfes posteriores, como: onde hé vida, ha forma organizada. E
se existe organizacdo, isso significa que ndo se deve considerar o0s
elementos como isolados. Na combinagdo dos elementos se encontra 0s
problema das relagbes entre o todo e as partes que o compdem, ou seja, ha
sempre uma logica na organizagdo dos elementos e isso ocorre em todos
0s caminhos da vida, organico, mental, social.

A sua teoria nos esclarece sobre “aquilo que observamos as criangas
realizarem, sendo esse 0 motivo de sua utilizacdo nesse trabalho, bem como pela
fidelidade das descricGes feitas por ele, sobre como as criangas agem diante de
determinadas situag¢des” (SEBER, 1997 p. 30)

Segundo Piaget (2009, p. 14) “precisamos analisar as estruturas variaveis
progressivas ou formas sucessivas de equilibrio que marca as diferencas ou
oposicoes de um nivel da conduta para outro, desde o0s comportamentos
elementares do lactente até ‘a adolescéncia”. Para melhor esclarecer Piaget dividiu
os periodos do desenvolvimento em seis estdgios que marcam o aparecimento

dessas estruturas sucessivamente construidas, da seguinte forma (2009, p.15);

1° O estagio dos reflexos, ou mecanismos hereditarios, assim como também
das primeiras tendéncias instintivas (nutricdo) e das primeiras emocoes; 2°.
O estagio dos primeiros habitos motores e das primeiras percepcoes
organizadas, como também dos primeiros sentimentos diferenciados; 3°. O
estagio da inteligéncia senso-motora ou pratica (anterior ‘a linguagem), das
regulacdes afetivas elementares e das primeiras fixacbes exteriores da
afetividade, essas trés primeiras sao da lactancia até um ano e meio a dois
anos. 4°, O estidgio da inteligéncia intuitiva, dos sentimentos
interindividuais espontaneos e das rela¢des sociais de submissao ao adulto,
de dois a sete anos; 5°. O das operacdes intelectuais concretas (comeco da
I6gica) e dos sentimentos morais e sécias de cooperacao (de sete a onze —
doze anos); 6° O estagio das operagfes intelectuais abstrata, da formacéo
da personalidade e da insercéo afetiva ha sociedade dos adultos.

Piaget concluiu que a “inteligéncia progride por construgdes sucessivas em

diferentes niveis e procede da agdo em geral. O conhecimento esta sempre ligado ‘a
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acdo, acdo sobre a pessoa de outrem, acdo sobre o proprio corpo, acdo sobre os
objetos inanimados”. (SEBER, 1997, p. 44)

A aprendizagem segundo Piaget “o professor, nesse contexto, assume a
posicdo de colaborador, ou seja, incentiva que o individuo realize as suas
experiéncias e chegue as suas proprias considera¢gfes” (TREVISO e ALMEIDA, p.
06,2014) e que também pode ser estimulada. Para Piaget s6 ha aprendizagem
quando ha acomodacdo, quando acontece uma reestruturacdo da estrutura
cognitiva.

Segundo Gomes e Ghedin (2010, p.02);

Para Piaget, o conhecimento ndo é algo acabado e estavel, mas esta em
constante transformacdo pelo sujeito por meio da sua acdo constroi
conhecimentos indispenséveis na sua adaptagdo ao meio. Diante disso, 0
professor que faz uso da ideias desse autor pode compreender com seu
estudante assimila e acomoda informag¢des e consegue transforma-las em
conhecimentos. O professor que entende e abraca essa teoria permite ao
estudante a oportunidade de ser sujeito ativo no processo de

aprendizagem.

O desenvolvimento € o procedimento que inclui a totalidade de composicées
do conhecimento e a aprendizagem apresenta-se contraria, “pois 0 mecanismo de
aprender da crianca é sua capacidade de reestruturar-se mentalmente buscando um
novo equilibrio” novos esquemas de assimilacdo para adaptar-se a nova situacao
(MOREIRA, 2011 p.103).

O desenvolvimento explica a aprendizagem, e esta opinido é contraria a
opinido amplamente sustentada de que o desenvolvimento é uma soma de unidades
de experiéncias de aprendizagem” (SLOMP 2009, p. 01). Assim para Piaget a
“aprendizagem é possivel se basearmos a estrutura mais complexa em uma
estrutura simples, isto €, quando ha uma relacdo natural e desenvolvimento de
estruturas e ndo simplesmente um reforgo externo”. (IDEM p. 8)

Assim Moreira (2011, p.102) destaca;

A mente, sendo uma estrutura cognitiva tende a funcionar em equilibrio,
aumentando permanentemente, seu grau de organizacdo interna e de
adaptacdo ao meio. Entretanto, quando este equilibrio é rompido por
experiéncias nao assimilaveis, o organismo mente se reestrutura
acomodacéo, a fim de construir novos esquemas de assimilacdo e atingir
novo equilibrio. Para Piaget, este processo de reequilibragdo que ele chama

de equilibracdo majorante € o fator preponderante na evolucdo, no
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desenvolvimento mental, na aprendizagem (aumento de conhecimento
humano).

Segundo SLOMP (2009) a preocupacédo de Piaget eram com situacoes
extremamente relevantes para a aprendizagem, pois levantava trés questbes: a
primeira era se a aprendizagem era duradoura? se 0 que a crianca aprendeu, vai
continuar com ela por toda a vida; a segunda era se seria possivel quantificar a
generalizacdo? pois para ele o que permite que a aprendizagem seja importante é a
possibilidade de demora de uma generalizacdo; a terceira questdo era se em todo
experimento de aprendizagem, qual o nivel operacional do sujeito antes da
experiéncia e que estruturas mais complexas pode esta aprendizagem alcancar?

Piaget explica que a crianga nasce em um meio social atuante sobre ela,
juntamente com o meio fisico ao qual ela pertence, onde ambos provocam a
acomodacdo ativa dos esquemas de acdo, através da linguagem (sistema de
significacdes formado por acordo social), onde os conteddos expressos por essa
linguagem e as regras de pensamento tendem a evoluir com a troca com 0 outro.
Incontestavelmente, a existéncia social € um dos fatores eficazes ‘a concepcéo do
conhecimento. (SEBER, 1997)

A concepcao defendida por Piaget e pelos pdés-piagetianos € que estas
estruturas do pensamento, do julgamento e da argumentacéo séo o decorréncias de
uma construcdo alcancadas por parte da crianca em extensas fases de reflexédo, de
remanejamento. Para ela essas estruturas sao resultados da acdo da crianca sobre
o mundo e da acao da crianca com a familia e com quem convive em seu dia a dia.
(GROSSI e BORDIN, 1993)

Piaget nos permite compreender que, o educador deve ter sempre como sua
principal referéncia “a crianga, ou melhor, o nivel de sua organizagdo cognitiva.
Respeitando esse nivel, o professor tem chance de favorecer assimilacdes e
acomodac0es ativas do que pretende transmitir, isto €, tem chance de favorecer o
entendimento” (SEBER, 1997, p. 59).

Percebemos que havia em Piaget uma preocupacédo com o0 aprendizagem,
pois para ele a “crianga e o sujeito da aprendizagem como ativos e uma operagéo é
uma atividade porque a aprendizagem € possivel apenas quando ha uma
assimilacao ativa, onde tudo esta na atividade do préprio sujeito, e sem ela néo é
possivel didatica ou pedagogia”. (SLOMP, 2009 p. 7)
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Seber (1997, p. 184) nos esclarece que para Piaget;

A experiéncia ndo é recep¢do, mas acao e construcdo progressiva. Eis o
fato fundamental. Ora, esta primeira razdo para corrigir a interpretacdo
empirista acarreta outra [...] a acomodacéo, pela qual definimos o contato
com a experiéncia, € sempre indissociavel de uma “assimilagdo” dos dados
‘a atividade do préprio sujeito [...] A experiéncia ndo pode ser, portanto [...]
um simples contato entre o sujeito e uma realidade independente dele, pois
gue a acomodagéo € inseparavel de um ato de assimilacdo que atribui ao
objetivo uma significagao relativa ‘a atividade do proprio sujeito.

Piaget nos mostra que é a partir da contradi¢cdo, do conflito com outros para
construirmos nosso pensamento, “nossa competéncia argumentativa e nossa
competéncia de julgamento. Para ele a crianca estabelece sua maneira de ver o
mundo e a sua maneira de ver o mundo por meio da disputa” (GROSSI e BORDIN,
1993 p. 30)

Para que uma transferéncia seja provavel em meio o adulto e a crianga ou
entre o meio social e a crianca educada, € indispensavel ter assimilacao pela crianca
do que Ihe procuram inculcar do exterior. Para isso a assimilacdo é
consecutivamente condicionada pelas principios desse desenvolvimento. (SEBER,
1997)

A aprendizagem segundo Piaget “é provocada por um experimentador
psicolégico; ou um professor com referéncia a algum ponto didatico; ou uma
situagdo externa”’, mas que também pode ser estimulada. Para Piaget s6 ha
aprendizagem quando ha acomodacdo, quando acontece uma reestruturacdo da
estrutura cognitiva.

Assim Moreira, (2011 p.102) destaca;

A mente, sendo uma estrutura (cognitiva) tende a funcionar em equilibrio,
aumentando permanentemente, seu grau de organizacdo interna e de
adaptacdo ao meio. Entretanto, quando este equilibrio é rompido por
experiéncias ndo assimilaveis, o0 organismo (mente) se reestrutura
(acomodacéo), a fim de construir novos esquemas de assimilacao e atingir
novo equilibrio. Para Piaget, este processo de reequilibragdo que ele chama
de equilibracdo majorante € o fator preponderante na evolugdo, no
desenvolvimento mental, na aprendizagem (aumento de conhecimento
humano).

Para Piaget o desenvolvimento € o procedimento que inclui a totalidade de
composi¢cdes do conhecimento e a aprendizagem apresenta-se contraria, “pois o

mecanismo de aprender da crianca € sua capacidade de reestruturar-se
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mentalmente buscando um novo equilibrio”, novos esquemas de assimilagdo para
adaptar-se a nova situagao, (MOREIRA, 2011 p.103).

Piaget “considera que o desenvolvimento explica a aprendizagem, e esta
opinido é contraria a opinido amplamente sustentada de que o desenvolvimento é
uma soma de unidades de experiéncias de aprendizagem”. Assim para Piaget a
“aprendizagem € possivel se basearmos a estrutura mais complexa em uma
estrutura simples, isto é, quando ha uma relacdo natural e desenvolvimento de
estruturas e ndo simplesmente um reforgo externo”. (IDEM p. 8)

A preocupacédo de Piaget eram com situacdes extremamente relevantes para
a aprendizagem, pois levantava trés questdes: a primeira era se a aprendizagem era
duradoura? se o que a crianca aprendeu, vai continuar com ela por toda a vida; a
segunda era se seria possivel quantificar a generalizacdo? Pois para ele o que
permite que a aprendizagem seja importante é a possibilidade de demora de uma
generalizacdo; a terceira questdo era se em todo experimento de aprendizagem,
qual o nivel operacional do sujeito antes da experiéncia e que estruturas mais
complexas pode esta aprendizagem alcancar?

Percebemos que havia em Piaget uma preocupacdo com o aprendizagem,
pois para ele a “crianga e o sujeito da aprendizagem como ativos e uma operagao é
uma atividade porque a aprendizagem ¢é possivel apenas quando ha& uma
assimilacdo ativa, onde tudo esta na atividade do préprio sujeito, e sem ela néo é

possivel didatica ou pedagogia”. (SLOMP, 2009 p. 7)

1.3 A Aprendizagem e o Desenvolvimento

Lev Semenovich Vygotsky foi um psicélogo bielo-russo, que nasceu em 1896
em Orsha, na Bielo-Russia pensador importante sendo desbravador, afirmando que
o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em fungéo das interacdes sociais
e das condigbes de vida. Em 1924 deu inicio a um trabalho sistematico com auxilio
de estudantes e colaboradores, a uma série de pesquisas em Psicologia do
Desenvolvimento, Educacéo e Psicopatologia, faleceu 1934 vitima de Tuberculose.

Uma das finalidades de Vygotsky enquanto pesquisador de sua época “era

caracterizar 0s aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
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hip6teses de como essas caracteristicas se formam ao longo da histéria humana, e
de como se desenvolvem ao longo da vida de um individuo “(Rego 2010, p. 38).

Vygotsky concluiu que “as formas superiores de comportamento consciente
deveriam ser achadas nas rela¢gdes sociais do individuo com o mundo exterior. Mas
o homem ndo é apenas um produto de seu ambiente, € um agente ativo no processo
de criagédo deste meio” (VYGOTSKY, 2006, p. 25).

Na busca por uma abordagem que permitisse uma sintese entre as
psicologias de tipo experimental e a psicologia mentalista Vygotsky teve como ideia
na qual a era questdo central fazer uma sintese dessas psicologias no intuito de
entender o0s processos psicolégicos sendo assim Oliveira (1997, p. 23) concluiu que;

A sintese de dois elementos ndo € a simples soma ou justaposicao desses
elementos, mas a emergéncia de algo novo, anteriormente inexistente.
Esse componente novo ndo estava presente nos elementos iniciais: foi
tornando possivel pela interagdo entre elementos, num processo de
transformacéo que gera novos fendbmenos. Assim, a abordagem que busca
uma sintese para a psicologia integra, numa mesma perspectiva, 0 homem
enquanto corpo e mente, enquanto ser biolégico e ser social, enquanto
membro da espécie humana e participante de um processo histérico.

Diante das pesquisas realizadas por Vigotsky os aspectos que mais se
expandiram e foram explorados de sua abordagem s&o os referentes ao
funcionamento caracteristico do ser humano, ou seja; a funcdo dos instrumentos e
dos simbolos, que se desenvolveram culturalmente e foram internalizados pelo
sujeito, no procedimento de mediacdo entre sujeito e objeto de conhecimento; as
afinidades entre pensamento; o valor das metodologias de ensino-aprendizagem no
acesso do desenvolvimento; a questdo dos processos metacognitivos. (LA TAILLE,
1992)

Sua dedicacdo estava voltada para as funcdes psicologicas superiores, pois
estas formam o modo como funciona o psicolégico do ser humano, bem como a
capacidade de planejamento, memdria voluntaria, imaginacdo. Onde estes acdes
mentais sdo tidas como superiores, pois sdo referéncias a estruturas propositadas,
atos conscientes controlados, métodos voluntarios que dao ao sujeito a possibilidade
de independéncia em semelhanca as qualidades da ocasido e espaco presente.
(REGO, 2010)

Para tanto tomamos conhecimento de que um dos pontos chaves do
pensamento de Vigotsky, seria de que “os grupos culturais em que as criangas
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nascem e se desenvolvem funcionam no sentido de produzir adultos que operam
psicologicamente de uma maneira particular, de acordo com o0s métodos
culturalmente construidos de ordenar o real” (OLIVEIRA 1997, p.37).

Para ele a crianca antes mesmo de ter o controle de seu proprio
comportamento, ela comecga a controlar todo 0 espago que a envolve com a ajuda
da fala, produzindo assim novos comportamentos e organizacbes. Estas novas
producdes permite que a crianca, passe depois a desenvolver o intelecto e constroi
uma base para seus afazeres produtivos, ou seja, a forma especificamente humana
do uso de instrumentos. (VIGOTSKY, 2007)

Moreira explica que segundo Lev Vigotsky o desenvolvimento ndo pode ser
entendido sem referéncia ao contexto, histérico e cultural e a boa aprendizagem é
aguela que esta avancada em relacao ao desenvolvimento (2011).

Vigotsky explica que para ele a aprendizagem ndo é, por si sO
desenvolvimento, mas “uma correta organizacdo da aprendizagem de uma crianca
conduz ao desenvolvimento, e estd ativacdo ndo poderia produzir-se sem
aprendizagem. Por isso a aprendizagem € intrinsecamente necessario e universal’
(VIGOTSKY 2006, p.115)

Rego (2010, p. 74) explica que para Vigotsky;

O aprendizado é responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal,
na medida em que, em interagdo com outras pessoas, a crianga € capaz de
colocar em movimento varios processos de desenvolvimento que, sem a
ajuda externa, seriam impossiveis de ocorrer. E por isso que Vigotsky afirma
que “aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje sera o nivel de
desenvolvimento real amanhd — ou seja aquilo que uma crianca pode fazer
com assisténcia hoje, ela seré capaz de fazer sozinha amanha”

Compreendemos assim 0 quanto as pesquisas feitas por Vigotsky é
importante para o desenvolvimento infantil e para a educagdo pois permite que
possamos compreender como funciona a dinamica interior diante da ampliacdo do
conhecimento do de cada um.

Para Vigotsky “o aprendizado forma uma super estrutura sobre o
desenvolvimento, deixando este udltimo essencialmente inalterado, e que este
processo esta completa e inseparavelmente misturado com o0 processo de
desenvolvimento” (2007, p. 89). Compreendemos assim que aprendizagem e

desenvolvimento para o autor se entrelagcam numa constante.
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O aprendizado que permite e mobiliza o processo de desenvolvimento: “o
aprendizado pressupde uma natureza social especifica e um processo através do
qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que os cercam”, onde
podemos perceber que a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem ocupam
lugar especial nas obras de Vigotsky. (REGO, 2010, p.71).

Compreendemos deste modo que aprendizagem envolve muito mais que um
simples passar de informacfes, que o0s professores necessitam estar preparados
para trabalhar com seus alunos. As nossas criancas chegam na escola rodeadas de
inUmeras situacdes que as envolve, podendo tais situagces contribuir ou afetar seu

aprendizado.

1.4 HISTORIA DA AVALIACAO EDUCACIONAL

Desde quando se fala em avaliacdo? Qual o importancia em avaliar?
Realizando estes questionamentos damos inicio a esta pesquisa, por
compreendermos, ser este o principio que permeia a busca por respostas que
contribuam com a educacgéo. Para Vianna (2000, p. 22) “desde o inicio do processo
civilizatério houve alguma forma de avaliacdo, ousando dizer que a avaliacao surgiu
com o préprio homem, cita Stake — o homem observa, o0 homem julga, isto é avalia”.
A avaliacdo ja era uma pratica utilizada bem antes dos Jesuitas e Comenius. “A
literatura afirma que Shun, imperador chinés no ano 2.205 a. C., avaliava o
desempenho de seus oficiais a cada trés anos, com o propdésito de os promover ou
demitir” segundo Silva (2010, p. 103).

Silva (2010) descreve que 0s gregos, séculos antes de Cristo, além de usar a
avaliacdo de inumeras formas de escolha, usavam também para o emprego publico.
O filésofo grego Socrates e seus educandos, no século V a.C., aproveitavam-se de
técnicas e de praticas exclusivas na ampliacdo da instrucdo e de obrigacOes
igualitarias junto a pequenos ligagfes voluntarios do seu tempo da sociedade grega.
Entretanto, para Vianna (2000, p. 22) “a avaliacAo no seu devenir sofreu
transformacdes e gerou novas construgdes. Tornando-se uma atividade complexa,
fundamentada no pensamento descritivo, analitico e critico”.

Sendo assim no Brasil, passamos a compreender tais transformacoes

somente no final dos anos 1930, com a criagao do Instituto Nacional de Pesquisas
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Educacionais (INEP) quando, se passou a sistematizar os estudos em educagéo,
passando a existir em nosso pais grande preocupac¢do cientifica com os problemas
da educacionais desde os principio do século XX (GATTI, 2001).

E tanto que Gatti (2002, p. 17) explica que:

Nos dias atuais Avaliagdo Educacional ndo é apenas um campo com
teorias, processos e métodos especificos, mas também um campo
abrangente que comporta subarias, com caracteristicas diferentes:
avaliagdo de sistemas educacionais, de desempenho escolar em sala de
aula, de rendimento escolar com objetivo de macroandlises, de programas,
avaliacdo institucional e auto-avaliacdo. Admite ainda diferentes enfoques
tedricos como avaliagéo participativa etc.

Na histéria da avaliacdo os jesuitas em suas escolas, no ano de 1599
adotavam regras padrdes e colocaram as avaliacdes por meio da obra conhecida
como Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis Jesus, mais popular como Ratio
Studiorum, que decidia como e quando as avaliacdes escolares precisariam ser
realizados, conservando assim “um Curriculo Unico que era dividido em: Estudos
Inferiores, que era uma alfabetizacdo, adaptada para os colonos e os indios, e o
Ensino Superior, para a elite dominadora e a constituicdo do clero” Silva (2010, p.
104).

A avaliacdo ndo é uma agonia medieval, nem remota. Sakamoto (2008)
declara que a avaliacdo € uma invencdo que nasceu na modernidade, com escolas
no século XVII. A avaliacdo é inseparavel do ensino, com a obrigatoriedade escolar.

O ato de examinar surgiu para que se pudesse ter um certo controle da
sociedade por volta dos anos 1.200 a.C em meio a complexa sociedade Chinesa. No
entanto para Luckesi, (2011) a partir do século XIX que o ato de avaliar a
aprendizagem nas escolas recebeu um vasto espaco no ensino, onde as atividades
educativas passaram a ser direcionadas a uma pedagogia do exame.

Com o passar do anos segundo Silva (2010), pois foi Comenius que:

Introduziu também a materialidade da escola como conhecemos hoje: um
prédio com diversas salas de aulas, administracdo, patio. Interessante
notarmos que tanto no método dos jesuitas como o de Comenius, a
avaliacdo era marcada pelo medo atrelado ao poder determinado pela
classe dominante. (LUCKESI, 2002). Para Ponce (2005, p. 127) o “Capitulo
XIX” da Didacta Magna, caracteriza toda a obra de Comenius para “seu
século: Bases para Rapidez do Ensino, com Economia de Tempo e de
Fadiga”.
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Mas foi somente depois da Revolugcéo Francesa de 1789, que a avaliacéo
passou a ser utilizada de forma sistematizada no mundo ocidental. Com o
liberalismo foi possivel permitir o direito a igualdade, fraternidade e liberdade, pois
com a tomada de poder dos burgueses, dava-se inicio a uma nova forma de
governo. A burguesia continuou a ser conservadora que se deixava dominar pela
capacidade econbmica e social, e ainda excluindo aqueles que ndo conseguiam se
adaptar a esse novo modelo de vida social. Levando em conta que tudo que antes
era feito manualmente passou a ser industrializado. Foi onde a escola necessitou se
adequar a novas formas de governos, imposto pelos burgueses, nascendo assim o
curriculo e a avaliacdo conservadora Silva (2010).

A avaliacdo € uma area de conhecimento bastante nova, mas que nos ultimos
anos se desenvolveu de forma intensa, que se permite situar da seguinte forma:
esteve na infancia até os anos de 1970, na adolescéncia, por volta dos anos de
1980, e nos anos de 1990 comecou a encaminhar para uma idade adulta (Souza
2012).

Para melhor entender como se deu esse processo de amadurecimento da
area avaliativa, precisamos compreender o que ocorreu nas décadas passadas,
entendendo quanto foi desempenhando a partir dai os aportes que puderam
proporcionar conhecimentos para as nossas atividades na area da avaliacéo.

Sousa (2012, p. 162) esclarece que que somente na década de 1930 por
Isaias Alves, passou a se preocupar com a avaliacdo do desempenho escolar no
Brasil, pois este “defendia os testes pedagoOgicos, argumentando que sua
objetividade seria mais adequada que as avaliagbes subjetivas até entdo
realizadas”. Entretanto uma teoria sobre avaliagcdo de forma sistematizada surgiu
com Tyler (1949), e depois com autores como Bloom (1971), Gagné (1967), Mager
(1962), Popham (1973), que desenvolveram o modelo avaliativo proposto por Tyler,
sem mudar sua estrutura e pressupostos basicos.

A avaliacdo da aprendizagem apenas comecou a ser indicada, incluida e vista
de forma notéria a partir de 1930, quando Ralph Tyler criou essa expressao para
discorrer sobre a necessidade que percebeu. Para ele os estucadores deveriam ter
cuidado com a aprendizagem dos seus alunos. Tyler se atentava com o fato de a

cada cem alunos que ingressava nha escola, apenas 30 eram aprovadas.
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Significando que os estudantes ndo haviam tido uma aprendizagem satisfatoria
(LUCKESI, 2011).

O Brasil adotou a tendéncia norte-americana fundamentada no positivismo,
de forma que, nos finais dos anos 1960 e no decorrer dos anos 1970, educadores
brasileiros destinaram-se a prover subsidios e dire¢cdes para a ampliacdo de testes e
medidas educacionais com base nos principios de Tyler. Entretanto, ndo foi apenas
o Brasil que aceitou esta visdo para construcao de regras regionais e nacionais de
cunho tecnicista, por ser um modelo regulatorio, essa compreensdo até os dias
atuais é disseminada nas avaliacdes efetivadas na esfera governamental, em escala
mundial (CALDERON e POLTRONIERI 2013).

Para Nascimento (2012, p.03);

Desde a década de 60, diversos tedricos da avaliacdo Hoffmann, Sousa
(1997), Luckesi (1998), criticam os processos que visam a obtencdo de
resultados finais sobre o desempenho do aluno, sendo que o professor
restringe-se a apenas quantificar, seguido de uma analise do “produto”
desprovida do significado do encaminhamento e retomada de dificuldades
ao longo do processo.

Antes dessa época s6 se falava em exames escolares, mas com a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao) a Lei n. 5.692/71 que se redefiniu o sistema de
ensino em nosso pais, onde se deixou de usar 0 termo exames escolares e passou
a se usar o termo afericdo do aproveitamento escolar, sem utilizar ainda o termo
avaliacdo da aprendizagem (LUCKESI, 2011).

Na década de 1970 foi onde alguns educadores tiveram formacao profissional
na area de avaliacdo escolar, pois existia uma preocupa¢do com 0s niveis técnicos
dos vestibulares unificados, nos quais a intencao era preparar as pessoas para se
trabalhar com avaliagcédo. E infelizmente ainda ndo havia uma preocupacdo com a
avaliacdo sistematica do rendimento dos estudantes, por que o foco na época era
gerenciar o dia a dia da educacédo (GATTI, 2002).

Nos anos de 1980, os docentes brasileiros, em conformidade com as
cogitacdes que se cometiam principalmente em paises europeus, considerando o
papel de regras de ensino, comprovaram a representacao das diferengas sociais no
ambiente escolar. Analises e estudos acentuados se desenvolveram na intengao de,
compreender como 0s estudantes advindos de grupos populares, que eram

discriminados s6cio e economicamente, pois tinham nas escolas um ensino de
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inferior qualidade e ainda faziam parte da imensa taxa de evasédo e repeténcia de
todo o sistema de ensino (SOUSA, 2012)

Nos anos de 1990 chega o Programa Internacional de Avaliacdo de
Proficiéncia Educacional onde o Brasil passa a patrticipar. Programa esse que
abrangia 27 (vinte e sete) paises, pretendendo na época ser comparativo, onde uma
equipe internacional de especialistas: chineses, &rabes, americanos, suecos,
holandeses, dentre diversos, construiram avaliagdes especificas com metodologias
que permitia o processo de validacdo reciproca. Em nosso pais os estudos se
restringiram apenas em Fortaleza e em S&o Paulo, o0 que comprometeu a qualidade
da pesquisa (GATTI, 2002).

Em 1993 o Ministério da Educacao, implantou o Sistema de Avaliacdo da

Educacdo Basica — Saeb. “Uma avaliacdo que passou a ser usada em todos os
estados, anualmente em todas as seéries do ensino fundamental e médio,
aperfeicoando seus métodos de montagem e aplicagado” (GATTI, 2002 p. 26).
No entanto foi somente em 1996 com a nova LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo), nossa atual legislacdo, que a escola passou a atender as
novas propostas que seria avaliar a aprendizagem dos estudantes, ao invés de
examina-los, tanto em escolas publicas quanto em escolas privadas, onde Luckesi
(2011) afirma que se precisa “aprender a avaliar”.

Com o passar dos anos e uma ampla discussdo, com diferentes atores do
campo educacional, nasceu este ano (2016) a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como exigéncia colocada para o sistema educacional brasileiro pela LDD,
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica e pelo Plano
Nacional de Educacdo, onde se prop0e construir uma qualidade na educacao

brasileira.

A BNCC (2016, pag. 24) tem a finalidade e fundamento e objetivos de:

De orientar os sistemas na elaboracéo de suas propostas curriculares, e o
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, em conformidade com o que
preceituam o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e a Conferencia Nacional
de Educagdo (CONAE). E de aprendizagem e desenvolvimento,
apresentados pelos componentes curriculares que integram a BNCC,
referem-se a essas intencionalidades educacionais.

A Base Nacional Comum integra as quatro politicas que decorrem da BNCC —

Politica Nacional de Formacdo de Professores, Politica Nacional de Materiais e
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Tecnologias Educacionais, Politica Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica e
Politica Nacional de Infraestrutura Escolar — articulam-se para garantir as condi¢ces
gue geram a qualidade na Educacao Basica, ou seja, o direito de aprender e de se
desenvolver dos/das estudantes da Educacéo Basica, acolhidos em sua diversidade
e em uma perspectiva Inclusiva.

Os processos de implementacdo da BNCC devem gerar, ainda, a reflexao
sobre as condicbes de realizacdo da avaliacdo interna a escola. As varias
dimensdes da avaliacdo e sua natureza continua e cumulativa, tal qual previsto na
LDB, sao indissocidveis do planejamento e do desenvolvimento do trabalho

pedagdgico.

1.4.1 Avaliar, Testar e Medir

Neste capitulo iremos procurar compreender alguns conceitos por meio das
leituras realizadas sobre o0s temas que se apresentam nesta pesquisa,
principalmente no que se refere a avaliagcdo e as novas TICs. Temas estes que nos
permitem uma melhor reflexdo sobre o que é avaliacdo, como ela acontece presente
dentro da escola, amparada pelas novas tecnologias que permeia o cotidiano
escolar.

Pesquisar respostas aos fendmenos, movimentos e as mudancas que
envolvem a avaliacdo em seu contexto histérico, tem sido uma preocupacdo
constante por parte dos historiadores, da comunidade académica e cientifica. No
entanto, ndo pretendemos aqui desenhar um estudo histérico, mas simplesmente
contextualizar alguns momentos e autores que falam sobre a avaliacdo.! Segundo
Dias Sobrinho (2003, p. 14) “A avaliagédo que hoje nos afeta se relaciona com as
possibilidades e as necessidades de escolha que o mundo moderno engendrou”.

Embora exista registro que os Chineses ha mais de dois mil anos faziam
selecdo para o servico publico através de exames e a antiga Grécia praticava a
docimasia®, o modo de examinar ndo é um tema novo. Todavia “A tradicdo nos

exames escolares teve inicio nos séculos XVI e XVII, com atividades pedagdgicas

1 O leitor interessado na histéria da avaliacdo pode dispor de alguns escritos reconhecidos, como o de Sobrinho
(2003); Freitas (2010); e o de Silva (2010), referidos na Bibliografia.
% Inquérito acerca das aptid®es morais dos candidatos a uma fungéo ptblica.
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através dos padres jesuitas e do pastor protestante John Amdés Comenius” (SILVA,
2010, p, 103) e nessa época a avaliacdo era tida como exame.

A avaliacdo desempenha um papel decisivo e responsavel pelo processo
educativo, principalmente para formulacao e clareza dos objetivos que s6 podem ser
atingidos plenamente por meio de uma acdo combinada em varias matérias e em
diversos dominios da atividade escolar. Queremos, com isso, também dizer que a
educacdo esta relacionada as dimensfes biologicas, psicolégica e sociais, e que
estas nao trabalham isoladamente, e sim de forma integrada e somativamente.

Avaliacdo tem como principal fungdo permitir aos futuros Mestres uma
continua acao-reflexdo-acdo no exercicio de sua pratica profissional (RABELO,
2009), pois o0 ato de avaliar deve estar a servico da obtencdo do melhor resultado
possivel, isso sugere a disposicdo de compreender, tomar uma situacdo da forma
como ela se apresenta, satisfatéria ou ndo, agradavel ou nao, e inclui-la como ponto
de partida.

Avaliar um estudante implica antes de tudo, entendé-lo no seu modo de ser,
como esta, para a partir dai decidir o que fazer. E assim sendo compreendermos
que a avaliacdo esta presente em todos os campos da atividade humana, no julgar,
no comparar, ou seja, avaliar faz parte do nosso dia-a-dia, e a todo o0 momento, seja
por meio de reflexdes informal das quais orientam as frequentes opc¢des diarias ou,
formalmente, por pensamentos estabelecidos e ordenados que decida as tomadas
de decisdes.

Sendo assim, ndo temos como falar de avaliagdo sem compreendermos o
que é Testar, Medir e Avaliar. Testar seria submeter a um teste, verificar o
desempenho de alguém ou de alguma coisa. Ja Medir, compreende-se por
determinar a quantidade, que se baseia em uma unidade convencional, e Avaliar,
podemos entender como julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou de alguma coisa
(SILVA, 2010).

A partir de alguns conceitos estabelecidos, compreendemos que a avaliagao
pode apresentar-se por meio de diversas classificacdes, fungcdes modalidades e
dimensdes. Segundo as funcbes que realiza a avaliacdo se dispbe em trés
modalidades: Avaliacdo Diagndstica, a Avaliacdo Formativa e a Somativa.

Segundo Sant’Anna (1995, p. 35);
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A avaliacdo diagndstica visa determinar a presenca ou auséncia de
conhecimentos e habilidades, inclusive buscando detectar pré-requisitos
para novas experiéncias de aprendizagem. Ja a avaliacdo formativa, é
realizada com proposito de informar o professor e o aluno sobre o resultado
da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares. E
por dltimo a avaliacdo somativa, que tem como funcéo classificar os alunos
ao final de uma unidade, semestre ou ano letivo, segundo niveis de
aproveitamento apresentados.

Diante destes conceitos, temos que compreender o momento da utilizagcéo
das mesmas, para que se possamos atingir os objetivos propostos pela avaliacéo.
Entendemos que a avaliacdo diagndstica deve ser feita no inicio de cada ciclo ou
periodo, a formativa deve ser realizada constantemente, por indicar se o0s
estudantes estdo ou ndo se modificando em direcdo aos objetivos propostos e a
avaliacdo somativa que se deve processar conforme os parametros individuais e
grupais, na classificacéo.

Apesar da importancia de todas estas modalidades, a mais utilizada é a
somativa, “no entanto faz-se necessario que os educadores tenham cautela, pois
sem a avaliacdo formativa, todos o0s projetos desenvolvidos podera se tornar
incompleto ou insuficiente” (VIANA, 2000, p. 87).

Ao considerar esta sintese sobre avaliacdo, e alguns aspectos das suas
modalidades, constatamos uma enorme preocupacado com 0 que se tem observado
sobre avaliacdo e seus processos, nos ambientes educacionais. E essencial entéo,
gue os profissionais de educacdo venham a refletir sobre sua forma de avaliar em
uma constante acao-reflexdo-agao. Por isso, “todos nds refletimos na agao e sobre a
acio, e nem por isso nos tornamos profissionais reflexivos. E preciso estabelecer a
distincao entre a postura reflexiva do profissional e a reflexao episédica de todos nés
sobre o que fazemos” (PERRENOUD, 2002, p.13)

Luckesi (2005, p. 01) afirma que;

A avaliacdo da aprendizagem nédo € e nao pode continuar sendo a tirana da
pratica educativa, que ameaca e submete a todos. Chega de confundir
avaliagdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem, por
ser avaliagdo, é amorosa, inclusiva, dindmica e construtiva, diversa dos
exames, que ndo sao amorosos, sdo excludentes, ndo sao construtivos,
mas classificatérios. A avaliacdo inclui, traz para dentro; os exames
selecionam, excluem, marginalizam.

Mediante essa reflexdo, entende-se que, saber avaliar os conteudos

aplicados néo significa ser bom professor, € uma condicdo necessaria, mas
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suficiente. “Em suma, um profissional reflexivo s6 pode ser formado por meio de
uma pratica reflexiva gracas a essa férmula paradoxal, aprender fazendo a fazer o
que nao se sabe fazer” (PERRENOUD, 2002, p.18).

No entanto, o autor afirma que, “a reflexdo na acdo € o modo de
funcionamento de uma competéncia de alto nivel, enquanto que a reflexdo sobre a
acao e um fonte de auto informacgéo e de evolugéo das competéncia e dos saberes
profissionais” (IDEM, p. 25).

Percebemos assim que o profissional de educacdo deve procurar
compreender o que é avaliacdo e as melhores formas de utiliza-la, para que ela
contribua com a aprendizagem dos seus educandos, ja que sua pratica € constante

na escola.

1.4.2 Avaliagdo no Ambiente Escolar

Quando nos deparamos em encontros pedagogicos no inicio de cada nova
etapa que se inicia no ambiente escolar, as questdes que envolvem a avaliacédo se
destacam nas pautas de cada reuniado, visto que “O professor € um educador.
Educacao € um ato essencialmente humano” (SANT’ANNA, 1995 p. 23).

Partindo deste principio precisamos compreender o que €, e como se deve
avaliar, mediante a um tema tdo complexo, ainda nos dias atuais. “A avaliacdo é
inerente e imprescindivel, durante todo o processo educativo que se realiza em
constante trabalho de acdo-reflexdo-acdo” (RABELO, 2009, p. 11). Este autor
concorda com Gadotti (1980, p. 90) o qual afirma que, educar é fazer ato de sujeito,
€ problematizar o mundo em que vivemos para superar as contradicoes,
comprometendo-se com esse mundo para recrid-lo constantemente. Enquanto
educadores temos que tomar inUmeras decisfes, diante de nossa pratica educativa,
principalmente no que diz respeito a avaliagdo. Rabelo cita Tyler (2009, p.41), que
enfatiza que “o processo de avaliagdo é essencialmente o processo de determinar
até que ponto os objetivos educacionais foram realmente alcancados, mediante os
programas de curriculos e ensino”.

Enquanto professores faz-se necessario termos um olhar atento para que o
ensino escolar formal, seja compreendido como prioridade na formacdo dos

académicos enquanto seres sociais, principalmente enquanto seu objetivo na
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condicdo de educador for o de preparar os alunos numa dimensdo cultural,
econdmica e politica, para que possam assumir suas funcbes sociais (RABELO,
2009). Diante dessa visdo vamos procurar compreender o que se entende por
avaliar no ambiente escolar, visto que a avaliacdo possui inumeros sentidos e meios
variados.

Segundo Sanmartti (2009) a avaliagdo pode ser identificada como um
processo caracterizado por recolher informacfes seja por meio de instrumentos
escritos ou nao; analisar essas informacdes e emitir juizo sobre elas e tomar
decisdes de acordo com o juizo emitido. Ainda afirma que a avaliacdo possui duas
intencdes: uma de carater social e outra de carater pedagoégico ou reguladora.

A intencao de carater social tem como funcao garantir, diante dos alunos, dos
pais e da sociedade em geral o grau de conhecimento de cada um e a intencdo de
carater pedagogico ou reguladora, que objetiva identificar as dificuldades dos
estudantes, para que se possam permitir mudancas que ajudem os educandos no
processo de constru¢cdo do conhecimento, na qual conhecemos como avaliacao
formativa.

Pois para Sant Anna (2013 p. 34);

A avaliacdo formativa é realizada com o propésito de informar o professor e
o aluno sobre o resultado da aprendizagem, durante desenvolvimento das
atividades escolares. Localiza deficiéncias na organizagdo do ensino-
aprendizagem, de modo a possibilitar reformulagdo no mesmo e assegurar
0 alcance dos objetivos.

Assim sendo, a avaliacdo formativa € concretizada pelos professores, pois a
eles compete constatar as dificuldades e os acertos dos seus educandos, para que
possam analisar e tomar as devidas providéncias, cabendo ao professor procurar
compartilhar com seus educandos o processo de avaliacdo, pois para Sanmarti
(2009, p. 20), “ ndo é suficiente que ele apenas corrija 0s erros e explique a visédo
correta, deve ser o proprio aluno quem se avalia, onde tal avaliacdo € chamada de
avaliacao formadora”.

Para essa autora, faz-se necesséario uma avaliacdo que tenha a finalidade de
regular os problemas relacionados aos erros no processo de ensino, uma avaliagao
de carater regulador da aprendizagem se baseia no “erro” que é util, para que se
possa assim verificar, compreender e favorecer essa regulacdo, pois assim o erro

passara a objeto de estudo. (Idem, p. 30).



34

7

O erro sempre é visto no ambiente escolar como algo negativo, que visa
punicdo, onde os alunos findam por tentar esconder, o importante € passar a aceitar
gue o erro € o ponto de partida para a aprendizagem. Algo que deve ser repensado
e possivelmente mudado nas instituices escolares € o erro. Para Sanmarti (2009)
se ndo houvesse erros para superar, ndo haveria possibilidade para aprender

A concepcédo moralista do “erro” traz uma visdo de mundo autoritaria, porque
a moral tem como pressuposto basico a apropriacdo e a imposicdo de padrbes
considerados como verdades absolutas, pré-construidos ou incorporados pelo
avaliador, aos quais serdo comparados os desempenhos dos alunos (ROMAO,2003
p. 93).

Diante do exposto percebemos que a avaliacdo deve ser construida ao longo
de todo um processo, possuindo assim um planejamento adequado, para que possa
nao somente identificar os problemas e erros dos alunos, mas sim abranger suas
causas, e por fim gerar propostas que auxiliem os alunos a ultrapassar suas
dificuldades.

Sanmarti (2009, p. 35) afirma que;

Para que a avaliagdo assim entendida seja util, muitas das “regras do jogo”
gue os alunos e professores construiram ao longo dos anos de escolaridade
deverdo mudar. Por exemplo, & necessario que a avaliagdo promova a
expressédo das ideias e das formas de fazer préprias de cada aluno, ja que
em caso contrario ndo se poderda ajudar a regula-las.

E necessario avaliar para que se conheca o que o aluno ja aprendeu e o que
ele ainda ndo aprendeu, para que se providenciem os meios para que ele aprenda o
necessario para a continuidade dos estudos, pois cada aluno tem o direito de
aprender e continuar seus estudos (BOAS e FREITAS, 2012 p. 29). Estes
devem ser expostos, a um cenario educativo desafiador, onde deixem de ser apenas
receptores de informagdes, fazedores de exercicios e leitores de livros didaticos.
Isso implica trabalhar um processo avaliativo adequado a tal concepcéao e desafiador
para o docente da disciplina (SILVA, 2010, p. 51).

Portanto, € necessério que os profissionais da educacdo compreendam que
avaliar exige conhecimento do assunto, bem como da importancia de se realizar um

planejamento adequado, que abranja aptidbes, habilidades e maneiras a se



35

desenvolver para que possa desempenhar da melhor forma possivel sua funcao,

como educador.

1.4.3 Formacao de Professores

Durante a pesquisa buscamos compreender o que € ser um professor
qualificado, pois segundo Perrenoud, “o educador € uma pessoa autbnoma, dotada
de competéncias especificas e especializadas que repousam sobre uma base de
conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos da ciéncia, legitimados pela
Universidade” (2001, p.25).

As mudancas que estdo ocorrendo com 0 passar dos anos no campo
educacional, faz com que passamos pensar sobre qual seria a reflexdo que os
profissionais da educacdo deveriam ter com relacdo a sua pratica pedagdgica, pois
segundo Pimenta (2012, p. 26) “hoje as tendéncias significativas das praticas de
pesquisa em educacao, tem sido a pratica reflexiva, bem como a valorizacdo dos
processos de producao do saber docente”.

Para que que surja esse profissional reflexivo, segundo a autora que deve
ser oferecida aos professores técnicas e treinamentos, para que eles entendam a
reflexdo como superacdo dos problemas cotidianos vividos na pratica do dia a dia,
tendo em vista as suas mais variadas dimensées (IDEM, 2012, p. 37).

A necessidade de formacdo docente ja foi preconizada por Comenius, no
século XVII, mas a questdo da formacdo de professores exigiu uma resposta
institucional apenas no século XIX, quando, apds a revolucdo Francesa, foi colocado
0 problema da instrucdo popular (SAVIANI, 2009, p.143). Em nosso pais este tema
passou a ser abordado apds a independéncia (1822), quando se falou em organizar
uma instrucao popular.

O professorado passou a ter sua profissdo regulada mediante a interferéncia
e ao ajuste do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela do ensino.
Mudanca complexa no controle da acdo docente (NOVOA, 1992). No Brasil a
questao do preparo da qualificacdo professores emerge de forma explicita apos a
independéncia (1822), quando se cogita da organizacao da instrucédo popular.

Segundo Savianni (2009, p. 144) a instrugdo popular tiveram os seguintes

periodos;
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1.Ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890), onde se
prevalecia as Escolas Normais. 2.Expansao do padrdo das escolas nhormais
(1890-1932) com a reforma paulista da escola normal, e como anexo a
escola modelo. 3.0Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-1939),
cujos marcos séo as Reformas de Anizio Teixeira (1932), e a de Fernando
de Azevedo em Sao Paulo, em 1933. 4. Organizacdo e implantacdo dos
curso de pedagogia e de licenciatura e a consolidacdo dos modelos das
Escolas Normais (1939-1971). 5. SubstituicAo da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos
Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do
Curso de Pedagogia (1996-2006).

Cada um desses periodos por sua vez tiveram seu marco na histéria da
educacdo e do nosso pais, na década de 1930, pois havia uma proposta de
reformulacbes no dominio da formacdo de professores, no entanto somente em
1936 as Escolas Normais Superiores, voltaram a abrir. (NOVOA, 1992). Ja na
década de “1940 os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e em Sao Paulo
foram elevados ao nivel universitario, sendo usado como base para a formacéo de
professores de todo o pais” (SAVIANI, 2009 p.146).

A década de 1970 foi marcado pela criacdo da Lei n°® 5692/71 LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo), que modificou os ensinos primarios e médios,
criando assim uma nova estrutura, a habilitacdo especifica de 2° grau para exercicio
do magistério, o curso foi organizado em trés anos (2.200 horas) para professores
gue poderiam lecionar até a 4° série e com duracdo de quatro anos (2.900 horas)
habilitando ao magistério para professores que poderiam lecionar até a 6° série do
1° grau.

Mas o retorno nao foi o esperado pois, tiveram problemas com a qualidade do
ensino e em 1982 na tentativa de resolver a problematica, langaram como projeto os
“Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs), sendo assim
nasceu juntamente com esse movimento, um movimento pela reformulacdo dos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas” (SAVIANI, 2009, p. 148).

Nos dias atuais temos a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) - LDB - é a lei
organica e geral da educacao brasileira, que como o proprio nome diz, dita as
diretrizes e as bases da organiza¢céo do sistema educacional. Segundo o0 ex-ministro
Paulo Renato Souza - que ao lado do entéo presidente Fernando Henrique Cardoso

no dia 20.12.1996 sancionou a LDB que vigorava até os dias atuais.
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No entanto hoje com a Base Curricular Nacional, vemos em primeiro lugar a
Politica Nacional de Formacgdo de Professores que juntamente com as outras trés
bases articulam-se para garantir as condi¢cdes que geram a qualidade na Educacao
Basica, ou seja, o direito de aprender e de se desenvolver dos/das estudantes da
Educacéo Basica, acolhidos em sua diversidade e em uma perspectiva inclusiva.

Compreendemos que:

A Base Nacional Comum Curricular, na sua qualidade de referéncia para a
elaboracdo de propostas curriculares, apresenta um dialogo estreito com
concepcdes ja possivelmente disseminadas em contextos de formagédo de
professores/as e conhecidas no ambiente escolar. (BNC, 2016 p. 89)

Podemos perceber ao longo dos anos muitas mudancas na formacédo dos
profissionais da educacdo, mudancas essas que ndo se encerraram, pois a partir do
momento em que se propds a universalizar a instrucdo, foi levado também a
organizar o sistema nacional de ensino. Seguindo este viés temos o grande desafio,

sobre a formacgédo de cada profissional da educacéo, pois para Novoa (1992, p. 6)

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor.
Urge por isso (re)encontrar espacos de interagdo entre as dimensofes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus
processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias
de vida. A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas) mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal.

Seguindo esse mesmo raciocinio chegamos a conclusdo que nos faz pensar
gue enquanto profissionais da educagdo, em como as instituicdes de ensino estédo
vendo todo esse processo de formacdo do professor e quantos problemas temos
nesse contexto tdo complexo (SAVIANI, 2009, p. 151). Mesmo assim se faz
necessario a presengca de um educador reflexivo, “que é uma caracteristica dos
seres racionais conscientes; todos o0s seres humanos sao reflexivos, todos
pensamos sobre o que fazemos; a reflexividade € uma autoanalise sobre nossas
proprias agdes, que pode ser feita comigo mesma ou com os outro” (PIMENTA e
GHEDIN, 2002, p. 55).

O professor deve estar ciente da complexidade de sua profissdo e
compreender que independentemente dos acontecimentos “trata-se, assim de

capacitar os alunos a selecionar informacbes mas, principalmente, a internalizar
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instrumentos cognitivos (saber pensar de modo reflexivo) para aceder ao
conhecimento.” (LIBANEO, 2002, p. 27). Por isso sua formac&o é primordial, saber
guais sao as competéncias para se tornar um profissional reflexivo que possa ajudar
o aluno a modificar-se em um ser pensante, que aprenda a usar suas
potencialidades (IDEM p.30).

Nesse contexto Pimenta (2009, p.19) afirma que:

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da significacéo social
da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissédo; da
reviséo das tradigBes. Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise
sistematica das praticas ... Constroi-se também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano a partir dos seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

Portanto compreendemos que ser educador vai muito além do ato de
transmitir, sendo necessario ter uma inquietacdo leal em se qualificar, dominar
conhecimentos, metodologias, se adaptar ao novo momento com novas informacdes

e inovagdes tecnologias.

1.4.4 A Funcéo dos PCNs, o Ensino de Ciéncias e o Meio Ambiente

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram criados para servirem de
base a fim de orientar os educadores que na busca de novas abordagens
metodoldgicas, se preocupam com as competéncias para que 0S jovens sejam
inseridos na vida adulta, os PCNs deveria orientam o0s professores em como
contextualizar, principalmente quanto a interdisciplinaridade, instigando o raciocinio
e a capacidade de aprender.

O PCN de Ciéncias (1997) tem como objetivo que os educandos sejam
capazes de desenvolver as mais diversas condi¢des para enfrentar o mundo; entre
elas estdo: incluir a cidadania como conhecimento social e politico; colocar-se de
forma critica; perceber o Brasil com suas qualidades basicas na sua dimenséo
social; apreciar e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro; ver-se
como uma pessoa dependente mas agente transformadora de ambiente; ampliar o
informacdo adaptando-as a si proprio; usar as diversas linguagens; saber

aproveitar fontes de conhecimento; examinar como séo de fato.
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Vivendo em uma sociedade onde se tem uma supervalorizacdo do
conhecimento cientifico, se faz necessario a formagdo de um cidaddo com saberes
cientificos, sendo assim os PCNs afirmam que se deve, mostrar a Ciéncia como um
conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e suas transformacdes,
para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo, € a meta que
se propde para o ensino da &rea na escola fundamental (1997, p.21).

Sansseron e Carvalho (2008, p 4) esclarecem que para o ensino de Ciéncias;

Emerge a necessidade de um ensino de Ciéncias capaz de fornecer aos
alunos ndo somente nog¢Bes e conceitos cientificos, mas também é
importante e preciso que os alunos possam “fazer ciéncia’, sendo
defrontados com problemas auténticos nos quais a investigacdo seja
condicdo para resolvé-los. E preciso também proporcionar oportunidades
para que os alunos tenham um entendimento publico da ciéncia, ou seja,
gue sejam capazes de receber informagbes sobre temas relacionados a
ciéncia, a tecnologia e aos modos como estes empreendimentos se
relacionam com a sociedade e com 0 meio-ambiente.

Ensinar Ciéncias Naturais colabora para que haja uma inclusdo do homem
com a natureza, e que coopere para que os estudantes tomem conhecimento das
mais diversas questdes ambientais, como por exemplo: o que é feito com o lixo
industrial, hospitalar e doméstico. Tal educacao se faz necessaria pois “O ensino de
Ciéncias Naturais também é espaco privilegiado em que as diferentes explicacdes
sobre 0 mundo, os fenbmenos da natureza e as transformacfes produzidas pelo
homem podem ser expostos e comparados” (PCN de CIENCIAS, 1997, p. 23).

Possuir uma consciéncia ambiental ndo é apenas coisa de adultos, é
necessario e muito importante que as criangcas desenvolvam o respeito com as
coisas da natureza, por meio de acdes que esperamos que se tornem héabitos que
eles devem ter ao crescer. E importante ensina-los a proteger o meio ambiente, por
meio de praticas educativas como por exemplo: tomando banho, fechando a torneira
para que se evite o desperdicio da agua; a importancia de ndo deixar as luzes e
aparelhos elétricos ligados, caso ndo esteja usando; procurar ter uma vida
ecologicamente correta, menos carros nas ruas; ensinar as criangas a reciclar o lixo,
ensinando como separa-los de acordo com suas embalagens (LOURA, 2015).

E possivel ao se pensar em trabalhar tais questdes que se “tenha uma
sequéncia a ser analisada ¢ intitulada “Navegacao e Meio Ambiente”, e, por meio de

suas atividades, confrontarmos os alunos com problemas relacionados a este tema
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confluindo discussbes sobre topicos de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio-
Ambiente” (SASSERON e CARVALHO, 2008 p.7).

Para o PCN de Ciéncias, (1997 p. 31), este tema € fundamental pois;

Considerando a importancia da tematica ambiental, a escola devera, ao
longo das oito séries do ensino fundamental, oferecer meios efetivos para
cada aluno compreender os fatos naturais e humanos referentes a essa
tematica, desenvolver suas potencialidades e adotar posturas pessoais e
comportamentos sociais que Ihe permitam viver numa relacdo construtiva
consigo mesmo e com seu meio, colaborando para que a sociedade seja
ambientalmente sustentavel e socialmente justa; protegendo, preservando
todas as manifesta¢des de vida no planeta; e garantindo as condi¢des para
gue ela prospere em toda a sua forca, abundancia e diversidade.

No mundo atual observa-se que algumas coisas se impdem sobre as outras,
como a inovagdo tecnolégica e a sustentabilidade. “A inovagao constitui fator
estratégico para a competitividade e o0 bem-estar das pessoas; e a
sustentabilidade do planeta € fundamental para assegurar as condi¢cdes de vida
na terra”. (RAUPP, 2009, p. 37) Para que isso ocorra deve-se providenciar aos
profissionais da educacdo uma boa qualificacdo profissional, pois a ciéncia em si
assim o exige.

Entender uma educacéo cientifica € de suma importancia, para que tenha
qualidade para a totalidade da populacéo, pois pode ser um dos Unicos meios
que venha possibilitar a diminuicdo dos excluidos e ajudar a formar mao de obra
de qualidade para assim desenvolver ciéncia e tecnologia. (DRUCK, 2009)

Diante do exposto vemos a necessidade em se falar do Parametros
Curriculares Nacionais, pois este possui 0 conteudo de Meio Ambiente como um

dos seus focos principais na educacao dos nossos estudantes.

1.5 O que é Tecnologia?

O que podemos compreender por tecnologia ou sobre a tecnologia, visto que
nos dias de hoje ela muitas vezes parece estar ligada a tudo que fazemos ou que
temos que fazer. Como saber o que &, entende-la, e como utiliza-l& de maneira
adequada? Segundo Tarja a palavra tecnologia € o resultado da fusdo de dois
radicais gregos: “técno” + “logia” que originou a palavra tecnologia. Ja a palavra

técnica vem do verbo grego “tictein” que significa “criar, produzir, conceber, dar a
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luz”. (2012 p. 36). A técnica € uma forma de descobrimento, onde a técnica moderna
€ um desenvolvimento, uma exploracdo que impde a natureza a pretensao de
fornecer energia capaz de, como tal ser beneficiada e armazenada (Heidegger, 2001
p. 19).

Diante desse descobrir que nos propomos a pensar na escola como papel
primordial no revelar de um mundo com imensas possibilidades, de produzir e
construir de conhecimentos, onde técnica e a tecnologia possam vir a contribuir para
a formacdo de cidaddos capazes de transitar por esse mundo cada dia mais
informatizado.

A técnica tem como objetivo principal humanizar a natureza, ou seja
transforma-la no corpo inorganico do homem, principalmente porque com a atividade
técnica maravilhosas coisas aconteceram em beneficio do ser humano (MORAES,
2002), sendo que diante do exposto percebemos que os avanc¢os foram necessario
para o crescimento e desenvolvimento da humanidade.

Pois de acordo com Pinto (2005, p. 49);

Quando nos extasiamos diante dos milagres da tecnologia moderna e
construimos uma visdo do mundo tendo por concepgdo central a infinita
expansibilidade de nosso poder criador, a primeira coisa a reconhecer, logo
depois de haver moderado um pouco o candido entusiasmo manifestado
pelos técnicos, é que toda possibilidade de avanco tecnolégico esta ligada
ao processo de desenvolvimento das forcas produtivas da sociedade, a
principal das quais cifra-se no trabalho humano.

Verifica-se que é preciso ter-se consciéncia dos fatores que envolvem todo
um contexto tecnolégico, cabendo a nds profissionais da educacdo mais que
conscientizar-se, tendo que motivar-se para atitudes praticas, fundamentadas em
reflexdes sobre dados de informacdes divulgados e disseminados diante da
sociedade. (MORAIS, 2002).

Existem trés definicbes ou caracterizacbes de tecnologia, que sdo: (a) a
tecnologia como meio instrumental, como vemos em ferramentas e maquinas, pois
qguando pensamos nela, logo nos vem a mente computadores, celulares, foguetes,
maguinas espaciais, sendo assim concreta e facil de entender; (b) a tecnologia como
regra, em que centrais sao os padrbes de meios -fins ampliados ordenadamente (c)
a tecnologia como sistema que necessita de capacidade e disposicdo humana para
opera-lo e manté-lo. (DUSEK, 2009 p. 47,48 e 49,)
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Este mesmo autor conceitua tecnologia como “qualquer conhecimento pratico,
com base na experimentacdo e/ou teoria cientifica, que corporifica em habilidades
produtivas, organizacdo e maquinario” (ldem 2009, p. 53). Este ainda nos faz pensar
gue a tecnologia abrange os humanos, sejam eles consumidores, trabalhadores ou
neutros, pelo fato de que as pessoas estdo dentro do sistema tecnoldgico *e n&do
fora dele.

1.5.1 Histéria da Informética na Escola

As pesquisas realizadas na area de informética da educacao, sua colocacao
na educacdo escolarizada, juntamente com a formacéo de professores para 0 uso
das novas tecnologias nas escolas, se deu somente a partir de novas estruturas
politicas governamentais. Compreendemos que o uso das tecnologias para uso
educacional depende das instancias dos governos federais, estaduais e municipais,
gue podem vir a se organizar e fornecer condicbes para que 0s objetivos
educacionais sejam alcancados (TAVARES, 2002).

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TICs podem ser parte
integrante das condigdes necessarias para que ocorra a aprendizagem, “assim como
devem contribuir para a formacdo de um cidad&o solidario, participativo em nossa
sociedade diante das constantes transformacgdes” (MELLO, 2013 p. 01).

A historia da tecnologia se desenvolveu na area educacional a partir da
década de 1940, nos Estados Unidos no decorrer da Segunda Guerra Mundial*
visando o desenvolvimento de especialistas militares. Na escola como componente
curricular surgiu a partir de 1946 como Estudos de Educacdo Audiovisual da
Universidade de Indiana (ALTOE e SILVA, 2005). Em 1950 a tecnologia educacional
passa incorporar a psicologia da aprendizagem, permitindo que esta venha fazer

parte de seu curriculo, gerando mudancas essenciais de forma a gerar novos

® Sistema tecnolégico segundo Dusek é o complexo instrumental (possivelmente plantas e animais,
conhecimento, inventores, operadores, pessoal de reparos, consumidores, comerciantes, anunciantes,
administradores governamentais e outros envolvidos em uma tecnologia) p. 53

* Um conflito sangrento que deixou danos irreparéveis em toda a humanidade. Uma guerra entre Aliados e
as Poténcias do Eixo. China, Franga, Gra-Bretanha, Unido Soviética e EUA formavam os Aliados, enquanto que
Alemanha, Japdo e Italia formavam as Poténcias do Eixo. Estes Ultimos tinham governos fascistas e tinham por
objetivo dominar os povos, que na opinido deles eram inferiores, e construir grandes impérios. Que durou de
1939 a 1945.


http://www.infoescola.com/segunda-guerra/aliados/
http://www.infoescola.com/segunda-guerra/paises-do-eixo/
http://www.infoescola.com/historia/uniao-sovietica/
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paradigmas de aprendizagem, que viriam a ser fundamentais no ampliacdo da
tecnologia educacional como disciplina dos curriculos pedagdgicos (IDEM, 2005)
Na década de 1970 contidos pelo espirito da Revolugcdo Industrial de

desenvolvimento tecnologico Mello (2013, p.02) afirma que;

[...] inaugurou-se um conceito novo e mais amplo de tecnologia. Assim,
incorporam-se contribuicbes da Teoria dos Sistemas, de Administracdo
Geral, Teoria das Comunicagfes e da Cibernética. Desponta o periodo em
que estratégias de instrucdo, aprendizagem significativa e gerativa,
softwares educativos e a educacao programada sdo adotados no processo
ensino-aprendizagem, com base nas teorias behavioristas, enfatizando a
importancia do método e da dimenséo técnica da educacdo no processo
educativo. As tecnologias s&o incorporadas aos cursos de formacdo de
professores com a disciplina de audiovisuais.

Em 1983 nasce o projeto EDUCOM (Projeto Educacdo e Computadores)
recomendando experiéncias “voltadas para a implantacédo experimental de centros-
piloto como infraestruturas relevantes para o desenvolvimento de pesquisas,
objetivando a capacidade nacional e coleta de subsidios para uma futura politica
setorial” (ESTEVAO e PASSOS, 2015 p. 201). Em 1988 no estado do Parana se
iniciou o0 ensino a distancia, onde foram implantados videotecas que ficavam a
disposicao dos educadores, em 32 Nucleos Regionais de Educacéo.

A partir deste o MEC (Ministério da Educacéo e Cultura), cria em 1989 o
PRONINFE (Programa Nacional de Informatica Educativa), sendo que seu
Regimento Interno foi aprovado em marco de 1990, distribuindo em 31 CIED
(Centros de Informatica Educativa), Mello (2013). O EDUCOM criado em 1983, foi o
primeiro projeto publico a tratar da informética educacional, teve por principio o
investimento em pesquisas educacionais. Forneceu as bases para a estruturacéo de
outro projeto, mais completo e amplo, o PRONINFE, Tavares (2013).

O PRONINFE visava “desenvolver projetos e atividades, articulados e
convergentes, apoiados em fundamentacdo pedagogica solida e atualizada, de
modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindivel ao éxito dos
esforgos e investimentos envolvidos” (ESTEVAO e PASSOS, 2015, p. 201).

Segundo Tavares (2002, p. 06);

O PRONINFE possuia um modelo funcional e geograficamente
descentralizado, funcionando através de centros de informética na
educacédo espalhados por todo o pais. Esses centros contavam com apoio
mutuo, divulgando e analisando projetos educacionais, seus objetivos e
resultados. Outro ponto forte do PRONINFE era a formacé&o de professores
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dos trés graus (hoje fundamental, médio e superior), bem como na area de
educacdo especial e em nivel de pés-graduacdo. Também visava a
pesquisa sobre a utilizacdo da informatica na educacao, aproveitando a
interatividade e a interconectividade que o computador possibilitava.

Logo depois o0 PRONINFE cedeu lugar ao PROINFO (Programa Nacional de
Informética na Educacao), desenvolvido pela Secretaria de Educacdo a Distancia
(SEED/MEC), criado pela Portaria n° 522/MEC, em 9 de abril de 1997, que permitiu
aos estudantes do ensino publico diminuir as diferencas de oportunidades em sua
formacdo, cuja funcéo era introduzir as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TIC) nas escolas publicas de Ensino Médio e Fundamental.

O PROINFO “é uma informatica educativa, que permite a aproximacgao da
cultura escolar com os avancos que a sociedade ja vem desfrutando, com a
utilizacdo das redes técnicas de armazenamento, transformacdo, producédo e
transmissao de informacdes” (TAJRA, 2012, p. 31). Este tem por base, conforme o
art. 2° do Decreto 6.300/07, o “regime de colaboragdo entre Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, mediante adesao” (Brasil, 2007), pois 0 programa
devera promover a utilizacdo das tecnologias de informacé&o como uso pedagdgico,
nas redes publicas de educacao basica.

O art. 32 (Brasil, 2007) esclarece que o Ministério da Educac&o é responsavel

por:

| - implantar ambientes tecnolégicos equipados com computadores e
recursos digitais nas escolas beneficiadas; Il - promover, em parceria com
os Estados, Distrito Federal e Municipios, programa de capacitacdo para 0s
agentes educacionais envolvidos e de conexao dos ambientes tecnolégicos
a rede mundial de computadores; e Il - disponibilizar contetdos
educacionais, solucdes e sistemas de informacgdes.

O Distrito Federal, os Estado e Municipios, sdo responsaveis pelo suprimento
de infraestrutura, viabilizacdo e incentivo da capacidade dos professores, pelos
recursos humanos e pelo suporte e manutencdo dos equipamentos e pelo suporte e
manutencdo dos equipamentos. No art. 4° do Decreto 6.300/2007 (BRASIL, 2007),
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios que aderirem ao Prolnfo sé&o
responsaveis por;

| - prover a infra-estrutura necessaria para o adequado funcionamento dos

ambientes tecnolégicos do Programa; Il -viabilizar e incentivar a
capacitacdo de professores e outros agentes educacionais para utilizacéo
pedagodgica das tecnologias da informacdo e comunicagédo; Il - assegurar

recursos humanos e condigbes necessarias ao trabalho de equipes de
apoio para o desenvolvimento e acompanhamento das acdes de
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capacitacdo nas escolas; IV - assegurar suporte técnico e manutencao dos
equipamentos do ambiente tecnologico do Programa, findo o prazo de
garantia da empresa fornecedora contratada.

Para a execucdo dessas agdes o MEC em 2007, “criou 101 Nucleos de
Tecnologia (NTE) no sul do pais, sendo que no Brasil havia em um total de 446
NTE, e passou a distribuir de 8 a 10 microcomputadores para cada escola,
selecionada por estado e municipio” (MELLO, 2013 p.03). Pois “a intencédo era
capacitar 25 mil professores e dar atendimento a 6,5 milhdes de estudantes, por
meio de compra e distribuicdo de 100 mil computadores interligados a internet”
(ESTEVAO e PASSOS, 2015 p. 201).

Em 2008 a proposta do MEC era de oferecer 19 mil laboratérios de
informéticas para as escolas urbanas e 7 mil laboratérios para escolas rurais,
totalizando 26 mil. O Governo Federal realizou investimentos em aparelhamentos
para a rede publica, e possui o portal do MEC, criou ainda o “Portal do Professor no
qual, disponibiliza um Banco Internacional de Objetos Educacionais com recursos
para todas as modalidades de ensino, além de instalar banda larga em todas as
escolas publicas” (MELLO, 2013 p.04).

Sendo assim a informatica chega em nossas escolas como uma tecnologia
gue pretende propor mudancgas no nosso jeito de ser, de refletir e trabalhar, podendo
dizer que estamos convivendo com uma revolucdo pela informatica, com efeitos

tanto técnicos quéo ideoldgicos em sala de aula.

1.5.2 A Importancia da Utilizacdo da Informatica na Educacéao

Ha muitas décadas tem-se discutido sobre a educacdo cientifica e sua
relacdo com o dominio de tecnologias e a sua contribuicdo em areas como a Fisica,
a Quimica, a Biologia, as Engenharias, a Psicologia, a Sociologia, a Historia, e
mesmo a Filosofia. Questdes essas que se iniciaram na década de 1950, com um
avango a partir da década de 1960, ligado ao aparecimento de novas teorias de
aprendizagem, novos curriculos, que foram desenvolvidos por cientistas e
educadores para serem utilizados na sala de aula (PIAN, 1992).

A partir desse olhar percebe-se a necessidade da formacdo de um novo

homem, um profissional que saiba trabalhar com inUmeras situa¢gfes, que consiga
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resolver imprevistos, que seja flexivel e que busque aprender cada dia mais. Diante
desse prisma, o educador deve estar pronto a fazer uma analise critica da escola e
do seu papel, levando em conta a cultura, a economia, a historia, os problemas
sociais, econémicos e tecnologicos.

No Brasil na década de 1960 o ministério da marinha brasileira tinha interesse
em desenvolver um computador com “Know-how™” préprio (TAJRA, 2013 p. 25).

Nos anos de 1980, o tema educacao cientifica na sua relacdo com o dominio
de tecnologias torna-se mais visivel, em funcdo da aceleracdo dos processos de
producéo cientifica e de inovacao tecnoldgica, pois ocorreu uma maior velocidade na
circulagdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos junto a populagdo. (Pian,
1992). E em nosso pais € aprovada a lei de informatica, e se cria uma Comissao
Especial de educacao (SEI, MEC, CNPQ®) Brasilia (Tajra, 2013 p. 28).

Sendo assim, Pian (1992, p. 53) afirma que nesta ocasido, nos deparamos
com o termo Alfabetizacdo em Ciéncias como segue;

A alfabetizacdo em Ciéncias constitui-se, portanto, numa providéncia para
enfrentar a realidade da modernizagdo. Nas sociedade democrética esta
meta vem normalmente acompanhada do argumento sobre a necessidade
de resgate da cidadania. A questdo da cidadania é considerada, cada vez
mais, um espaco crucial na luta politica e ideolégica, imprescindivel para a
consolidagcdo de uma efetiva transformagdo democrética... Nesta
perspectiva, alfabetizacdo em Ciéncias nado significa uma simples
distribuicdo do conhecimento acumulado pela ciéncia.

Na década de 1990 cria-se 0 PROINFO’, projeto que visava & formacdo de
Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTEs) em todos os estados do pais, que
seriam compostos por professores que deviam passar por uma capacitacdo de pos-
graduacéo referente a informatica educacional. (TAJRA, 2013). Nesse contexto tem-
se como proposta uma informética educativa como forma de aproximar a cultura
escolar dos avancos de que a sociedade ja vem desfrutando, com a utilizacdo das
redes técnicas de armazenamento, transformacdo, producdo e transmissao de
informacgodes, (IDEM, 2013)

® Know-how é um termo em inglés que significa literalmente “saber como”. Know-how é o conjunto de
conhecimentos praticos (formulas secretas, informacdes, tecnologias, técnicas, procedimentos, etc.) adquiridos
por uma empresa ou um profissional, que traz para si vantagens competitivas.

® SEI é Solucdo Educacional/ MEC é o Ministério da Educacdo e o CNPq é o Conselho Nacional de
Desenvolvimento

’ Programa Nacional Integrado de Informatica na Educacdo (Proinfo) é uma iniciativa desenvolvida pela
Secretaria de Educacgdo a Distancia (SEED/MEC) para introduzir a tecnologia de informatica na rede publica de
ensino.
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De acordo com essa mesma autora com a criagcdo do PROINFO nascem
novas propostas educacionais: tais como: a mudanca na missdo da escola, o
aprender a aprender, o curriculo em acéo, inter e transdisciplinaridade, inteligéncias
multiplas, qualidade com equidade, intuicdo e criatividade. Assim surgem novos
paradigmas educacionais, onde o professor ciente destes conceitos pode vir a atuar
de forma mais adequada na educacgédo, visto que ele esta a frente de um mundo
globalizado onde as mudancas ocorrem a cada instante e perpassam 0s muros da
escola.

Devemos voltar um olhar para a escola, na acep¢ao de instituicdo que faz
ensino formal, em qualquer nivel de escolarizacdo, nesses tempos de globalizacéo.
N&o temos duvidas do quanto a globalizacdo confere novas realidades a educacéao.

Para Chassot, (2003 p.89);

No século passado, nos anos de 1980, e talvez sem exagero se poderia
dizer até o comego dos anos de 1990, viamos um ensino centrado quase
exclusivamente na necessidade de fazer com que o0s estudantes
adquirissem conhecimentos cientificos. Nao se escondia o quanto a
transmissao (massiva) de contetdos era o que importava. Um dos indices
de eficiéncia de um professor — ou de um transmissor de contetdo — era a
guantidade de paginas repassadas aos estudantes — os receptores.

Dessa forma compreendemos que o uso da informatica na educacéo depende
também da dedicacdo dos profissionais envolvidos, pais eles precisam estar
dispostos a novos desafios, para que os alunos venham se beneficiar dos
conhecimentos propostos pelas novas tecnologias. A escola utiliza o computador
como ferramenta, independente da abordagem, e para complementos e
sensibilizacdes disciplinares ou projetos educacionais, preocupando-se ainda em
repassar para os alunos conteudos tecnoldgicos, (TAJRA, 2013). No entanto as
escolas que se preocupam com a abordagem puramente pedagdgica, findam por
comportar estudantes inseguros quanto ao manejo do computador e, o utilizam com
um proposito apenas social, findam por permitirem que seus alunos deixem de
incluir os instrumentos tecnoldgicas estudadas com suas atividades cotidianas
(IDEM, 2013).
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1.5.3 A Educacgéao Cientifica Como Uma Necessidade nos Dias Atuais

Durante todo processo historico e cultural de nosso pais, inGmeras mudancas
vem ocorrendo no ensino, principalmente a partir do século XX. Antes tinhamos uma
educacéao centralizada no professor, embasada no uso do livro didéatico, aplicacbes
de questionérios, dentre outros. A partir desta nova época tivemos um aumento
significativo de tendéncias metodoldgicas novas e dinamicas, onde o educando tem
a oportunidade de buscar, ou seja, investigar, experimentar e tirar conclusdes
utilizando sua propria percepcdo, durante discussbées em grupos e com 0S
profissionais da educagéao.

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia sem duavidas trouxeram
inlmeros avancos e benéficos para nossa humanidade, como por exemplo a
ampliacdo da expectativa de vida dos seres humanos. No entanto o planeta,
apresenta sinais de que ndo comporta esse tamanho desenvolvimento, pois a
desigualdade, a fome e a miséria sdo visiveis na humanidade. A partir da 22 Guerra
Mundial, o conjunto das investigacdes e aplicacfes que certas ciéncias tomou uma
forma mais unitaria e mais sistematica através de grandes programas de
investigagéo e desenvolvimento.

Cachapuz (2005, p.06), afirma que;

A ciéncia a tecnologia sdo, nomeadamente, entidades interdependentes que
i) conjugam a sancdo de verdade com a sancdo de eficcia, i) exigem
equipes interdisciplinares que incluem cientistas e tecnélogos, iii) servem-se
dos recursos uma da outra e criam instrumentos uma a outra, reforcando-se
mutuamente. E o entendimento desta interdependéncia que contraria
tendéncias demarcacionistas. O desenvolvimento da tecnociéncia € um
fendbmeno por esséncia irreversivel. Tem a particularidade de ser uma
construcdo social e, ao mesmo tempo, o fator dominante da mudanca
social. As suas orientacbes sao determinadas pelos avancos do
conhecimento cientifico e pela vontade de responder as necessidades, reais
ou imaginarias, de uma sociedade em movimento.

Dessa forma podemos perceber que se faz necessario uma educacao
cientifica e tecnologica, para que aconteca a formacdo e o desenvolvimento das
pessoas, que possa contribuir com a formacdo dos individuos. Ensinar ciéncias por
meio de investigagdes tem trazido desenvolvimento a educagéo cientifica nos dias
de hoje.

Para Furman (2009, p. 07) esclarece que;



49

Ensinar Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental nos coloca em um lugar
de privilegio, porem de muita responsabilidade. Temos o papel de orientar
nossos alunos para o conhecimento desse mundo novo que se abre diante
deles quando comegam a fazer perguntas e a olhar além do evidente. Sera
nossa tarefa aproveitar a curiosidade que todos os alunos trazem para a
escola como plataforma sobre a qual estabelecer as bases do pensamento
cientifico e desenvolver o prazer por continuar aprendendo... estou falando
de “educar” a curiosidade natural dos alunos para habitos do pensamento
cientifico e desenvolver o prazer por continuar aprendendo.

Seguindo essa linha de pensamento enquanto educador vemos a
necessidade de buscar cada vez mais conhecimentos que possam permitir colaborar
com a constru¢do do conhecimento dos nossos alunos. E preciso buscar urgente
romper com esse atraso na educacao cientifica no Brasil e aderir definitivamente a
tdo falada “alfabetizacao cientifica”. O grande desafio € tornar o ensino de Ciéncias
prazeroso, instigante, mais interativo, dialdgico e baseado em atividades capazes de
persuadir os alunos a admitirem as explicacdes cientificas para além dos discursos
autoritarios, prescritivos e dogmaticos (RAMOS e ROSA, 2008). Para Furman (2009)
o problema vai além da quantidade de horas que sdo dedicadas a area. O modo
como as Ciéncias Naturais sdo ensinadas em nossas escolas estéd ainda muito longe
de contribuir para formar as bases do pensamento cientifico dos alunos.

Sendo assim valorizar o Ensino de Ciéncias é relevante, principalmente nos
dias de hoje, visto que a tecnologia e o conhecimento cientifico se fazem presente
na maioria das nossas atividades do dia a dia, causando influéncias nas nossas
vidas e na participacdo das pessoas na sociedade. Podendo ser observados nas
midias, nas atividades infantis, na linguagem, onde percebe-se as consequéncias

especialmente na educacao.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
2.1 PERCURSO DA PESQUISA

Este capitulo abordard sobre as escolhas metodolégicas para a realizacao
dessa pesquisa, bem como os subsidios necessarios para percorrer todo o caminho
desta. Esta pesquisa foi desenvolvida com base no pressuposto metodolégico com
elementos da pesquisa qualitativa, de carater descritivo e interpretativo com
abordagem do Estudo de Caso.

Usamos a abordagem qualitativa, pois a mesma permite que o pesquisador
participe, compreenda e interprete, pois cada situacdo € tida como Unica, pois o
caso ou a situacao estudados podem vir a ajudar a se compreender tantos outros
casos, possibilitando assim analisar a pratica dos educadores com relacdo ao
Ensino de Ciéncias com o auxilio dos recursos tecnoldgicos, verificando ainda a
aprendizagem dos estudantes, o resultado da avaliacdo de ciéncias ap6s o uso do
laboratério de informatica.

Decidir qual método de pesquisa a ser usado é muito dificil, especialmente,
em educacao, pois, envolve as caracteristica da pesquisa em ciéncias humanas. O
método permiti perceber “o significado” que as pessoas dao as coisas e as suas
vidas, sendo assim focos de atencado especial pelo pesquisador. (WILL, 2 012)

Ghedin e Franco, 2008, p.189 afirmam que;

A educacéo constitui um fendbmeno extremamente complexo, o qual nédo se
pode compreender sem levar em conta todas as dimensdes do ser humano.
Portanto a pesquisa educacional constréi teorias que emergem das
situacdes vividas, experimentadas no contexto da acéo cotidiana, pois € la
gue a vida acontece em toda a sua riqueza existencial. A realidade é
sempre a mesma em suas mais diversas facetas; ha, porém, algumas
concepcbes sobre sua natureza que favorecem a reflexdo sobre essa
problemética: 1) realidade objetiva: concepcao denominada de realismo
ingénuo, afirma a existéncia de um mundo tangivel fora dos sujeitos. O
conhecimento sobre o mundo € uma aproximagdo do real; 2) realidade
percebida: € a concep¢do que considera a existéncia do real, mas nao a
possibilidade de conhecé-lo de forma completa. Ele pode ser conhecido
parcialmente por meio de percepcdes, que constituem visdes incompletas
do mundo; 3) realidade construida: segundo tal concepcado, a natureza €

uma construcédo realizada pelos individuos. Considera-se o0 mundo tangivel
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como passivel de muitas interpretacdes; 4) realidade criada: essa
concepcdo afirma ndo existir uma realidade pronta, acabada. O real
configura-se uma criacdo do proprio ser humano, ndo como algo definido,

mas como probabilidade de vir a ser.

Sendo assim se faz necessario, conhecer sobre a realidade a ser pesquisada,
levando em conta a grandeza que € o ser humano. Se fazendo necessario uma
importante reflexdo pois € por meio da pesquisa realizada que se torna possivel

tentar compreender as ciéncias humanas e sociais.

2.2 Tipo de Pesquisa

Para desenvolver a pesquisa proposta no presente projeto, utilizamos como
pressuposto metodoldgico os elementos da pesquisa qualitativa de carater descritivo
e interpretativo com abordagem do estudo de caso. O estudo de caso tem um
campo de trabalho bem especifico: nada mais é o estudo de um caso, com seus
percursos bem delimitado e de contornos claramente definidos. O caso destaca-se
por se constituir de uma unidade dentro de um sistema mais amplo.

E preciso, um conhecimento sobre a realidade a ser pesquisada,
considerando todas as dimensdes do ser humano. Pois se faz necessarios que haja
a apropriacao do conhecimento sobre o0 mundo, ja que o0 mesmo é dinamico e o ser
humano é um constante vir a ser.

Ao iniciar um projeto de pesquisa comeca-se a pensar e delinear o que sera
feito para responder as questdes, alcancar os objetivos propostos, procurando o
meétodo mais adequado para o tipo de investigacao que pretende -se realizar.

A este respeito Moreira (2003, p. 24) faz a seguinte afirmacéo;

Os fendbmenos de interesse da pesquisa qualitativa em ensino tém também
a ver com ensino propriamente dito, aprendizagem, curriculo, avaliacdo e
contexto, mas sé@o analisados sob outros pontos de vista. A sala de aula,
por exemplo, € vista como um ambiente organizado social e culturalmente
no qual ag¢bes mudam constantemente, significados s&@o adquiridos,
trocados, compartilhados. Naturalmente, o contexto assume entdo um papel

de destaque, pois os significados e as acdes sdo contextuais.
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A pesquisa qualitativa envolve varias correntes de pesquisa baseadas em
pressupostos contrarios ao modelo experimental e emprega métodos e técnicas
muitas vezes diferentes daqueles adotadas neste modelo. Os cientistas favoraveis a
pesquisa qualitativa sdo contrarios ao paradigma que adota um Unico padrdo de
pesquisa calcado no modelo das ciéncias naturais para todos os ramos da ciéncia,
pois as ciéncias humanas tem sua especificidade, pois estuda o comportamento
humano e social.

A investigacdo qualitativa requer como atitudes fundamentais a abertura, a
flexibilidade, a capacidade de observacdo e de interagdo com o0 grupo de
investigadores e com 0s atores sociais envolvidos. Seus instrumentos costumam ser
facilmente corrigidos e readaptados durante o processo de trabalho de campo,
visando as finalidades da investigacdo, ndo é aconselhavel ir para a atividade de
campo sem ter a previsdo de como realiza-lo. Improvisar significa correr o risco de
romper os vinculos com o esfor¢o tedrico de fundamentacédo presente e necessario
em cada etapa do processo de conhecimento (MINAYO, 1994).

Quando trata-se dos aspectos da pesquisa qualitativa Teixeira (2006) defende
gue neste tipo de pesquisa o investigador procura reduzir a distancia entre a teoria e
os dados, entre o contexto e a a¢do, usando a ldgica da analise fenomenoldgica
com a possibilidade de compreender os fendbmenos pela sua descricdo e
interpretacdo. As experiéncias pessoais do pesquisador sdo elementos importantes
na analise e compreensédo dos fenébmenos estudados.

Segundo Moreira (2003, p.30) se;

Usam técnicas etnogréficas, estudos de caso, antropologia educacional.
Ocupam-se de observacdo participativa; significados individuais e
contextuais; interpretacdo; desenvolvimento de hipoteses; indicadores de
baixa inferéncia; casos, grupos ou individuos especificos, particularizacéo.

Podem fazer uso de estatistica descritiva.

Sendo assim podemos afirmar que a pesquisa qualitativa proporcionara a
esta investigacao todo o embasamento tedrico e metodoldgico necessario para que

a mesma ocorra.
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2.3 LOCAL

A coleta de dados para esta pesquisa foi realizada na cidade de Boa Vista,
RR, em uma escola da rede Municipal de ensino, que atende criancas do 1° Periodo

e 2° Periodo da Educacéo Infantil e ainda o 1° e 2° Ano do Ensino Fundamental.

2.4 Abordagem Da Pesquisa: Estudo De Caso

O estudo de caso tem um campo de trabalho bem especifico: nada mais é o
estudo de um caso, com seus percursos bem delimitado e de contornos claramente
definidos. O caso destaca-se por se constituir de uma unidade dentro de um sistema
mais amplo.

Segundo Ludke e André (1986), o caso é sempre bem delimitado, devendo ter
seus contornos claramente definidos no desenvolvimento do estudo. O caso pode
ser similar a outros, mas €, ao mesmo tempo, distinto, pois tem um interesse proprio
e singular.

Segundo Will (2012 p. 69) uma das caracteristicas essenciais ao estudo de
caso seriam: a busca de descoberta, mesmo que o pesquisador parta de alguns
pressupostos tedricos iniciais, teoria que servird de esqueleto ou estrutura béasica a
partir da qual novos aspectos poderdo ser detectados.

Os estudos de caso enfatizam a interpretacdo em contexto, quer dizer, para
compreender melhor a manifestacdo geral de um problema, as ac6es, percepcdes,
comportamentos e interacbes da pessoas devem ser relacionadas a situacdo
especifica onde ocorrem, ou a problematica determinada a que estédo ligadas; os
estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e profunda,
procurando revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada
situagdo ou problema. Ludke e André (1986).

Os estudos de caso utilizam um grande namero de fontes de informacéo,
sejam elas observacdes em situacbes de aula, por exemplo, se o estudo é feito
numa escola, ou de reuniées, encontros com pais, alunos, técnicos, administradores,
etc. Estudos de caso buscam se importar com os desiguais e as vezes contraditérios
pontos de vista que se apresentam em uma determinada situacao.

Quando o objeto ou situacdo estudados podem provocar opinides
divergentes, o pesquisador pode procurar apresentar no estudo essa desarmonia de
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opinides, declarando o seu préprio ponto de vista sobre as questdes. Sendo assim,
se admite aos leitores do estudo a opgdo de extrairem suas proprias conclusfes
sobre esses aspectos contraditérios. (WILL, 2012)

Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa. Existiiam trés fases no
desenvolvimento de um estudo de caso: uma primeira aberta ou exploratoria, uma
segunda mais sistematica em termos de coleta de dados e uma terceira, com a
analise e interpretacdo dos dados, seguidas da elaboracéo de um relatorio. Ludke e
André (1986)

A elaboracao de um estudo de caso apresenta, pelo fato de ser um estudo de
fendbmeno bem delimitado, algumas particularidades. Dentre elas, o cuidado especial
gue se deve ter com as deducdes generalizadoras: como cada caso € tratado como
singular e Unico, a possibilidade de generalizacdo passa a ter menor relevancia. Em
seguida, se discute a aparelhagem instrumental nas pesquisas de indole qualitativa:

a observacao, a entrevista e a analise documental.

2.5 Observacéao e Questionarios

Para realizar a observacdo e a aplicacdo dos questionarios procurou-se a
direcdo e a coordenacdo pedagdgica da escola escolhida, na qual foi selecionada
pelo fato da pesquisadora estar a 2 anos e 3 meses trabalhando na mesma escola,
destes por 1 ano e 6 meses como professora na Educacao Infantil e o restante como
apoio de gestdo escolar ou como apoio na coordenacdo pedagodgica. Procurou-se
saber qual a realidade da escola, na tentativa de saber se existem propostas ou
incentivos para os professores na elaboracéo de atividades didaticas para o Ensino
de Ciéncias e para os trabalhos com o uso das TICs.

Em seguida deu-se continuidade a pesquisa onde passamos a entrevistar os
professores por meio de questionarios (Apéndice pg 85-90). Ao professor que
trabalha no laboratério de informatica onde aplicou-se um questionario contendo
questOes abertas e fechadas a professora que atende os alunos do 2° Ano, outro
guestionario com questbes abertas e fechadas, além dos questionarios houve
perguntas que foram registradas em caderno de anotacgdes.
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A finalidade das questdes aplicadas era de analisar a pratica dos educadores
com relacdo ao Ensino de Ciéncias com o auxilio dos recursos tecnoldgicos,
verificando ainda a aprendizagem dos estudantes. Analisando se 0S recursos

tecnoldgicos utilizados contribuem para o aprendizado dos estudantes.

2.6 Contextualizagdo Da Pesquisa

Na intencdo de analisar a aprendizagem e compreender as necessidades
educacionais municipais da nossa capital Boa Vista, no que diz respeito a utilizagéo
do laboratorio de informética com estudantes de 2° Ano do Ensino Fundamental, no
Ensino de Ciéncias, buscamos compreender como esta fundamentado todo o ensino
fundamental, da escola pesquisada.

Para compreender o funcionamento da escola buscamos informacdes no PPP
(Projeto Politico Pedagogico) da escola, que também servirA de direcionamento
dentro desta pesquisa.

A Escola Municipal pesquisada foi criada através do Decreto Lei n° 68/02 de
16 de julho de 2002, e mantida pela Prefeitura Municipal de Boa Vista, na gestao do
entdo prefeito, Ottomar de Souza Pinto e Secretaria de Educacao, lIma de Araujo
Xaud. Sua infra-estrutura atendia as criancas de 02 a 05 anos, sendo que as
criancas de 02 e 03 anos eram atendidas em horario integral das 7h:30min as
17:00h, e de 04 a 05 anos, pré-escolar, que funcionava nos turnos matutino e
vespertino.

A mesma funciona com 12 salas de aula, 01 laboratério de informatica, 01
sala multifuncional, 01 secretaria, 01 sala para direcdo, 02 salas de coordenagéo, 01
copa, 07 banheiros, 01 depdsito de material pedagdgico, 01 despensa para merenda
escolar e um patio, 01 corredor e 01 refeitorio. Atende em meédia 600 alunos
distribuidos em 24 turmas de 1° 2° periodos, 1° ano e 2 ° ano do ensino
fundamental nos turnos matutino nos horarios de 7h:30min as 11h:45min e
vespertino de 13h:30min as 17h:45min. Os alunos atendidos pela escola, em sua
maioria séo filhos de pais separados, por muitas vezes, morando com familiares
proximos.

A escola apresenta como Justificativa (pag, 06) a seguinte questao:
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A sistematizac¢do do processo ensino e aprendizagem vem se fazendo cada
vez mais presente e necessario nas instituicdes educacionais, tornando
indissociavel a busca constante de um ensino de qualidade. E nesse
contexto, que o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Branca de Neve
adota a filosofia de ser mediadora do processo de ensino e aprendizagem,
considerando os fatores familiares para a formacdo pessoal e social da
crianca, pois, é na familia que ela tem o seu maior referencial. Desta forma,
os valores conquistados no ambito familiar servirdo de suporte para seu
desenvolvimento.

O modelo de gestdo é participativa, democratica, com formac¢&o continua de
exceléncia, de qualidade, através da busca constante de ideias criativas e
inovadoras, favorecendo a formacédo global de todos os envolvidos no processo
educativo.

A proposta tem como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais de
Educacao Infantil e Fundamental, atendendo as exigéncias da LDB e as propostas
de educacéo infantil e fundamental do municipio de Boa Vista. E nesse contexto que
a funcdo do professor torna-se polivalente, o que significa trabalhar com contetudo
de natureza diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até
conhecimentos especificos provenientes de outras areas do conhecimento.

A escola conta com APM (Associacdo de Pais e Mestres), com regimento e
atribuicbes bem definidas. O Regimento Escolar encontra-se aprovado pelo
Conselho Municipal de Educacéo.

A participagdo da comunidade dar-se-a por meio de eventos realizados na
escola, quando solicitados em reunides, em acfes da escola comunitaria,
espontaneamente ou para tratar de assuntos relacionados a vida escolar do aluno.

Estas diretrizes serdo realizadas e acompanhadas sistematicamente para
detectar se o0s objetivos foram alcancados e os resultados obtidos servirdo de
suporte para refazé-los.

A escola tem como missdo “formar cidaddos com uma visdo critica,
transformadora e consciente, proporcionando-lhes um ambiente seguro e acolhedor,
garantindo assim um ensino de qualidade” (pag. 07).

Tem como Objetivo Geral e Especificos (pag, 07):

Oportunizar ao educando situagdes para que possam construir seu préprio
conhecimento, promovendo seu crescimento pessoal, social de forma
consciente, solidario, responsavel, participativo e criativo, visando sua
integracdo e interagdo com o meio socio-cultural. Fortalecer a gestéo
participativa da escola; Efetivar a agdo pedagdgica da escola; Promover a
integrac@o entre escola e comunidade; Oportunizar a clientela a troca de
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experiéncia mediada pelo dialogo; Desenvolver com o aluno, atividades
inerentes a socializacdo dos conhecimentos adquiridos; Estimular o
desenvolvimento dos alunos nos aspectos fisico, afetivo, ético e social;
Articular os conteldos trabalhados em sala de aula, com as experiéncias e
os conhecimentos da comunidade; Respeitar as diferencas, valorizando as
habilidades dos alunos com necessidades educacionais especiais;
Proporcionar ambientes e situacdes de aprendizagem.

Sua visdo de Homem: “O homem é um ser social, inacabado e cognoscitivo,
que se constitui histérico e socialmente pela relacdo com o meio” (pag, 08). Com
essa Visao, a escola deseja formar homens consciente de seu papel na sociedade e
capazes de atuar no sentido de transformar a realidade que os cercam e, desta
forma, exercer sua cidadania com responsabilidade, criatividade e criticidade.

De Sociedade: “A sociedade se transforma constantemente, de forma a
atender as necessidades e ou interesses das classes sociais. Nesse contexto, a
sociedade que queremos, deve atender de forma democréatica e humana” (pag, 08),
para que todos, direta e indiretamente, possam fazer parte dela. Em funcao disso, é
necessario que a  escola possibilite ao educando situacdes para que possa
participar de forma consciente e ativa no processo de mudancas sociais.

De escola: “Almejamos ser reconhecidos como uma escola compromissada
com a educacéo e formacéao de cidadaos criticos, conscientes de suas obrigacdes e
direitos dentro da comunidade, tendo como base a valorizacao da igualdade e uniao”
(pag, 08).

A partir das principais caracteristicas que regem o PPP (Programa Politico
Pedagdgico), podemos observar a intencdo da escola quanto a forma de tratamento
com seus alunos. No entanto desde o ano de 2012 n&o foi possivel utilizar nem o
PPP nem a Proposta Curricular Municipal do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais.

No municipio de Boa Vista, estado de Roraima, até o ano de 2012 além de
seguir as recomendagdes do MEC, havia uma “Proposta Curricular Municipal do
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais” que foi elaborada em 2008 por uma equipe
de professores formados em diversas areas do conhecimento. Esse documento
conforme observacfes de suas bases teoricas, levava em consideracdo também a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo) e os PCN’s, era uma proposta de
ensino adaptada para a realidade educacional da nossa cidade contendo um

curriculo condizente com as particularidades da regido e orientacdes para o trabalho
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com todos os componentes curriculares a citar: Artes, Ciéncias Naturais, Educagéo
Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica.

Em 2013 a Prefeitura Municipal de Boa Vista — Roraima, por meio da SMEC
(Secretaria Municipal de Educacao) adotou na Educacao Infantil (1° e 2° Periodos),
4° e 5° anos, o0 Ensino Estruturado fornecido pelo Instituto Alfa e Beto. No ano
seguinte o programa foi estendido para o 1° ano do Ensino Fundamental e neste ano
abrangeu todas as séries iniciais.

Mesmo assim atualmente a escola esta reformulando o PPP (Projeto Politico
Pedagdgico), onde pretende dar énfase ao curriculo.

O ensino estruturado foi implantado pelo Instituto Alfa e Beto (IAB) que é uma
organizacdo nao governamental, fundada em novembro de 2006 pela familia

Oliveira e liderado pelos professores Jodo Batista Araujo e Oliveira e Mariza.

2.7 O IAB = Ensino Estruturado

O IAB foi fundado pelo professor Jodo Batista Araujo e Oliveira, Ph.D. em
Pesquisa Educacional pela Florida State University (1973), Mestre em Psicologia
pela Tulane University (1972), Psic6logo formado pela Universidade Catolica de
Minas Gerais (1969), com mais de 50 anos de vida dedicados a educacao.

Sua trajetoria iniciou-se com a sua participacdo na criacdo de escolas
noturnas para alfabetizacdo e educacdo de adultos, na década de 1960. Tempos
depois, Oliveira lecionou na Rede do Estado de Minas Gerais e em universidades
como a Université de Bourgogne (Franca), Stanford University (EUA) e Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG).

Antes da criagao do IAB, Oliveira ocupou posi¢des de destaque no Brasil e no
exterior, tendo sido funcionario de instituicdes como a Organizacao Internacional do
Trabalho (OIT), em Genebra, e o Banco Mundial, em Washington. Concluiu sua
carreira publica como Secretario Executivo do Ministério da Educacédo (MEC), em
1995.

Como consultor, trabalhou junto a diversas redes estaduais e municipais de
ensino. Desenvolveu programas de regularizacdo de fluxo escolar junto aos
governos dos Estados do Maranhdo, Bahia, Espirito Santo, Minas Gerais, Goias e
para o Programa Acelera Brasil. Esteve a frente do Programa de Gestao Municipal e
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Escolar (Programa Escola Camped, patrocinado pelo Instituto Ayrton Senna e
Fundacdo Banco do Brasil), abrangendo 52 municipios em 27 estados. Essa
atividade incluiu o desenvolvimento do projeto, do mecanismo de implementacéo e
dos materiais didaticos para o Programa de Gestdo Municipal da Educacéo e para o
Programa de Gestéo Escolar.

O presidente do IAB foi também membro do Comité de Educagéo Infantil e
Alfabetizacdo da Academia Brasileira de Ciéncias e membro do Conselho Consultivo
de Avaliacao da Alfabetizacdo do Ministério da Educacéo de Portugal. Sua atuacéao
o levou a mais de uma dezena de redes estaduais, a centenas de municipios
brasileiros e mais de 60 paises. Ja publicou mais de 200 artigos técnicos em revistas
nacionais e internacionais, além de mais de 30 livros no Brasil e no exterior nas
areas de educacéo e politicas publicas.

O Instituto Alfa e Beto tem como missdo promover politicas e praticas de
educacdo baseadas em evidéncias e melhores préaticas. Tem duas prioridades:
assegurar a alfabetizacao de criancas no 1° ano do Ensino Fundamental e promover
politicas eficazes de educacdo na Primeira Infancia.

A estrutura basica do ensino estruturado para o 2° ano do Ensino
Fundamental é composta de 5 livros para o estudante: “Livro A” Lingua Portuguesa,
“‘Matematica Volume 1 e 27, “Ciéncias” e “Para Ler com Fluéncia (Jogos, Atividades
e Desafios)”. Para o professor, além dos cinco livros, ha o “Manual do Professor
Livro A”, “Manual de orientagao”, “Manual do Professor (Ciéncias)’, “Manual de
orientacdo (Matematica)” e “Matematica para pais e professores das séries iniciais”.

O “Livro A” de Lingua Portuguesa é dividido por ligdes. Cada licdo é estudada
por aproximadamente oito dias, dividida em blocos: compreenséao, quer dizer, ao pé
da letra, correto, é assim que se escreve, redacdo, leia depressa e poema. Em
matematica as unidades séo distribuidas em oito dias também, cada unidade com
um conteado diferente, em ciéncias os contetudos s&o divididos por licdes, nos
blocos: Eu observo, Eu aprendo, Eu estudo, Projeto e eu concluo. Uma licdo deve
ser ministrada em duas aulas semanais. O livro “Para Ler com Fluéncia (Jogos,
Atividades e Desafios)” é empregado todos os dias, conjuntamente com o “Livro A”,
diariamente o professor utiliza duas ou trés atividades como: cruzadinhas, caca-

palavras, etc., para intensificar o trabalho gramatical com os alunos.
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O programa ndo contempla o ensino da geografia e da histéria. Na escola
l6cus da pesquisa ha um plano anual dessas disciplinas e cada docente ministra os
conteudos de acordo com a metodologia que ele julga apropriada.

A Professora Dra. Valquiria Claudete Machado Borba em um de seus textos
intitulado como: “Sistema Estruturado Alfa e Beto — Um Retrocesso” diz que a
escolha do material do Programa Alfa e Beto causa “choque” e esta “ignorando mais
de 50 anos de pesquisas sobre aquisicdo da linguagem, alfabetizacdo, processos
cognitivos envolvidos na leitura e na escrita, questdes étnico-raciais, entre outras”.
Pois, o material apresenta “confusdo tedrica e uma perspectiva ultrapassada de
alfabetizagao”.

Segundo ela;

O material do Sistema Estruturado Alfa e Beto apresenta muitos problemas
em relagdo as diretrizes encontradas nos PCN’s e em relagdo as teorias
atuais sobre 0 ensino da leitura e da escrita. (..)
0 material apresenta imagens sem citar a fonte, apresenta problemas
guanto a classificagdo dos géneros textuais, € altamente preconceituoso em
termos linguisticos, apresenta muitos textos artificiais, atividades pouco
reflexivas e altamente mecéanicas, ndo estimula a pesquisa fora do LD,
sugere respostas prontas no manual do professor para véarias questées que
sd0 questionaveis, apresenta uma concepcdo equivocada de fonema /
grafema (BORBA, 2013, p.11).

Os livros didaticos podem ser Uteis como um instrumento de socializagdo dos
saberes produzidos pela humanidade desde que seja feita uma analise dos seus
conteudos, erros ortograficos, ou seja, sendo utilizado apés uma reflexdo sobre os
temas presentes, ndo fazendo uso indiscriminado do seu conteudo. Martins (2006)
descreve as diversas funcdes e modos de utilizacdo do livro didatico destacando-o
como uma oportunidade de olhar criticamente para determinadas informacdes, a fim

de compreendé-las, ou como um meio de receber e reproduzir conceitos,

dependendo da forma como serd utilizado. Nesse sentido afirma que;

O texto do livro didatico é organizado a partir de uma diversidade de
linguagens. Cada um destes diferentes modos semidticos pode ser
considerado como mais ou menos apto para lidar com demandas
comunicativas concretas (mostrar, descrever, explicar) e as relacdes entre
eles podem ser de subordinacdo, complementagéo, oposicao ou elaboracao
(KRESS et al, 2001; PICCININI; MARTINS, 2004). Esta caracteristica do
texto impde demandas as praticas de leitura de professores e alunos, que
precisam lidar com a complexidade de um texto multimodal (Martins, 2006,
p. 126).
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O ensino estruturado contradiz a concepg¢éo de Martins, pois este faz do uso
do livro uma obrigacgéo, cuja pagina a pagina deve ser cumprida sem a possibilidade
do professor ou do aluno refletirem. O profissional de educacdo precisa estar em
constate processo de reflexdo-acdo, deve assumir-se enquanto pesquisador que
estuda e discute o seu processo de atuacdo no ambiente escolar visando o

aperfeicoamento de sua pratica.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Processo De Sistematizagado, Levantamento E Analise De Dados

Aqui serdo apresentados os resultados encontrados na pesquisa, como se
sistematizou, como coletou-se os dados, pois durante a pesquisa entrevistou-se 0s
professores por meio de questionarios. Ao professor que trabalha no laboratério de
informatica aplicamos um questionario contendo 15 questdes e a professora que
atende os alunos do 2° Ano, outro questionario com 19 questdes e além dos
questionarios houve perguntas que foram registradas em caderno de anotacdes,
como também realizou-se observacfes em sala de aula, mediante um roteiro
prescrito com antecedéncia (apéndice, p. 84)

A finalidade das questbes aplicadas € analisar a pratica dos educadores com
relagdo ao Ensino de Ciéncias com o auxilio dos recursos tecnoldgicos, verificando
ainda o resultado da avaliacdo de ciéncias ap6s o uso do laboratoério de informéatica.
Analisando se o0s recursos tecnoldgicos utilizados contribuem para o aprendizado

dos estudantes.

3.2 O Professor e o Laboratério

A escola pesquisada esta localizada no Municipio de Boa Vista — RR possui
um total de 24 turmas distribuidas entre, turmas de Educacdo Infantil (1 e 2
Periodos) e Ensino Fundamental (1 e 2 Ano), atendendo 25 (vinte e cinco) alunos
em média por turma em ambas modalidades, nos turnos matutinos e vespertinos.
Este foi o questionario aplicado ao professor do laboratorio de informética

As primeiras perguntas que o professor do laboratério respondeu foram as
seguintes: “Existe espaco destinado ao laboratorio de informética na escola? “O
espaco fisico comporta todos os alunos de uma mesma turma? E “Quantos
computadores tem na escola destinados ao uso pedagogico? E a quantidade destes
é suficiente?” Onde ele nos fornece as seguintes respostas: “Ela possui uma sala
destinada ao laboratério de informatica, que atende todos os alunos de uma mesma
turma, pois a sala contem 20 (vinte) computadores, apesar da quantidade de

computadores nédo € o suficiente para todos os alunos. (Figura n® 01 e n° 02)
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Laboratdrio de Informatica lado Esquerdo Laboratdrio de Informatica lado Direito

Quando o profissional de educacédo responsavel pelo laboratério nos fornece
tal resposta, nos questionamos acerca da quantidade das maquinas ndo serem o
bastante e nos remetemos a Mello (2015, p.01) que diz que “as tecnologias da
informacdo podem fazer parte dos meios necessarios para 0 sucesso da
aprendizagem, devem contribuir para a formagdo de um cidaddo solidario,
participativo em nossa sociedade diante das transformacgoes”.

A proxima questao foi com relagdo as maquinas onde perguntamos “Qual a
configuracdo béasica dos computadores da escola? Se estdo em rede? E Qual o tipo
de rede?” Este nos respondeu que: os computadores do laboratério tem como
configuracdo basica 4 GB® de memoéria, 500 GB de HD?, todos rodando com o Linux
Educacional 4.0*°, no entanto os computadores ndo trabalham em rede, onde
nenhuma esta interligada.

A escola possui internet mas néo é utilizada pelos alunos, e o fato da escola
ndo possuir internet no laboratério de informatica implica em compreender que

segundo (MELLO, 2015 p. 08) “uso da tecnologia sugere um trabalho com

¥ Gb - Unidade de Capacidade de armazenamento de dados, que consistem um quantitativo baseado em Bits
onde sua equivaléncia é de grandeza 5 (cinco).

’ HD ¢ uma sigla inglesa cujo significado pode se referir a “High Definition” ou “Hard Disk”.A expressio “Hard
Disk” significa “Disco Rigido”. O disco rigido é a memoria permanente do computador e armazena todas as
informagdes que sdo salvas pelo usuario, além de aplicagdes proprias do sistema operativo.

19 5 Linux Educacional tem como objetivo facilitar a utilizacdo de software livre em ambientes de informatica
voltados para a educagdo, proporcionando aos técnicos, professores e alunos uma maior liberdade de
personalizagdo do ambiente. A versdo 4.0, com novos recursos de interface e diversos aplicativos novos, foi
desenvolvida pela Universidade Federal do Parana (UFPR), com o apoio dos técnicos dos Nucleos de
Tecnologia Educacional. Ela ja esta disponivel em todas as escolas publicas brasileiras através do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo).
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colaboracgéo, por meio de uma conecc¢do de internet, onde estd conectividade faz a
diferenca em relacdo as demais pedagogias de ensino”. A ideia principal € que a
escola possua um ensino em rede, cultivada de forma cooperativa, onde o aprendiz
ou seja cada cidadao seja orientado a novos aprendizados e reflexdes para uma
educacdo mais adiante da tecnologia, mais para uma solidariedade humana.

Os computadores que possuem internet sdo 0S que estdo na secretaria, na
coordenacdo pedagodgica, e nos computadores de todos os professores, com a
finalidade de pesquisa e comunicacdo. O que se constatou durante a pesquisa que
devido as condi¢cdes da internet que a escola possui, ndo é possivel que se
contemple o uso desta nas maquinas que as criancas utilizam no laboratério, pois a
internet € via radio e s6 possui 1Mega.

Diante deste contexto a internet € instalada nos computadores de cada
professor da escola, para que estes possam realizar todas as pesquisas necessarias
para a realizacdo de suas aula. O uso da internet na escola “pode trazer a
multiplicidade de recursos que podem ser utilizados em situacdes de aprendizagem,
como os sites de busca, que servem para facilitar e incentivar o aluno na pesquisa
de informagdes e de dados”. (PRADO, 2005 p. 52). O laboratério possui 1 (uma)
impressora colorida, que no momento encontra-se com defeito.

O laboratério atende as criangcas 1 (uma) vez por semana, durante 1 (uma)
hora, “a importancia da utilizagado da tecnologia computacional na area educacional
€ indiscutivel como necessaria, seja no sentido pedagodgico, seja no sentido social”
(TAJRA, 2013, p. 97).

A escola atende as criancas na relacdo 2 (dois) alunos por computador.
Sendo assim Tajra 2013, p. 87 nos esclarece que para a constru¢cao de um ambiente

de informética na educagdo, alguns itens devem ser observados;

Para quais objetivos a sala estad sendo concebida: para a educacao infantil,
ensino fundamental, ensino profissionalizante. Provavelmente uma sala
para a educacgédo infantil terd mdveis em altura e tamanhos diferentes que
para alunos do ensino médio; Os computadores devem ser distribuidos
fisicamente de tal forma que favoreca uma visdo ampla de toda a sala para
o professor. Deve ser evitada a distribuicAo de computadores em fila, um
atras do outro; O espaco para o fluxo entre os alunos seja facilitado, visando
melhorar as interacdes destes. (Tajra 2013, p. 87)

Perguntamos “Quais os professores que utilizam o computador como

ferramenta pedagogica?” Obtivemos a seguinte resposta: “todos os professores
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utilizam o computador como ferramenta pedagoégica, em projetos cientificos, que de
acordo com o professor do laboratério de informatica visam o aprendizado de forma
relacionada ao uso de computadores como fonte de pesquisa”.

Questionamos junto ao professor “Quais os projetos que a escola realiza no
ambiente de informatica e de que forma estes eram realizados?” Este nos
respondeu que eram realizados projetos cientificos, que visam o aprendizado de
forma relacionada ao uso do computador como fonte de pesquisa.

Indagamos o professor do laboratério quanto as principais dificuldades
encontradas na éaria de informética na educacdo de sua escola? Este respondeu
que: uma das principais dificuldades encontradas é a reposi¢ao de hardware.

Por fim questionamos quais as expectativas/objetivos da escola com a
informatica na educacdo? “Segundo o professor do laboratério as expectativas
quanto a informética na educacdo sdo muito boas, pois desperta um novo olhar por
partes dos alunos, agucando seu interesse pelo aprendizado de forma mais
prazerosa e dinamica”. Firmino (2007) afirma que “a construcdo de ambientes de
aprendizagem enriquecidos e adequados ao desenvolvimento cognitivo e
socioafetivo dos alunos, visando a apropriacdo das novas tecnologias pelas novas
geracdes”. Sendo assim compreendemos o0 quanto o uso das TICS na escola se
torna fundamental para a aprendizagem dos estudantes, se tornando indispensavel

no cotidiano dos mesmos.

3.3 Questionario Aplicado para Professora do 2° Ano

Para melhor compreender todo o processo de aprendizagem dos alunos,
entendeu-se que era preciso aplicar um questionario a professora da turma, que
prontamente aceitou nos ajudar. Iniciamos perguntando quais disciplinas ministrava,
e como Unica professora da turma respondeu que era Interdisciplinar. Em seguida
procuramos saber se a mesma ja havia feito algum curso de informatica e ela
respondeu que néo.

Perguntamos a professora se ela conhecia alguum softwares, a mesma
responde que sim, sendo eles windos, word, Excel, powerpoint, e os de navegacao e
comunicacdo na Internet, mas nao citou quais, e quando perguntamos se ja utilizou

sofwares educacionais, e quais foram, ndo obtemos resposta.
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Segundo Tajra (2013, p.99) “um dos fatores que trazem seguranca para o
professor num ambiente de informatica € o conhecimento das ferramentas basicas
de operacédo do computador. E importante que o professor aprenda os principais
recursos do Windos”.

Quando perguntamos a professora se ela j& desenvolveu alguma aula ou
projeto educacional com o uso de computadores? Que tipo de aula ou projeto foi
desenvolvido? E ainda que desse uma pequena explicagdo, a mesma nada
respondeu.

Para Mello (2013, p. 10) o trabalho com computadores tem;

O caréater educativo é obtido pelo convivio escolar e pelas transformacgdes
gue os educadores/estudantes possam fazer a partir deles. Cabe a proposta
pedagodgica especifica no projeto politico pedagdgico da instituicdo de
ensino, propor formas planejadas, organizadas e métodos adequados para
0 permanente uso das tecnologias no cotidiano da sala de aula,
concernentes a sua época e lugar, além de estarem sempre inovando em
niveis de complexidade.

Em seguida questionamos se ela acreditava que o uso do laboratério de
informatica contribuia no aprendizado do alunos e o porqué, ela respondeu “que sim,
porque € um recurso pedagdgico que desperta interesse nos alunos ao manusearem
o computador, e automaticamente acontece o aprendizado”, segundo Vigotsky com
suas pesquisas afirma que “ao interagir com esses conhecimentos, o ser humano se
transforma: aprender a ler e a escrever, obtem o dominio de formas complexas de
calculos, construir significados a partir de informacgfes descontextualizadas e amplia
seus conhecimentos” ( p. 105).

Também questionamos a professora se esta, teria recebido alguma
capacitacdo para trabalhar com seus alunos, no laboratério de informética, ela
respondeu que sim, pois o0 uso do laboratorio favorece um avanco na aprendizagem
tanto do professor quanto dos alunos.

Partindo da premissa que o computador ap6s manuseado pelos alunos
(Figuras n°03 e n°04), como citou a professora favorece o aprendizado dos alunos,
passamos a questionar sobre o sistema avaliativo utilizado pela professora, por
compreender que seria por meio da avaliagdo que ela verifica se houve ou ndo
aprendizagem. Entéo fizemos a seguinte pergunta, como vocé avalia seus alunos?

Ela respondeu que inicialmente, € para determinar os conhecimentos anteriores do
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aluno; depois pra formar o processo, que identifica os processos e dificuldades do
aprendiz, e por ultimo a avaliacdo final ou somativa, cumprindo com uma avaliagdo

escrita dos conteudos aprendidos.

As Criangas em Atividade no Laboratério de ] o .
Informéatica 1 Aluno por Computador As Criangas em Atividade no Laboratério de

Informética 02 Alunos por Computador

Perguntamos a professora se ela trabalhava o Ensino de Ciéncias com 0s
seus alunos e quantas vezes por semana iSso acontecia, ela respondeu que sim,
durante duas vezes. Em seguida pedimos que descrevesse as praticas
desenvolvidas que propiciam a aprendizagem dos alunos no Ensino de Ciéncias, ela
respondeu que utilizava leitura de texto, cartazes, caca-palavras, projetos, pesquisas
e filmes.

Sendo assim perguntamos como ela desenvolvia as atividades de “Meio
Ambiente” com seus alunos, ela respondeu que realizava leitura informativa,
histérias, musicas, pecas e dramatizacdo. E ainda questionamos com que
frequéncia os alunos tinham acesso as tecnologias da escola, e quais sao elas, ela
esclareceu que os alunos utilizam o laboratorio de informatica uma vez por semana.
Também questionamos quem fazia o0 acompanhamento dos alunos no laboratorio de
informatica, ela respondeu que juntamente com o professor do laboratério, ela
acompanhava os alunos no laboratério.

Perguntamos a professora que planejava as aulas no laboratério e quem as
executava como era feito esse planejamento, sendo assim a professora esclareceu
“que o professor da sala de aula repassa ao professor do laboratério onde auxilia na

7

execucdo, e o planejamento & conforme a aula da semana, esse conteudo é
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passado ao professor do laboratério com antecedéncia, ele pesquisa depois da
explicacdo e demonstracdo das atividades para os alunos, sob supervisdao do
professor”.

Para Firmino (2007, p.44) o planejamento das aulas do laboratério devem

poSsuir 0s seguintes aspectos;

* No planejamento de aulas, deverado ser descritos: os objetivos a serem
atingidos, os conteldos a serem abordados, a estratégia a ser utilizada e os
recursos necessarios. Nesse momento, é indicado o software a ser utilizado
e, por fim, qual critério de avaliagao sera usado. « Deve-se sempre ter, como
ponto de partida, a prévia experiéncia do aluno e suas rela¢gdes cotidianas.
Dessa forma, o enfoque deve ser orientado para atividades significativas. ¢
As aulas deverdo ser desafiadoras, com problemas a serem resolvidos.
Devem-se evitar as aulas mecénicas, em que o aluno repete passos, mas
nao associa o aprendizado. ¢« Os planejamentos devem ser realizados em
equipe com os demais professores da escola, envolvendo, também, os
técnicos em multimeios didaticos. Dessa forma, a utilizacdo da informatica
torna-se mais ampla e dindmica. « Devem ser previstas praticas sociais da
informatica nos planos de aula, sempre relacionando as ferramentas com as
mudancas sociais.

Perguntamos a professora como se desenvolviam as aulas de ciéncias, ela
respondeu “que da mesma forma como eram planejadas as outras aulas”.
Questionamos quais os conteudos mais utilizados, e ela nos disse “que 0s mais
utilizados eram de Meio Ambiente e o de Corpo Humano”. Compreendemos que 0
conteudo Meio Ambiente € um tema transversal e portanto “traz a discussao a
respeito da relacdo entre os problemas ambientais e fatores econdmicos, politicos,
sociais e  historicos. Sdo problemas que acarretam discussbes sobre
responsabilidades humanas voltadas ao bem-estar comum e ao desenvolvimento
sustentavel”. (PCN de CIENCIAS, 1997, p,35)

Quanto a utilizagcdo dos computadores nas aulas de ciéncias, nos disse que
“sim, durante uma hora, uma vez por semana”. Quanto a utiliza¢do do laboratorio de
informatica Firmino (2007) afirma que pode ser utilizado de duas maneiras:
Sistematizada: quando os horarios sédo definidos previamente, durante o
planejamento das aulas. E ndo-sistematizadas o uso do ambiente é livre e depende
do interesse e da necessidade do professor, que agenda seu horario.

Quando perguntamos como era a participacao dos alunos durante as aulas no
laboratorio de informatica, ela esclareceu que “os estudantes participavam com

entusiasmo, porque € um computador por aluno, e eles ficam a vontade, tornando
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esse um momento muito propicio para juntos resolverem os desafios do dia a dia”. A
utilizacdo do computador na educagédo permite ao professor e a escola dinamizarem
0 processo de ensino-aprendizagem com aulas mais criativas, mais motivadoras e
gue despertem, nos alunos, a curiosidade e o desejo de aprender, conhecer e fazer
descobertas. (FIRMINO, 2007)

E para finalizar questionamos se ja foi realizado alguma capacitagdo pra
utilizacao dos professores do laboratério de informéatica, onde a professora esclarece
gue sim, mas no ano de 2012.

De acordo com Tajra (2013, p. 98);

Um dos fatores primordiais para a obtencdo do sucesso na utilizagdo da
informética na educacdo € a capacitacdo dos do professor perante essa
nova realidade educacional. O professor deve estar capacitado de tal forma
gue perceba como deve efetuar a integracdo da tecnologia com a sua
proposta de ensino. A capacitacdo do professor deve envolver uma série de
vivencias e conceitos, tais como conhecimentos basicos de informética,
conhecimentos pedagdgico; integracdo da tecnologia com as propostas
pedagégicas; formas de gerenciamento da sala de aula com os novos
recursos tecnolégicos...incorporar e assumir uma atitude ativa no processo;
revisdo das teorias da aprendizagem, didatica, projetos, multi, inter e
transdisciplinares.

Foi durante a aplicacdo deste questionario e diante das respostas dadas pela
professora da sala de aula, que podemos perceber os desafios e contrastes diante
do trabalho com o Ensino de Ciéncias e as Tecnologias no ambiente escolas.

3.4 Utilizando o Laboratério no Ensino de Ciéncias

Constatamos que a professora na tentativa de reforcar o conteudo aplicado
em sala de aula, aproveitou para, juntamente com o professor de laboratorio
executar atividades que servissem com auxilio no contetdo aplicado em sala de
aula, contribuindo assim para posteriormente ajudar na avaliacdo que seria

ministrada (Figuras n°05 e n°06).

Alunos no computador, na realizacédo da . . .
Cruzadﬁ')nha dos Animais ’ Cruzadinha dos Animais
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Sendo assim em todas as maquinas foram colocadas para as criangcas um
joguinho com o nome de Cruzadinha dos Animais, que permitia aos alunos
descobrirem o nome de cada inseto na cruzadinha, trabalhando o Ensino de
Ciéncias, como a linguagem e escrita. Esta cruzadinha era composta pelo nome de
6 (seis) animais que sao eles: Baleia, Macaco, Aranha, Porco, Arara e Elefante.

No decorrer da atividade observou-se que a maioria das criangas
conseguiram realizar com clareza, no entanto 6 (seis) alunos apresentaram uma
enorme dificuldade na execucdo da atividade. Sendo assim tanto o professor do
laboratério, quando a professora da sala, deixaram os alunos realizando a proxima
atividade e foram auxiliar estas criangas passo a passo.

O que se pode observar durante a aula no laboratério € que o professor do
laboratorio atende os alunos 1 por 1(um), auxiliando com mais cuidado e atencéo
agueles que apresentam mais dificuldade, onde a professora da sala de aula segue
juntamente auxiliando os alunos. Apds todos conseguirem terminar a atividade, o

professor coloca outro jogo para as criancas fazerem.

3.5 Avaliacéao

No dia 22/09/2015 apenas 22 criancas realizardo a avaliacdo de Ciéncias do
2° Ano — Teste lll, esta avaliacao foi elaborada pela SMEC (Secretaria Municipal de
Educacédo) sendo assim, a professora ndo soube até o momento da chegada, o que
continha. Esta avaliacdo continha 12 (doze) questdes de onde as 10 (dez) primeiras
eram de mdultipla escolha, pois tinham 4 (quatro) opcbes de escolha da resposta
correta, ja a décima primeira questao era de marcar V para as questdes Verdadeiras
e F para as questdes falsas, e a Ultima questdo era de novamente de multipla
escolha.

As criangas tiveram o0s dois primeiros tempos de aula, para realizar a
avaliacdo sendo assim a professora leu toda a avaliacdo pedindo que os estudantes
acompanhasse a leitura e ao mesmo tempo no livro, pois para a realizacdo era

necessario consultar o livro de Ciéncias em varias paginas diferentes (Figura n°07)
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>

Realizacdo da Avaliagdo de Ciéncias
3.6 Analisando O Livro Didatico de Ciéncias do 2° Ano — IAB

Para melhor compreender o processo realizado na avaliacéo, visto que essa
veio pronta da SMEC (Secretaria Municipal de Educacdo) e ciente do modelo
utilizado pela mesma como método de aprendizagem, resolvemos entdo analisar o
livro didatico.

O livro didatico do Programa IAB do 2° Ano do Programa IAB é dividido em
40 (quarenta) licBes, pois a proposta do programa é baseada em 40 (quarenta)
semanas. Sendo assim cada semana serd desenvolvida uma licdo, onde o
estudante do 2° Ano ao 5° Ano terd acesso a esse mesmo modelo de livro e método
de aprendizagem. O livro possui cinco blocos de estudos ou cinco icones como é
chamado, que sao eles: Eu Observo, Eu aprendo, Eu Estudo, O Projeto e o Eu
Concluo.

O trabalho com estes cinco itens funciona da seguinte maneira: Na 1° aula de
ciéncias o professor e o aluno trabalham com o icone Eu Observo e Eu aprendo. O
icone Eu Observo segundo o programa IAB € o momento onde a crianca se
aproxima do fendmeno cientifico. Durante o icone eu Observo na ligdo de numero 28
(vinte e oito) acompanhada durante a pesquisa trata da Vida das Plantas.

Assim os alunos deveriam compreender como por exemplo: a diferenca entre
uma planta e um animal, se as plantas sé@o seres vivos e de que cuidados uma
planta precisa em duas horas de aula semanais. Na primeira aula o professor aplica
o icone Eu Aprendo onde se trata de um pequeno texto esclarecendo o que é uma
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planta e que ela € um ser vivo, esclarecendo assim as perguntas do icone Eu
Observo, onde se da a aproximacao dos conceitos cientificos.

Apos dois ou trés dias, assim determinado pelo programa devera acontecer a
proxima aula, onde sera trabalhado os icones Eu Estudo, que permite o aluno
responder em seu caderno cinco questbes referentes a vida das plantas. Em
seguida vem O Projeto, que permite por meio de uma experiéncia cientifica provar
0S conceitos que estdo sendo propostos NOs outros icones.

Assim nessa licdo o Projeto propfe que se preparasse 3(trés) vasos com terra
boa e sementes de uma mesma planta. Colocando um vaso perto da janela, onde
bata sol, molhando esse vaso todos os dias. Colocar o outro vaso ao lado desse,
gue ndo serd molhado, e ultimo vaso dentro de uma caixa fechada. As criancas
devem observar o que acontece e por fim o professor explicar porque umas plantas
‘vingam” e outras nao.

E por fim no icone eu Concluo, a licdo se encerra com um paragrafo
afirmando tudo que foi estudado “As plantas séo seres vivos. Elas gastam energia.
Para produzir seu alimento, as plantas precisam de agua, ar, sol e calor”.

A conclusdo que obteve-se ao analisar o livro didatico, que este deveria ser
trabalhado de forma interdisciplinar, e ndo apenas em duas aulas durante a semana,
o que dificulta totalmente o aluno a ter acesso a ciéncia e aos fendmenos cientificos.
No minimo o professor poderia explorar de forma mais profunda os quarenta
projetos existentes para que 0s estudantes tivessem acesso aos conteudos ali

permitidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa verificou que apesar de todo o aparato tecnoldgico existente na
escola, mesmo os estudantes tendo acesso ao uso do computador néo foi possivel
constatar uma melhoria na aprendizagem dos alunos. InUmeros sdo o0s entraves
existentes como por exemplo a quantidade de computadores existes, 0 acesso
inexistente do aluno a internet, visto que mesmo a escola possuindo, ndo é o
suficiente para que possa ser ofertada aos estudantes, tendo em vista 0 que é
oferecido a escola, limitando assim apenas ao uso administrativo. Constando assim
que a falta desse complemento interfere na aprendizagem do aluno.

A escola trabalha com o IAB, um programa que se diz ser baseado em
evidéncias que comprove a aprendizagem do aluno, que ele é adequado a realidade
dos estudante, que ele da total apoio ao professor, e estd baseado nos PCNs,
verificamos que tudo se torna contraditorio porque limita o trabalho do professor,
pois este se vé alienado ao comprimento do ritmo que o programa exige. O que
observamos foi um profissional angustiado para cumprir um conteudo pois todo o
programa esta divido em quantidades de aulas que devem ser dadas em
determinados momentos.

Os conteddos de Lingua Portuguesa e Matematica limita a atuacdo do
educador em Ciéncias, onde estes findam a deixar de lado essa disciplina para
cumprir a exigéncia das outras. Outro ponto a ser relevado é que o aluno ndo possui
aulas de Histéria e nem de Geografia, pois ndo fazem parte do programa. Na escola
pesquisada as Coordenadoras elaboraram um contetdo adaptado para os alunos, e
na medida do possivel os professores vao apresentando as criancas, medida esta
elogiavel visto a necessidade destas disciplinas no curriculo dos alunos.

O estudante chega em sala de aula e pouco se tem tempo até mesmo para 0s
cumprimentos, pois na tentativa de cumprir prazos abrir o livro na pagina se faz
necessario. A crianga entdo passa a escrever e a tomar conhecimento daquele
conteudo, no entanto o que se percebe que o professor passa a nao refletir sobre
sua pratica pedagogica, pois se quer o programa permite, que faca uma reflexdo —
acao — reflexdo com esta proposta de ensino. Nao ha tempo de verificar se o aluno

esta aprendendo ou ndo desta forma.
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As pesquisas realizadas nos mostram que nessa fase os alunos devem ter
contato com os objetos concretos, e assim € fundamental que o icone O Projeto do
livro de ciéncias fosse executado na pratica, por compreender que a crianca precisa
ver, tocar, sentir para que haja a aprendizagem. Nos deparamos apenas com 0O
aluno mergulhado nos livros didaticos escrevendo e atendendo os pedidos do
professor.

Analisando a avaliacdo e a forma como foi aplicada, bem como todo o
processo que se desenvolveu durante a pesquisa, constatamos que, a partir do
momento que o professor recebe da secretaria essa avaliagdo pronta e acabada, ja
se inicia um procedimento que contradiz com que nossos autores da aprendizagem
propde para o desenvolvimento da crianca.

Onde se inclui ai as TICs, a CTS, os PCNs, as Teorias da Aprendizagem
estudadas até aqui? Quantas pesquisas na area de Ensino realizadas e nos
deparamos com tal programa que ndo nos permite sequer pensar, refletir sobre a
pratica.

Todo o processo interdisciplinar que deveria existir na pratica pedagogica
envolvendo o professor do laboratério de informética e o de sala de aula, ficam
muitas vezes suprimido pelo uso do livro e do tempo estipulado pelo programa.
Diante dos estudos realizados saimos de um ensino tradicional, para tomarmos
conciéncia de que a Ciéncia, as Tecnologias e a Sociedade estao interligadas, pois
o homem precisa compreender a Ciéncia para que esta seja aplicada no seu
cotidiano.

Como uma crianga vai aprender diante de tal programa, que apenas permite
cumprir prazos estipulados e fiscalizados por técnicos exclusivos do orgéo
competente. Me pergunto se ocorre em algum momento a aprendizagem, diante de
todo esse processo mecanico e superficial, visto que ndo ha tempo da crianca se
aproximar do fendmeno cientifico, de experimentar, de compreender se o que se
estuda é real ou ndo.

Em apenas quarenta e cinco minutos de aula o estudante se depara com
cinco questdes a serem respondidas, um experimento a ser realizado e a conclusao
de tudo que aprendeu, um tanto contraditorio com a formagéo profissional do

professor no qual se propde um educador reflexivo.
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Complexo imaginar que diante de tudo isso vai haver aprendizagem, visto 0s
estudos realizados durante este processo. Sendo assim segue como produto deste
trabalho um Manual de Orientacdo Pedagogica que posssa contribuir com o0s

professores, nesta jornada.



76

REFERENCIAS

BOAS e FREITAS. Benigna Maria de. Avaliacdo Formativa. Disponivel
em:http://avaliacaoelinguisticaaplicada.blogspot.com.br/2012/12/postagem-aula-
5.html. Acessado 20/11/2014

BRASIL. Ministério da Educacdo. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
PROPOSTA PRELIMINAR; SEGUNDA VERSAO; REVISTA, abril | 2016

. Ministério da Educacdo e do Desporto. Decreto N° 6.300, De 12 De
Dezembro de 2007. Dispbe sobre o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional -Prolnfo http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6300.htm. Acesso em: 24 jan. 2014.

. Ministério da Educacédo e do Desporto. Portaria. n® 522, de 9 de abril de
1997. Cria o Programa Nacional de Informatica na Educacéo. Brasilia-DF, 1997a.
Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&c
0_obra 22148>. Acesso em: 24 jan. 2014.

Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: ciéncias naturais — Brasilia :MEC/SEF, 1997. 136p.

. Ministério da Educacdo. Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE.
Caracterizacdo e Critérios para Criacdo e Implantacdo. Brasilia-DF, 1997b.
Disponivel em: <
https://www.fnde.gov.br/sigetec/upload/manuais/cat_crit. NTE.doc>. Acesso em: 22
fev.2014.

CACHAPUZ, Antbnio et al. (orgs.). A necesséaria renovacdo do ensino das
ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2005.

CALDERON, A. |.; POLTRONIERI, H. Avaliacdo da aprendizagem na Educac&o
Basica: as pesquisas do estado da arte em questdo (1980-2007). Rev. Dialogo
Educ., Curitiba, V.
13,n.40,p.873893,set./dez.2013www2.pucpr.br/reol/index.php/dialogo?dd99=pdf&dd
1=12299. Acessado em 15 Marco 2014.

CHASSOT, A. Alfabetizacdo cientifica: uma possibilidade para a incluséo
social. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro. n.22, p.89-100,
Jan/Fev/Mar/Abr, 2003. Disponivel em:<
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a09.pdf >. Acessado em:29/03/13

DAL PIAN, M, C. O Ensino de Ciéncia e Cidadania. Em Aberto, Brasilia, ano 11,
n.55, p.
4956,jul./set.,1992.Disponivelem:<http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/a
rticle/viewFile/818/736>. Acessado em: 09/12/2013


http://avaliacaoelinguisticaaplicada.blogspot.com.br/2012/12/postagem-aula-5.html
http://avaliacaoelinguisticaaplicada.blogspot.com.br/2012/12/postagem-aula-5.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6300.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6300.htm
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a09.pdf
http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/818/736
http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/818/736

77

DRUK, Suely. Educacéao cientifica no Brasil: uma urgéncia. Ensino de ciéncias e
desenvolvimento: 0 que pessam os cientistas. Organizado por Jorge Werthun e
Célio da Cunha — 2ed. Brasilia: Unesco, Instituto Sangari 2009, 276 p. Disponivel
em: www.dominiopublico.gov.br/dowload/texto/is000004.pdf acessado em
05/12/2014.

DUSEK, Val. Filosofia da Tecnologia. Ed. Loyola, 2009. S&o Paulo.

ESTEVAO R. B; PASSOS G. O. O Programa Nacional De Tecnologia
Educacional (Proinfo) No Contexto Da Descentralizacdo Da Politica
Educacional Brasileira. Artigo submetido em dezembro/2014 e aceito em
fevereiro/2015.DOI: 10.15628/hol0s.2015.2645
www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/download/.../pdf 159 Acessado em:
13/2/2014.

FREIRE, Paulo. Carta de Paulo Freire aos Professores. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40142001000200013 Ensino  Basico  Estud.
av. vol.15 no.42 Séo Paulo May/Aug. 2001. Acessado em 18/04/15.

FREITAS, Luiz Carlos de. AVALIACAO: construindo o campo e critica /
Organizador. Floriandpolis: Insular, 2002. 264 p. ii.

FURMAN Melina O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental: colocando as
pedras fundacionais do pensamento cientifico. Sangari Brasil, Outubro de 2009
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/is000002.pdf Acessado em: 10 de
agosto 2014.

GADOTTI, Moacir Educacdo de Adultos como Direito Humano. Livre Docente.
EJA em Debate, Florian6polis, ano 2, n. 2. Jul. 2013.disponivel em
http://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJA gadotti@paulofreire.org. Acessado em
10/09/2014.

. Moacir. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar. 1.
ed. — Sao Paulo: Publisher Brasil, 2007.

GATTI, Bernardete A. Avaliacdo Educacional no Brasil: pontuando uma historia
de acbes. Eccos Revista Cientifica, vol. 4, ndm. 1, junho, 2002, pp. 17-41.
Universidade Nove de Julho, S&o Paulo, Brasil. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=71540102. Acessado em: 02/03/2015

. Bernardete A. Implicacdes e Perspectivas da Pesquisa Educacional no
Brasil Contemporaneo. Caderno de Pesquisa, n. 113, p. 65-81, junho/2001
Disponivel em:
http://www.uneb.br/gestec/files/2011/10/Implica%C3%A7%C3%B5es-e-perspectivas-
da-pesquisa-educacional-no-Brasil-contempor%C3%A2neo-a04n1131.pdf.
Acessado em: 13/04/2014 Abril de 2014

GHEDIN, Evandro; FRANCO, Maria Amélia Santoro. Questbes de método na
construcado da pesquisa em educacédo. Sado Paulo: Cortez, 2008.


http://www.domíniopúblico.gov.br/dowload/texto/is000004.pdf%20acessado%20em%2005/12/2014
http://www.domíniopúblico.gov.br/dowload/texto/is000004.pdf%20acessado%20em%2005/12/2014
http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40142001000200013
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/is000002.pdf
mailto:gadotti@paulofreire.org
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=71540102
http://www.uneb.br/gestec/files/2011/10/Implica%C3%A7%C3%B5es-e-perspectivas-da-pesquisa-educacional-no-Brasil-contempor%C3%A2neo-a04n1131.pdf
http://www.uneb.br/gestec/files/2011/10/Implica%C3%A7%C3%B5es-e-perspectivas-da-pesquisa-educacional-no-Brasil-contempor%C3%A2neo-a04n1131.pdf

78

GOMES, Ruth Cristina Soares; GHEDIN. Evandro, O Desenvolvimento Cognitivo
Na Visdo De Jean Piaget Esuas Implicagbes A Educacao Cientifica
www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R1092-2.pdf . Acessado em
10/12/2015

GROSSI, E.P. & BORDIN, J. (Org.). 1993. Paixao de Aprender. Vozes, Petropolis

HEIDEGGER, Martin. Ensaios e conferencias. Petropolis: Vozes, 2001; p. 11-38.

KRASILCHIK, Myriam; MARANDINO, Martha. Ensino de ciéncias e cidadania.
Séo Paulo: Moderna, 2004.

LA TAILLE, Y. de; OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky, Wallon:
Teorias Psicogenéticas Em Discussdo. 192 Ed. Sdo Paulo: Summus, 1992.

LIBANIO, J. C. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 6 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LOURA, Bruna. Como ensinar as criancas a cuidar do meio ambiente. Disponivel
em: <http://www.coomofazer.com.br/cpmp-ensinar-as-criaagas-a-cuidar-do-
meioambiente. Acessado em:16/02/15

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem escolar: estudos e
proposicoes. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

.CC.PatioDisponivelem<http://www.luckesi.com.br/textos/art_avaliacao/art_a
valiacao_entrev_paulo_camargo2005.pdf> Acessado em 20 de Junho de 2013.

LUDKE, M. A.; ANDRE, M. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU,1986.

MELLO, Rosangela Menta - SEED/PR. A Tecnologia na Educacdao.
http://rosangelamentapde.pbworks.com/w/page/9127607/A%?20tecnologia%20na%?2
Oeduca%C3%A7%C3%A30 Acessado em Janeiro 2015.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O Desafio do Conhecimento: Pesquisa
Qualitativa em Saude. 3 ed.Sao Paulo: Hucitec-abrasco, 1994.

MORAES, Raquel de A. Rumos da Informéatica Educativa no Brasil. Brasilia;
DF;Plano, 2002.

MOREIRA, Marco Antbnio, 1942 — Teorias de Aprendizagem. 2. ed. Ampl. Séo
Paulo: EPU, 2011.

Marco Antdnio; Pesquisa em ensino: aspectos metodologicos. 2003.
Disponivel em http//Moreira.if.ufrgs.br/pesquisaeensino.pdf. Acessado em: 09/05/15.

MOURA, Graziela Ribeiro Soares; VALE José Misael Ferreira do. O ensino de
ciéncias na 52 e 62 séries da Escola Fundamental. In: NARDI, Roberto (org.).
Educacdo em ciéncias: da pesquisa a pratica docente. Sdo Paulo: Escrituras, 2003.


http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R1092-2.pdf%20.%20Acessado%20em%2010/12/2015
http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/viiienpec/resumos/R1092-2.pdf%20.%20Acessado%20em%2010/12/2015
http://www.luckesi.com.br/textos/art_avaliacao/art_avaliacao_entrev_paulo_camargo2005.pdf
http://www.luckesi.com.br/textos/art_avaliacao/art_avaliacao_entrev_paulo_camargo2005.pdf
http://rosangelamentapde.pbworks.com/w/page/9127607/A%20tecnologia%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o
http://rosangelamentapde.pbworks.com/w/page/9127607/A%20tecnologia%20na%20educa%C3%A7%C3%A3o

79

NASCIMENTO, Jodo Kerginaldo Firmino do. Informatica aplicada a educacéao.
Jodo Kerginaldo Firmino do Nascimento. — Brasilia : Universidade de Brasilia, 2007.
84 p. ISBN: 978-85-230-0981-6 1. Capacitacdo de funcionarios. I. Titulo. II.
Universidade de Brasilia. Centro de Educacgéo a Distancia.

NASCIMENTO, Maria Noraneide Rodrigues do. O Impacto Da Avaliacdo Da
Aprendizagem No Desenvolvimento De Alunos Da 52 Série Do Ensino
Fundamental, Egressos Das Classes De Aceleracgao.
http://www.educonse.com.br/2012/eixo_02/PDF/105.pdf. Acessado em: 05/06/2015.

NOVOA, Anténio. Professores — Formacdo Profissdo docente, historia da
educacdo — séc. 20. 1992. Disponivel em: http://docs.di.fc.ul.pt/handle/10451/4758.
Acessado em:08/06/2014

OLIVEIRA, Marta Kohl de.Escolarizacdo e Organizacdo do Pensamento. Revista
Brasileira de Educacéao, Rio de Janeiro, n 3.set./out./nov./dez./,1997.

PERRENOUD, Ph. (2001). Ensinar : Agir na urgéncia, decidir na incerteza.
Saberes e compétencias em uma profissdo complexa. Porto Alegre: Artmed
Editora (trad. en portugais deEnseigner: agir dans l'urgence, décider dans
l'incertitude. Savoirs et compétences dans un métier complexe. Paris: ESF, 1999,
2% ed.).

. Ph. (2002). A Pratica Reflexiva no Oficio de Professor: Profissionalizacéo
e razdo pedagogicas. Porto Alegre : Artmed Editora (trad. en portugais de
Développer la pratique réflexive dans le métier d'enseignant. Professionnalisation et
raison pédagogique. Paris: ESF, 2001).

PIAGET, Jean. Desenvolvimento e Aprendizagem sob o Enfoque da Psicologia
I
ufrgspead2009/1Disponivelem:https://ead.ufrgs.br/rooda/biblioteca/abrirArquivo.php/.
../10976.pdf.Acessado em: 25/03/15

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sao
Paulo: Cortez,1999.

. Selma Garrido; GHEDIN. Evandro (orgs.) Professor reflexivo no Brasil:
génese e critica de um conceito — Sédo Paulo: Cortez, 2002.

. Selma Garrido. O Estagio na Formacédo de Professores - 112 ed. -
Cortez, 2012.

PINTO. Vieira, Alvaro. O conceito de Tecnologia. Volume |. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2005, p. 29-355 (capitulos de I a 1V).


http://www.educonse.com.br/2012/eixo_02/PDF/105.pdf
http://docs.di.fc.ul.pt/handle/10451/4758
http://www.unige.ch/fapse/SSE/groups/life/livres/alpha/P/Perrenoud_2001_B.html
http://www.unige.ch/fapse/SSE/groups/life/livres/alpha/P/Perrenoud_2001_B.html
http://www.unige.ch/fapse/SSE/groups/life/livres/alpha/P/Perrenoud_1996_A.html
http://www.unige.ch/fapse/SSE/groups/life/livres/alpha/P/Perrenoud_1996_A.html

80

RABELO, Edmar Henrique. Avaliacdo: novos tempos, novas praticas. 8. Ed. —
Petropolis, RJ: Vozes, 2009

RAMOS, L. B.; ROSA, P. R. O ensino de ciéncias: fatores intrinsecos e extrinsecos
gue limitam a realizacéo de atividades experimentais pelo professor dos anos iniciais
do ensino fundamental. Investigacées em Ensino de Ciéncias — V13(3), pp.299-331,
2008.

RAUPP, Marco Antonio. Boa educacéo basica para a melhor educacéo cientifica.
Ensino de ciéncias e desenvolvimento: o que pessam os cientistas. Organizado por
Jorge Werthun e Célio da Cunha — 2ed. Brasilia: Unesco, Instituto Sangari 2009, 276
p. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br/dowload/texto/is000004.pdf acessado
em 05/12/2014.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico — cultural da
educacdo. 21 ed. — Petrdpolis, RJ: Vozes, 2010. (Educagédo e Conhecimento)

ROMAO, José Eustaquio. A avaliacdo dialgica: desafios e perspectivas. 5. Ed —
Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2003- Guia da Escola Cidadao; v.2.

SAKAMOTO, Bernardo Alfredo Mayta. A Avaliacdo Em Questdo: Perrenoud E
Luckesi. | Simpdsio Nacional de Educacdo. XX Semana da Pedagogia. Unioeste.
Novembro /2008. cac-
php.unioeste.br/eventos/iisimposioeducacao/anais/trabalhos/42.pdf. Acessado em:
01/05/2015

SANMARTI, Neus. Avaliar para Aprender. Tradugdo Carlos Henrique Lucas Lima.
— Porto Alegre: Armed, 2009.

SANT'ANNA, llza Martin. Por que avaliar? Como avaliar? critérios e
instrumentos- Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

SASSERON, Lucia Helena; CARVALHO, Ana Maria Pessoa de. Almejando a

alfabetizacdo  cientifica no ensino fundamental. Disponivel em:
www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_ID199/v13 n3_a2008.pdf Rev. Bras. Educ. -
vol.14 issue40 - SciELO
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc...247820090001.Acessado em:
24/03/2015

SAVIANI, Demerval. Formacao de professores: aspectos histéricos e tedricos
do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagéo. V.14, n. 40.
Jan/Abr 20009.

SEBER, Maria da Gldria. Piaget: O Didlogo Com A Crianga E O Desenvolvimento
Do Raciocinio. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

SILVA, Josias Ferreira da. Avaliagdo da Aprendizagem do Ponto de Vista
Tedrico. In: Métodos de avaliacdo em Educacéo Fisica no ensino fundamental. SP:


http://www.domíniopúblico.gov.br/dowload/texto/is000004.pdf%20acessado%20em%2005/12/2014
http://www.domíniopúblico.gov.br/dowload/texto/is000004.pdf%20acessado%20em%2005/12/2014
http://www.if.ufrgs.br/ienci/artigos/Artigo_ID199/v13_n3_a2008.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=1413-247820090001&lng=pt&nrm=1
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc&pid=1413-247820090001&lng=pt&nrm=1
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issuetoc...247820090001.Acessado

81

[s.n.], 2010. Tese (doutorado) — Faculdade de Educacdo Fisica, Universidade
Estadual de Campinas.

SLOMP, Paulo Francisco. Jean Piaget — Desenvolvimento e Aprendizagem
UFRGS — PEAD 2009/1.Traducé&o do original incluido no livro de: LAVATTELLY, C.
S. e STENDLER, F. Reading in child behavior and development. New York:
Hartcourt Brace Janovich, 1972.Que, por sua vez, é a reimpressao das paginas 7-19
de: RIPPLE R. e ROCKCASTLE, V. Piaget rediscovered. Cornell University, 1964.

SOBRINHO, José Dias. Avaliacdo: politicas educacionais e reformas da
educacao superior: Sao Paulo — SP, 2003

SOUSA Clarilza Prado de. Descricdo de uma Trajetéria na/da Avaliacéo
Educacional.
<http://www.umcpos.com.br/centraldoaluno/arquivos/21_04 2013 129/Clarilza_P._S
ouza_-_ Av. Educacional.pdf>. Acessado em: 06/02/2014

TARJA, Sanmya Feitosa. Informética na educacdo: novas ferramentas
pedagdgicas para o professor na atualidade. — 9. Ed. Ver., atual. E ampl. S&o
Paulo: Erica,2012.

TAVARES, Neide Rodriguez Barea. Histéria da informética educacional no Brasil
observada a partir de trés projetos publicos. Sdo Paulo: Escola do Futuro, 2002.
Disponivel em: <http://www.lapeq.fe.usp.br/textos/te/tepdf/neide.pdf>. Acesso em: 03
set. 2014.

TEIXEIRA, Paulo Marcelo Marini; VALE, José Misael Ferreira do. O ensino de
Biologia e cidadania: problemas que envolvem a pratica pedagdgica de
educadores. In: NARDI, Roberto (org.). Educacdo em ciéncias: da pesquisa a
pratica docente. Sdo Paulo: Escrituras, 2003.

TORNAGHI, Alberto José da Costa. Tecnologias na educacdo: ensinando e
aprendendo com as TIC: guia do cursista, Alberto José da costa Tornaghi, Maria
ElizabetteBrisola Brito Prado, Maria Elizabeth Biancocini de Almeida. — 2 ed. —
Brasilia: Secretaria de Educacéao a Distancia, 2010.

TREVISO; ALMEIDA, Vanessa Cristina, José Luis Vieira de. O conhecimento em
Jean Piaget e a educacédo escolar. Cadernos de Educacao: Ensino e Sociedade,
Bebedouro-SP, 1 (1): 233-244, 2014.

VALLADARES, Licia. Os dez mandamentos da observacao participante. Revista
brasileira de ciéncias sociais. Vol 22. n.63. Sdo Paulo: Fevereiro de 2007. Disponivel
em: < http://dx.doi.org >Acesso em 28/01/20115.

VIANA, Heraldo Marelim (1927) V67a. Avaliagcdo educacional e o avaliador. S&o
Paulo: IBASA, 2000. 192 p. Educacao.

VIGOTSKY, Lv Semenovich,1896 — 1934. A formac&o social da mente: o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores/ L. S. Vigotski;
organizadores Michael Cole.[et al]; traducdo José Cipolla Neto, Luiz Silveira Menna


http://www.umcpos.com.br/centraldoaluno/arquivos/21_04_2013_129/Clarilza_P._Souza_-_Av._Educacional.pdf
http://www.umcpos.com.br/centraldoaluno/arquivos/21_04_2013_129/Clarilza_P._Souza_-_Av._Educacional.pdf
http://dx.doi.org/

82

Barreto, Solange Castro Afeche. 7 ed. — Sdo Paulo: Martins Fontes — selo Martins,
2007. (Psicologia e Pedagogia).



APENDICES

83



84

ESTADO DE RORAIMA A
_ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA - UERR p
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPES /;

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS - PPGEC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO PROFESSOR

Eu, . anos de idade, RG ,
residente na rua (av.)

n° Bairro: , Cidade: . Professor

da Escola , voluntariamente concordo em participar do projeto de pesquisa,

como sera detalhado a seguir, sabendo que para sua realizacdo as despesas monetérias seréo de
responsabilidades do pesquisador.

E de meu conhecimento que este projeto sera desenvolvido em carater de pesquisa cientifica
e tem como titulo A APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICAS EDUCATIVAS COM O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS como o laboratério de informatica tem sido
utilizado no 2° ano do ensino fundamental e como essa ferramenta tem contribuido nas avaliages
em sala de aula. Estou ciente que para a realizagdo da coleta de dados deste projeto, terei que
responder a protocolo contendo perguntas abertas e fechadas sobre novas tecnologias na escola(s)
onde leciono. Para a realizacdo dos procedimentos citados anteriormente, despenderei uma certa
quantidade de horas, sendo que poderei me retirar do estudo em qualquer momento sem qualquer
prejuizo. Sei que obterei como beneficio participando como voluntério deste projeto, informagdes
sobre como o laboratério de informatica tem sido utilizado no 2° ano do ensino fundamental e como
essa ferramenta tem contribuido nas avaliagbes em sala de aula.

Estou ainda ciente de que as informacdes obtidas durante as avaliagbes serdo mantidas em
sigilo e, ndo poderéo ser consultadas por pessoas leigas, sem a minha devida autorizacdo. Essas
informacdes, no entanto, poderdo ser utilizadas para fins de pesquisa cientifica, desde que minha
privacidade seja resguardada. Li e entendi as informacdes precedentes, bem como, eu e os
responsaveis pelo projeto ja discutimos todos os riscos e beneficios decorrentes deste, sendo que as
davidas futuras, que possam vir a ocorrer, poderdo ser prontamente esclarecidas, bem como o
acompanhamento dos resultados obtidos durante a coleta de dados. Salientando que quaisquer
davidas posteriores podem ser esclarecidas pessoalmente com o Professor Dr. Josias Ferreira da
Silva.

Mestranda Jamilly Ferreira Machado — Pesquisadora

Prof. Dr. Josias Ferreira da Silva — Orientador

PROJETO DE PESQUISA: APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICAS EDUCATIVAS COM O USO
DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

ORIENTADOR: Prof. Dr. Josias Ferreira da Silva

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Jamilly Ferreira Machado - Aluna do Curso de Pds-Graduag&o
UERR- Universidade Estadual de Roraima.

LOCAL DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO: Escolas da rede publica Municipal — Branca de
Neve/RR.

CENTRO DE PESQUISA POS-GRADUACAO/UERR - Telefone: (95) 2121-0944
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ESTADO DE RORAIMA )-)
. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA - UERR /
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPES y

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS - PPGEC

Profd . Pesquisadora: Jamilly Ferreira Machado
Prof. Orientador: DSc. Josias Ferreira da Silva

Titulo da pesquisa: A APRENDIZAGEM MEDIANTE PRATICAS
EDUCATIVAS COM O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
ENSINO DE CIENCIAS

OBSERVAR

- Planejamento Escolar

- Metodologia Utilizada

- Comunicacéao

- Organizacéao do Espaco Fisico;

- Envolvimento dos Alunos;

- Organizacéao dos Alunos

- Respeito ao ritmo de aprendizagem e nivel de compreensdo dos
alunos

- Execucédo da aula em consonancia com o planejamento
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ESTADO DE RORAIMA )')
_ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA - UERR
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPES

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS - PPGEC

N

PROTOCOLO PARA PROFESSOR
Sala de Aula

Prezado professor: Este protocolo faz parte da pesquisa titulo A APRENDIZAGEM
MEDIANTE PRATICAS EDUCATIVAS COM O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO

DE CIENCIAS que desenvolvo na UERR, Universidade Estadual de Roraima, sob a
orientacdo do Professor Dr. Josias Ferreira da Silva. Desde ja agradeco MUITO sua
contribuicdo para esta pesquisa. Professora Jamilly Ferreira Machado.

1. Nome:

2. Sexo: () Masculino () Feminino

Disciplina que ministra:

De quais anos/ciclos:

Ja fez algum curso de informatica? () Sim  ()Nao

3- Quais os softwares que conhece?

( )Windos — Qual verséo ou outro sistema operacional?

( ) Word- Qual versao ou outro editor de

texto?

() Excel — Qual verséo ou outra planilha
eletrénica?

( ) Powerpoint — Qual verséo ou outro software de
apresentacao?

( ) De navegacéo e comunicagao na Internet?
( ) Sofwares educacionais.
Quais?

4- Se ja utilizou sofwares educacionais, quais foram?
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5- J& desenvolveu alguma aula ou projeto educacional com o uso de computadores?

Que tipo de aula ou projeto foi desenvolvido? Dé uma pequena explicagao.

6- Vocé acredita que o uso do laboratério de informéatica contribui no aprendizado do

alunos? Por qué?

7-Vocé ja recebeu alguma capacitacdo para trabalhar com seus alunos, no

laboratério de informéatica?

8- Como vocé avalia seus alunos?

9- Vocé trabalha o Ensino de Ciéncias com 0s seus alunos? Quantas vezes por

semana?

10- Descreva as praticas desenvolvidas que propiciam a aprendizagem dos alunos

no Ensino de Ciéncias.
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11- Como vocé desenvolve as atividades de “Meio Ambiente” com seus alunos?

12- Com gque frequéncia os alunos tem acesso as tecnologias da escola, e quais sao

elas?

13- Quem faz 0 acompanhamento dos alunos no laboratério de informatica?

14- Quem planeja as aulas no laboratério e quem as executa?

15- Como é feito esse planejamento?




16- Quais os contetdos mais utilizados?

89

17- Como vocé desenvolve as aulas de ciéncias?

18- Ja utilizaram os computadores nas aulas de ciéncias?

19- Como ¢ a participacdo dos alunos durante as aulas no laboratério de

informatica?
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ESTADO DE RORAIMA )')
_ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA - UERR /
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPES . y

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS — PPGEC

Prezado professor: Este protocolo faz parte da pesquisa titulo A APRENDIZAGEM
MEDIANTE PRATICAS EDUCATIVAS COM O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO

DE CIENCIAS que desenvolvo na UERR, Universidade Estadual de Roraima, sob a
orientacdo do Professor Dr. Josias Ferreira da Silva. Desde ja agradeco MUITO sua
contribuicdo para esta pesquisa. Professora Jamilly Ferreira Machado.

As Tecnologias Educacionais da Escola

Escola
Tel: () E-mail:
Municipio: UF:

1- Niveis de Ensino que a Escola Possui?:
( ) Educagéo Infantil/quantidade de alunos
( ) Ensino fundamental (1° ao 5° Ano)/quantidade de alunos
Quantidade média de alunos por turma:
( ) Educacéo Intantil
( ) Ensino fundamental (1° ao 5° Ano)/quantidade de alunos
Informacdes sobre a area de informatica educativa:

2- Existe espaco destinado ao laboratério de informatica na escola?

() Sim ( )Nao
a) O espaco fisico comporta todos os alunos de uma mesma turma?
() Sim ( ) Nao

b) Se néo, qual o procedimento com o0s alunos que ndo cabem no ambiente
de informética? Quais as atividades que esses alunos vao desenvolver
nesse momento?

3- Quantos computadores existem na escola destinados ao uso pedagoégico?

A quantidade de computadores é suficiente?
() Sim ( ) Néo

4- Qual a configuracdo basica dos computadores da escola? Estdo em rede?
Qual tipo de rede?
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5- Quantas magquinas possuem multimidea?
6- Quantas maquinas estédo interligadas a
internet?
7- A Internet ja esta sendo utilizada pelos alunos na escola?
( )Sim ( )Nao

8- Com qual finalidade? Qual € a orientacdo utilizada (por projeto, para
pesquisa)
Onde esta localizado o computador que possui a Internet (no ambiente de

informéatica, na biblioteca)?

9- Quantas impressoras existem no ambiente de informética? Colorida ou ndo?

10-Qual a relac&o de alunos por computador?
() 1 computador para 2 alunos ( ) 1 computador por aluno

() 1 computador para 3 alunos ( ) outra distribuicao

11-Qual é a frequéncia com que os alunos utilizam o laboratério ?
() Uma vez por semana

() Mais de uma vez por semana
()Quando o professor sente a necessidade
()Outra modalidade. Qual?

12-Quais sao os professores que utilizam o computador como ferramenta
pedagogica?

13-Cite os projetos que a escola realiza no ambiente de informatica e de que
forma?
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14-Quais sdo as principais dificuldades encontradas na area de informatica na
educacao da sua escola?

15-Quais sdo as expectativas/objetivos da escola com a informatica na
educacao?
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MANUAL DE ORIENTACAO PEDAGOGICA

A APRENDIZ AGEM MEDIANTE PRATICAS EDUCATIVAS COM O USO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

Jamilly Ferreira Machado
Josias Ferreira da Silva
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Apresentacao

Este manual € um produto que resultou de uma pesquisa realizada durante o
curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias, da Universidade Estadual de Roraima,
intitulada “Aprendizagem Mediante Praticas Educativas Com O Uso Das Tecnologias
Digitais No Ensino De Ciéncias”. O estudo foi realizado em uma escola municipal de
Boa Vista — Roraima, em 2015, com a finalidade de verificar “Como o laboratoério de
informéatica tem sido utilizado no 2° Ano do Ensino Fundamental, numa escola do
municipio de Boa Vista — RR, no conteudo de Meio Ambiente, na Disciplina de
Ciéncias e como essa ferramenta tem contribuido na aprendizagem dos alunos,
mediante a avaliacao realizada em sala de aula”.

Hoje com a tecnologia tdo presente na vida do homem, visto que esse mesmo
homem se apropriou dos conhecimentos que o levam a um mundo virtual e global,
compreendemos assim que a tecnologia na educac¢do publica perpassa as teorias,
0s modelos psicoldgicos e até filoséficos da historia da educacdo. Constatamos que
as Tecnologias da Informacdo e comunicacdo podem fazer parte para de meios
indispensaveis para o sucesso da aprendizagem.

Nesse sentido, € com satisfacdo que apresentamos aos professores de
ciéncias e a comunidade escolar, este Manual na intencdo de que sirva de auxilio
em suas praticas com a utilizacdo das TICs e o ensino de ciéncias juntos, de forma
interdisciplinar. A recomendacao deste tem como objetivo orientar os docentes na
importdncia dessas praticas em conjunto, para melhor aprendizagem dos
estudantes.

Jamilly Ferreira Machado
Josias Ferreira da Silva
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MANUAL DE ORIENTACAO PEDAGOGICA

A partir das pesquisas realizadas resolvemos elaborar um Manual de
Orientacdo que possa auxiliar os docentes por se tratar de um recurso que possuli
informagdes importantes sobre conceitos de aprendizagem, conceitos de tecnologias
e ensino de ciéncias.

A producdo desse Manual se da com base nas informacdes adquiridas
durante a pesquisa, onde as dificuldades na utilizacdo das tecnologias, os percalcos
no trabalho com o ensino de ciéncias e as problemas em adotar os tedricos da
aprendizagem. Assim a finalidade desta cartilha, foi buscar estratégias que auxiliem
os profissionais da educacdo quanto aos uso dos recursos tecnoldgicos

relacionados ao Ensino de Ciéncias.

e Apesar dos recursos tecnolégicos que a escola possui, ndo estd tendo
nenhuma capacitacdo ou formacéo para os educadores da rede municipal de
ensino, relacionado ao uso das tecnologias e o ensino de ciéncias.

¢ O trabalho realizado pelos docentes com o uso do livro didatico, se prevalece
em aulas expositivas, visto que a interacdo das aulas que envolvem
tecnologia e o ensino de ciéncias se tornam suprimidas pela importancia dada
as outras disciplinas dadas.

Sendo assim nos foi possivel elaborar um material didatico que possa
contribuir com os professores na orientagcdo e compreensao dos conceitos de
aprendizagem, o uso da tecnologia na escola, visando uma melhoria do Ensino de

Ciéncias no Ensino Fundamental.
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1. APRENDIZAGEM

1.1 Ensinar Ndo E Transmitir Conhecimento

Na intencao de entender como o aluno aprende os contetdos assim aplicados
em sala de aula, descreveremos o0 que € aprendizagem na visao de alguns tedricos
da educacao, por compreender que a partir dai podemos contribuir com a aquisicao

do conhecimento dos nossos educandos.

Paulo Reglus Neves Freire foi um Pernambucano
nascido no dia 19 de Setembro de 1921, na cidade de
Recife, onde juntamente com os pais aprendeu a ler e a
escreve, com 13 anos o pai veio a falecer, adiando assim
suas expectativas com relacdo aos estudos. Mesmo assim
adentrou no ginasio com 16 anos e com 20 anos ja havia
conseguido vaga na Faculdade de Direito de Recife.

A partir do momento que fundou o Servico de Extensdo Cultural da
Universidade de Recife, que entdo elaborou os seus primeiros esbo¢os para um
novo método de alfabetizacdo, que mostrou em 1958, e 0s seus primeiros ensaios
de seu Método Paulo Freire de Alfabetizacdo, em Angicos, RN (Rio Grande do
Norte), no ano de 1962, alfabetizando 300 (trezentos) trabalhadores em 45
(quarenta e cinco dias). Infelizmente Paulo Freire foi preso, acusado como
comunista, o que permitiu 16 (dezesseis)longos anos de exilio, muito dificil mas util
para ele.

Paulo Freire apresenta um enfoque que perpassa a pedagogia do oprimido e
da alfabetizacao libertadora, suas concepg¢des sobre educar e ensinar, sdo atuais e
tem finalidades para a aprendizagem e 0 ensino na escola, pois em pedagogia do
oprimido, ele nos apresenta como uma pedagogia humanista, onde os oprimidos vao
desvendando o mundo da opressao.

Para Freire “em condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrugcdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo” Freire 2002, p.13.

Ghedin “aponta uma outra questao importante a discutir € a diferenca entre a forma



99

como o professor ensina e a maneira como ele aprendeu. Vale reforcar: sao
completamente diferentes”.

Paulo Freire (2002, pg. 38) esclarece que;

A percepcdo que o aluno tem de mim néo resulta exclusivamente de como
atuo mas também de como o aluno entende como atuo. Evidentemente, nédo
posso levar meus dias como professor a perguntar aos alunos o que acham
de mim ou como me avaliam. Mas devo estar atento a leitura que fazem de
minha atividade com eles. Precisamos aprender a compreender a
significacdo de um siléncio, ou de um sorriso ou de uma retirada da sala. O
tom menos cortés com que foi feita uma pergunta. Afinal, o espaco
pedagbgico é um texto para ser constantemente “lido”, interpretado,
“escrito" e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre
o educador e educandos no “trato” deste espacgo, tanto mais possibilidades
de aprendizagem democrética se abrem na escola.

Em uma pedagogia libertadora ela transforma a realidade opressora, pois
dessa forma deixamos de ser oprimido e ocorre uma pedagogia de homens em uma
agao constante de libertagdo. Para Freire essenciais é “aprender a aprender e o
ensino centrado no aluno, onde o professor deve ser o mediador, a interacdo social
€ fundamental, os conteudos sao importantes” (Moreira 2011, p. 156).

Freire explica que existem trés principios sobre a docéncia, “...que quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender; ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria producdo e que
ensinar € uma especificidade humana” (Moreira 2011, p. 154).

Para Gadotti (2013, p. 15) Freire afirmava que;

Todos aprendem juntos, “mediados pelo mundo”. Ndo devemos estabelecer
limites entre o escolar, o ndo escolar, o formal, o informal e o ndo formal.
Devemos criar comunidades de aprendizagem onde todos aprendem juntos,
independentemente da idade, sem segmentacdo, mas articuladamente.
Trata-se de aprender para a vida e para o bem viver.

kS Nerfun Je 10
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Paulo Freire afirma “que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que
guem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes
aprendido e, de outro, porque, observado a maneira como a curiosidade do aluno
aprendiz trabalha”. (2001) Percebemos que a aprendizagem nao € somente do
aluno, mas também do professor, pois para Freire a aprendizagem do estudante

principalmente por meio dos erros cometidos. Que o educador ao passo que ensina
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deve ser humilde, aberto e que principalmente esteja disposto a repensar o

pensado, revisar suas atitudes e se envolver com a curiosidade do seus alunos.

1.2 O Desenvolvimento Explica a Aprendizagem

ax
@\,
Y

Jean William Fritz Piaget foi um epistemélogo suico, &3
considerado um dos mais importantes pensadores do século
XX, nasceu em 9 de agosto de 1896, na cidade de Neuchétel,
Suica e faleceu em 16 de setembro de 1980, em Genebra,
Suica. Por ser formado em Biologia, usou de seus
conhecimentos na area bioldgica para poder compreender 0s
problemas epistemoldgicos. E por conseguinte dedicou-se a
psicologia, onde procurou descrever o desenvolvimento do
conhecimento, fazendo uma observacdo sistematica e
detalhada de criancas, inclusive de seus filhos.

Segundo Seber (1997, p. 37), a teoria de Piaget;

Foi construida com algumas hip6teses centrais para o encaminhamento de
suas investigacdes posteriores, como: onde ha vida, h4 forma organizada. E
se existe organizacdo, isso significa que ndo se deve considerar 0s
elementos como isolados. Na combinagdo dos elementos se encontra 0s
problema das relagbes entre o todo e as partes que o compdem, ou seja, ha
sempre uma légica na organizagdo dos elementos e isso ocorre em todos
os caminhos da vida, organico, mental, social.

A sua teoria nos esclarece sobre “aquilo que observamos as criangas
realizarem, sendo esse 0 motivo de sua utilizagcdo nesse trabalho, bem como pela
fidelidade das descricbes feitas por ele, sobre como as criangas agem diante de
determinadas situagdes” (Seber, 1997 p. 30)

Segundo Piaget (2009, p. 14) “precisamos analisar as estruturas variaveis
progressivas ou formas sucessivas de equilibrio que marca as diferencas ou
oposicoes de um nivel da conduta para outro, desde o0s comportamentos

elementares do lactente até ‘a adolescéncia”. Para melhor esclarecer Piaget dividiu


https://www.google.com.br/search?es_sm=93&q=neuchatel+sui%C3%A7a&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3yMsuMVDiBLGMMsyqUrTEspOt9AtS8wtyUoFUUXF-nlVSflEeAOpGr98vAAAA&sa=X&ved=0CJABEJsTKAEwFmoVChMI-Mbfnd_OyAIVzIOQCh1AOAyp
https://www.google.com.br/search?es_sm=93&q=neuchatel+sui%C3%A7a&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3yMsuMVDiBLGMMsyqUrTEspOt9AtS8wtyUoFUUXF-nlVSflEeAOpGr98vAAAA&sa=X&ved=0CJABEJsTKAEwFmoVChMI-Mbfnd_OyAIVzIOQCh1AOAyp
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os periodos do desenvolvimento em seis estagios que marcam o aparecimento

dessas estruturas sucessivamente construidas, da seguinte forma (2009, p.15);

1° O estagio dos reflexos, ou mecanismos hereditarios, assim como também
das primeiras tendéncias instintivas (nutricdo) e das primeiras emocdes; 2°.
O estagio dos primeiros habitos motores e das primeiras percepcdes
organizadas, como também das primeiras percepcdes organizadas, como
também dos primeiros sentimentos diferenciados; 3°. O estagio da
inteligéncia senso-motora ou pratica (anterior ‘a linguagem), das regulagdes
afetivas elementares e das primeiras fixagBes exteriores da afetividade,
essas trés primeiras sédo da lactancia até um ano e meio a dois anos. 4°. O
estagio da inteligéncia intuitiva, dos sentimentos interindividuais
espontaneos e das relagfes sociais de submissdo ao adulto, de dois a sete
anos; 5° O das operages intelectuais concretas (comeco da logica) e dos
sentimentos morais e sécias de cooperacéo (de sete a onze — doze anos);
6° O estagio das operacdes intelectuais abstrata, da formacgdo da
personalidade e da insercéo afetiva na sociedade dos adultos.

Piaget concluiu que a “inteligéncia progride por construcdes sucessivas em
diferentes niveis e procede da agdo em geral. O conhecimento esta sempre ligado ‘a
acdo, acao sobre a pessoa de outrem, acdo sobre o préprio corpo, acao sobre 0s
objetos inanimados”. (Seber 1997, p. 44)

A aprendizagem segundo Piaget “é provocada por um experimentador
psicolégico; ou um professor com referéncia a algum ponto didatico; ou uma
situagdo externa”’, mas que também pode ser estimulada. Para Piaget s6 ha
aprendizagem quando h& acomodacdo, quando acontece uma reestruturacdo da
estrutura cognitiva.

Segundo Gomes e Ghedin (2010, p.02);

Para Piaget, o conhecimento ndo é algo acabado e estavel, mas esta em
constante transformacdo pelo sujeito por meio da sua acdo constréi
conhecimentos indispensaveis na sua adaptacdo ao meio. Diante disso, 0
professor que faz uso da ideias desse autor pode compreender com seu
estudante assimila e acomoda informacdes e consegue transforma-las em
conhecimentos. O professor que entende e abraca essa teoria permite ao
estudante a oportunidade de ser sujeito ativo no processo de

aprendizagem.

Piaget “considera que o desenvolvimento explica a aprendizagem, e esta
opinido é contraria a opinido amplamente sustentada de que o desenvolvimento é
uma soma de unidades de experiéncias de aprendizagem” (Slomp 2009, p. 01).

Assim para Piaget a “aprendizagem € possivel se basearmos a estrutura mais
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complexa em uma estrutura simples, isto é, quando ha uma relacdo natural e
desenvolvimento de estruturas e ndo simplesmente um reforgo externo”. (Ildem p. 8)
Assim Moreira (2011, p.102) destaca;

A mente, sendo uma estrutura cognitiva tende a funcionar em equilibrio,
aumentando permanentemente, seu grau de organizacdo interna e de
adaptacdo ao meio. Entretanto, quando este equilibrio é rompido por
experiéncias ndo assimilaveis, o0 organismo mente se reestrutura
acomodacdo, a fim de construir novos esquemas de assimilacdo e atingir
novo equilibrio. Para Piaget, este processo de reequilibracdo que ele chama
de equilibracdo majorante é o fator preponderante na evolucdo, no
desenvolvimento mental, na aprendizagem (aumento de conhecimento
humano).

A preocupacao de Piaget eram com situacdes extremamente relevantes para
a aprendizagem, pois levantava trés questdes: a primeira era se a aprendizagem era
duradoura? se o0 que a crianga aprendeu, vai continuar com ela por toda a vida; a
segunda era se seria possivel quantificar a generalizacdo? pois para ele o que
permite que a aprendizagem seja importante é a possibilidade de demora de uma
generalizacdo; a terceira questdo era se em todo experimento de aprendizagem,
qual o nivel operacional do sujeito antes da experiéncia e que estruturas mais
complexas pode esta aprendizagem alcancar? (Slomp, 2009)

Piaget explica que a crianga nasce em um meio social atuante sobre ela,
juntamente com o meio fisico ao qual ela pertence, onde ambos provocam a
acomodacdo ativa dos esquemas de acdo, através da linguagem (sistema de
significac6es formado por acordo social), onde os conteddos expressos por essa
linguagem e as regras de pensamento tendem a evoluir com a troca com 0 outro.
Incontestavelmente, a existéncia social € um dos fatores eficazes ‘a concepgao do
conhecimento. (Seber 1997)

A concepcao defendida por Piaget e pelos pos-piagetianos é que estas
estruturas do pensamento, do julgamento e da argumentacdo séo o decorréncias de
uma construcao alcancadas por parte da crianga em extensas fases de reflexéo, de
remanejamento. Para ela essas estruturas sao resultados da agéo da crianca sobre
o mundo e da acdo da crianca com a familia @ com quem convive em seu dia a dia.
(Grossi e Bordin, 1993)

Piaget nos permite compreender que, o educador deve ter sempre como sua

principal referéncia “a crianga, ou melhor, o nivel de sua organizagdo cognitiva.
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Respeitando esse nivel, o professor tem chance de favorecer assimilacbes e
acomodacfes ativas do que pretende transmitir, isto é, tem chance de favorecer o
entendimento” (Seber 1997, p. 59).

Percebemos que havia em Piaget uma preocupacdo com o aprendizagem,
pois para ele a “crianga e o sujeito da aprendizagem como ativos e uma operacéo é
uma atividade porque a aprendizagem ¢é possivel apenas quando ha uma
assimilacdo ativa, onde tudo esta na atividade do préprio sujeito, e sem ela néo é
possivel didatica ou pedagogia”. (Slomp, 2009 p. 7)

Seber (1997, p. 184) nos esclarece que para Piaget;

A experiéncia ndo € recepcdo, mas acao e constru¢do progressiva. Eis o
fato fundamental. Ora, esta primeira razdo para corrigir a interpretacdo
empirista acarreta outra [...] a acomodagéo, pela qual definimos o contato
com a experiéncia, € sempre indissociavel de uma “assimilacdo” dos dados
‘a atividade do préprio sujeito [...] A experiéncia nao pode ser, portanto [...]
um simples contato entre o sujeito e uma realidade independente dele, pois
gue a acomodacao é inseparavel de um ato de assimilacdo que atribui ao
objetivo uma significagao relativa ‘a atividade do proprio sujeito.

Piaget nos mostra que é a partir da contradicdo, do conflito com outros para
construirmos nosso pensamento, “nossa competéncia argumentativa e nossa
competéncia de julgamento. Para ele a crianga estabelece sua maneira de ver o
mundo e a sua maneira de ver o mundo por meio da disputa” (Grossi e Bordin, 1993
p. 30)

Para que uma transferéncia seja provavel em meio o adulto e a crianca ou
entre 0 meio social e a crian¢a educada, é indispensavel ter assimilacao pela crianca
do que Ihe procuram inculcar do exterior. Para isso a assimilacdo é
consecutivamente condicionada pelas principios desse desenvolvimento. (Seber
1997)

A aprendizagem segundo Piaget

€ provocada por um experimentador
psicolégico; ou um professor com referéncia a algum ponto didatico; ou uma
situacdo externa”, mas que também pode ser estimulada. Para Piaget s6 ha
aprendizagem quando had acomodacdo, quando acontece uma reestruturacdo da
estrutura cognitiva.

Para Piaget o desenvolvimento € o procedimento que inclui a totalidade de
composi¢cées do conhecimento e a aprendizagem apresenta-se contraria, “pois o



104

7

mecanismo de aprender da crianga é sua capacidade de reestruturar-se
mentalmente buscando um novo equilibrio” (novos esquemas de assimilagéo para
adaptar-se a nova situacao) (Moreira, 2011 p.103).

Piaget “considera que o desenvolvimento explica a aprendizagem, e esta
opinido é contraria a opinido amplamente sustentada de que o desenvolvimento é
uma soma de unidades de experiéncias de aprendizagem”. Assim para Piaget a
“aprendizagem ¢é possivel se basearmos a estrutura mais complexa em uma
estrutura simples, isto é, quando ha uma relacdo natural e desenvolvimento de
estruturas e nao simplesmente um reforgo externo”. (ldem p. 8)

A preocupacédo de Piaget eram com situacdes extremamente relevantes para
a aprendizagem, pois levantava trés questfes: a primeira era se a aprendizagem era
duradoura? se o que a crianca aprendeu, vai continuar com ela por toda a vida; a
segunda era se seria possivel quantificar a generalizacdo? pois para ele o que
permite que a aprendizagem seja importante é a possibilidade de demora de uma
generalizacdo; a terceira questdo era se em todo experimento de aprendizagem,
qual o nivel operacional do sujeito antes da experiéncia e que estruturas mais
complexas pode esta aprendizagem alcancar?

Percebemos que havia em Piaget uma preocupacdo com o aprendizagem,
pois para ele a “crianga e o sujeito da aprendizagem como ativos e uma operagao é
uma atividade porque a aprendizagem € possivel apenas quando ha uma
assimilacao ativa, onde tudo esta na atividade do préprio sujeito, e sem ela néo é

possivel didatica ou pedagogia”. (Slomp 2009 p. 7)

1.3 A Aprendizagem e o Desenvolvimento

Lev Semenovich Vygotsky foi um psicologo bielo-
russo, que nasceu em 1896 em Orsha, na Bielo-
Russia pensador importante sendo desbravador,
afirmando que o desenvolvimento intelectual das
criancas ocorre em funcdo das interacdes sociais e
das condi¢bes de vida. Em 1924 deu inicio a um
trabalho sistematico com auxilio de estudantes e
colaboradores, a uma série de pesquisas em
Psicologia do Desenvolvimento, Educagdo e
Psicopatologia, faleceu 1934 vitima de Tuberculose.
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Uma das finalidades de Vygotsky enquanto pesquisador de sua época “era
caracterizar 0s aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipéteses de como essas caracteristicas se formam ao longo da histéria humana, e
de como se desenvolvem ao longo da vida de um individuo “(Rego 2010, p. 38).

Vygotsky concluiu que “as que as formas superiores de comportamento
consciente deveriam ser achadas nas relagbes sociais do individuo com o mundo
exterior. Mas o0 homem nédo é apenas um produto de seu ambiente, € um agente
ativo no processo de criagao deste meio” (Vygotsky 2006, p. 25).

Na busca por uma abordagem que permitisse uma sintese entre as
psicologias de tipo experimental e a psicologia mentalista Vygotsky teve como ideia
na qual, era questdo central fazer uma sintese dessas psicologias no intuito de
entender os processos psicoldgicos.

Diante das pesquisas realizadas por Vigotsky 0s aspectos que mais se
expandiram e foram explorados de sua abordagem s&o os referentes ao
funcionamento caracteristico do ser humano, ou seja; a funcdo dos instrumentos e
dos simbolos, que se desenvolveram culturalmente e foram internalizados pelo
sujeito, no procedimento de mediacdo entre sujeito e objeto de conhecimento; as
afinidades entre pensamento; o valor das metodologias de ensino-aprendizagem no
acesso do desenvolvimento; a questdo dos processos metacognitivos. (La Taille,
1992)

Sua dedicacdo estava voltada para as funcdes psicoldgicas superiores, pois
estas formam o modo como funciona o psicolégico do ser humano, bem como a
capacidade de planejamento, memdria voluntaria, imaginacdo. Onde estes acdes
mentais sdo tidas como superiores, pois sao referéncias a estruturas propositadas,
atos conscientes controlados, métodos voluntarios que dao ao sujeito a possibilidade
de independéncia em semelhanca as qualidades da ocasido e espaco presente
(Rego, 2010).

Para tanto tomamos conhecimento de que um dos pontos chaves do
pensamento de Vigotsky, seria de que “os grupos culturais em que
as criangas nascem e se desenvolvem funcionam no sentido de
produzir adultos que operam psicologicamente de uma maneira
particular, de acordo com os métodos culturalmente construidos de
ordenar o real” (Oliveira 1997, p.37).



106

Para ele a criangca antes mesmo de ter o controle de seu préprio
comportamento, ela comecga a controlar todo o0 espago que a envolve com a ajuda
da fala, produzindo assim novos comportamentos e organizacfes. Estas novas
producdes permite que a crianca, passe depois a desenvolver o intelecto e constroi
uma base para seus afazeres produtivos, ou seja, a forma especificamente humana
do uso de instrumentos. (Vigotsky, 2007)

Moreira explica que segundo Lev Vigotsky o desenvolvimento ndo pode ser
entendido sem referéncia ao contexto, histérico e cultural e a boa aprendizagem é
aquela que esta avancada em relagdo ao desenvolvimento. ( 2011, p. 118)

Vigotsky explica que para ele a aprendizagem ndo é, por si sO
desenvolvimento, mas “uma correta organizagao da aprendizagem de uma crianga
conduz ao desenvolvimento, e estd ativacdo ndo poderia produzir-se sem
aprendizagem. Por isso a aprendizagem é intrinsecamente necessario e universal’
(Vigotsky 2006, p.115)

Rego (2010, p. 74) explica que para Vigotsky;

O aprendizado € responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal,
na medida em que, em interacdo com outras pessoas, a crianga € capaz de
colocar em movimento varios processos de desenvolvimento que, sem a
ajuda externa, seriam impossiveis de ocorrer. E por isso que Vigotsky afirma
que “aquilo que é zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de
desenvolvimento real amanh& — ou seja aquilo que uma crianca pode fazer
com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”.

Compreendemos assim 0 quanto as pesquisas feitas por Vigotsky é
importante para o desenvolvimento infantil e para a educacao pois permite que
possamos compreender como funciona a dindmica interior diante da ampliagdo do
conhecimento do de cada um.

Para Vigotsky “o aprendizado forma uma super
estrutura sobre o desenvolvimento, deixando este
altimo essencialmente inalterado, e que este processo
estd completa e inseparavelmente misturado com o
processo de desenvolvimento” (2007, p. 89). O autor
ainda afirma que o processo de aprendizagem esta

completa e inseparavelmente misturado com o

processo de desenvolvimento.
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O aprendizado que permite e mobiliza o processo de
desenvolvimento: “o aprendizado pressupbe uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na
vida intelectual daqueles que os cercam”, onde podemos perceber
gue a relacao entre desenvolvimento e aprendizagem ocupam lugar
especial nas obras de Vigotsky. (Rego 2010, p.71).

Compreendemos deste modo que aprendizagem envolve muito mais que um
simples passar de informacgbes, que o0s professores necessitam estar preparados
para trabalhar com seus alunos. As nossas criangas chegam na escola rodeadas de
inUmeras situacdes que as envolve, podendo tais situacdes contribuir ou afetar seu

aprendizado.

1.4 Avaliar, Testar e Medir

Iremos procurar compreender alguns conceitos, no que se refere a avaliagéo
e as novas TICs. Temas estes que nos permitem uma melhor reflexdo sobre o que é
avaliacdo, como ela acontece presente dentro da escola, amparada pelas novas
tecnologias que permeia o cotidiano escolar.

Pesquisar respostas aos fendmenos, movimentos e as mudancas que
envolvem a avaliacdo em seu contexto histérico, tem sido uma preocupacao
constante por parte dos historiadores, da comunidade académica e cientifica. No
entanto, ndo pretendemos aqui desenhar um estudo histérico, mas simplesmente
contextualizar alguns momentos e autores que falam sobre a avaliacdo.'* Segundo
Dias Sobrinho (2003, p. 14) “A avaliagdo que hoje nos afeta se relaciona com as
possibilidades e as necessidades de escolha que 0 mundo moderno engendrou”.

Embora exista registro que os Chineses ha mais de dois mil anos faziam

selecdo para o servigco publico através de exames e a antiga Grécia praticava a

10 leitor interessado na histéria da avaliacdo pode dispor de alguns escritos reconhecidos, como o de Sobrinho
(2003); Freitas (2010); e o de Silva (2010), referidos na Bibliografia.



108

docimasia’?, o modo de examinar ndo é um tema novo. Todavia “A tradicdo nos
exames escolares teve inicio nos séculos XVI e XVII, com atividades pedagdgicas
através dos padres jesuitas e do pastor protestante John Améds Comenius” (Silva,

2010, p, 103) e nessa época a avaliacdo era tida como exame.

A avaliacgdo desempenha um papel decisivo e
responsavel pelo processo educativo, principalmente para
formulacdo e clareza dos objetivos que s6 podem ser
atingidos plenamente por meio de uma agao combinada
em varias matérias, e em diversos dominios da atividade
escolar. Queremos, com isso, também dizer que a
educacdo esta relacionada as dimensdes bioldgicas,
psicolégica e sociais, e que estas ndo trabalham
isoladamente, e sim de forma integrada e somativamente.

Avaliacdo tem como principal fungdo permitir aos futuros Mestres uma
continua acao-reflexdo-acdo no exercicio de sua pratica profissional (Rabelo, 2009),
pois 0 ato de avaliar deve estar a servigo da obtencdo do melhor resultado possivel,
isso sugere a disposicdo de compreender, tomar uma situacao da forma como ela se
apresenta, satisfatoria ou ndo, agradavel ou néo, e inclui-la como ponto de partida.

Avaliar um estudante implica antes de tudo, entendé-lo no seu modo de ser,
como esta, para a partir dai decidir o que fazer. E assim sendo compreendermos
gue a avaliacéo esta presente em todos os campos da atividade humana, no julgar,
no comparar, ou seja, avaliar faz parte do nosso dia-a-dia, e a todo o0 momento, seja
por meio de reflexdes informal das quais orientam as frequentes opc¢des diarias ou,
formalmente, por pensamentos estabelecidos e ordenados que decida as tomadas
de decisdes.

Sendo assim, ndo temos como falar de avaliagdo sem compreendermos o
que € Testar, Medir e Avaliar. Testar seria submeter a um teste, verificar o
desempenho de alguém ou de alguma coisa. Ja Medir, compreende-se por
determinar a quantidade, que se baseia em uma unidade convencional, e Avaliar,
podemos entender como julgar ou fazer a apreciacdo de alguém ou de alguma coisa
(Silva, 2010).

A partir de alguns conceitos estabelecidos, compreendemos que a avaliacao

pode apresentar-se por meio de diversas classificacdes, funcdes modalidades e

12 Inquérito acerca das aptid®es morais dos candidatos a uma funcéo publica.
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dimensdes. Segundo as funcbes que realiza a avaliagcdo se dispbe em trés
modalidades: Avaliacdo Diagndstica, a Avaliagdo Formativa e a Somativa.
Segundo Sant’Anna (1995, p. 35);

A avaliacdo diagnoéstica vis a determinar a presenca ou auséncia de
conhecimentos e habilidades, inclusive buscando detectar pré-requisitos
para novas experiéncias de aprendizagem. Ja a avaliacdo formativa, é
realizada com propdsito de informar o professor e o0 aluno sobre o resultado
da aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares. E
por ultimo a avaliacdo somativa, que tem como funcéo classificar os alunos
ao final de uma unidade, semestre ou ano letivo, segundo niveis de
aproveitamento apresentados.

Diante destes conceitos, temos que compreender o momento da utilizagéo
das mesmas, para que se possamos atingir os objetivos propostos pela avaliacao.
Entendemos que a avaliacdo diagndstica deve ser feita no inicio de cada ciclo ou
periodo, a formativa deve ser realizada constantemente, por indicar se o0s
estudantes estdo ou ndo se modificando em direcdo aos objetivos propostos e a
avaliacdo somativa que se deve processar conforme os parametros individuais e
grupais, na classificacéo.

Apesar da importancia de todas estas modalidades, a mais utilizada é a
somativa, “no entanto faz-se necessario que os educadores tenham cautela, pois
sem a avaliacdo formativa, todos o0s projetos desenvolvidos podera se tornar
incompleto ou insuficiente” (Viana, 2000, p. 87).

Ao considerar esta sintese sobre avaliacdo, e alguns aspectos das suas
modalidades, constatamos uma enorme preocupacao com o que se tem observado
sobre avaliacdo e seus processos, nos ambientes educacionais. E essencial ent&o,
gue os profissionais de educagédo venham a refletir sobre sua forma de avaliar em
uma constante acao-reflexdo-agao. Por isso, “todos nds refletimos na agao e sobre a
ac&o, e nem por isso nos tornamos profissionais reflexivos. E preciso estabelecer a
distincéo entre a postura reflexiva do profissional e a reflexdo episodica de todos nés
sobre o que fazemos” (Perrenoud, 2002, p.13)

Luckesi (2005, p. 01) afirma que;

A avaliacdo da aprendizagem ndo é e n&do pode
continuar sendo a tirana da pratica educativa, que
ameaca e submete a todos. Chega de confundir
avaliacdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da
aprendizagem, por ser avaliagdo, € amorosa, inclusiva,
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dindmica e construtiva, diversa dos exames, que ndo S80 amorosos, Sao
excludentes, ndo sdo construtivos, mas classificatorios. A avaliagdo inclui,
traz para dentro; os exames selecionam, excluem, marginalizam.

Mediante essa reflexdo, entende-se que, saber avaliar os contetados
aplicados ndo significa ser bom professor, € uma condicdo necesséaria, mas
suficiente. “Em suma, um profissional reflexivo s6 pode ser formado por meio de
uma pratica reflexiva gracas a essa formula paradoxal, aprender fazendo a fazer o
que nao se sabe fazer” (Perrenoud, 2002, p.18).

No entanto, o autor afirma que, “a reflexdo na acdo é o modo de
funcionamento de uma competéncia de alto nivel, enquanto que a reflexdo sobre a
acao e um fonte de auto informacéo e de evolucdo das competéncia e dos saberes
profissionais” (idem p. 25).

Percebemos assim que o profissional de educagdo deve procurar
compreender o que é avaliacdo e as melhores formas de utiliza-la, para que ela
contribua com a aprendizagem dos seus educandos, ja que sua pratica é constante

constante na escola.

1.5 Avaliacdo no Ambiente Escolar

Quando nos deparamos em encontros pedagdgicos no inicio de cada nova
etapa que se inicia no ambiente escolar, as questbes que envolvem a avaliacdo se
destacam nas pautas de cada reunido, visto que “O professor € um educador.
Educacédo € um ato essencialmente humano” (Sant’Anna, 1995 p. 23).

Partindo deste principio precisamos compreender o que €, e como se deve
avaliar, mediante a um tema tdo complexo, ainda nos dias atuais. “A avaliacédo é
inerente e imprescindivel, durante todo o processo educativo que se realiza em
constante trabalho de acdo-reflexdo-acdo” (Rabelo, 2009, p. 11). Este autor
concorda com Gadotti (1980, p. 90) o qual afirma que, educar é fazer ato de sujeito,
€ problematizar o mundo em que vivemos para superar as contradigcdes,
comprometendo-se com esse mundo para recrid-lo constantemente. Enquanto
educadores temos que tomar inumeras decisfes, diante de nossa pratica educativa,

principalmente no que diz respeito a avaliagdo. Rabelo cita Tyler (2009, p.41), que
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enfatiza que “o processo de avaliagado € essencialmente o processo de determinar
até que ponto os objetivos educacionais foram realmente alcancados, mediante os
programas de curriculos e ensino”.

Enquanto professores faz-se necessario termos um olhar atento para que o
ensino escolar formal, seja compreendido como prioridade na formacéo dos
académieos enquanto seres sociais, principalmente enquanto seu objetivo na
condicdo de educador for o de-preparar os alunos numa dimensao cultural,
econbmica e politica, para que possam assumir suas funcdes sociais (Rabelo,
2009). Diante dessa visdo_vamos procurar compreender o que se entende por
avaliar no ambiente escolar, visto que a avaliacdo possui inUmeros sentidos e meios
variados.

Segundo Sanmartti (2009) a avaliacdo pode ser identificada como um
processo caracterizado por recolher informacdes seja por meio de instrumentos
escritos ou ndo; analisar essas informagfes e emitir juizo sobre elas e tomar
decisbes de acordo com o juizo emitido. Ainda afirma que a avaliacdo possui duas
intencdes: uma de carater social e outra de carater pedagogico ou reguladora.

A intencédo de carater social tem como funcdo garantir, diante dos alunos, dos
pais e da sociedade em geral o grau de conhecimento de cada um e a intencao de
carater pedagdgico ou reguladora, que objetiva identificar as dificuldades dos
estudantes, para que se possam permitir mudancas que ajudem os educandos no
processo de constru¢cdo do conhecimento, na qual conhecemos como avaliacao
formativa.

Pois para Sant Anna (2013 p. 34);

A avaliacdo formativa é realizada com o propdsito de informar o professor e
o aluno sobre o resultado da aprendizagem, durante desenvolvimento das
atividades escolares. Localiza deficiéncias na organizacdo do ensino-
aprendizagem, de modo a possibilitar reformulagdo no mesmo e assegurar
0 alcance dos objetivos.

Assim sendo, a avaliacdo formativa € concretizada pelos professores, pois a
eles compete constatar as dificuldades e os acertos dos seus educandos, para que
possam analisar e tomar as devidas providéncias, cabendo ao professor procurar
compartilhar com seus educandos o processo de avaliagdo, pois para Sanmarti

(2009, p. 20), “ ndo é suficiente que ele apenas corrija os erros e explique a viséo
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correta, deve ser o proprio aluno quem se avalia, onde tal avaliacdo € chamada de
avaliagao formadora”.

Para essa autora, faz-se necessario uma avaliacdo que tenha a finalidade de
regular os problemas relacionados aos erros no processo de ensino, uma avaliagao
de carater regulador da aprendizagem se baseia no “erro” que é util, para que se
possa assim verificar, compreender e favorecer essa regulacdo, pois assim o erro
passara a objeto de estudo. (Idem, p. 30).

O erro sempre € visto no ambiente escolar como algo negativo, que visa
punicdo, onde os alunos findam por tentar esconder, o importante € passar a aceitar
que o erro € o ponto de partida para a aprendizagem. Algo que deve ser repensado
e possivelmente mudado nas instituicbes escolares é o erro. Para Sanmarti (2009, p.

41) se ndo houvesse erros para superar, ndo haveria possibilidade para aprender

A concepgdo moralista do “erro” traz uma visao de mundo
autoritaria, porque a moral tem como pressuposto basico a
apropriacdo e a imposicao de padrdes considerados como verdades
absolutas, pré-construidos ou incorporados pelo avaliador, aos quais
serdo comparados os desempenhos dos alunos (Romé&o,2003).

Diante do exposto percebemos que a avaliacdo deve ser construida ao longo
de todo um processo, possuindo assim um planejamento adequado, para que possa
nao somente identificar os problemas e erros dos alunos, mas sim abranger suas
causas, e por fim gerar propostas que auxiliem os alunos a ultrapassar suas
dificuldades.

Sanmarti (2009, p. 35) afirma que;

Para que a avaliagdo assim entendida seja util, muitas das “regras do jogo”
gue os alunos e professores construiram ao longo dos anos de escolaridade
deverao mudar. Por exemplo, € necessario que a avaliagdo promova a
expressédo das ideias e das formas de fazer préprias de cada aluno, ja que
em caso contrario ndo se podera ajudar a regula-las.

E necessario avaliar para que se conheca o que o aluno ja aprendeu e o que
ele ainda ndo aprendeu, para que se providenciem os meios para que ele aprenda o
necessario para a continuidade dos estudos, pois cada aluno tem o direito de
aprender e continuar seus estudos (Boas e Freitas, 2012 p. 29). Estes devem ser
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expostos, a um cenario educativo desafiador, onde deixem de ser apenas receptores
de informacg6es, fazedores de exercicios e leitores de livros didaticos. Isso implica
trabalhar um processo avaliativo adequado a tal concepcédo e desafiador para o
docente da disciplina (Silva 2010, p. 51).

Portanto, € necessério que os profissionais da educacdo compreendam que
avaliar exige conhecimento do assunto, bem como da importancia de se realizar um
planejamento adequado, que abranja aptiddes, habilidades e maneiras a se
desenvolver para que possa desempenhar da melhor forma possivel sua funcéo,

como educador.

1.6 Formacéo de Professores

Na busca por compreender o que fazer para se tornar um bom professor, o
que € ser um professor qualificado, fomos em busca de respostas as nossas
indagag¢de. Para Perrenoud, “o educador € uma pessoa autbnoma, dotada de
competéncias especificas e especializadas que repousam sobre uma base de
conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos da ciéncia, legitimados pela
Universidade” (2001, p.25).

As mudancas que estdo ocorrendo com 0 passar dos anos no campo
educacional, faz com que passamos a pensar sobre qual seria a reflexdo que os
profissionais da educacédo deveriam ter com relacdo a sua pratica pedagogica, pois
segundo Pimenta (2012, p. 26) “hoje as tendéncias significativas das praticas de
pesquisa em educacdo, tem sido a pratica reflexiva, bem como a valorizacdo dos
processos de produgao do saber docente”.

Para que que surja esse profissional reflexivo, segundo a autora que deve ser
oferecida aos professores técnicas e treinamentos, para que eles entendam a
reflexdo como superacdo dos problemas cotidianos vividos na pratica do dia a dia,
tendo em vista as suas mais variadas dimensoes (idem 2012, p. 37).

A necessidade de formacdo docente ja foi preconizada por Comenius, no
século XVII, mas a questdo da formacdo de professores exigiu uma resposta
institucional apenas no século XIX, quando, apds a revolugéo Francesa, foi colocado

o problema da instrugdo popular (Saviani 2009, p.143). Em nosso pais este tema
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passou a ser abordado apos a independéncia (1822), quando se falou em organizar
uma instrucao popular.

O professorado passou a ter sua profissao regulada mediante a interferéncia
e ao ajuste do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela do ensino.
Mudanca complexa no controle da acdo docente (Névoa, 1992). No Brasil a questéo
do preparo da qualificagdo professores emerge de forma explicita apdés a
independéncia (1822), quando se cogita da organizacao da instrucao popular.

Segundo Savianni (2009, p. 144) a instrucdo popular tiveram 0s seguintes

periodos;

1.Ensaios intermitentes de formacao de professores (1827-1890), onde se
prevalecia as Escolas Normais. 2.Expansao do padrdo das escolas hormais
(1890-1932) com a reforma paulista da escola normal, e como anexo a
escola modelo. 3.0Organizacdo dos Institutos de Educac¢do (1932-1939),
cujos marcos sao as Reformas de Anizio Teixeira (1932), e a de Fernando
de Azevedo em S&o Paulo, em 1933. 4. Organizacdo e implantacdo dos
curso de pedagogia e de licenciatura e a consolidacdo dos modelos das
Escolas Normais (1939-1971). 5. Substituicho da Escola Normal pela
Habilitagdo Especifica de magistério (1971-1996). 6. Advento dos Institutos
Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do
Curso de Pedagogia (1996-2006).

Cada um desses periodos por sua vez tiveram seu marco na histéria da
educacdo e do nosso pais, na década de 1930, pois havia uma proposta de
reformulacbes no dominio da formacdo de professores, no entanto somente em
1936 as Escolas Normais Superiores, voltaram a abrir. (NOvoa 1992). Ja na década
de 1940 os Institutos de Educacdo do Distrito Federal e em Sao Paulo foram
elevados ao nivel universitario, sendo usado como base para a formacdo de
professores de todo o pais. (Saviani, 2009 p.146)

A década de 1970 foi marcado pela criacdo da Lei n® 5692/71 LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo), que modificou os ensinos primarios e médios,
criando assim uma nova estrutura, a habilitacdo especifica de 2° grau para exercicio
do magistério, o curso foi organizado em trés anos (2.200 horas) para professores
que poderiam lecionar até a 4° série e com duracdo de quatro anos (2.900 horas)
habilitando ao magistério para professores que poderiam lecionar até a 6° série do
1° grau.

Mas o retorno nao foi o esperado pois, tiveram problemas com a qualidade do
ensino e em 1982 na tentativa de resolver a problemética, langcaram como projeto os

Centros de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs), sendo assim
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nasceu juntamente com esse movimento, um movimento pela reformulacdo dos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas (Saviani 2009, p. 148).

Nos dias atuais temos a Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) - LDB - € a lei
organica e geral da educacdo brasileira, que como o préprio nome diz, dita as
diretrizes e as bases da organizagéo do sistema educacional. Segundo o ex-ministro
Paulo Renato Souza - que ao lado do entéo presidente Fernando Henrique Cardoso
no dia 20.12.1996 sancionou a LDB que vigora até hoje.

Podemos perceber ao longo dos anos muitas mudancas na formacédo dos
profissionais da educacédo, mudancas essas que nao se encerraram, pois a partir do
momento em que se propOGs a universalizar a instrugdo, foi levado também a
organizar o sistema nacional de ensino. Seguindo este viés temos o0 grande desafio,

sobre a formacao de cada profissional da educacéo, pois para Névoa (1992, p. 6)

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor.
Urge por isso (re)encontrar espacos de interacdo entre as dimensfes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus
processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias
de vida. A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas) mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal.

Seguindo esse mesmo raciocinio chegamos a conclusdo que nos faz pensar
gue enquanto profissionais da educacdo, como as instituicdes de ensino estdo
vendo todo esse processo de formacdo do professor e quantos problemas temos
nesse contexto tdo complexo (Saviani 2009, p. 151). Mesmo assim se faz
necessario a presenca de um educador reflexivo, “que € uma caracteristica dos
seres racionais conscientes; todos o0s seres humanos sédo reflexivos, todos
pensamos sobre o que fazemos; a reflexividade é uma autoandlise sobre nossas
préprias agdes, que pode ser feita comigo mesma ou com os outro” (Pimenta e
Ghedin 2002, p. 55).

O professor deve estar ciente da complexidade de sua profisséao e
compreender que independentemente dos acontecimentos “trata-se, assim de
capacitar os alunos a selecionar informacbes mas, principalmente, a internalizar
instrumentos cognitivos (saber pensar de modo reflexivo) para aceder ao

conhecimento.” (Libaneo 2002, p. 27). Por isso sua formacao é primordial, saber
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quais sao as competéncias para se tornar um profissional reflexivo que possa ajudar
o aluno a modificar-se em um ser pensante, que aprenda a usar suas
potencialidades (idem p.30).

Nesse contexto Pimenta (2009, p.19) afirma que;

Uma identidade profissional se constréi, pois, a
partir da significag&o social da profisséo; da reviséo
constante dos significados sociais da profissédo; da
reviséo das tradiges. Do confronto entre as teorias
e as praticas, da andlise sistematica das praticas ...
Constréi-se também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir dos seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua histéria de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor.

Portanto compreendemos que ser educador vai muito além do ato de
transmitir, sendo necessario ter uma inquietacdo leal em se qualificar, dominar
conhecimentos, metodologias, se adaptar ao novo momento com novas informacoes

e inovagdes tecnologias.

1.7 Os PCNs, o Ensino de Ciéncias e o Meio Ambiente

/ Vivendo em uma sociedade onde se tem
uma supervalorizacdo do conhecimento
cientifico, se faz necessario a formacédo de um
cidaddo com saberes cientificos, sendo assim
os PCNs afirmam que se deve, mostrar a
Ciéncia como um conhecimento que colabora
para a compreensdo do mundo e suas
transformacoes, para reconhecgr o homgm PARAMETROS
como parte do universo e como individuo, € a CURRICULARES
meta que se propde para o ensino da area na NACIONAIS

escola fundamental (1997, p.21).

Sansseron e Carvalho (2008, p 4) esclarecem que para o ensino de Ciéncias;
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Emerge a necessidade de um ensino de Ciéncias capaz de fornecer
aos alunos ndo somente nocgdes e conceitos cientificos, mas também é
importante e preciso que os alunos possam “fazer ciéncia’, sendo
defrontados com problemas auténticos nos quais a investigacao seja
condicdo para resolvé-los. E preciso também proporcionar oportunidades
para que os alunos tenham um entendimento publico da ciéncia, ou seja,
gue sejam capazes de receber informacfes sobre temas relacionados a
ciéncia, a tecnologia e aos modos como estes empreendimentos se
relacionam com a sociedade e com o meio-ambiente.

Ensinar Ciéncias Naturais colabora para

gue haja uma inclusdo do homem com a

natureza, e que coopere para que 0S

‘ estudantes tomem conhecimento das

L2 mais diversas questdes ambientais,

> ¥ como por exemplo: o que é feito com o

L lixo industrial, hospitalar e doméstico.

Tal educacgao se faz necessaria pois “O

ensino de Ciéncias Naturais também é

espaco privilegiado em que as

diferentes explicacbes sobre o mundo,

os fenbmenos da natureza e as

transformacdes produzidas pelo homem

podem ser expostos e comparados”
(PCNs 1997, p. 23).

Possuir uma consciéncia ambiental ndo é apenas coisa de adultos, é
necessario e muito importante que as criangcas desenvolvam o respeito com as
coisas da natureza, por meio de aces que esperamos que se tornem habitos que
eles devem ter ao crescer. E importante ensina-los a proteger o meio ambiente, por
meio de préticas educativas como por exemplo: tomando banho, fechando a torneira
para que se evite o desperdicio da agua; a importancia de ndo deixar as luzes e
aparelhos elétricos ligados, caso ndo esteja usando; procurar ter uma vida
ecologicamente correta, menos carros nas ruas; ensinar as criangas a reciclar o lixo,
ensinando como separa-los de acordo com suas embalagens (Loura, 2015).

E possivel ao se pensar em trabalhar tais questdes que se “tenha uma
sequéncia a ser analisada ¢ intitulada “Navegacéo e Meio Ambiente”, e, por meio de
suas atividades, confrontarmos os alunos com problemas relacionados a este tema
confluindo discussdes sobre topicos de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio-
Ambiente” (Sasseron e Carvalho, 2008 p.7).

Para os PCNs, (1997 p. 31), este tema é fundamental pois;
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Considerando a importancia da tematica ambiental, a escola devera,
ao longo das oito séries do ensino fundamental, oferecer meios
efetivos para cada aluno compreender os fatos naturais e humanos
referentes a essa tematica, desenvolver suas potencialidades e adotar
posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver
numa relacdo construtiva consigo mesmo e com Seu meio,
colaborando para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e
socialmente justa; protegendo, preservando todas as manifestaces
de vida no planeta; e garantindo as condi¢Bes para que ela prospere
em toda a sua forca, abundancia e diversidade.

No mundo atual observa-se que algumas coisas se impdem sobre as outras,
como a inovagado tecnoldgica e a sustentabilidade. “A inovagédo constitui fator
estratégico para a competitividade e o bem-estar das pessoas; e a sustentabilidade
do planeta é fundamental para assegurar as condicdes de vida na terra”. (Raupp,
2009, p. 37) Para que isso ocorra deve-se providenciar aos profissionais da
educacdo uma boa qualificacdo profissional, pois a ciéncia em si assim o exige.

Entender uma educacao cientifica € de suma importancia, para que tenha
qualidade para a totalidade da populacédo, pois pode ser um dos Unicos meios que
venha possibilitar a diminuicdo dos excluidos e ajudar a formar méo de obra de
qualidade para assim desenvolver ciéncia e tecnologia. (Druck, 2009)

Diante do exposto vemos a necessidade em se falar do Parametros
Curriculares Nacionais, pois este possui o conteudo de Meio Ambiente como um dos

seus focos principais na educac¢ao dos nossos estudantes.

1.8 A Importancia da Utilizacéo da Informatica na Educacéao

Ha muitas décadas tem-se discutido sobre a educacdo cientifica e sua
relacdo com o dominio de tecnologias e a sua contribuicdo em areas como a Fisica,
a Quimica, a Biologia, as Engenharias, a Psicologia, a Sociologia, a Historia, e
mesmo a Filosofia. Questdes essas que se iniciaram na década de 1950, com um
avango nos a partir da década de 1960, ligado ao aparecimento de novas teorias de
aprendizagem, novos curriculos, que foram desenvolvidos por cientistas e

educadores para serem utilizados na sala de aula (Pian, 1992).
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A partir desse olhar percebe-se a necessidade
da formacg&o de um novo homem, um
profissional que saiba trabalhar com inimeras
situacdes, que consiga resolver imprevistos, que
seja flexivel e que busque aprender cada dia
mais. Diante desse prisma, o educador deve
estar pronto a fazer uma analise critica da
escola e do seu papel, levando em conta a
cultura, a economia, a historia, os problemas
sociais, econémicos e tecnoldgicos.

No Brasil na década de 1960 o ministério da marinha brasileira tinha interesse
em desenvolver um computador com “Know-how™® préprio (Tajra, 2013 p. 25).

Nos anos de 1980, o tema educacdo cientifica na sua relacdo com o dominio
de tecnologias torna-se mais visivel, em funcdo da aceleracdo dos processos de
producéo cientifica e de inovacao tecnoldgica, pois ocorreu uma maior velocidade na
circulagdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos junto a populagdo. (Pian,
1992). E em nosso pais € aprovada a lei de informéatica, e se cria uma Comissao
Especial de educacéo (SEl, MEC, CNPQ') Brasilia (Tajra, 2013 p. 28).

Sendo assim, Pian (1992, p. 53) afirma que nesta ocasido, nos deparamos
com o termo Alfabetizacdo em Ciéncias como segue;

A alfabetizacdo em Ciéncias constitui-se, portanto, numa providéncia para
enfrentar a realidade da modernizacdo. Nas sociedade democratica esta
meta vem normalmente acompanhada do argumento sobre a necessidade
de resgate da cidadania. A questdo da cidadania é considerada, cada vez
mais, um espaco crucial na luta politica e ideolégica, imprescindivel para a
consolidagcdo de uma efetiva transformacdo democrética... Nesta
perspectiva, alfabetizacdo em Ciéncias nao significa uma simples
distribuicdo do conhecimento acumulado pela ciéncia.

Na década de 1990 cria-se 0 PROINFO', projeto que visava a formacéo de
Nucleos de Tecnologias Educacionais (NTES) em todos os estados do pais, que

seriam compostos por professores que deviam passar por uma capacitacdo de pos-

¥ Know-how é um termo em inglés que significa literalmente “saber como”. Know-how é o conjunto de
conhecimentos praticos (formulas secretas, informacdes, tecnologias, técnicas, procedimentos, etc.) adquiridos
por uma empresa ou um profissional, que traz para si vantagens competitivas.

14 SEI é Solugdo Educacional/ MEC é o Ministério da Educacdo e o CNPg é o Conselho Nacional de
Desenvolvimento

> programa Nacional Integrado de Informatica na Educacdo (Proinfo) é uma iniciativa desenvolvida pela
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC) para introduzir a tecnologia de informética na rede publica de
ensino.
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graduacdo referente a informatica educacional. (Tajra, 2013). Nesse contexto tem-se
como proposta uma informatica educativa como forma de aproximar a cultura
escolar dos avancos de que a sociedade ja vem desfrutando, com a utilizacao das
redes técnicas de armazenamento, transformacéo, producdo e transmissdo de
informacgodes. (Idem, 2013)

De acordo com essa mesma autora com a criagdo do PROINFO nascem
novas propostas educacionais: tais como: a mudanca na missdo da escola, o
aprender a aprender, o curriculo em acgdao, inter e transdisciplinaridade, inteligéncias
multiplas, qualidade com equidade, intuicdo e criatividade. Assim surgem novos
paradigmas educacionais, onde o professor ciente destes conceitos pode vir a atuar
de forma mais adequada na educacao, visto que ele esta a frente de um mundo
globalizado onde as mudancas ocorrem a cada instante e perpassam 0s muros da
escola.

Devemos voltar um olhar para a escola, na acepg¢éo de instituicdo que faz
ensino formal, em qualquer nivel de escolarizacédo, nesses tempos de globalizacéo.
N&o temos duvidas do quanto a globalizacao confere novas realidades a educacéao.

Para Chassot, (2003 p.89);

No século passado, nos anos de 1980, e talvez sem exagero se poderia
dizer até o comego dos anos de 1990, viamos um ensino centrado quase
exclusivamente na necessidade de fazer com que o0s estudantes
adquirissem conhecimentos cientificos. Nao se escondia o quanto a
transmissdo (massiva) de contetdos era o que importava. Um dos indices
de eficiéncia de um professor — ou de um transmissor de contetdo — era a
guantidade de paginas repassadas aos estudantes — os receptores.

Dessa forma compreendemos que o uso da informatica na educacao depende
também da dedicacdo dos profissionais envolvidos, pais eles precisam estar
dispostos a novos desafios, para que os alunos venham se beneficiar dos
conhecimentos propostos pelas novas tecnologias. A escola utiliza o computador
como ferramenta, independente da abordagem, e para complementos e
sensibilizacdes disciplinares ou projetos educacionais, preocupando-se ainda em
repassar para 0s alunos conteudos tecnoldgicos. (Tajra, 2013). No entanto as
escolas que se preocupam com a abordagem puramente pedagdgica, findam por
comportar estudantes inseguros quanto ao manejo do computador e, o utilizam com

um proposito apenas social, findam por permitirem que seus alunos deixem de
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incluir os instrumentos tecnoldgicas estudadas com suas atividades cotidianas
(Idem, 2013).

1. 9 A Educacao Cientifica Como Uma Necessidade nos Dias

Atuais

Durante todo processo historico e cultural de nosso pais, inimeras mudancas
vem ocorrendo no ensino, principalmente a partir do século XX. Antes tinhamos uma
educacédo centralizada no professor, embasada no uso do livro didatico, aplicacdes
de questionérios, dentre outros. A partir desta nova época tivemos um aumento
significativo de tendéncias metodoldgicas novas e dinamicas, onde o educando tem
a oportunidade de buscar, ou seja, investigar, experimentar e tirar conclusdes
utilizando sua propria percepcdo, durante discussfes em grupos e com O0S
profissionais da educagéao.

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia sem duavidas trouxeram
inlmeros avancos e benéficos para nossa humanidade, como por exemplo a
ampliacdo da expectativa de vida dos seres humanos. No entanto o planeta,
apresenta sinais de que nao comporta esse tamanho desenvolvimento, pois a
desigualdade, a fome e a miséria sdo visiveis na humanidade. A partir da 22 Guerra
Mundial, o conjunto das investigacdes e aplicacées que certas ciéncias tomou uma
forma mais unitaria e mais sistematica através de grandes programas de
investigagéo e desenvolvimento.

Cachapuz (2005, p.06), afirma que;

A ciéncia a tecnologia sdo, nomeadamente, entidades interdependentes que
i) conjugam a sancdo de verdade com a sancdo de eficacia, i) exigem
equipes interdisciplinares que incluem cientistas e tecnologos, iii) servem-se
dos recursos uma da outra e criam instrumentos uma a outra, reforcando-se
mutuamente. E o entendimento desta interdependéncia que contraria
tendéncias demarcacionistas. O desenvolvimento da tecnociéncia € um
fenbmeno por esséncia irreversivel. Tem a particularidade de ser uma
construcdo social e, ao mesmo tempo, o fator dominante da mudanca
social. As suas orientacbes sao determinadas pelos avancos do
conhecimento cientifico e pela vontade de responder as necessidades, reais
ou imaginarias, de uma sociedade em movimento.

Dessa forma podemos perceber que se faz necessario uma educacéo

cientifica e tecnoldgica, para que aconteca a formagdo e o desenvolvimento das
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pessoas, que possa contribuir com a formacéo dos individuos. Ensinar ciéncias por
meio de investigagdes tem trazido desenvolvimento a educagao cientifica nos dias
de hoje.

Para Furman (2009, p. 07) esclarece que;

Ensinar Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental nos coloca em um lugar
de privilegio, porem de muita responsabilidade. Temos o papel de orientar
nossos alunos para o conhecimento desse mundo novo que se abre diante
deles quando comegam a fazer perguntas e a olhar além do evidente. Sera
nossa tarefa aproveitar a curiosidade que todos os alunos trazem para a
escola como plataforma sobre a qual estabelecer as bases do pensamento
cientifico e desenvolver o prazer por continuar aprendendo... estou falando
de “educar” a curiosidade natural dos alunos para habitos do pensamento
cientifico e desenvolver o prazer por continuar aprendendo.

Seguindo essa linha de pensamento enquanto educador vemos a
necessidade de buscar cada vez mais conhecimentos que possam permitir colaborar
com a constru¢do do conhecimento dos nossos alunos. E preciso buscar urgente
romper com esse atraso na educagédo cientifica no Brasil e aderir definitivamente a
tao falada “alfabetizacao cientifica”. O grande desafio é tornar o ensino de Ciéncias
prazeroso, instigante, mais interativo, dialdgico e baseado em atividades capazes de
persuadir os alunos a admitirem as explicacdes cientificas para além dos discursos
autoritarios, prescritivos e dogmaticos (Ramos & Rosa, 2008). Para Furman (2009) o
problema vai além da quantidade de horas que séo dedicadas a area. O modo como
as Ciéncias Naturais sdo ensinadas em nossas escolas estd ainda muito longe de
contribuir para formar as bases do pensamento cientifico dos alunos.

Sendo assim valorizar o Ensino de Ciéncias é relevante, principalmente nos
dias de hoje, visto que a tecnologia e o conhecimento cientifico se fazem presente
na maioria das nossas atividades do dia a dia, causando influéncias nas nossas
vidas e na participacdo das pessoas na sociedade. Podendo ser observados nas
midias, nas atividades infantis, na linguagem, onde percebe-se as consequéncias

especialmente na educacao.
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CONSIDERACOES

Este manual tem como propadsito auxiliar os profissionais da educacao de um
modo simples a compreender a escola do Século XXI e como cada participante
desse contexto vive e precisa viver, adquirindo conhecimento, se preparando para
se tornar um ser humano capaz de viver em sociedade, cumprir regras, inserir-se no
mercado de trabalho, tendo em vista as dificuldades encontradas neste percurso que
nao é tarefa facil. Rodeados pelas TICs esse processo se torna mais complexo, por
compreender que se mal interpretado for, pode deixar de cumprir o seu real papel.

Ser educador em um mundo globalizado ndo é facil, olhando do ponto de
vista de nossas formacdes e do nosso dia-a-dia dentro da escola. Precisamos
enquanto professores remover barreiras, buscar melhores formas de ensinar,
aprender a compreender esse estudante que chega com uma enorme bagagem de
informagdes oriundas da tecnologia.

Sabendo que compartilhar o saber é um dos elementos pelo qual
promovemos a aprendizagem, e este € um dos meios que podemos alcancar a troca
de experiéncias e vivencias, pois podemos assim promover uma formagao coletiva
em nosso contexto de trabalho, superando cada dia mais as dificuldades que

perpetuam em nossa profisséo.
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