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RESUMO

Esta pesquisa analisa o potencial do Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio enquanto espaco nao formal de educacdo e sua relacdo com a
Alfabetizac&o Cientifica (AC) sobre o conteudo “Ambiente: lixo” de estudantes da
Educacao Infantil, mediada pela metodologia Ilha Interdisciplinar da Racionalidade
(IR) fundamentada pela Teoria Soécio Interacionista de Vygotsky, na qual
estabelece Niveis e zonas de Desenvolvimento: Real, Proximal e Potencial no
processo de ensino e de aprendizagem. Com o intuito de propor essa reflexao,
buscou-se elementos que atendam o problema de pesquisa: como a relacdo entre
o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto Espaco ndo Formal de
educacdo e a utilizagdo de uma Sequéncia Didatica, mediada pela IIR, podem
contribuir para a promocao da AC de 25 estudantes do 2° Periodo da Educacéo
Infantil de uma Escola Municipal em Boa Vista/RR? Neste aspecto, esta pesquisa
foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa com método descritivo e
indutivo, adotando como procedimento a pesquisa participante e como
instrumento de coleta de dados aplicacdo e a andlise de uma sequéncia didatica.
Como parametro utilizou-se os indicativos da AC em consonancia com a evolucao
conceitual do conteudo “Ambiente: lixo” por meio de desenhos e a oralizagao dos
estudantes com faixa etaria de cinco anos. O resultado pontuou que o0s
conhecimentos internalizados dos estudantes sobre ambiente, natureza com
especificacdes das acdes do homem, e suas relagcbes com o lixo, consumo
consciente, reutilizacdo de objetos higiene, limpeza e conservacdo do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio necessitariam ser ampliados. Diante de tais
guestdes, vimos que 0s espacos nao formais se apresentam como uma
ferramenta pedagdgica e como um recurso alternativo e facilitador para a
compreensao das criancas em se tratando de leitura do mundo em que vivem.
Sendo assim, pensar na educacdo em Ciéncias, requer um novo olhar que
evidenciem na pratica pedagdgica possibilidades para a aprendizagem. Em suma,
Os espacos nao formais vém assumindo um papel importante na ampliacdo e na
consolidacdo da Alfabetizacdo Cientifica, tendo em vista que oportunizam a
aproximacdo e contato com a natureza, favorece a ascensdo do Ensino de
Ciéncias e promovem novas descobertas e aprendizagens.

Palavras-chave: Espacos ndo formais, Alfabetizacdo Cientifica, Educacgéo
Infantil.



ABSTRACT

This research analyzes the potential of Germano Augusto Sampaio Municipal Park
as a non-formal educational space and its relation with Scientific Alphabetization
(AC) about the subject: “Environment: trash” of Child Education students,
mediated by the Interdisciplinary Island of Rationality methodology and supported
by Vigotsky’s Socio-Interactionist Theory, in which he establishes Real, Proximal
and Potential Zones on the teaching and learning process. In order to propose
such reflection, it were searched elements which refer to the research problem:
how does the relation between Germano Augusto Sampaio Municipal Park, as
non-formal educational space, and the utilization of didactic sequence, mediated
by IIR, can contribute to the promotion of AC of 25 second period Child Education
students of a Municipal School on Boa Vista/RR? In such aspect, this research
was done through a qualitative approach with descriptive and inductive method,
applying as procedure the participant research and as data collection instrument
the applying and analysis of a didactic sequence. As parameter it was used the
indicatives of AC in consonance of conceptual evolution of the subject
“‘Environment: trash” through the use of drawings and oralization of five-year-old
students. The results showed that the internalized knowledge of students
regarding the environment, nature with specifications of human actions, and its
relations with trash, conscious consume, higiene products re-utilization, the Park’s
cleaning and conservation would need to be widened. Facing such questions, we
perceived that the non-formal spaces present themselves as a pedagogical tool
and as an alternative and facilitator resource upon the children comprehension
referent to reading the world in which they live. Therefore, to think about Science
Education requires a new perspectives which may evidence in the pedagogical
practice possibilities for the learning. In short, the non-formal spaces have been
taking an important role on the widening and consolidation of Scientific
Alphabetization, since they create opportunities for the approximation and contact
with nature, favoring the ascension of Science Teaching and promoting new
learning and discoveries.

Keywords: Non-formal spaces; Scientific Alphabetization; Child Education.
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1. INTRODUCAO

Nutrimos o entendimento, que a educagcdo é um processo continuo,
vinculado ao desenvolvimento, ampliacdo social e aspectos integrais do ser
humano, possibilitando condi¢cbes de pensar, refletir, agir para solucionar diversas
situacfes cotidianas. Para tanto, compreendemos que a educacdo nos envolve
em um processo de socializacdo que requer o envolvimento e a sensibilizacdo em
adquirir novas formas de ser, estar e de compreender o outro.

Pensar nesta forma de educacéo, é refletir em um processo de insercao
do individuo na sociedade, assim como também, na possibilidade de intervir e
transformar a sua realidade. Partindo desse pressuposto, percebe-se que a
educacdo ocorre em diferentes processos e em diversos espagos,
desempenhando uma funcdo importante no que se refere as possibilidades e
alternativas quanto a compreensao sobre os conteudos, ampliando assim, novas
experiéncias e aprendizagens.

Este trabalho se insere na linha de pesquisa Il “Espag¢os ndo Formais e a
Divulgagéo Cientifica no Ensino de Ciéncias” do Mestrado Profissional do Ensino
de Ciéncias. A escolha por esta tematica surgiu a partir das leituras realizadas
sobre a importancia da inser¢cdo dos espacos ndo formais no contexto educativo,
inquietagbes enquanto docente da Educacgao Infantil diante das observacdes
diarias, entre o discurso e a préatica dos professores deste nivel de ensino na
escola onde atuo.

Neste contexto, percebemos a necessidade de buscar o aprofundamento
e o0 desenvolvimento de pesquisas que favorecam e promovam um novo olhar aos
professores da Educacéo Infantil, tendo como parametro o Ensino de Ciéncias,
dentro de uma perspectiva de ensino contextualizado com a realidade do
estudante. Logo, essa perspectiva compreende a efetivacdo da dindmica de
atividades no Ensino de Ciéncias, que de fato aproximem a crianca ao objeto de
estudo, possibilitando o contato com outros ambientes diferenciados da sala de
aula inclusive com o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio possibilitando
assim, ampliacdo de experiéncias, interacdo e novas aprendizagens.

O Parque Municipal Germano Augusto Sampaio € um espaco que privilegia
a contextualizacdo das atividades escolares, uma vez que se localiza em frente

da escola campo, em que envolve a pesquisa. Este espaco possibilita a
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aproximacédo das criangas e 0 contato com a natureza, por possuir amplas areas
verdes, favorecendo a realizacdo de estudos, sendo um ambiente propicio para
atividades diferenciadas do contexto de sala de aula, assim como para aplicacéo
de aulas voltadas ao Ensino de Ciéncias Naturais, foco dessa pesquisa.

O enfoque das discussOes inseridas nesta pesquisa buscam contribuir
para a reflexdo e o fortalecimento da pratica pedagogica a partir da mediacdo em
espacos ndo formais de educacdo, bem como ampliar e explorar o uso desses
espacos, que por muitas vezes se encontram 0ciosos, como € o caso do parque
supracitado.

Diante dessas evidéncias, percebemos a necessidade de se rediscutir, e
repensar a execucdo de atividades pedagodgicas dentro de uma perspectiva
desafiadora e significativa, integrando-as a inser¢cao de novas praticas no Ensino
de Ciéncias voltadas para a Alfabetizacdo Cientifica, as quais deverdo ser
aplicadas desde a Educacéao Infantil ao contexto da aprendizagem dos alunos.

Contudo, para promover o ensino em diferentes espacos educativos, €
necessario pensar na formacédo do professor, uma vez que este precisa estar
fundamentado em novas metodologias para promover essa interacdo entre a
educacédo, Ensino de Ciéncias e a Alfabetizagdo Cientifica para os estudantes da
Educacdao Infantil.

Vale considerar, que a aplicacdo dessa proposta de pesquisa exige uma
compreensao das dimensdes do ser crianca, considerando suas especificidades e
suas potencialidades. A Educacdo Cientifica, promovida desde cedo, pode
possibilitar a crianca diversas maneiras de pensar e agir frente aos fatos que
atingem os ambientes natural e social ao seu redor (Lorenzzenti e Delizoicov,
2001, p.3).

Atuando e patrticipando do contexto educativo da escola campo, enquanto
professora da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental na Rede Municipal de
Ensino em Boa Vista/RR, posso afirmar que, embora ndo conhecendo as
concepcdes quanto a mediacdo docente em diferentes espacos educativos como
hoje conheco, esta proposta de trabalho sempre me chamou a atengcdo. Em
especial, por ver nos olhos e no sorriso dos estudantes o entusiasmo e um
verdadeiro fascinio por aulas diferenciadas da sala de aula. Além disso,
percebemos que proporcionar atividades em diferentes espacos educativos

aproximam os estudantes de outras realidades, assim como favorecem outras
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experiéncias, visando a promocdo e a interacdo de novas vivéncias e
aprendizagens.

Neste caso, mesmo ndo conhecendo os fundamentos dessa area, ja
executava varias atividades escolares em diferentes espacos ndo formais de
educacédo pautadas na proposta da aula a passeio de Célestin Freinet (1975).

Os espacos utilizados por mim, enquanto professora com os estudantes
foram: o Mini-Zoo do 7° BIS; Museu Integrado de Roraima — MIRR; pontos
turisticos de Boa Vista - Praca do Centro Civico, monumento ao Garimpeiro,
Praca das Aguas; Companhia de Agua e Esgoto de Roraima — CAERR; Parque
Germano Augusto Sampaio e no Parque Anaua.

Neste contexto, percebemos que a educacdo em espacos nao formais
possibilita uma riqueza de experiéncias de ambientes, haja vista, que contribuem
para desvelar, aproximar e evidenciar os conteudos de Ciéncias Naturais e outros
contextos ao cotidiano dos individuos.

A pesquisa em questdo articulou-se a partir dos respectivos eixos:
Ensino de Ciéncias, Espaco ndo Formal de Educacéo, Alfabetizacdo Cientifica e
Educacao Infantil, os quais fundamentam-se na seguinte questdo problema:
Como a relagéo entre o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto
espaco ndo Formal de educacdo e a utilizacdo de uma Sequéncia Didatica,
mediada pela Metodologia Ilhas Interdisciplinar de Racionalidade, podem
contribuir para a promocdo da Alfabetizagdo Cientifica dos Estudantes da
Educacao Infantil de Escola Municipal em Boa Vista/RR?

Partindo dessa problematica, percebemos que ainda falta um
direcionamento na pratica e na mediacdo pedagdgica na Educacdo Infantil
voltada ao ensino de ciéncias, com vistas no desenvolvimento de metodologias
gue busquem a compreensao da ciéncia viva em nosso contexto diario.

Em decorréncia desses fatores, acreditamos na necessidade de repensar
o fazer pedagogico na perspectiva que proporcione o estimulo e motivacdo em
produzir pesquisas de maneira que o0s alunos aprendam diferentemente de
memorizar, logo essa aprendizagem requer uma pratica ligada a novas
experiéncias, conceitos e conhecimentos.

Com o intuito de propor essa reflexdo, essa pesquisa visa buscar
elementos que atendam as possiveis respostas para o problema de pesquisa.

Dessa forma,
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foram elaboradas algumas questdes norteadoras, contemplando os seguintes
aspectos: O Pargue Municipal Germano Augusto Sampaio enquanto Espaco ndo
Formal de Educacdo apresenta-se como uma alternativa para potencializar o
Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil? A pratica da utilizacdo dos espac¢os nao
formais fortalece o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil? A utilizacdo de uma
Sequéncia Didatica mediada pela llha interdisciplinar de Racionalidade (IIR), no
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, favorece a promocdo da
Alfabetizacéo Cientifica na Educacao Infantil?

Para responder estes questionamentos, fez-se necessario compreender
a relevancia do Ensino de Ciéncias contextualizado e vinculado com a inter-
relacdo entre o homem e natureza, bem como despertar para as questbes de
ordem social, que envolvem o conteudo ambiente.

Neste caso, percebemos que o conteudo ambiente ndo est4d somente
atrelado ao espaco néo formal, tal compreensdo deve ser repensado em seu
sentido mais amplo, em perceber as interrelacdes e a insercdo do homem nas
diversas atividades cotidianas. Para tanto, devemos despertar desde cedo no
individuo os cuidados para com o ambiente em que vivemos. Esta é a razdo de
evidenciar em nossa proposta de pesquisa o desenvolvimento de atividades com
criancas da Educacéao infantil.

A referida pesquisa apresentou como objetivo geral, analisar o potencial
pedagdgico do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto espaco
ndo formal de educacdo para promocdo da Alfabetizacdo Cientifica dos
estudantes da Educacao Infantil de uma escola municipal em Boa Vista/RR.

Para que este objetivo geral fosse atingido, foi necessario tracar 0s
seguintes objetivos especificos:

e Conhecer a percepcéao dos professores de uma escola Municipal da Zona
Oeste sobre diferentes espacos educativos e a relagdo da mediagao
docente na utilizacdo do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio;

e Desenvolver uma sequéncia didatica, mediada pela metodologia llha
Interdisciplinar de Racionalidade — IIR, para abordar o contetddo ambiente:
lixo;

e Analisar a efetividade de uma sequéncia didatica, com base nos principios
da teoria Sdcio Interacionista, a evolucdo conceitual sobre o contetudo

ambiente: lixo dos estudantes do 2° Periodo da Educacéo Infantil;
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e Avaliar o potencial pedagoégico do Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio enquanto espac¢o nado formal de Educacéo e sua relacdo com a
Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes do 2° Periodo da Educacéo
Infantil.

A partir dos objetivos tracados, delineamos 0s seguintes capitulos:
Pressupostos teoricos, Procedimentos Metodoldgicos, Resultados, discussédo e
Produto Educacional da Pesquisa.

Os Pressupostos tedricos evidenciam-se as concepcdes e 0s principios
da Educagéo Infantil, o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio enquanto
Espaco ndo Formal de Educacdo vinculada as perspectivas da promocao da
Alfabetizacéo Cientifica e o Ensino de Ciéncias, Teoria Soécio interacionista e
perspectiva Vygotskyana e suas implicacbes no processo de Ensino e de
Aprendizagem.

Os Procedimentos Metodolégicos fundamentam-se nos elementos
basicos da investigacdo: problema, objetivo geral, objetivos especificos, objeto,
natureza, sujeitos, amostra, procedimentos, instrumentos e coleta de dados, com
a descricdo dos procedimentos adotados para atingir os objetivos tracados e
etapas do trabalho de pesquisa, como: diagnéstico inicial, aplicacdo e andlise de
sequéncia didatica, elaboracdo, transcricdo para a andlise dos dados da
pesquisa, sendo, portanto, o percurso percorrido e aos passos norteadores para
execucao da pesquisa.

Os Resultados e discussao abordou-se a andlise da pesquisa, que parte
dos eixos: Percepcdo docente sobre espacos nao formais de educacao;
planejamento e elaboragcdo da sequéncia didatica mediada pela metodologia Ilha
Interdisciplinar de Racionalidade (IIR); evolugdo conceitual dos estudantes da
educacéao infantil sobre o conteddo ambiente: lixo com base nos principios da
teoria socio interacionista de Vygotsky; o potencial pedagoégico do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio enquanto espaco nao formal de educacéo e
sua relacdo com a Alfabetizacéo Cientifica.

O Produto Educacional desta pesquisa socializam experiéncias e
enfatizam as possibilidades quanto a mediacdo docente em espacos nao formais,
buscando fomentar a valorizagcéo da utilizacdo de diferentes espacos educativos

como forma de fortalecer e enriquecer o Ensino de Ciéncias e a dinamica do
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processo de ensino e de aprendizagem. Sendo assim o Produto Educacional
desta pesquisa pautou-se em quatro atividades:

v' Realizagdo de Oficinas Pedagodgicas, ofertada as professoras da Educacédo
Infantil de uma Escola Municipal da Zona Oeste, com duracéo de 05 dias
com 03 horas de duracao, totalizando 15 hs. Abordando os assuntos:
Orientacdes, momentos de estudos, discussao e reflexdo sobre: O Ensino
de Ciéncias em Espacos ndo Formais, Fundamentos Pedagogicos para
aula de ciéncias em espacos nao formais, Os espacos nao formais em Boa
Vista, elaboracédo e aplicacdo de uma sequéncia didatica explorada no
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, Alfabetizac&o Cientifica,

v' A Sequéncia Didatica aplicada aos estudantes do 2° Periodo da Educacao
Infantil de uma Escola Municipal de Boa Vista. Sendo: 10 aulas com 02 hs
de duracdo cada, totalizando 20hs/aula, mediada pela metodologia llha
Interdisciplinar de Racionalidade (lIR), fundamentada na Teoria Socio
Interacionista (Zonas ou Niveis desenvolvimento) de Vygotsky, para a
verificagdo dos indicativos da Alfabetizac&o Cientifica;

v' Realizagdo de Visitas ao Parque Germano Augusto Sampaio com o0s
estudantes e professoras da Educacao Infantil;

v' A construcdo de um livreto pedagogico dividido em duas secdes. A primeira
secao: contextualiza estudo sobre o Espaco ndo Formal (Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio), Alfabetizacdo Cientifica (AC),
Planejamento e Apresentacdo de uma sequéncia didatica pautada na
Metodologia llha Interdisciplinar de Racionalidade (lIR). A segunda secao:
contém um detalhamento das atividades produzidas pelos estudantes
durante a aplicacdo da sequéncia didatica no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio. Dessa forma, apresenta atividades como desenhos e
producdes textuais (Texto coletivo) dos estudantes.

Diante da execucao desta pesquisa, destacamos que as aulas realizadas
em diferentes espacos educativos, favorecem uma maior interacdo entre 0s
estudantes, ajustando o aprendizado em consonéncia com as informacodes, a
contextualizacdo e a problematizacdo dos conteudos curriculares vinculados na
inter-relacdo entre homem, ambiente e natureza, conduzindo ao fortalecimento e
a valorizagdo da ascensdo do Ensino de Ciéncias, promovendo novas

descobertas e aprendizagens.
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Em suma, esperamos que este trabalho contribua para uma reviséao
acerca da relevancia quanto as possibilidades da mediacdo docente em
diferentes espacgos
educativos, assim como também, que proporcione momentos de reflexdo entre o
discurso e a prética do cotidiano escolar, de forma a complementar e enriquecer a
dindmica do processo de ensino e de aprendizagem culminando com a
valorizacdo do uso dos espacos nao formais como forma de fortalecer o Ensino
de Ciéncias na Educacéao Infantil em Roraima.

A seguir, apresentamos as conjecturas teoricas que embasaram este

estudo com o intuito de apresentar e discutir a tematica pesquisada.

2. PRESSUPOSTO TEORICO

Este capitulo evidencia as concepcfes e o0s principios da Educacédo
Infantil, ao vincular uma sequéncia didatica no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio enquanto Espaco ndo Formal de Educacdo. Dessa forma,
revela as perspectivas para a promogéao da Alfabetizacdo Cientifica e o Ensino de
Ciéncias, bem como os parametros da Teoria SOcio Interacionista na perspectiva

Vygotskyana e suas implicacdes no processo de ensino e de aprendizagem.

2.1. Educacéo Infantil: breve histérico

A reflexdo acerca da teméatica que nos esta posta, enfatiza o contexto
historico, concepcbes e destaques que fundamentam a Educacédo infantil, pela
qual sdo advindas das construcdes histéricas, que se vincularam por meio das
concepcodes de infancia ao longo dos anos.

Sobre este assunto Faria (2005, p.121) enfatiza que,

As instituicbes denominadas creches surgiram para atender determinados
interesses da burguesia [...]. Além das creches surgiram os jardins de
infAncia e as escolas maternais. O andamento e a institucionalizacdo da
Educacéo Infantil no Brasil compreendem o periodo 1870 a 1950 [...], estas
instituicBes surgem como substitutas das relacdes domésticas maternas:
séo religiosas, filantropicas e, em tempos de predominancia higienista,
surgem patologizando a pobreza e criando o cidadao de segunda classe.
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Dessa forma, podemos compreender que, nesse periodo (1870 a 1950)
a instituicdo da Educacéao Infantil inicia na rede privada. A origem das creches no
Brasil revela que a instituicdo esta vinculada ao capitalismo, do processo de
industrializagéo e da inclusdao da mulher no mercado de trabalho. Corroborando
com este pensamento, Bastos (2001, p.32) indica que “o primeiro Jardim de
Infancia brasileiro pertenceu a iniciativa privada, construido em anexo ao Colégio
Meneses de Vieira, criado, no Rio de Janeiro, no ano de 1875”.

Didonet (2001, p.12) destaca que:

As referéncias histéricas da creche sdo unanimes em afirmar que
historicamente esta vinculada ao trabalho extradomiciliar da mulher, que foi
criada para cuidar das criancas pequenas, cujas maes saiam para trabalhar.
O Brasil, no inicio do século XX, marca a contratacao pelas fabricas da méo
de obra de imigrantes europeus, acentuando a lutas de movimentos
operarios pela melhoria e condi¢des de trabalho, baixos salarios, emprego
entre outros.

Historicamente percebemos que a creche foi criada para tentar suprir as
necessidades da mulher, causadas pelo sistema econdmico capitalista.

Para Merrisse (1997,apud RUIZ, 2011, p. 05) “A histéria do atendimento
a infancia corresponde a uma fase exclusivamente filantropica”. Nesta fase e/ou
faixa etéria, a creche é retratada na histéria, apenas com o foco assistencialista.

Nestes termos, Santos (2010, p. 09) afirma que: “Antigamente o conceito
de crianca era entendido como um ser sem existéncia social, miniatura do adulto,
abstrata e universal”.

Atualmente, uma nova concepc¢do sobre a crianga vem conquistando
espaco no panorama educacional, em que passa ser vista como um ser social.
Nessa visdo, a crianca caracteriza-se em ser um sujeito ativo, onde a situagao
socio-cultural, as condicbes econdmicas exercem fortes influéncias sobre ela e
seu comportamento. O conceito de crianga passa a nao ser unico, mas depende
de vérios fatores: do contexto onde ela esta inserida e diferencia-se pelos fatores
socioculturais, onde se vinculam em diversas areas, que ampliam o olhar sobre a
infancia em outros tempos e em outra sociedade.

Quanto a expansao em relacdo a legislacdo brasileira, a Educacgédo Infan-
til no Brasil vem sendo observada nas ultimas décadas, onde a Constituicdo

Federal de 1988 reconhece o dever do Estado e o direito da crianga de ser



26

atendida em creches e pré-escolas e vincula esse atendimento a &area
educacional (BUJES, CRAIDY e KAERCHER 2001).

A Educacéao Infantil compreende as instituicdes creches e pré — escolas,
gue estado referendadas na Constituicdo de 1988, no Estatuto da Criangca e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDB(BRASIL, 1996), no Referencial Curricular para a Educacéo Infantil
— RCNEI (BRASIL, 1998) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Bésica/2013. Pautados na interpretacdo destes documentos, o direito, as
diretrizes e as normas para o ambito da educacao nacional, referenciam o marco
histérico para a Educacao Infantil em nosso pais. Assim como destaca como um
dos principios dessa educacdo o carater educativo, em detrimento do carater
assistencialista.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB 9.394/96, art. 29, afirma
gue: A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 05 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (Redacao dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). ALDB N 9.394/96, por
considerar a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educagdo Basica, visa
exercer as funcdes de educar e cuidar.

A partir dessa concepcéo, percebe-se que ao longo da historia e as
concepcOes de educacdo toma novos rumos ao reelaborar visdes de crianga, de
educacao e de servicos prestados.

Neste caso, compreende-se que a infancia € a fase inicial da trajetoria de
vida do individuo, que por sua vez, apresenta como o periodo das descobertas,
guestionamentos, curiosidades, sendo a base de sustentacao inicial que necessita
incentivar para favorecer o desenvolvimento em diferentes aspectos: fisico, motor,
psicologico, intelectual e social. Silva (2009) declara que as “criangas séo
pesquisadoras natas [...], investigam o andar das formigas, o cair das folhas, o
broto das plantas, pedras entre outros aspectos”. Neste aspecto, a Educacgao
Infantil visa proporcionar a crianca possibilidades de interacdo e experiéncias no
que diz respeito ao processo de ensino e de aprendizagem.

Vale ressaltar que, a Educacdo Infantii é o primeiro ambiente de
socializacdo da crianca. Logo, a escola é a primeira instituicdo de escolarizacéo

sistematizada que a crianca faz parte, sendo fortemente influenciada pelas
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relacdes que mantém com seus pares e professores, dai a importancia para o seu
desenvolvimento.

Sendo assim, a escola assume um papel importante no que se referem
as representacdes sociais expressas nas experiéncias diérias, lacos afetivos,
socializacdo, construgédo e sistematizacdo de conhecimentos sendo, portanto, as
experiéncias iniciais do processo de escolarizacao.

Para Sisto (2001, p. 99), “o aspecto afetivo € importante elemento a se
considerar quando se pretende compreender o processo de aprendizagem dos
individuos”. Com referéncias a esse autor, ele compreende que a afetividade esta
ligada ao desenvolvimento do individuo no processo de aprendizagem e de
interacdo social. As criancas devem ter oportunidade de desenvolver sua
afetividade, sendo necesséario dar-lhes condicbes para que seu emocional
floresca, se expanda e ganhe espaco.

Os professores da Educac&o Infantil deverdo ter conhecimentos e
compreensao quanto a especificidades desta fase. Sendo assim, Freire (1996, p.
23) destaca:

O ato de educar ndo é uma doacdo de conhecimento do professor ao
educando, nem transmissdo de ideias mesmo que estas sejam
consideradas muito boas. Ao contrario, € uma contribuicdo no processo de
humanizacao, processo esse de fundamental importancia para o exercicio
do seu trabalho.

Percebemos aqui a influéncia da escola para o desenvolvimento do
individuo. Uma vez que € neste ambiente que a crianca se reconhece, incorpora e
partilha lagcos afetivos, sendo o ponto de partida para as primeiras aprendizagens.
Neste sentido, sendo a escola é o local no qual a criangca tem a oportunidade de
vivenciar novas experiéncias, estabelecer novos contatos, ampliar e construir
grande parte de seu processo de desenvolvimento.

Como enfatiza Vygotsky (apud Régo, 1995, p.97):

O homem é um ser social e histérico, e, € a satisfacdo de suas
necessidades que o leva a estabelecer relacdes com seus semelhantes,
produzir conhecimentos, construir a sociedade e fazer a histéria. E
entendido assim, como um ser em permanente constru¢do, que vai se
construindo no espaco social e no tempo histdrico.
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Esse processo de interagcdo, leva a um melhor desenvolvimento da
crianca através da comunicacao pelas relacdes que estabelecem com seus pares
e professores, sendo, uma importante condicdo associada ao desenvolvimento
infantil. E uma das mais importantes instituicbes sociais por fazer a mediac&o
entre o individuo e a sociedade.

Como afirma Vasconcelos (2000, p.24):

A definicdo do que a escola € hoje seu proposito e como pretende atuar (...)
sintetizar a identidade da escola, sua funcao social, orientando a tomada de
deciséo e garantindo a unidade de agdo e o comprometimento entre todos
da acéo pedagdgica.

Embasados nas ideias do autor, a escola e a prépria educacao evoluiram
com o tempo, acompanhando as transformacfes da sociedade, suas novas
aspiracfes e necessidades. Nossa sociedade tem expectativas com respeito a
escola: formar cidadédos capazes de decidir o que querem e de enfrentar um
mundo em mudangcas e em constantes transformacgdes. A escola por ser um
ndcleo de vivéncias, partihada no mesmo espago proporcionam experiéncias
vitais e imprescindiveis para o desenvolvimento da vida em sociedade. Eis a
razdo de se considerar a escola como uma das molas mestras para o
desenvolvimento da crianga no que se refere aos aspectos sociais, emocionais,
culturais, cognitivos entre outros.

Neste sentido, desde os primeiros passos do processo educacional ha
gue se formar o cidaddo para a sociedade, para 0 respeito, para a nogao de
limites, direitos e deveres. O papel social da escola nos anos iniciais nao € o de
informar, e sim o de iniciar a formacéo de pessoas emocionalmente equilibradas

para o convivio social. A esse respeito, Klein (2002, p.43) expressa:

A escola é responsavel pela promoc¢édo do desenvolvimento do individuo,
no sentido de trabalhar e formar cidaddos conscientes, capazes de
compreender e criticar a realidade, atuando na busca da superacdo das

desigualdades e do respeito ao ser humano.

Em suma, a escola assume a responsabilidade em atuar na
transformacd@o e na busca do desenvolvimento: fisico, psicoldgico, intelectual e

social dos individuos. Partindo desse pressuposto, vale ressaltar que a escola
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apresenta principios que socializam experiéncias diarias proporcionando,
contribuindo e atuando de maneira positiva na aprendizagem e no

desenvolvimento dos estudantes.

2.1.2. Principios da Educacéo e o Ensino em Ciéncias

O Ensino em Ciéncias deve-se iniciar desde a infancia, tendo em vista
que, esta é a fase inicial de formacao sistematizada do individuo, onde o ensino
de ciéncias favorecera para uma melhor compreensdo do mundo ampliando suas
vivéncias e experiéncias.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 165) diz que:

No ensino pertinente as areas das Ciéncias Humanas e Naturais sempre
estiveram presentes na composicdo dos curriculos e programas de
Educacéo Infantil. [...] por sua vez, algumas instituicdes limitam-se a
transmissao e certas nogdes de contetdos de forma descontextualizadas
e néo significativa. [...] Desconsiderando assim o conhecimento, as ideias
gue as criancas ja possuem e as possibilidades de exporem suas
formulagBes para posteriormente compara-las com aquelas que a ciéncia
propde.

Mediante essa afirmacdo, percebe-se que desde a Educacdo Infantil
deve-se estabelecer um curriculo que valorize a formag&o em Ciéncia, mediante o
planejamento sistematico de saberes contextualizado as experiéncias e vivéncias
do aprendiz, para que possam se reconhecer como sujeitos da propria
aprendizagem, tendo assim seus saberes valorizados.

Para que tudo isso ocorra, faz-se necesséario uma pratica que promova a
insercdo de metodologias, buscando auxiliar e aproximar o Ensino de Ciéncias
com a realidade dos alunos. Nesta concepcéao, deve-se estabelecer uma relacdo
de interacdo entre 0 homem e a natureza, como processos indissociaveis na
compreensao da crianca sobre o mundo. O mundo onde as criangas vivem se
constitui em um conjunto de fenbmenos naturais e sociais inseparaveis, diante do
gual elas se mostram curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela

interacdo com o meio natural e social no qual vivem, as criancas aprendem sobre
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o mundo, fazendo perguntas e procurando respostas as suas indagacdes e
guestdes (BRASIL, 1998, p.163).

Como afirma Decroly (Apud Ferrari, 2003) “a crianga tem um espirito de
observacéo, basta ndo mata-lo”.

Nesta fase inicial de escolarizagdo, o importante é que a crianga tenha
oportunidades de envolver-se em situacdes investigativas, de experimentar, testar
hipoteses, questionar, expor suas ideias e confronta-las com as de outros (ROSA,
PEREZ; DRUM, 2007).

Nesse sentido, o papel do professor é propiciar um espaco favoravel a
descoberta, a pergunta, a investigacao cientifica, instigando os alunos a levantar
suposi¢cdes e construir conceitos sobre os fenbmenos naturais, 0s seres vivos e
as inter-relagbes entre o ser humano, o meio ambiente e as tecnologias
(VIECHENESKI; LORENZETTI & CARLETTO, 2012).

Nesta perspectiva, a escola visa a socializacdo e formacéo das pessoas
e a transformacéo da sociedade, proporcionando situacdes em que o aluno prove
de diferentes experiéncias e novas aprendizagens. Dessa forma, entendemos
como escola ativa favorece condi¢des para o desenvolvimento das capacidades e
habilidades que permitem as criangas e aos jovens uma conduta individual e
social autbnoma, consciente e responsavel.

Todos estes estudiosos, anteriormente citados, deram importantes
contribuicdes a para a Educacéo, repercutindo até hoje suas ideias e concepcdes
e refletindo em leis e propostas pedagdgicas atuais.

Partindo desse pressuposto, podemos analisar que a identidade da
escola deve ser definida pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, ou
seja, tem que ter uma adequacdo da escola a vida. As aulas praticas em Ensino
de Ciéncias que envolvem a Educacdo Infantil, por mais simples que sejam,
podem sempre auxiliar na construcdo de outros saberes, na medida em que 0s
educadores contextualizem com outras vivéncias do aprendiz.

O Ensino de Ciéncias Naturais nas “séries iniciais, deve fazer sentido
para o aluno e ajuda-lo a ndo apenas compreender o mundo fisico bem como,
reconhecer seu papel como participante de decisGes individuais e coletivas.
Ensino de Ciéncias devera estar contextualizado com a vida pratica do aluno, isto

porque, o educador, quase sempre reproduz em sala de aula as atividades
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presentes nos livros didaticos, sem refletir a respeito do contetdo, se o mesmo é
ou esta sendo significativo para as criancas (OVIGLI E BERTUCCI 2009).

A andlise de autores citados retratam evidéncias na realidade
educacional com vistas na funcdo do professor para com a sociedade, exigindo
maior desempenho em sua atividade e na postura profissional imbuidos em
conhecimentos de sua formac&o, articulando os saberes tedricos e praticos.

Segundo Perrenoud (2001, p. 44), “o professor € um profissional do
ensino, praticante reflexivo, essa dindmica é orientada e midiatizada pela
percepcdo do seu papel, da sua atuagdo ligadas ao investimento de toda
formacao”.

Diante das abordagens apresentadas compreendemos que o papel do
educador é de grande relevancia, pois assume a acao educativa no qual exerce a
mediac&o entre 0 ensino e a aprendizagem.

Diante disso Krasilchik (2004, p. 184) enfatiza:

O docente, por falta de autoconfianca, de preparo ou por comodismo,
restringe-se a apresentar aos alunos, com o minimo de modificacdes, o
material previamente elaborado por autores que s&o aceitos como
autoridades. Apoiado em material planejado por outros e produzido
industrialmente, o professor abre mdo de sua autonomia e liberdade
tomando-se simplesmente um técnico.

Esse entendimento, possibilita as condicbes para que o aluno
desempenhe sua acdo de aprender de forma participativa nas diferentes
situacbes do cotidiano escolar, mediando, facilitando, promovendo situacdes de
aprendizagens, intervindo e contribuindo para o desenvolvimento e 0 sucesso do
aluno.

Concordamos com Bizzo (2004, p. 43) quando diz:

Para que a aprendizagem dos assuntos de Ciéncias se efetive, 0
conhecimento e a compreenséo dos educadores das teorias da educacao
que tratam do ensino e da aprendizagem se mostram necessarias, a
importéncia desses saberes no desempenho de suas competéncias e na
gualidade da aprendizagem € essencial, porque os leva a fundamentarem
e refletrem em suas praticas, auxiliando e consolidando nos seus
planejamentos o0s objetivos a que pretendem chegar, bem como, os
caminhos a tomar com as tarefas a realizar, junto & aprendizagem de seus
alunos.
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A esse profissional cabe assumir o investimento de responsabilidade
pessoal, na tentativa de realizar uma pratica profissional transformadora, ou seja,
gue possa atender as necessidades educacionais do mundo globalizado e assim
contribuir para uma sociedade mais digna, criando espagos e possibilidades para
a construcdo de autonomia e melhor qualidade de vida para todos.

Neste caso o professor necessita incorporar em seu planejamento os
aspectos: O que ensinar? Como ensinar? Para que ensinar? Partindo desses
questionamentos o professor sabera propiciar condicbes para que a crianga
desenvolva a autonomia de realizar atividades diversas de forma criativa,
formulando questfes e procurando respostas para suas diversas indagacoes.

Diante do exposto, se enquadra a tarefa do professor, tendo em vista que
€ uma das mais complexas do ser humano, neste caso, o contexto escolar
permite uma série de experiéncias de maior relevancia para as geracoes, no que
se refere a socializacdo o acesso a cultura, ao conhecimento, ao desenvolvimento
de formas de perceber, raciocinar, valorar, questionar, construir, elaborar e
aprender. S&o0 entre estes aspectos que se faz o desafio da pratica docente, como
uma atividade essencialmente humana.

Conforme as consideragcdes relevantes ao papel do professor, Zabala
(1998, p. 13) afirma:

Um dos objetivos de qualquer profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Na maioria das vezes esses profissionais
conseguem essa melhora profissional mediante uma qualificacdo

concebida através do conhecimento e de sua experiéncia.

E importante também salientar que a formac&o assume um papel que

transcende o ensino, como enfatiza Ibernon (2002, p. 20).

A formacgdo ndo é uma mera atualizacéo cientifica, pedagdgica e didéatica,
e sim possibilidades de criar espacos de participacdo, reflexdo e
transformacéo, para que as pessoas aprendam, adaptem para poder
conviver com as mudancgas e as incertezas.

A formacdo também servira de estimulo critico ao constatar as
enormes contradicdes da profissdo e ao tentar trazer elementos para superar as
situacdes perpetuadoras — a alienagéo profissional e o0 comodismo, isto &, ter uma

postura de um “profissional” competente que desenvolva um trabalho voltado a
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gerenciar a sala de aula, comprometendo-se e objetivando o exercicio de sua
funcao.

Neste sentido, Ibernon (2002, p. 27) enfatiza: “o professor € um agente
dindmico cultural, social e curricular, capaz de tomar decisfes educativas, éticas e
morais, de desenvolver o curriculo em um contexto determinado, e de elaborar
projetos e materiais curriculares”.

O professor precisa assumir um compromisso politico e social com o
educando, tendo clareza do que significa socialmente o seu papel, enfatizando a
sua compreensao social para a vida cotidiana.

Vale ressaltar, que a formacdo docente perpassa pela a formacéo
permanente e continuada, para tanto, ambas sdo necessarias uma vez que,
permeiam a reflexdo nas ag¢des de ensino-aprendizagem.

Neste aspecto, a formacdo permanente e continuada (IBERNON 2002,

p. 67) devera estar centrada em cinco grandes eixos:

1. A reflexdo pratico-teérico sobre a pratica mediante a analise, a
compreensao, a intervencao sobre a realidade. A capacidade do professor
de gerar conhecimentos pedagégicos por meio da pratica educativa.

2. Atroca de experiéncia entre iguais para tornar possivel a atualizacdo em
todos os campos de intervencédo educativa e aumentar a comunidade entre
os professores.

3. A unido da formacédo a um projeto de trabalho.

4. A formagdo como estimulo critico diante praticas profissionais como
hierarquia, o individualismo [...] e praticas sociais como a exclusdo a
intolerancia.

5. O desenvolvimento profissional da instituicAo educativa mediante o
trabalho conjunto para transformar essa pratica.

Quanto a importancia dos cinco eixos, a capacidade profissional nao
esgota na formacéo técnica, mas alcancara praticas ligadas as concepg¢des pelas
guais se estabelecem as a¢des docentes, a qual terA como base a reflexdo dos
sujeitos sobre sua atuacdo docente de modo a permitir a realizacdo de constante
analise que oriente a pratica pedagogica.

Desse modo, a formagéo docente consiste em um processo permanente
de construgédo de conhecimentos, quer seja por meio de estudos, discussoes,
socializacao ou troca de experiéncias. Diante do exposto, cabe ao professor deve
desenvolver a capacidade de autoanalise em repensar estratégias para estruturar
suas intervengdes pedagogicas, visando a fusdo do ensino e aprendizagem com

vistas no sucesso escolar do aprendiz.
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Com este pensamento, Ghedin (2011, p. 155), faz alguns destaques

sobre a importancia da reflexdo e o elemento que compde o processo educativo.

Refletir sobre os contelidos trabalhados, as maneiras como se trabalha a
postura frente aos educandos, frente ao sistema social, politico,
econdmico, cultural é fundamental para se chegar a um saber fundado na
experiéncia. Deste modo, o conhecimento que o educador transmite aos
educandos ndo é somente aquele produzido por especialistas deste ou
daquele campo especifico de conhecimento, mas ele préprio se torna um
especialista do fazer (tedrico-prético-tedrico).

O mesmo autor acrescenta que: “o processo reflexivo ndo surge por
acaso, ele é resultado de uma longa trajetoria de formacdo que se estende pela
vida, pois € uma maneira de se compreender a propria vida em seu processo”
(Ghedin 2011, p. 16).

Nesta perspectiva, Perrenoud (2001, p. 58), destaca que:

Na atuacdo deste profissional permeara dois importantes conceitos
relacionados: os saberes, e a competéncia profissional, os quais deverdo
esta articuladas na aquisicdo da concepcédo de aprendizagem. E importante
que o professor seja pesquisador, pratico e reflexivo, que analisa sua pratica
colocando questdes reflexivas agindo e buscando rever constantemente
suas agdes, compreendendo assim o verdadeiro sentido de sua pratica.

Neste contexto, a atuacdo docente é de fundamental importancia pois
implica na conquista de propostas didaticas e da intervencao que o professor fizer,
no que se refere ao dever de contribuir para que todos os alunos tenham as
mesmas possibilidades de aprender. Isso se advém quando o professor considera
0 aluno um todo, no seu aspecto social, cultural, cognitivo e outros.

Segundo Weisz (2004, p. 31) afirma que:

O conhecimento surge como resultado de um processo de ampliacéo,
diversificacdo e aprofundamento, renda inerente a prépria concepcao de
aprendizagem que se va buscar o conhecimento prévio que o aprendiz tem
sobre o conteudo.

No que diz respeito aos conhecimentos prévios dos alunos, Weisz (2004,
p. 28) ressalta que: “o conhecimento ndo é gerado do nada € uma permanente
transformagao a partir do conhecimento existente”. O professor tem o papel de

sujeito da acdo educativa no qual exerce a mediacdo entre o ensino e a
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aprendizagem, possibilitando condi¢bes para que o aluno exerca sua agao de
aprender de forma participativa nas diferentes situacbes do cotidiano escolar,
mediando e facilitando a aprendizagem promovendo situagdes de aprendizagem,
intervindo e contribuindo para a evolucao e o sucesso do aluno.

A esse respeito, Rios (2002, p. 26) enfatiza que:

A docéncia € um processo complexo que sup8e uma compreensdo da
realidade concreta da sociedade, da educacado, da escola, do aluno, do
ensino, da aprendizagem, do saber, bem como um competente repensar e
recriar do fazer na area da educacao em suas complexas relacées com a
sociedade.

A competéncia profissional permite a construcdo e o discernimento em
relagdo a clareza e coeréncia nas suas ac¢des, com certa intencionalidade a
proposta da aprendizagem, articulando teoria e pratica. O que permeia em nossa
educacao é que cada ser € um ator envolvido em seu processo de aprendizagem,
no qual acredite, possibilite e crie condicbes de aprender a aprender de fato.

Nesse contexto, entende-se que cabe ao professor dos anos iniciais,
incentivar o espirito investigativo e a curiosidade epistemolégica dos alunos,
estimulando-os a levantar novas suposi¢coes, a questionar, confrontar ideias e
construir, gradualmente, conceitos cientificos acerca dos fenbmenos naturais, dos
seres vivos e das inter-relacbes entre o ser humano, o0 meio ambiente e as
tecnologias (VIECHENESKI e CARLETTO, 2013).

Portanto, cabe ao professor propor atividades desafiadoras que levem ao
aluno, elaborar, construir, reconstruir e experimenta-las em diferentes situacdes
de aprendizagem, através de propostas didaticas que contribuam e possibilitem

aos alunos as mesmas condi¢bes de aprendizagem.

2.2. Espaco nao formal: perspectivas para a aprendizagem na Educacgéo
Infantil
As concepcdes sobre espaco nao formal, vem rompendo paradigmas no
gue se refere ao ensino ofertado para a sala de aula, dessa forma, caracterizam-
se como um conjunto de acfes e processos especificos que incidem em espacos
préprios, que tem como funcdo e implementacdo a formacdo ou instrucdo de

individuos. Desta maneira, o espaco ndo formal transcende os muros da escola,
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possibilitando aos alunos novas vivéncias, experiéncias, novas percepcdes e
novos conhecimentos.

Ghanem (2008, p. 17), afirma, que:

A partir do século XIX, quando se expande o acesso a escola, o discurso
pedagogico cada vez mais se limita a caracterizar educagdo como
sinbnimo de escolarizacdo, quando, na verdade: A escola é uma instituicdo
histdrica. N&o existe desde sempre nem nada garante sua perenidade. Foi
e é funcional a certas sociedades, mas o0 que é realmente essencial a
gualquer sociedade € a educacdo. A escola constitui apenas uma de suas
formas, e nunca de maneira exclusiva.

De acordo com o autor percebemos que neste periodo surge um
discurso a educacdo ndo formal e/ou popular. Nessa mesma perspectiva Gohn
(2010, p.32) nos diz que:

O surgimento e expansdo da educacdo ndo-formal contribuiram os
movimentos sociais que passaram a suscitar reflexdes acerca das
desigualdades de oportunidades a que estava sujeita uma significativa
parcela da populacédo relegada a margem de importantes conquistas

sociais, econdmicas e culturais.

Gohn (2010, p. 134), nos apresenta que, esta forma de educacéo
merece atencdo de uma caracterizacdo pedagogica e social, onde o espago nao

formal trata de:

Educacéo voltada para o ser humano como um todo, cidadao do mundo,
homens e mulheres. Em hipétese nenhuma ela substitui ou compete com a
educacédo formal ou escolar. Podera ajudar na complementacao desta, via
programacdes especificas, articulando escola e comunidade educativa
localizadas no territério de entorno da escola.

Pensar nesta perspectiva de educacdo € permitir amplas possibilidades
de compreensédo, de novas vivéncias para a constru¢cdo de novos conceitos e
sentidos, na construcdo de experiéncias, de descobertas e novos rumos aos
estudos de ciéncias, assim como também de intervencao e transformacéo da sua
realidade.

Neste processo, os diferentes espacos educativos desempenham uma
funcdo importante ao possibilitar ampliacbes quanto a Educacéo Cientifica. Dessa
forma, os espacos nao formais configuram-se como potenciais recursos didaticos
a complementar o Ensino de Ciéncias, devido em especial a sua diversidade

bioldgica e recursos naturais. Podendo, mediante sua estrutura fisica, fornecer
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recursos didaticos para o aprendizado que a escola ndo possui. Visitas a esses
espacos tém servido como alternativa para a melhoria do Ensino de Ciéncias nas
escolas (educacao formal), quando essas séo realizadas com o objetivo de ajudar
a construir os conhecimentos cientificos de estudantes da educacdo basica e
superior (ROCHA e FACHIN-TERAN, 2010).

Partindo desse entendimento, percebe-se que as aulas realizadas fora
da instituicdo escolar também merecem destaque, por apresentar peculiaridades
especificas e diferenciadas da sala de aula, em se tratando da dindmica de
espacos, estruturas e realidades distintas. Sair do cotidiano da sala de aula por
meio da promocdo de atividades extraclasse, ndo € nenhuma criacdo ou
estratégia recente, sdo iniciativas muito antigas na escola, existindo talvez desde
gue essa instituicdo se consolidou como espaco formal de ensino. Os termos
usados pelos autores (MARANDINO, SELLES e FERREIRA, 2009), para designar
essa pratica ou estratégia tem variado ao longo do tempo, embora os mais
comuns sejam: excursao, saidas a campo, aulas passeio, viagens de estudo e
estudos do meio, entre outros.

As mensuracdes e as bases historicas, apontam que Aristoteles (384-
322 a.C) como o precursor desta pratica de aulas em diferentes espacos, por
volta de 335 a. C. quando da fundacédo de sua escola em Atenas, escolheu como
local para instalagdo da mesma, um bosque, que era consagrado a Apolo Liceu.
Por isso sua escola ser também conhecida como Liceu. No Liceu, “caminhava
pelo bosque ensinando a seus discipulos, que se tornaram conhecidos como
“andarilhos” ou “peripatéticos” do verbo peripatein, “passear” (CHASSOT, 2004).

Seguindo esse pensamento, o educador francés Célestin Freinet (1896 -
1966) sistematizou a pratica que denominava como aula a passeio, favorecendo o
interesse da crianga pelo que acontecia fora da sala de aula. Tinha o objetivo de
trazer motivagcao, agao e vida para a escola, assim desenvolveu a aula passeio ou
aula das descobertas. A partir da experiéncia da aula passeio, Freinet pode criar
uma variedade de possibilidades diferenciadas de trabalhos em sala de aula
(FREINET, 1996, p. 23-24).

A aula passeio designada por Freinet, desencadeou uma série de ideias
gue se consolidaram, em novas experiéncias do seu exercicio docente. Para ele
as experiéncias de aulas passeios constituiam a partir de situacées concretas,

novas técnicas de ensino, vislumbrando a escola do futuro em contraposicéo ao
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modelo tradicional em vigor, no qual métodos e conteudos eram pré-
estabelecidos, e 0 ensino, portanto, estava separado da vida (IDEM, p. 23).

No inicio do século XX, a aula passeio surgiu como proposta inovadora a
pratica escolar, mas como toda novidade, este recurso pedagdégico sofreu duras
criticas. A expresséo fora evidentemente mal escolhida, pois 0s pais supunham
que as criancas ndo iam a escola para passear (LIBANEO, 1994, p. 62) e
confrontando essa ideia, Freneit (1996) afirma que “os aspectos desenvolvidos
nas atividades de aula passeio também vdo além do pedagdgico [...], um
beneficio mais importante com que contribuimos € o progresso da educacgéo e da
cultura”.

Outro fator evidenciado sdo o0s aspectos cognitivos e afetivos
desenvolvidos pelas criangcas durante uma aula passeio, uma vez que “existe uma
série de vantagens que as atividades de campo podem trazer para o processo de
ensino-aprendizagem, as quais perpassam por suas dimensdes cognitivas e
afetivas” (MARANDINO, SELLES e FERREIRA, 2009, p.31).

Sendo assim, os autores Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 56) ainda

destacam:

Sair do cotidiano da sala de aula por meio da promoc¢édo de atividades
extraclasse ndo é nenhuma criacdo ou estratégia recente. S&o iniciativas
muito antigas na escola, existindo talvez desde que essa instituicdo se
consolidou como espaco formal de ensino. Os termos usados para
designar essa pratica ou estratégia tem variado ao longo do tempo,
embora 0s mais comuns sejam: excursao, saidas a campo, aulas passeio,
viagens de estudo e estudos do meio.

Nestes termos, Jacobucci (2008, p. 56) enfatiza que:

Os Espagos ndo Formais é todo local onde pode ocorrer uma pratica
educativa. [...]. Existem dois tipos de espagos ndo formais:
Institucionalizados e os espagos néo institucionalizados. O primeiro refere-
se aos espacos que possuem uma regulamentagcdo para funcionamento,
estrutura, equipe técnica, como por exemplo: os “museus, centros de
ciéncias, zooldgicos, jardins botanicos, planetarios, institutos de pesquisas”
e etc. O segundo ndo dispdem de uma estrutura organizacional, mas que
possuem condi¢cdes para que ocorram praticas educativas, como: rua,
bairro, lagos, rios, parques, etc.

Diante das afirmacbes dos autores, 0s espacos néo formais se
consolidam em diferentes espacos, atrelados, fora do espaco da sala de aula,

sendo espacos rurais, urbanos ou naturais, se forem vistos e trabalhados na
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perspectiva de um trabalho significativo, voltado a vislumbrar o potencial
pedagogico e as contribuicbes para a complementacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Neste sentido, compreendemos que a educacao nao formal caracteriza-
se por um conjunto de acdes e processos especificos que incidem em espacos
préprios, que tem como funcdo a formacdo ou instrucdo de individuos. Neste
contexto, a educacdo em espacos nao formais possibilitam ao estudante um
envolvimento em experenciar momentos em ambientes diferentes que contribuem
para desvelar e evidenciar os conteudos de ciéncias ao cotidiano dos individuos.

O ensino em diferentes espacos educativos pode proporcionar
aprendizado, tendo em vista a consonancia do processo de ensino e de
aprendizagem vinculado as informacdes e a contextualizacdo de conteudos
curriculares. “Ao modificar as técnicas de trabalho, modificamos automaticamente
as condicdes da vida escolar [...], um novo clima e melhoramos as relacdes entre
as criancas e o meio [...], contribuimos para o progresso da educacdo e da
cultura” (FREINET 1975, p.46).

A crianca € alguém que aprende pela interacdo com o outro, pelo toque,
pela busca e pela curiosidade. Bujes, Craidy e Kaercher (2001) apontam que “a
crianga, para construir conhecimentos, precisa agir, perguntar, ler o mundo, olhar
imagens, criar relagdes, testar hipoteses e refletir sobre o que faz, de modo a
reestruturar o pensamento permanentemente”.

E neste contexto que as relagdes sociais favorecem elementos

essenciais para a socializacao, neste caso, Friedman (2012, p. 45) enfatiza:

Os contextos das relagdes se caracterizam pelo respeito matuo, pelo afeto
e pela confianca (necessidades béasicas da crianca) a autonomia [...] quer
seja no campo intelectual, socioafetivo: a descentralizacdo e a cooperacdo
s&o essenciais para o equilibrio afetivo das criancas.

Esse processo de socializagdo de experiéncias constitui-se em
combinacéo as informacfes advindas do meio descoberto espontaneamente pela
crianca, resultando uma interagcdo na qual o sujeito é sempre ativo e dinamico,
gue a todo o momento interage com a realidade operando ativamente e
construindo seu préprio conhecimento. E neste entendimento que a

aprendizagem decorre de um processo continuo e integrado a vivéncia e
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experiéncias do individuo. As criancas desde muito cedo sdo questionadoras
sobre o0 mundo e os fendmenos naturais e sociais decorrente a sua volta,
manifestando questionamentos e curiosidades.

Assim, o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil —
RCNEI (BRASIL, 1998, p. 172) explicita que “As criangas devem, desde
pequenas, ser instigadas a observar fendbmenos, relatar acontecimentos, formular
hipoteses, prever resultados para experimentos, conhecer diferentes contextos
histéricos sociais, tentar localiza-los no espago e no tempo”.

Com isso acredita-se que a educacgdo infantil € uma das etapas mais
importante para a formacéo do individuo, por ser o principio do desenvolvimento
das experiéncias, aprendizagens e do processo de escolarizacdo. Sendo assim,
nessa fase se inicia a 0s primeiros passos, 0s primeiros pilares de sustentacdo ao
alicerce da vida do estudante, do individuo.

Segundo Fernandes (2001, p. 43)

Todo sujeito tem a sua maneira propria de aprendizagem e os meios de
construir o conhecimento, esse processo inicia-se desde o nascimento e
constitui-se em molde ou esquema, sendo fruto do inconsciente simbdlico.
[...] as mudancas que acontecem [...] s&o resultados do vinculo entre as
experiéncias anteriores e 0s novos conhecimentos.

Corroborando com este pensamento Giovanni (2000, p.93) ainda diz

que:

Acima de tudo, é fundamental que se considere que a aprendizagem é um
processo do aluno, e as ac¢des que se sucedem devem necessariamente
ser dirigidas a construcéo do conhecimento por esse sujeito ativo.

Como nos diz Haetinger (2005, p. 70) “se continuar ndo interagindo o
ensino com a vida pratica dos alunos estd correndo o risco de ficar falando
sozinho, na sala de aula".

Neste aspecto, Haetinger (2005, p.71) ainda enfatiza que:

Em nosso trabalho de educadores devemos sempre oportunizar aos
alunos o acesso a informacédo e a constru¢do de conhecimentos coletivos.
Ao oferecermos este tipo de vivéncia, buscamos a motivagdo do aluno e o
comprometimento do mesmo com a aprendizagem individual e do grupo
ao qual ele.
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Nesta concepcao, percebe-se que os educadores precisam conhecer,
compreender, operacionalizar diferentes espagos escolares de forma a
complementar para enriquecer a dindmica do processo de aprendizagem dos
individuos. Para Schon (1984, p.14), ‘o conhecimento do professor forma-se
através da experiéncia, que nao se trata apenas em construir competéncias, mas,
na concretizacdo das suas ac¢les praticas, de sua vivéncia profissional em se
tratando da reflexdo articuladas entre teoria e pratica”.

Tal afirmacdo, nos remete a compreender que, € no interior dessa
vivéncia que o professor contextualizara a sua atuagéo profissional conduzindo
assim a pratica reflexiva, valorizando a importancia da reflexdo sobre a agédo a
realizar e sobre a acao realizada. O papel do professor deve ser compreendido na
perspectiva de reconhecer as diferencas individuais, criando condi¢des para que
ambos os alunos aprendam no seu ritmo, de maneira equilibrada.

Para promover o ensino em espacos nao formais na educacéo infantil é
necesséario pensar na formacédo do professor, uma vez que este precisa estar
fundamentado em novas metodologias, para promover essa interagcdo da
educacdo em ciéncia na educacéo infantil. O professor precisa saber intervir,
estimular, desenvolver capacidades, estabelecendo relagcbes de interacdo de
convivio social na producao e articulagcado desses conhecimentos.

Diante das literaturas vimos que, 0s espacos néo formais se apresentam
como oportunidades de educacdo e Ensino de Ciéncias, possibilitando a
aproximacao da crianca com a natureza, como caminho para um aprendizado em

ciéncias de maneira significativa.

2.2.1.Conhecendo o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio engquanto

Espaco néo formal de Educacéo

O Pargue Municipal Germano Augusto Sampaio, foi inaugurado no dia
14 de fevereiro de 2004, possui uma area de 178,284 m?, localizado na Zona
Oeste de Boa Vista, no bairro Pintolandia, possuindo uma Estrutura Arquiteténica

com um formato de pipa, assim destacado na Figura 0O1.
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Figura 01- Representacdo da Estrutura Arquiteténica do Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio em “Forma de Pipa” e Texto Jornalistico.

Fonte: Texto Jornalistico, “Minha Rua Fala” — Folha de Boa Vista. Caderno B, 13/10/2015. '

O parque’ oferece areas de lazer e diversdo, que disponibiliza em suas
dependéncias: calcaddo para praticas de caminhada, quadras esportivas para
pratica de voleibol e futebol, pistas de bicicross e skate, anfiteatro, ampla area
verde com arvores frutiferas, arvores de pequeno e grande porte, buritizal, uma
lagoa natural que em tempos de inverno torna-se mais evidente e areas de
alimentagéao.

A Figura 02, apresenta uma fotografia recente do Parque Germano
Augusto César Sampaio.

Figura 02 — Imagens do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.
., ; w:‘tv‘ .7.’ > T

Fonte: Acervo da Pesquisadora — 2017.

1Fonte: Texto Jornalistico, “Minha Rua Fala” — Folha de Boa Vista. Caderno B, 13/10/2015.
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O Parque recebeu este nome em homenagem a Germano Augusto
César Sampaio, que nasceu em 22 de junho de 1980, filho do médico veterinario
e ex-prefeito de Boa Vista Senhor Iradilson Sampaio de Sousa e da senhora
Sandra Maria Coelho César Sampaio.

Germano Augusto César Sampaio era uma criangca carismatica e
descontraida, que iniciou seus estudos no jardim de infancia Anjo da Guarda,
mais tarde estudou no ginasio Euclides da Cunha e depois no colégio Ayrton
Sena. O hobby de Germano Sampaio era andar a cavalo e praticar esportes,
como: futebol e natacdo. Sua partida foi precoce aos 14 anos, em decorréncia de
uma doenga congénita, como descrita na Placa de Inauguragéo do Parque (Figura
03).

Figura 03 - Placa de Inauguracéo do Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio.

L 4

Fonte: Acervo da Pesquisadora — 2017.

O Parque esta estrategicamente localizado ao lado da escola campo a
qual foi realizada a pesquisa. Sua localizagao facilitou e viabilizou o acesso dos
estudantes com relacdo a exploracdo e execugdo de atividades nesse espaco,
enfocando a compreensdo e analise das potencialidades do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto espaco ndo formal de educacéao,
para promover indicativos da Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes da
Educacéo Infantil.
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2.3. Alfabetizacédo e o Letramento Cientifico

Para Rocha e Fachin-Teran (2010, p.24) “as descobertas cientificas e 0s
avancos da Ciéncia e a tecnologia trouxeram muitos avancos e beneficios a
humanidade, como aumento da qualidade de vida e sua ampliacdo da expectativa
de vida dos seres humanos”.

Corroborando com este pensamento, Krasilchik e Marandino (2004, p.
29) destacam,

A Ciéncia como o surgimento da solucdo para os problemas da
humanidade, apés a Segunda Guerra Mundial e principalmente na década
de 1970, passa a ser responsabilizada pelos graves problemas

intensificados_naquele periodo, como a crise energética, a degradacdo
ambiental e as desigualdades sociais.

Neste contexto, Barros (2005, p. 114) destaca: a “urgéncia a necessidade
de ampliar a educacédo cientifica e tecnologica da populagdo, para que sejam
capazes de decidir sobre questdes envolvendo a ciéncia, tecnologia [...] e sua
propria existéncia”.

Chassot (2014, p. 55) enfatiza:

Para que o Ensino de Ciéncias seja efetivamente transformador, capaz de
formar sujeitos criticos e conscientes, a nossa responsabilidade maior no
ensinar Ciéncias é procurar que nossos alunos e alunas se transformem,
com o ensino que fazemos em homens e mulheres mais criticos.
Sonhamos que, com o nosso fazer educagdo, os estudantes possam
tornar-se agentes de transformagfes para melhor ar o mundo em que nés
vivemos.

Corroborando com este pensamento Cachapuz (2011, p. 20) afirma: [...]
“@ necessario fomentar e difundir a Alfabetizacao Cientifica em todas as culturas e
setores da sociedade [...], a fim de melhorar a participacdo dos cidad&dos na
tomada de decisdes e na aplicacdo dos novos conhecimentos”.

Diante das concepcgdes apresentadas, percebemos que as contribui¢cdes
da Ciéncia foram e sdo bastante relevantes para a sociedade como um todo.
CHASSOT (2014, p. 47) destaca: “este ensino de Ciéncias tem um objetivo [...],
alfabetizar cientificamente os homens e mulheres para que consigam nao apenas
entender o mundo em que vivem, mas muda-lo e, sonhadoramente, muda-lo para

melhor”.
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Assim, a educacao cientifica para Roitman (2005, p.121), “tem a fungao
de desenvolver a capacidade de resolucdo de problemas e a tomada de decisdo
com base em dados e informacdes. Além disso, é fundamental para que a
sociedade possa compreender a importancia da ciéncia no cotidiano”.

Os motivos anteriormente citados (problemas causados pelo avanco
cientifico) ampliam essa necessidade e, primeiramente na década de 1990, a
expressao “alfabetizagdo cientifica”, aparece como um slogan de um amplo
movimento educativo, que esta relacionado com a reformulacdo dos objetivos da
educacéo cientifica em todos os contextos, atualmente priorizando a formacao da
cidadania (KRASILCHIK e MARANDINO, et al, 2004).

O proéprio termo “alfabetizacdo tem sido diferenciado da expressao
letramento, sendo o primeiro entendido como aquisicdo do codigo escrito e o
segundo como a capacidade da utilizagdo desse cddigo nas praticas sociais”
(Idem, 2004, p. 54).

Neste caso, alguns autores como: Mamede e Zimmermann (2005),
Santos e Mortimer (1996) adotam a expressao “Letramento Cientifico” enquanto
que outros pesquisadores como: Brandi e Gurgel (2002), Auler e Delizoicov
(2001), Lorenzetti e Delizoicov (2001), Chassot (2014) utilizam o termo
“‘Alfabetizacao Cientifica” e ha também aqueles que usam a expressao de
“Enculturacao Cientifica” como Carvalho e Tinoco (2006), Mortimer e Machado
(1996).

A este respeito, independentemente dos termos utilizados, estes
pesquisadores estdo com as mesmas inquietacdes com o Ensino de Ciéncias e a
presentam motivos gerenciados por um planejamento voltado para a construcao
da formacdo cidada dos estudantes, dentro de uma perspectiva de
complementariedade do conhecimento cientifico e suas aplica¢cbes para a vida, e
ao ambiente.

Diante do exposto, faz se necessario evidenciar a escolha e a utilizacao
da expressdao “Alfabetizacdo Cientifica” nesta pesquisa, bem como a
compreensao do viés e sua aplicabilidade na Educacéo Infantil.

Nesta pesquisa, adotamos a expressao “Alfabetizacdo Cientifica”
alicercada na concepcéao e na perspectiva de alfabetizacdo concebida por Freire
(1990, p.111) que descreve:
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A alfabetizacdo é mais que o0 simples dominio psicolégico e mecéanico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. (...) Implica nhuma autoforma¢do de que possa resultar uma
postura interferente do homem sobre seu contexto.

Neste contexto, se concebe a alfabetizagdo como um processo que
permite a articulacdo vinculada na relacgdo do homem ao mundo que o cerca.
Partindo desse entendimento

Chassot (2014, p. 57) explica:

O caminho para se alcancar uma “Alfabetizacdo Cientifica” necesséria ao
ensino da cidadania, alfabetizagcdo cientifica minima, uma educacgdo que
alfabetize politica e cientificamente homens e mulheres, tendo o desafio de
romper com paradigmas ja existentes em busca de novas maneiras de
ensinar nestes novos tempos.

Eis a razdo da “alfabetizacao cientifica” objetivar as ideias que envolvem
um ensino que permita aos alunos interagir e ter um novo olhar do mundo com
aspiracdes de modifica-lo para associa-lo ao conhecimento cientifico.

De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.13), podemos afirmar
gue: “o processo de escolarizagao inicialmente da Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica devera ser desenvolvida desde o inicio do processo de
escolarizagdo, mesmo antes da crianga saber ler e escrever’. O sentido de geral
do termo alfabetizacdo né&o pode ser encarado como uma codificacdo e
decodificagdo da lingua, porque vai muito além disso, pois ela é apresentada
como uma manifestacdo do cotidiano em uma permanente ac¢do conjunta de sua

realidade social. Para Freire (1990, p. 07):

Ndo é apenas ler e escrever, € compreender e transformar suas
experiéncias pessoais, mas também reconstruir sua relagdo com a
sociedade mais ampla. Significa compreender detalhes da vida cotidiana e
a gramatica social do concreto mediante [...] do contexto social.

Dessa forma, € notério observar que ao associar a concepcao de
alfabetizacdo com os usos sociais, 0 alfabetizando fard uso em seu cotidiano.
Neste caso vale destacar também as implicacdes do analfabetismo funcional cuja
incapacidade na demonstracdo e compreensdo de textos simples e nas

habilidades de interpretacéo textuais.
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Sendo assim, para Haddad e Ribeiro (1997) afirmam que “o
analfabetismo funcional, trata de conceito que se refere a condi¢cdo de pessoas ou
sociedades que utilizam a leitura e a escrita, embora reconhecam letras e
nameros, sao incapazes de compreender textos simples, bem como realizar
operagBes mateméaticas mais elaboradas.

Corroborando com este pensamento, Soares (1998, p.18), afirma:

Uma pessoa alfabetizada, que sabe ler e escrever, pode néo ser letrada,
caso ndo faca uso da pratica social de leitura, ou seja, apesar de ler, ndo é
capaz de compreender o significado de noticias de jornais, avisos,
correspondéncias, ou nao € capaz de escrever cartas e recados. Isso € o
que se tem chamado de analfabetismo funcional. Ao contrario, uma
pessoa pode ndo ser alfabetizada, mas ser letrada se tiver contato diario
com as informacdes do mundo da leitura e da escrita, por meio de
pessoas que Iéem ou escrevem para ela as noticias de jornal, as cartas ou
os recados.

Neste contexto, Perez (2017), ainda enfatiza que:

Desenvolver métodos que priorizem o letramento é fundamental para que o
analfabetismo funcional seja superado, e para isso é inquestionavel a
importancia do trabalho conjunto entre pais e professores. Engana-se quem
acredita que cabe somente a escola o papel de alfabetizar e letrar, visto que
o letramento é uma prética presente em diversas situacdes do cotidiano,
envolvendo ndo apenas a leitura tecnicista de textos, mas também o
desenvolvimento da criticidade e capacidade de elaborar opinides préprias
diante dos conteudos acessados.

Assim entende-se que, ndo podemos mais falar em alfabetizagdo sem
falar em letramento. Entdo o que é o letramento? De acordo com Goulart (2001,

p. 12) letramento é:

A associacdo de varios conhecimentos que se desenvolvem, expresso
anteriormente, a partir da escrita e com a escrita as diversas areas dos
saberes, através de conhecimentos, organizado de modos diferentes e
contextualizado. Estdo associados ao papel que a linguagem escrita tem
na nossa sociedade o processo do mundo entre as pessoas, objetos, livros
a que temos acesso, como agéncias e agentes de letramento.

Em outras palavras, o letramento € o estado ou a condi¢cdo de quem sabe
ler e escrever e também saber usar essas habilidades fazendo a correlacdo e
associagcao entre ambas, atendendo as exigéncias da leitura e da escrita que a

sociedade faz continuamente. Ou seja, é o resultado da agdo de ensinar e
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aprender as préticas sociais de leitura e da escrita. Tal observacéo se remete, ao
entendimento que a alfabetizacdo esta intimamente ligada ao letramento, e que
ambas compreendem a natureza da linguagem, da escrita, e de suas funcdes
como produto da acédo do processo de aprender a ler e a escrever incorporadas
as praticas sociais.

Para uma melhor compreensdo dos indicativos sobre a Alfabetizacdo
Cientifica, apresentaremos conceitos de uma revisdo da literatura buscando
evidencias quanto a formacao de uma sociedade critica e atuante. Como se pode
observar, a alfabetizacdo é um processo de aprendizagem que o individuo
constroi através do desenvolvimento da escrita e da leitura como fruto da
compreensao do aprender. Percebemos que ha uma variacdo quanto ao termo,
Alfabetizagéo (AC) e Letramento Cientifico (LC).

Lorenzetti; Delizoicov, (2001) apresenta a definicdo de Alfabetizagéao
Cientifica — AC, como “a capacidade do individuo ler, compreender e expressar
opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia, parte do pressuposto de que o
individuo ja tenha interagido com a educacao formal, dominando, desta forma, o
cbdigo escrito”. Para Santos (2007) “o letramento cientifico, no sentido do uso da
pratica social, [...]. Ao empregar o termo letramento, busca-se enfatizar a funcao
social da educacdo cientifica contrapondo-se ao restrito significado de
alfabetizacao escolar”.

Krasilchik e Marandino (2004, p. 26) apresentam a conceituacdo para
alfabetizacdo como “capacidade de ler, compreender e expressar opinides sobre
ciéncia e tecnologia”’. Essa caracterizacdo € proxima do que pensa Chassot
(2014, p. 62) que considera a alfabetizagdo: “conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”.
Laugksch (2000) define que LC com fungéo social como aquele que desenvolve a
capacidade minima funcional para agir como consumidor e cidadao.

Diante dos conceitos supra citados, percebe-se que € possivel
desenvolver uma Alfabetizacdo Cientifica desde a Educacado Infantil, mesmo
antes do aluno dominar o codigo escrito. Por outro lado, esta alfabetizacdo
cientifica podera auxiliar significativamente o processo de aquisicdo do codigo
escrito, propiciando condi¢des para que os alunos possam ampliar a sua cultura.

Pensar na Alfabetizacdo Cientifica implica compreendé-la em trés

dimensdes. Conforme Shen (1975, p. 266) algumas definicdes e distingue trés
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nog¢des de Alfabetizagao Cientifica. “Estas trés formas foram nomeadas de AC

” 13

“pratica”, “civica” e “cultural”’, como descritas abaixo:

a) Alfabetizacdo Cientifica Pratica - é aquela que contribui para a
superacéo [...] imediata dos problemas béasicos que afetam a sua vida. [...]
esta relacionada com as necessidades humanas mais basicas como
alimentacgdo, saude e habitacdo. Esta alfabetizacdo deve proporcionar, um
tipo de conhecimento cientifico e técnico que pode ser posto em uso
imediatamente, para ajudar a melhorar os padrdes de vida.

b) Alfabetizac&o Cientifica Civica - seria a que torna o cidaddo mais atento
para a Ciéncia e seus problemas, de modo que ele e seus representantes
possam tomar decisGes mais bem informadas. Assim, o cidaddo é
capacitado a “tornar-se mais informado sobre a ciéncia e as questdes
relacionadas a ela, tanto que ele e seus representantes possam trazer seu
senso comum para aprecia-lo e, desta forma, participar mais intensamente
no processo democratico de uma sociedade crescentemente tecnolégica.
c) Alfabetizacdo Cientifica Cultural - procurada pela pequena fracdo da
populagdo que deseja saber sobre Ciéncia, como uma facanha da
humanidade e de forma mais aprofundada. E o caso de profissionais néo
pertencentes a area cientifica, que passam a interessar-se por um dado
assunto (engenharia genética) e entdo, comecam a ler, pensar e assinar
revistas especificas para aprimorar seu conhecimento.

Diante das caracteristicas apresentadas por (SHEN, 1975, p.266), vimos
que as ideias de Alfabetizacdo Cientifica - AC tendem a vincular uma cultura
cientifica e suas especificidades para a vida. Sendo assim além da Alfabetizacdo
Cientifica favorecer o reconhecimento quanto a estrutura por meio da qual se
produz os conhecimentos e que permite o reconhecimento dos mesmos como
préprios desta cultura.

Corroborando com este pensamento Chassot (2010, p.91) afirma que, “A
Alfabetizacdo Cientifica pode ser considerada como uma das dimensdes para
potencializar alternativas que privilegiam uma educacgé&o mais comprometida”.

Ampliando a compreensdo dessa expressdo Alfabetizacdo Cientifica -
AC, significa um conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e
mulheres fazer uma leitura de mundo onde vivem. Além dessa alfabetizacao
torna-los cidaddos e cidadas criticos, também seria desejavel que os
alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura do mundo
em que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo e transforma-
lo para melhor (CHASSOT, 2011, p.62).

Sendo assim, "um conceito cada vez mais presente nas discussdes dos
educadores é o da Alfabetizacédo Bioldgica”, referindo-se a um processo continuo

de construgdo de conhecimentos necessérios a todos os individuos que convivem
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nas sociedades contemporaneas (KRASILCHIC, 2011; Biological Science
Curriculum Sttudy, 1993). Krasilchic (2011, p.14) compreende e descreve a
Alfabetizacé&o Cientifica na perspectiva de alfabetizacdo biolégica, como conceito

gue admite quatro niveis:

1. Nominal - quando o estudante reconhece os termos, mas ndo sabe o
seu significado bioldgico.

2. Funcional - quando os termos memorizados sédo definidos corretamente,
sem que os estudantes compreendam seu significado.

3. Estrutural - quando os estudantes s8o capazes de explicar
adequadamente, em suas proprias palavras e baseando-se em
experiéncias pessoais, 0s conceitos bioldgicos.

4. Multidimensional - quando os estudantes aplicam o conhecimento e as
habilidades adquiridas, relacionando-os com conhecimentos de outras
areas, para resolver problemas reais.

Neste sentido, o ensino de Ciéncias vai além do fornecimento de no¢cdes
e conceitos cientificos torna-se cada vez mais necessario. Portanto, € importante
gue os alunos sejam confrontados com problemas auténticos nos quais a
investigacdo seja condicdo para resolvé-los. Para isso, os autores defendem a
realizacédo de atividades que promovam discussao entre alunos (SASSERON e
CARVALHO, 2008). A este respeito, percebe-se a necessidade de buscarmos
elementos e indicativos e possibilidades que sinalizem as caracteristicas e
evidéncias de uma Alfabetizacdo Cientifica. Conforme o quadro 01, listamos os
indicadores e a descricdo de caracteristicas da Alfabetizacdo Cientifica (AC),

propostas por Sasseron e Carvalho (2008):

Quadro 01: Indicadores de Alfabetizacéo Cientifica (AC).

Continua
INDICADOR DESCRICAO DE CARACTERISTICAS - ALFABETIZACAO CIENTIFICA
Seriacdo de Esta ligada ao estabelecimento de bases para a acdo investigativa. Nao
Informacdes prevé, necessariamente, uma ordem que deva ser estabelecida para as

informagdes: pode ser uma lista ou uma relagdo dos dados trabalhados ou
com 0s quais se va trabalhar.

Surge quando se procura preparar os dados existentes sobre o

Organizacéo problema investigado. Este indicador pode ser encontradas durante o
de arranjo das informag¢des novas ou ja elencadas anteriormente e ocorre
Informacdes tanto no inicio da proposicdo de um tema quanto na retomada de uma

guestdo, quando ideias sdo relembradas.
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Classificacdo
de
Informacdes

Aparece quando se buscam estabelecer caracteristicas para os dados
obtidos. Por vezes, ao se classificar as informacdes, elas podem ser
apresentadas conforme uma hierarquia, mas o aparecimento desta
hierarquia ndo é condicdo para a classificagdo de informacdes.
Caracteriza-se por ser um indicador de ordenacgéo dos elementos.

Raciocinio
Logico

Compreende o modo como as ideias sdo desenvolvidas e apresentadas.
Relaciona-se, pois, diretamente com a forma como o0 pensamento € exposto.
Assim como o raciocinio l6gico, E o que da conta de mostrar o modo que se
estrutura o pensamento, além de se referir também a maneira como as
variaveis tém relagdes entre si, ilustrando a interdependéncia que pode existir

entre elas.

Levantamento
de Hipoteses

Apontam instantes em que sdo algadas suposi¢des acerca de certo tema.
Esse levantamento de hipOteses pode surgir tanto como uma afirmacao
guanto sob a forma de uma pergunta (atitude muito usada entre os cientistas
guando se defrontam com um problema).

Trata-se das etapas em que as suposicdes anteriormente levantadas séo

Teste de colocadas a prova. Pode ocorrer tanto diante da manipulacao direta de
Hipdteses objetos quanto no nivel das ideias, quando o teste é feito por meio de
atividades de pensamento baseadas em conhecimentos anteriores.
Aparece quando, em uma afirmagdo qualquer proferida, lanca-se mao de
Justificativa uma garantia para o que é proposto. Isso faz com que a afirmagcdo ganhe
aval, tornando-a mais segura.
Este indicador é explicitado quando se afirma uma a¢éo e/ou fendmeno que
Previsédo sucede associado a certos acontecimentos.
Surge quando se buscam relacionar informac@es e hipo6teses ja levantadas.
Normalmente a explicagdo é acompanhada de uma justificativa e de uma
Explicacéo previsdo, mas é possivel encontrar explicacbes que ndo recebem essas

garantias. Mostram-se, pois, explicacdes ainda em fase de construcdo que
certamente receberdo maior autenticidade ao longo das discussdes.

Fonte: SASSERON E CARVALHO (2008).

Estes indicadores sédo algumas competéncias proprias das ciéncias e do

fazer cientifico: competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas para a
resolucdo, discussao e divulgacdo de problemas em quaisquer das Ciéncias
guando se da a busca por relacdes entre o que se vé do problema investigado e
as construcdes mentais que levem ao entendimento dele (SASSERON e
CARVALHO, 2008).

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 8-9)

A alfabetizacdo cientifica, no contexto da etapa inicial da escolarizacéo, é
entendida [...] como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias
Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo
ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao
inserido na sociedade.




52

Desse modo, considera-se importante, que desde os primeiros anos de
escolarizacdo, deve-se se colocar os alunos frente a questdes que envolvam a
ciéncia, a tecnologia e a sociedade, procurando tecer relagdes entre essas e 0
seu cotidiano, para que, gradualmente, adquiram conhecimentos cientificos que
Ihes possibilitem agir e tomar decisdes responsaveis, tendo em vista uma melhor
gualidade de vida, hoje e futuramente.

Assim, se a escola ndo pode proporcionar todas as informacdes
cientificas que os cidaddos necessitam, deverd, ao longo da escolarizacao,
propiciar iniciativas para que os alunos saibam como e onde buscar os
conhecimentos que necessitam para a sua vida diaria. Os espacos ndo formais
constituem fontes que podem promover uma ampliacdo do conhecimento dos
educandos.

‘O que se tem visto sdo alguns autores, que trazem varias discussoes
geradas por outras nomenclaturas atreladas a este termo como: alfabetizacéo
cientifica, educacao cientifica, letramento cientifico entre outros”.

Neste aspecto, questiona-se qual o significado de promover a AC entre

os estudantes? Mamede e Zimmermann (2005) afirmam:

“Alfabetizacdo Cientifica seria a aprendizagem dos contelidos e da
linguagem cientifica e Letramento Cientifico” seria referente ao uso, hum
contexto soOcio historico especifico, do conhecimento cientifico e
tecnoldégico no cotidiano do individuo.

Dessa forma, acredita-se que o individuo precisa ser alfabetizado
cientificamente para conhecer o meio que vive. Quanto a postura de alfabetizacéo
Capra (2006, p. 231) enfatiza ser a Alfabetizagcao Ecolodgica: “Ser ecologicamente
alfabetizado, significa entender os principios de organizacdo das comunidades
ecologicas (ecossistemas) e usar esses principios para criar comunidades
humanas sustentaveis”.

Mamede e Zimmermann (2005) afirmam que, nossa atual sociedade
tornou-se um espaco de letramento em ciéncia e tecnologia, pois em uma cultura
imersa nas tecnologias, podem ter analfabetos tecnoldgicos, contudo néo é
aceitavel ter sujeitos completamente iletrados tecnologicamente ou
cientificamente.

Para Laugksch (2000, p. 90) as diversas posicoes, descricbes e
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interpretacdes foram integradas dentro de uma proveitosa revisdo conceitual da
alfabetizacao cientifica que realca importantes aspectos do conceito.

Nesta perspectiva, € preciso também oportunizar aos alunos uma
compreensao acerca do sentido de ciéncias, ou seja, € necessario instigarmos
gue seja capaz de obter informacfes relacionadas a ciéncia, a tecnologia e aos
modos como estes empreendimentos e que ambos se relacionem com a
sociedade, com o ambiente, com a formacéo de individuos autdnomos e criticos.

A partir das discussdes da AC defendidas por diferentes autores como
Chassot (2011), Fourez (1994), Lorenzetti e Delizoicov (2001), Mamede e
Zimmermann (2005), Shen (1975), Krasilchic (2011), entre outros, apresentamos
nosso esquema de compreensdo que destaca alguns aspectos norteadores, como

descritos no esquema da Figura 04.

Figura 04 — Esquema de compreenséo: Alfabetizacao Cientifica.

INTERAGAO:
HOMEM,
NATUREZA E
SOCIEDADE

ALFABETIZACAO |
CIENTIIFICA -AC

Fonte: Rosana chaves, 2017.

Em linhas gerais verificando a relagcédo entre Alfabetizacdo e Letramento
Cientifico, acredita-se que os termos se assemelham e se aproximam, porém em
se tratando da Educacdo Infantil, esta pesquisa vincula-se nas concepc¢des de
Alfabetizacéo cientifica. Tal escolha se remete por apresentar aspectos relevantes
acerca da funcédo social ao que se aplica. Sendo, portanto, 0os conceitos que
fundamentam a praticas e escolhas pedagogicas, a uma perspectiva que
expressa 0 uso nas dimensdes praticas e culturais do conhecimento cientifico na

vida diaria social.
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2.3.1. A Educacgdo ambiental no contexto Alfabetizagdo Cientifica

A Educacéao ambiental deve permear no dialogo e nas a¢cfes educativas,
dessa forma Lisboa e Kindel (2012, p.29) enfatizam que: “Nas bases das agdes
educativas deve visar a formacdo de cidaddos éticos e participativos que
estabelecam uma relacéo respeitosa e harmoniosa consigo mesmo, com 0S outros
e com o ambiente”.

Para a escola é fundamental fazer inferéncias no que se refere a
Educacdo Ambiental com as criangas, para que possam assumir responsabilidades
e acoes, colaborando para a construcdo de uma sociedade mais justa, em um
ambiente sustentavel.

O conceito abordado sobre a educacédo ambiental é destacado na Lei n°
9795/1999, Art. 1° - Politica Nacional de Educagdo Ambiental:

A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educacado, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um caréater social em sua relacdo com a natureza € com 0s
outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental”.

Nesse sentido, a escola devera propiciar a Educacdo Ambiental e

auxiliar na formacao dos individuos. A este respeito Minini (1992, p.36) enfatiza:

A Educacdo Ambiental deve propiciar as pessoas uma compreensao
critica e global do ambiente, esclarecendo valores e desenvolvendo
atitudes que lhes permitam adotar uma posicdo consciente e participativa
dos recursos naturais, para a melhoria da qualidade de vida e a eliminacéo

da pobreza extrema e do consumismo desenfreado.

Diante do exposto, a Educacdo Ambiental é de suma importancia para
vida do ser humano, tendo em vista que devera ser permanente nas atitudes e na
participacdo social atrelado. Nesse contexto, acreditamos que o individuo precisa
ser alfabetizado cientificamente para conhecer o meio em que vive.

Quanto a essa postura, Capra (1996, p.231) enfatiza o termo
Alfabetizac@o Ecologica que: “Ser ecologicamente alfabetizado, significa entender
os principios de organizacdo das comunidades ecoldgicas (ecossistemas) e usar

esses principios para criar comunidades humanas sustentaveis”.



55

Corroborando com este pensamento Dias (2004, p. 523) acrescenta que
a Educacdo Ambiental é “O processo permanente [...] que os individuos [...]
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem novos conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e [...] aptos a agir e resolver problemas
ambientais, presentes e futuros”.

A cada dia que passa a questdo ambiental® tem sido considerada como
um fato que precisa ser trabalhada com toda sociedade e principalmente nas
escolas, pois as crian¢cas bem informadas sobre os problemas ambientais vao ser
adultas mais preocupadas com o meio ambiente, além do que elas véo ser
transmissores dos conhecimentos que obtiveram na escola sobre as questdes
ambientais em sua casa, familia e vizinhos (Medeiros A. B. et al 2011).

Com esse entendimento, a Educacdo Ambiental devera ser trabalhada
na escola desde a Educacao Infantil, por despertar na criangca a consciéncia que
desde cedo é preciso cuidar, conservar e preservar 0S recursos naturais e o
ambiente, favorecendo a compreensao e o desenvolvimento de atitudes, valores e
de cidadania.

Em suma, é nesta relacado que podemos favorecer praticas de cidadania
para a contribuicdo do fortalecimento da conscientizagdo ambiental. Diante do
exposto, a pratica da Educacdo Ambiental se faz quando conseguimos cuidar,

conviver com 0 meio ambiente sem degradar, sem desmatar e sem destruir.

2.4.Alfabetizacéo Cientifica a partir da Teoria Sécio Interacionista

Este topico focaliza uma sintese dos estudos de Lev Semenovich
Vygotsky (1896 — 1934). Vale destacar, que a referida pesquisa, esta inserida na
corrente teorica do cognitivismo, que nasceu mediante as concepgdes: processo
cognitivo de compreensao e aprendizagem.

A Teoria do desenvolvimento cognitivo, socio-interacionismo ou da
mediagao de Lev Vygotsky segundo Moreira (1999, p.43) “caracteriza-se como
uma teoria de aprendizagem de filosofia cognitivista [..] chamada de

sociointeracionismo ou socioconstrutivismo” Conforme Moreira (1999, p 44), “para

“Revista Faculdade Montes Belos, V. 4, n. 1, set. 2011 A Importancia da educacdo ambiental na
escola nas séries iniciais.
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Vygotsky a formacdo o individuo se da numa relacdo dialética, entre: sujeito, a
sociedade a seu redor, ou seja, o0 homem modifica 0 ambiente e o ambiente
modifica 0 homem”.

A especificidade da teoria de Vygotsky por uma série de palavras e de
fébrmulas chave seria necessario mencionar, pelo menos, as seguintes:
sociabilidade do homem, interacdo social, signo e instrumento, cultura, histéria,
funcdes mentais superiores.

E se houvesse que reunir essas palavras e essas formulas em uma
Unica expressdo, poder-se-ia dizer que a teoria de Vygotsky € uma “teoria socio-
histérico-cultural do desenvolvimento das fungdes mentais superiores”, ainda que
ela seja chamada mais frequentemente de Teoria historico-cultural” (Vygotsky
apud Ivan lvic, 2010 p.15).

Assim, Vygotsky abordou conceitos como: mediacdo simbdlica, signos,
sistemas de simbolos, zona de desenvolvimento proximal, desenvolvimento e
aprendizado, tais conceitos sdo essencialmente importantes a compreenséo do
processo de construcéo e ressignificacdo de conhecimento.

Neste aspecto, a linha sociointeracionista representada por Vygotsky e
seus respectivos seguidores, Elkonin ,Leontiev, Luria, conforme enfatiza
Friedmann (2012, p. 20), “¢ uma corrente tedrica que defende a existéncia de
uma relagéo reciproca entre o individuo e 0 meio: ao mesmo tempo em que a
crianga modifica o meio, ela € modificada por ele também”.

Vygotsky apud Ivan lvic, 2010 enfatiza:

A dimenséo interacionista é enfatizada por Vigotsky, sobretudo quanto ao
papel do meio social e cultural na formagcdo do individuo. Na teoria de
Vigotsky 0 que interessa é a interagdo que a pessoa estabelece com
determinado ambiente, a chamada experiéncia pessoalmente significativa.

Partindo desse pressuposto, esta teoria mostra-se coerente no que se
remete ao ato de refletir sobre a articulacdo e compreensdo do homem, o qual
interage e estabece contato com a sociedade. Neste aspecto, esta teoria, da
énfase no aspecto social, onde seus estudos, Vygotsky sempre opta pelo seu

aprendizado.
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Nesta compreensao, Moreira (1999, p. 109), ressalta que:

Vygotsky (1896 — 1934), parte da premissa que esse desenvolvimento ndo
pode ser entendido sem referencia ao contexto social e cultural no qual ele
ocorre. Quer dizer, o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre independente do
contexto social, histérico e cultural. Além disso, focaliza os mecanismos por
meio dos quais se da o desenvolvimento, cognitivo, sdo mecanismos de

origem e natureza sociais e peculiares ao ser humano.

Corroborando com esse pensamento Moreira (1999, p. 111) afirma que:

A teoria de Vygotsky, apresenta “um outro conceito chave é a mediacao
[...], toda relacdo do individuo com o mundo € feita por meio de
instrumentos técnicos e da linguagem — que traz consigo conceitos
consolidados da cultura a qual pertence o sujeito”. Dessa forma o ensino
pode se tornar mais ativo e determinante, uma vez que, cabe a escola
facilitar o processo que s6 pode ser conduzido pelo préprio aluno.

Nesta perspectiva, Moreira (1999, p. 110) acrescenta:

A assercao dos processos mentais superiores do individuo, tem origem em
processos sociais, sendo portanto, um dos pilares que sustentam a teoria
de Vygotsky”.[...] Os trés pilares de sustentagéo da teoria de Vigotsky:

1. Processos sociais - interagdo e 0 contato com o meio; 2. Processos
mentais, na perspectiva: instrumentos e signos, que os mediam; 3. Método
genético-experimental — andlise do desenvolvimento cognitivo humano.

Para Vygotsky® (1998) é com a interiorizacdo de instrumentos e sistemas

de signos, produzidos culturalmente, que se da o desenvolvimento cognitivo.

Instrumento - € algo que pode ser usado para fazer alguma coisa;

Signo - € algo que significa alguma outra coisa.

a) Indicadores: sdo aqueles que tem uma relacdo de causa e efeito com
aquilo que significam, (Ex: fumaga indica fogo, porque é causado por
fogo).

b) Icénico: sdo imagens ou desenhos daquilo que significam.

c) Simbdlicos: sao os que tem uma relagdo abstrata com o que significam.
As palavras, sdo signos linguisticos, os nimeros sao signos matematicos;
a linguagem, falada e escrita e a matematica sao sistema de signos.

Sendo assim, Moreira (1999, p.111) afirma “os processos mentais
superiores, compreendem: pensamento, linguagem e comportamento ligados aos

processos sociais”.

3Revista Nova Escola Grandes Pensadores. Edicdo Especial de N° 19, Editora Abril.
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Como destaca Régo (2011), existem cinco pontos essenciais na teoria de

Vygotsky, a saber:

1) As fungBes psicolégicas superiores sao resultado da interacdo dialética
do homem com o seu meio sociocultural;

2) as fungbes psicolégicas superiores se originam nas relacbes do

individuo e seu contexto social;

3) o cérebro é dotado de plasticidade;

4) As atividades humanas sdo mediadas por instrumentos e simbolos;

5) Os processos psicoldgicos ndo podem ser resumidos a simples reflexos

condicionados.

Neste caso, Driscoll (1995, p. 229) destaca:

Para Vygotsky o0s processos mentais superiores dependem de
descontextualizacdo e a linguagem serve muito bem [...], na medida em
gue o uso dos signos linguisticos (palavras) permite que a crianca se afaste
[...] do contexto concreto, o dominio da abstracéo flexibiliza o pensamento
conceitual e proporcional, na aprendizagem os conceitos, por exemplo:
a crianga que associa o nome do conceito, como “gato” ou “cadeira” a um
animal ou objeto especifico que encontrou na sua vida diéria, e que na
interacdo social, alguém afirma isso € um “gato” ou isso é uma “cadeira’,
com a experiéncia e os de sucessivos encontros com diferentes “gato” e
“cadeira”, a crianga consegue abstrair, de um caso concreto o nome do
conceito e a generaliza-lo a muitas outras situacdes instantaneas.

Diante dessa exemplificagcdo, os signos linguisticos, “gato” e “cadeira”,
apresenta uma representacdo mental da crianca, ou seja, comeca a formar
conceitos sobre o animal e o objeto, logo, a apropriacdo dos instrumentos
interiores diz respeito a formacdo de conceitos que por sua vez apresentam
estreita relacdo entre o Pensamento e linguagem.

Com esta visdo, Vygotsky destaca que a linguagem expressa na fala, é o
mais importante sistema de signos para o desenvolvimento cognitivo da crianca,
porque a libera dos vinculos contextuais imediatos. Dessa forma percebemos que
desde muito cedo as criangas iniciam o processo da construgdo da linguagem,
adentrando cada vez mais no cotidiano de socializacao de informacgdes e ideias,
dessa forma vale destacar a que a linguagem nao consiste apenas na
comunicacdo ou transmissdo de ideias pelas palavras, mas por meio da
comunicacao nado verbal, a qual compreende os gestos, emoc¢des, movimentos

gue expressam a oralizacéo.
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Em suma, a compreensdo de Vygotsky pautou-se na evidéncia e
compreensao do homem como um ser social em contato com a sociedade e o
meio no qual esta inserido, assim, da énfase na interacdo social em que ambos

estabelecem entre si.

2.4.1. Vygotsky: uma breve histéria

Lev Semionovich Vygotsky® (Figura 5), nasceu em Orsha, uma pequena
povoacdo da Bielo-russia, em 17 de novembro de 1896. Foi o primeiro psicélogo
moderno a sugerir os mecanismos pelos quais a cultura torna-se parte da
natureza de cada pessoa ao insistir que as funcdes psicolégicas sdo um produto
de atividade cerebral (RABELLO e PASSOS, 2012).

Figura 05: Imagem de Lev Semionovich Vygotsky

Lev
Semenovitch

Vygotsky
1896-1934

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=imagem+vygotsky

Conseguiu explicar a transformacdo dos processos psicolégicos
elementares em processos complexos dentro da historia. Vygotsky enfatizava o
processo historico-social e o papel da linguagem no desenvolvimento do
individuo. Sua questédo central é a constru¢cdo de conhecimentos pela interacao

do sujeito com o meio.

*RABELLO e PASSOS, J. S. Vygotsky e o desenvolvimento humano. 2012. Disponivel em
http://www.josesilveira.com/artigos/vygotsky.pdf.


https://www.google.com.br/search?q=imagem+vygotsky
http://www.josesilveira.com/artigos/vygotsky.pdf
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Para o tedrico, o sujeito € interativo, pois socializa os conhecimentos a
partir de relacdes intra e interpessoais e de trocas com o meio, a partir de um
processo denominado mediagéo.

As principais obras de Vygotsky traduzidas para o portugués séo "A
formacdo social da mente", "Psicologia e pedagogia® e "Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem”, “A Constru¢ao do Pensamento e Linguagem”
(obra completa), “Teoria e Método em Psicologia®’, “Psicologia Pedagdgica”.
Vygotsky trouxe uma nova perspectiva de olhar as criancas.

Ao lado de colaboradores como Luria, Leontiev e Sakarov, entre outros,
um dos primeiros a considerar a crian¢ca como ela prépria, com seus processos e
nuancas, € ndo como um adulto em miniatura. Ele sempre considerou 0 homem
inserido na sociedade e, sendo assim, sua abordagem sempre foi orientada para
0s processos de desenvolvimento do ser humano com énfase da dimenséo sécio
histérica e na interacdo do homem com o outro no espac¢o social (RABELLO e
PASSOS, 2012).

Sua abordagem sécio-interacionista buscava caracterizar 0os aspectos
tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como as
caracteristicas humanas se formam ao longo da histéria do individuo (Vygotsky,
1996). Suas maiores contribuicdes estdo nas reflexdes sobre o desenvolvimento
infantil e sua relacdo com a aprendizagem em meio social, e também o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Vygotsky morreu de

tuberculose em 1934, antes de completar 38 anos.

2.4.2. Instrumentos, Signos e Interacdo Social

Seguindo a linha da teoria Sdcio Interacionista, Vygotsky atribui grande
importancia ao papel da interacdo social. Sendo que, o desenvolvimento social
ocorre a partir das relagdes socialmente constituidas. Vygotsky et. al. (1988)
acredita que “as caracteristicas individuais e até mesmo suas atitudes individuais
estdo impregnadas de trocas com o coletivo, ou seja, mesmo 0 que tomamos por
mais individual de um ser humano foi construido a partir de sua relacdo com o

individuo”.
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Alguns teodricos cognitivistas como Piaget e Ausubel, focalizam o
individuo como unidade de analise, Vygotsky enfoca a interacdo social, sua
unidade de analise ndo € nem o individuo nem o contexto, mas a interagao entre
eles.

A interacdo social implica na partilha de vivéncias entre os individuos,
possibilitando novas experiéncias e conhecimentos.

Com isso percebe-se que, a aprendizagem € decorrente da experiéncia
social construida e mediada pelos individuos, por meio da utilizacdo dos
instrumentos, signos e na construcao de conceitos.

Sendo assim, “a fala constitui a linguagem, além de acompanhar a
atividade infantil, € um instrumento para pensar em sentido estrito, isto €, planejar
uma resolucdo para a tarefa durante a atividade na qual a crianca esta entretida”
(Ribeiro, 2005, p.43).

Para Vygotsky (2005, p.67) “a linguagem nao € apenas uma expressao
do conhecimento adquirido pela criangca, € uma inter-relacdo fundamental entre
pensamento e linguagem, um proporciona recursos ao outro [...], tem um papel
essencial na formagao do pensamento”.

Nesta perspectiva, percebe-se que o0 pensamento e a linguagem descrita
por Vygotsky demonstra uma estreita ligacdo entre a comunicacdo. Usa-la como
estes o fazem, e parte, a combinacdo do uso de instrumentos e signos e
caracteristica apenas do ser humano que permite o desenvolvimento de
funcdes mentais ou processos especificamente humanos (VYGOTSKY, 1998, p.
27).

Isso significa que as funcdes mentais superiores se aplicaria a Lei da
Dupla Formagdo, de Vygotsky: No desenvolvimento cultural da crianga toda
funcdo aparece duas vezes - primeiro, em nivel social, e depois, em nivel
individual; primeiro, entre pessoas (interpessoal, Inter psicoldgica) e, depois, se da
no interior da prépria crianca (intrapessoal, intrapsicolégica). Todas as funcdes
mentais superiores se originam como relacdes entre seres humanos (VYGOTSKY,
1998, p 33).
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2.4.3. Niveis ou Zonas de Desenvolvimento

Considerando o desenvolvimento da capacidade cognitiva um dos
elementos essenciais a aprendizagem, Moreira (1999 p. 116), nos diz: “a sintese
de uma das teorias de aprendizagem cognitivas que consideramos fundamental
para a compreensdo do quanto a mediacdo docente € importante para a
aprendizagem”.

Mais formalmente, a zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é definida
por Vygotsky como a distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real
do individuo, tal como medido por sua capacidade de resolver problemas
independentemente do seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como medido
através da solugédo de problemas sob orientagédo (de um adulto, no caso de uma
Crianca) ou em colaboracdo, com companheiros mais capazes (VYGOTSKY,
1998, p. 97).

A Teoria do desenvolvimento cognitivo ou da mediag&o de Lev Vygotsky
(1896 — 1934), caracterizada como uma teoria de aprendizagem de filosofia
cognitivista, haja vista que focaliza principalmente 0s processos mentais, se
ocupando da atribuicho de significados, da compreensdo, transformacao,
armazenamento e uso da informagé&o envolvida na cognigdo (MOREIRA, 2011.a).

A interacéo social que provoca a aprendizagem deve ocorrer dentro da
zona de desenvolvimento proximal, mas, ao mesmo tempo, tem um papel
importante na determinacéo dos limites dessa zona.

O limite inferior e, par definicdo, fixado pelo nivel real de
desenvolvimento do aprendiz. O superior e determinado por processos
instrucionais que podem ocorrer no brincar, no ensino formal ou informal, no
trabalho.

Vygotsky atribuiu as relacdes sociais no processo de desenvolvimento
intelectual, tendo um papel preponderante tanto que a corrente pedagogica que
se originou de seu pensamento é chamada de socioconstrutivismo ou
sociointeracionismo.

A internalizacdo do conhecimento acumulado pelos homens ao longo de
sua historia e disponivel no meio social em que a crianca vive se da,

especialmente, pela linguagem [...]. Interagindo com as pessoas que integram seu
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meio ambiente, a crianca aprende seus significados linguisticos e, com eles, o
conhecimento de sua cultura (PALANGANA, 2001, p. 131).

Em Vygotsky, compreende-se que as rela¢gdes do individuo com o
mundo é mediada pela a participagdo de um adulto por meio de instrumentos
técnicos e da linguagem.

Neste aspecto, Vygotsky (2007, p.97) nos apresenta os Niveis e Zonas

de desenvolvimento, assim descreve:

Desenvolvimento Real: E aquele que ja foi consolidado pelo individuo, de
forma a torna-lo capaz de resolver situa¢des utilizando seu conhecimento
de forma auténoma.

Desenvolvimento Potencial E determinado pelas habilidades que o
individuo ja construiu, porém encontram-se em processo. Isto significa que
a dialética da aprendizagem que gerou o desenvolvimento real, gerou
também habilidades que se encontram em nivel menos elaborado que o ja
consolidado. Desta forma, o desenvolvimento potencial é aquele que o
sujeito podera construir.

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) muitas vezes € tomada como
um dos niveis de desenvolvimento, porém, trata-se precisamente do
campo intermediario do processo.

Vygotsky postula na Zona de Desenvolvimento Proximal - (ZDP), como
uma premissa, o desenvolvimento real como aquilo que o individuo consolidou de
forma auténoma, o potencial pode ser inferido com base no que o individuo
consegue resolver com ajuda. Assim a zona proximal fornece os indicativos para o
desenvolvimento do potencial.

Sendo assim a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), se relaciona
com a diferenca entre o que a crianga consegue realizar sozinha e aquilo que,
embora ndo consiga realizar sozinha, é capaz de aprender e fazer com a ajuda de
uma pessoa mais experiente quer seja o adulto, criangca mais velha ou com maior
facilidade de aprendizado, etc).

A ZDP compreende tudo o que a crianca pode adquirir em termos
intelectuais quando |he é dado o suporte educacional.

O ensino para Vygotsky deve se antecipar ao que o estudante ainda nao
sabe e nem é capaz de aprender sozinho, porque, na relagéo entre aprendizagem
e desenvolvimento, o primeiro vem antes. E a isso que se refere & Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP),nas palavras de Vygotsky, (1991, p. 58).



64

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucéo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes.

Em funcao disso, torna-se imprescindivel a existéncia de interagéo social
e/ou mediagdo docente dentro dessa zona de desenvolvimento, pois “sem
interagdo social, ou sem intercAmbio de significados, dentro da zona de
desenvolvimento proximal do aprendiz, ndo h& ensino, ndo h& aprendizagem e
nao ha desenvolvimento cognitivo” (MOREIRA, 2011b).

Dentro desse contexto, o docente como mediador desenvolve um papel
fundamental na relacéo objeto-sujeito, uma vez que o mesmo ja tem o dominio de
instrumentos, signos e sistemas de signos contextualmente aceitos, ja
internalizados e que por meio de sua mediacdo o estudante também pode
internalizar, possibilitando assim a aprendizagem e consequentemente o
desenvolvimento cognitivo.

Desse modo, o conhecimento docente passa a ser um impulsionador do
desenvolvimento, por meio do seu papel ativo e determinante. A mediacao
configura-se como importante contribuicdo da teoria de Vygotsky, possibilitando
observar com mais clareza como se da essa acdo dentro do processo de ensino
aprendizagem.

Seguindo a questdo do desenvolvimento cognitivo e aprendizagem no
ponto de vista de Vygotsky, trata do desenvolvimento das fungbes de
“‘internalizacdo de instrumentos e signos em contextos de interacdo, a
aprendizagem se converte na condi¢cdo para o desenvolvimento dessas funcdes,
desde que situe a Zona de Desenvolvimento Potencial do sujeito” (MOREIRA,
1999, p.116).

Partindo desse entendimento, o Desenvolvimento Real é aquilo que o
individuo ja consolidou, sendo capaz de resolver situagbes utilizando seu
conhecimento de maneira autbnoma.

Neste caso, o nivel de Desenvolvimento Real € um processo dinamico,
dialeticamente construidos no processo de aprendizagem.

O Desenvolvimento Potencial € determinado pelas habilidades que o
individuo ja construiu, porém encontra-se em processo, Isso focaliza, que

a dialética da aprendizagem gerou o desenvolvimento real, decorrente de um


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dial%C3%A9tica
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nivel menos elaborado que o ja consolidado. Desta forma, percebe-se que o

desenvolvimento potencial é aquele que o sujeito podera construir.

A este

respeito Vygotsky (1988, p.95), sintetiza a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP) como:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo real do individuo, tal
como medido por sua capacidade de resolver problemas
independentemente, e o seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como
medido por sua capacidade de resolver problemas sob orientacdo (de um
adulto, no caso de uma crianca) ou em colaboracdo com companheiros
capazes.

Neste caso, a Zona de Desenvolvimento proximal define as fungbes que

ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, sendo

portanto, uma medida do potencial de aprendizagem, discutidas por Vygotsky

(1988) na figura 06.

Figura 06: Esquema elaborado a partir da teoria de Vigotsky (Niveis ou
Zonas de Desenvolvimento).

ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL - ZDP

DESENVOLVIMENTO
REAL

DESENVOLVIMENTO
POTENCIAL

DISTANCIA
INTERVALO

Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) trata da disténcia real dos conhecimentos que o
individuo tem previamente adquiridos do potencial de aprender (VYGOTSKY (1988)

Fonte: Rosana Chaves, 2017.

De acordo com esta representacédo, compreende-se que para Vygotsky

0s conceitos: Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) trata da distancia real dos

conhecimentos previamente adquiridos do que o individuo tem o potencial de

aprender.
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Nesse processo Vygotsky (1988, p. 112) define a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP):

E a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucédo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sobre a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros
mais capazes.

Nesse contexto, Vygotsky evidencia que a mediacdo € outro conceito
chave, que consiste na relagédo entre o individuo com o meio, dessa forma é feita
mediante instrumentos e signos por meio da linguagem, que por sua vez
consolida os conceitos do sujeito a cultura. Em suma, na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) as ac¢Oes sdo desenvolvidas pelo sujeito, e,

portanto por meio da interagdo social ocorrem a apropriagdo dos conhecimentos.

2.4.4. Perspectiva Vygotskyana no processo de Ensino e aprendizagem

Na proposta de Vygotsky, o desenvolvimento esta vinculado a
aprendizagem, isso implica dizer que na teoria Vygotskyana, o desenvolvimento
cognitivo é resultado das experiéncias advindas da interagdo com o meio, onde o
sujeito procura compreender e resolver as resolver situacdes problemas, com
isso, 0 aluno exerce um papel ativo e constr6i seu proprio conhecimento
(MOREIRA (1999, p. 48).

Neste sentido, percebe-se que a aprendizagem decorre de uma
experiéncia social, a qual € mediada pela interacao entre a linguagem e a acdo do
sujeito. A este respeito, o professor deve mediar a aprendizagem utilizando
estratégias que levem o aluno a tornar-se independente e estimule o
conhecimento potencial, de modo a criar uma nova ZDP continuamente.

Dessa forma, compreende-se que o papel do educador é de grande
importancia, pois assume o papel de sujeito da acao educativa no qual exerce a
mediacao entre o ensino e a aprendizagem, possibilitando condi¢cbes para que o
aluno exerca sua acao de aprender de forma participativa nas diferentes situacées
do cotidiano escolar, mediando, facilitando, promovendo situacbes de

aprendizagens, intervindo e contribuindo para a evolugéo e o sucesso do aluno.
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Como nos diz Freire (1996, p. 23), [...] “para o educador, o ato de
aprender é construir, reconstruir, constatar para mudar”.

O mesmo autor (IDEM 1996, p. 46) ainda acrescenta:

O ato de educar ndo € uma doacdo de conhecimento do professor ao
educando, nem transmissdo de ideias mesmo que estas sejam
consideradas muito boas. Ao contrario, € uma contribuicdo no processo de
humanizacao, processo esse de fundamental importancia para o exercicio
do seu trabalho.

Neste contexto, € notério compreender que as definicbes acerca dessa
teoria contemplam a compreensdo do ser e da aprendizagem, dessa forma
influenciam a formacao e norteia a pratica docente.

Giovanni (2000, p.93) ainda diz que: [...] acima de tudo, é fundamental
gue se considere que a aprendizagem € um processo do aluno, e as acdes que
se sucedem devem necessariamente ser dirigidas a construcdo do conhecimento
por esse sujeito ativo.

Partindo dessa premissa, nés enquanto educadores, devemos refletir e
analisarmos a nossa propria prética, deste modo, a reflexdo n&o deve restringir-se
apenas ao que ocorre nas salas de aula, mas nas reflexdes e experiéncias
produzidas por outros professores, devendo levar em consideracdo as condicfes
sociais e fisicas que influenciam o nosso cotidiano.

Assim, Moreira (1999, p. 25), aponta indicadores e caracteristicas de um

bom ensino:

[...] precisa ter atengdo todos os elementos centrais de vérias tradi¢fes: a
representacao das disciplinas, o pensamento e compreensédo dos alunos ,
as Estratégias de ensino sugeridas pela investigagdo e as consequéncias
sociais e os contextos de ensino.

Nos relatos de pesquisa, Carvalho e Gil Perez (1993, p.11) explicam
sobre a formacdo de professores descreveu as necessidades formativas para
professores de Ciéncias e serviu de subsidio a muitos pesquisadores. Dessa
forma eles descrevem as necessidades formativas dos professores:

a) Aruptura com visdes simplistas;

b) Conhecer a matéria a ser ensinada;
c) Questionar as ideias docentes de ‘senso comum;
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d) Adquirir conhecimentos teéricos sobre a aprendizagem das ciéncias
tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias;

e) Saber analisar criticamente o ‘ensino tradicional’; d) Saber preparar
atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva; e) Saber dirigir
o trabalho dos alunos;

f) Saber avaliar;

g) Adquirir a formagdo necessdria para associar ensino e pesquisa
didatica.

Corroborando com este pensamento Fernandes (2001, p. 43) nos diz:

Todo sujeito tem a sua maneira propria de aprendizagem e 0s meios de
construir o conhecimento, esse processo inicia-se desde o nascimento e
constitui-se em molde ou esquema, sendo fruto do inconsciente simbélico.
Assim, as mudangas gque acontecem no comportamento da pessoa sao
resultados do vinculo entre as experiéncias anteriores e 0S novos
conhecimentos adquiridos.

Krasilchik (1986, p. 57) nos diz: “as relagbes entre o cotidiano do
trabalho do professor e a formacao tém uma associacao conjunta da praxis entre
0 processo de aprender e ensinar’.

A andlise da realidade educacional e social deixa evidente a necessidade
da figura do professor, haja vista, o sentido da relevancia do seu papel para com a

sociedade. Desse modo Perrenoud (2001, p. 44) destaca:

O professor € um profissional do ensino, “praticante reflexivo”, essa
dindmica é orientada e mediatizada pela percepcdo do seu papel, da sua
atuacdo ligadas ao investimento de toda formacgdo, conhecimentos
imbuidos na formacao do professor.

Portanto, vale salientar que, a formacdo ndo é uma mera atualizacao
cientifica, pedagogica e didatica, e sim possibilidades para criar espacos de
participacao, reflexado e transformacao, para que as pessoas aprendam, adaptem-se
para poder conviver com as mudangas e as incertezas (IBERNON, 2002, p 20).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Sabemos que a trajetoria metodologica é o caminho a ser delineado pelo
pesquisador para a realizacdo da pesquisa. Para tanto € de suma importancia
sistematizar e desvelar os fatos com auxilio de métodos, pautando-o no
pensamento e na prética exercida ao processo de apreensdo da realidade. Neste
capitulo, apresentamos os elementos de descricdo quanto aos procedimentos
metodoldgicos que foram adotados.

Ghedin e Franco (2008, p. 107) afirmam:

[...] a metodologia deve ser concebida como um processo que organiza
cientificamente todo o movimento reflexivo, do sujeito ao empirico e deste
ao concreto, até a organizacdo de novos conhecimentos, que permitam
nova leitura/compreensao/interpretacdo do empirico inicial.

Nesse entendimento, percebemos que diante da pesquisa ha a
necessidade de uma postura investigativa, norteada pela compreenséo,
interpretacdo, andlise e a fundamentacdo necessaria na construcdo de um

conhecimento sobre o tema investigado.

3.1. Classificacao da Pesquisa

O procedimento metodoldgico € uma descricdo detalhada dos métodos,
técnicas e processos a serem seguidos para compreender a realidade a qual se
propde pesquisar. Sendo assim, os procedimentos metodolbégicos desta pesquisa
configuram-se em uma abordagem qualitativa, do tipo descritivo e exploratdrio,
utilizando-se do método indutivo e observacao participante.

A abordagem qualitativa “implica na partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao
sensivel” (CHIZZOTTI, 2006, p.1).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa se apresenta de forma descritiva e
exploratoria. Como nos diz Gil (2008, p. 46). “A pesquisa descritiva, descreve as
caracteristicas de determinadas populacées ou fendbmenos”. Quanto a pesquisa

exploratoria, trata da pesquisa que se encontra na fase preliminar e tem como
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finalidade proporcionar mais informacgdes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento. Isto €, facilitar a delimitacdo do
tema da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hipdteses
ou descobrir um novo tipo de enfoque para o assunto (PRODANOV e FREITAS,
2013, p.52).

A natureza desta pesquisa apresenta-se de forma aplicada, uma vez que
busca evidenciar informacdes, cujo principal objetivo € a geracdo de
conhecimentos, promovida pela necessidade de conhecer para aplicacdo prética
em curto e médio prazo de resultados, com vistas na solu¢cdo de problemas ou
necessidades especificas (GIL, 2008, p. 41).

No que se refere aos procedimentos técnicos, esta pesquisa € do tipo
bibliografica, documental e de campo, ao evidenciar diversos pensamentos de
diferentes autores, através de levantamentos bibliograficos para a selecdo de
materiais referentes ao tema abordado, seguido de leituras, reflexdes e analise
das diferentes linhas teoricas.

Gil (2008, p. 48) diz que:

A pesquisa € hibliogréafica porque é desenvolvida com base em material
elaborado constituido principalmente por livros e artigos cientificos.
Documental: parecida com a pesquisa bibliogréfica, a diferenca esta na
natureza das fontes, esta vale-se de materiais que ndo receberam
ainda um tratamento analitico.

Para Rudio (2000, p.37) “a pesquisa de campo [..] como uma
investigagdo empirica realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fenémeno,
pode incluir entrevistas, aplicacdo de questionarios, testes e observacdo
participante ou nao”.

Como instrumentos de coleta de dados foram aplicados entrevista semi-
estruturada e questionario, seguido de interpretagcdes e analise evidenciando
dados da pesquisa. Para isso, teve como suporte a utilizagdo de registros e
anotacdes no caderno de campo, a fim de sistematizar uma melhor compreensao
do panorama da realidade local e mensurar indicativos referentes ao perfil quanto
a formacgdo profissional das professoras da Educacdo Infantil, bem como a
percepcéo e a mediacao docente em diferentes espacos educativos.

De acordo com o pensamento de Barbier (2002, p. 29), “o questionario
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possibilita respostas do sujeito, podera ser do tipo aberta ou fechada. As
perguntas abertas exigem do sujeito respostas mais profundas, as fechadas
requerem menor esforgo em responder os questionamentos”.

Em suma, os instrumentos utilizados na realizacdo da pesquisa
apresentam indicadores de validacdo. Desse modo, as técnicas utilizadas para
obtencdo e controle de dados estdo baseadas nas teorias que fundamentam a

pesquisa.

3.2. Sujeitos e cenario da Pesquisa

O universo da pesquisa configura-se em 0ito turmas e suas respectivas
professoras que atuam na Educac&o Infantil, contudo como amostra para esta
pesquisa foi selecionada apenas uma turma de alunos da Educacdo Infantil.
Dessa forma, 0s sujeitos e amostra desta pesquisa configuram-se em uma turma
de 25 estudantes com idade de 04 a 05 anos, matriculados no 2° periodo, no
turno matutino e a professora da respectiva turma.

A escola campo refere-se a uma Escola Municipal a qual esta situada no
bairro Pintolandia, na zona Oeste do Municipio de Boa Vista — RR, é gerenciada
pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura - SMEC, regulamentada pelo
Decreto n® 129/05, promulgado no dia 06 de junho de 2005.

Atualmente a instituicAo possui horario de funcionamento nos turnos
matutino com 347 alunos e o vespertino com 333 alunos, com um total de 582
alunos, atendendo a modalidade de Ensino Infantil (1° e 2° Periodo) e Ensino
Fundamental do 1° e 2° Ano.

Neste sentido o Parque Germano Augusto Sampaio enquanto Espaco
nao formal de Educacdo, serd utilizado juntamente com a escola durante a
intervencao na aplicabilidade da sequéncia didatica.

Sendo assim, vale ressaltar que o parque supracitado, localiza-se ao
lado da escola campo, dessa forma, esse espaco permitira a facilidade de acesso
dos estudantes sem nenhum custo financeiro em se tratando de deslocamento e
uso de transporte. Com esse posicionamento de localizacdo do parque em

relagéo a escola, acredita-se na viabilidade e o desenvolvimento da pesquisa.
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3.3. llha Interdisciplinar de Racionalidade (IIR) como estratégia

metodolégica na aplicacéo da sequéncia didatica

A llha Interdisciplinar de Racionalidade (lIR) trata da “representagao
operacional da pratica interdisciplinar’ (Fourez, 1997, p.105). Esta se constitui em
um modelo de procedimento para um trabalho interdisciplinar, que se organiza
tendo em vista uma situagcdo precisa que seja definida por um contexto e um
projeto. Para construir a llha de Racionalidade sdo propostas algumas etapas
(Fourez, 1994; Pinheiro et al, 2000).

Neste trabalho, a metodologia, llha Interdisciplinar de Racionalidade
(IR), terd como suporte a articulagdo da Alfabetizacdo Cientifica (AC) pautada
nas concepgodes tedricas Socio interacionista de Vygotsky.

Fourez, (1994, p.67) destaca:

Uma alfabetizagdo cientifico-técnica deve passar por um ensino de
ciéncias em seu contexto e ndo como uma verdade que serda um puro fim
nela mesma. Alfabetizar técnico-cientificamente néo significa que se dara
cursos de ciéncias humanas no lugar de processos cientificos. Significara,
sobretudo que se tomara consciéncia de que as teorias e modelos
cientificos ndo serdo bem compreendidos se ndo se sabe por que, em
vista de que e para que foram inventados.

A teoria de Fourez confirma que, a Alfabetizagdo Cientifica (AC) requer
uma postura dos individuos em que busquem e se apropriem dos conhecimentos
disciplinares em enfoques interdisciplinares. Neste ponto, a questao interdisciplinar
€ concebida em uma discusséo didatica do processo pedagdgico voltado a atender
a interacdo entre as disciplinas, a articulacdo, comunicacao e integracdo mutua dos
conceitos interdisciplinares, onde a situagdo-problema deverd ser ligada ao
cotidiano do aluno.

Diante do exposto, Pinheiro (2000, p. 03), sugere a construcéo

metodoldgica da IIR:

Construir uma ‘llha de Racionalidade’ é inventar uma modelizagao
adequada de uma situacdo, de modo que seja possivel comunicar ou agir
sobre o assunto tratado. Tendo como referéncia um contexto e um projeto
particulares, sdo utilizados conhecimentos provenientes de diversas
disciplinas e também de saberes da vida cotidiana, indispensaveis nas
praticas concretas. A eficiéncia e o valor de uma ‘llha de Racionalidade’
dependem da capacidade dela fornecer uma representacao que contribua
para a solucéo de um problema preciso.
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Nesse pensamento, o grande desafio esta posto, pois como se sabe a
guestao curricular evidencia o foco centralizado em disciplinas de forma isoladas
e desconexas, enquanto que na proposta de Fourez - IIR - caminha ao contrario.
Acreditamos que a interdisciplinaridade decorre de uma perspectiva préatica por
meio de uma representacado em conjunto e de contetdos articulados.

De certa forma o enfoque disciplinar dos curriculos limita o0s
conhecimentos aprendidos na escola e sintetizam restricoes. Na proposta de
Fourez (1994, p. 121) “os conhecimentos de diversas disciplinas ser&o utilizados
para construir uma representacdo da situacdo, as ilhas interdisciplinares de
racionalidade se constitui na representacao de conceitos e ideias”.

Partindo desse pressuposto, a construcdo de uma IR, esta
intrinsicamente ligada a uma atividade de pesquisa onde cada disciplina dialoga
com suas especificidades.

Quanto as abordagens disciplinar e interdisciplinar, Maingan e Dufour

(2008, p. 74) destacam as seguintes diferencas:

A abordagem disciplinar [...], produz ou mobiliza saberes e experiéncias,
em fungdo do paradigma da disciplina envolvida [...], abordagem
interdisciplinar produz ou mobiliza conhecimentos e competéncias
estruturadas em funcdo de uma situacdo precisa e de uma finalidade
particular.

Nesta abordagem, percebemos que a IIR possibilita maneiras de
aproximar os alunos das questdes cientificas, mediante a problematizacédo e
aberturas das ‘caixas pretas’, ou seja, possiveis respostas ao problema
apresentado, permitindo ao individuo novas descobertas e conhecimentos.

Para Fourez (1993, p. 51) a” nogdo evoca também a racionalidade no
sentido de que o que se objetiva € um modelo discutivel, modificavel e
eventualmente rejeitdvel em funcdo de sua pertinéncia face ao projeto estruturado
(e ndo em funcdo de uma verdade abstrata e/ou geral)”.

Sendo assim, na perspectiva de uma llha de racionalidade Idem (1997 a,

p. 220-221) destaca:

llha de racionalidade a partir de uma selecdo de informacdes e a
estruturacdo do modelo, que tem por finalidade [...] a aproximac¢éo, a uma
discussdo aberta e clara das situagdes nas quais se esta implicado. A
construcdo de uma ilha de racionalidade implica também, como em todo o
procedimento cientifico, um distanciamento com relacdo a uma afetividade
que ocultaria as dificuldades do problema em questéo.
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Diante desse pensamento, percebemos que a construcdo de uma IIR,
define-se mediante uma situag&o-problema, para tanto, Fourez (1990, p. 32),
destaca que “a construcdo da IIR ndo deve procurar apenas dar uma resposta a
guestdo formulada na situacédo-problema [...], a construcdo de uma llha de
Racionalidade vai além de uma simples resposta; ela deve e compreender o
conjunto do de conhecimentos”.

Para a elaboracéo de IIR, Fourez (1997) indica uma sequéncia de etapas
e de procedimentos sugeridos [...] que identifica oito etapas para sua construcao.
A construcdo de uma llha de Racionalidade pode ser adaptada aos diferentes
niveis de ensino através do aprofundamento diferenciado de cada etapa (Fourez
1997). Assim, para construir a metodologia da “llha de Racionalidade - IIR”

Fourez define como propostas as seguintes etapas demonstradas na Figura 07:

Figura 07 — Esquema de representacao das Etapas: Ilha Interdisciplinar
da Racionalidade - IIR.

ILHA
6=
INTERDISCIPLINAR 3 _CONSULTA AOS ESQUEMATIZANDO

DE
RACIONALIDADE ESPECIALISTAS GL%%AN%P&?R‘A
(IIR)

. . 7—ABERTURA DE
4 -INDO A PRATICA CAIXAS PRETAS
SEM ESPECIALISTA

2 - PANORAMA 5 - ABERTURA DA i e
) CAIXA PRETA COM
ESPECIALISTA APRENDIZAGEM

Fonte: Fourez (1997).

Neste caso, apresentamos no quadro 02, a descricdo das Etapas para

construcdo da IIR, proposta de Fourez:
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Quadro 02 - Etapas da llha Interdisciplinar de Racionalidade (IIR).

ETAPAS

DESCRICAO DAS ETAPAS

01

Cliché

O Cliché é entendido como o conjunto de perguntas que expressam
as concepcgbes e as dlvidas iniciais que 0 grupo tem a respeito da
situacdo problema. E o ponto de partida da atividade; representa o
retrato inicial que a equipe tem da situacdo e reflete o que o grupo
pensa a respeito desta que estd sendo investigada tem a respeito de
uma situagao problema.

02

Panorama
espontaneo

Esta é a etapa de ampliacdo do cliché, para o qual se elabora um
quadro de leitura, onde se lista alguns itens que devem ser levados em
conta e se levanta pontos que porventura ndo foram atendidos na
primeira etapa. Ainda é uma etapa considerada espontanea porque nao
faz uso do conhecimento de especialistas sobre o assunto.

Esta etapa complementa a primeira, com realizagéo de listagens de
atores envolvidos, especialistas a serem consultados, caixas pretas a
serem abertas e normas da técnica.

03

Consulta a
Especialistas

Esta etapa é a fase na qual a equipe define quais especialistas da
lista serdo consultados. Os membros da equipe podem atuar como
especialistas internos ao projeto. A escolha é feita tendo por base a
situacdo e o projeto. Eleicdo dos especialistas e das caixas pretas a
serem abertas.

04

Indo a prética

Este € 0 momento em que se vai entrevistar pessoas, desmontar
equipamentos, realizar pesquisas. Deixa-se de pensar apenas
teoricamente sobre a situagéo para conecta-la a pratica.

Pode consistir em ir até o lugar onde se utiliza determinada
tecnologia em estudo, pode ser a leitura de um folheto explicativo
anotando-se tudo que exigira estudo mais aprofundado ou entrevista
com especialistas.

05

Abertura de
caixas pretas

Pode-se recorrer a especialistas ou ndo. E o momento em que
aparecerdo disciplinas especificas dentro de uma proposta
interdisciplinar. Para um estudo aprofundado, a base utilizada sera
disciplinar. Constituem-se no esclarecimento ou na explicagéo limitada
de conteddos especificos presentes na situacdo problema com a
possibilidade de se estudar um ou mais capitulos do programa.

06

Esquematizacéo
Geral da llha

Esta etapa consiste na elaboracdo de uma sintese, um esquema
geral da “llha de Racionalidade” produzida, que assinale os aspectos
importantes escolhidos pela equipe. E a sintese parcial. E uma
representacao tedrica sobre a situagdo estudada, ou seja, uma ilha de
racionalidade. Pode ser em forma de desenho do objeto estudado, um
esqguema, um resumo.

07

Abertura de
caixas pretas
sem
Especialistas

Pode-se buscar o aprofundamento de algumas questdes com a
abertura de algumas caixas pretas, sem consultar especialistas. E um
momento de autonomia da equipe que busca construir “llhas de
racionalidade” em torno de algumas situagdes.

08

Sistematizagéo

Esta etapa consiste na elaboracdo de uma sintese, um esquema
geral da “llha de Racionalidade” produzida, que assinale os aspectos
importantes escolhidos pela equipe. E a etapa que resume a
investigacdo. Producdo de um trabalho Unico. E o momento de
questionamento do grupo que permita responder em que sentido o
estudo realizado possibilita negociar mais racionalmente as futuras
praticas.

Fonte: Fourez (1997).
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Diante das oito etapas para a constru¢cao de uma ilha de Racionalidade,

(Fourez, 1990, p. 32), destaca que pode ser definida a partir de trés tipos:

12 As que se organizam em torno de uma nogao se parecem mais com as
perspectivas cientificas tradicionais, por ndo se inventar uma representacéo
da nog&o, mas sim usar uma representacao multidisciplinar j& estruturada ao
longo do tempo. Neste tipo de llha, a preocupacdo ndo é necessariamente
utilitaria. Ex: nocao de energia, fotossintese, efeito estufa, poluicao, etc.

22 - As que se organizam em torno de um projeto visam proporcionar uma
tomada de decisé@o e a invencdo (construcdo) de uma representacdo para
uma situagdo-problema. Ex.: como realizar a instalacdo elétrica de uma
residéncia, como evitar a infeccdo pelo virus HIV, como escolher um
apartamento, etc.

32 - As que se organizam em torno de uma tecnologia sdo construidas para
compreender uma situacdo em que um componente tecnoldgico é o foco.

Portanto, tais “etapas IIR, como descreve Pinheiro e colaboradores
(2000, p.12). pretendem mostrar um método para aprender a pensar de maneira
semelhante, como pensam o0s partidarios da corrente de pensamento

cientifico orientados por projetos, [...] para resolver os problemas do dia-a-dia”.

3.4. Sequéncia da Pesquisa

Este topico envolve questdes que norteiam: o problema, objetivos: geral,

especificos e as etapas sistematizadas que compreendem a pesquisa.

3.4.1. Problema da Pesquisa

O delineamento da situacdo problema da pesquisa compreende, ao
guestionamento: Como a relacdo entre o Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio, enquanto Espaco ndo Formal de educacdo e a utilizacdo de uma
Sequéncia Didéatica, mediada pela Metodologia Ilhas Interdisciplinar de
Racionalidade, podem contribuir para a promoc¢ao da Alfabetizac&do Cientifica dos

Estudantes da Educagéo Infantil de Escola Municipal em Boa Vista/RR?



77

3.4.2. Objetivo Geral

Analisar o Potencial Pedagogico do Parque Municipal Germano Augusto

Sampaio, enquanto Espaco ndo Formal de Educacdo para promocdo da

Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes da Educacdo Infantii de uma Escola
Municipal em Boa Vista/RR.

3.4.3. Objetivos Especificos

Para alcancar o objetivo geral e responder aos questionamentos da

pesquisa referentes aos procedimentos metodologicos, destacamos 0s objetivos

especificos:

v

Conhecer a percepcao dos professores de uma escola Municipal da Zona
Oeste sobre diferentes espacos educativos e a relacdo da mediacao
docente na utilizacdo do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio;
Desenvolver uma sequéncia didatica, mediada pela metodologia Ilha
Interdisciplinar de Racionalidade — IIR, para abordar o conteddo ambiente:
lixo;

Analisar a efetividade de uma Sequéncia Didatica, com base nos principios
da teoria Socio Interacionista, a evolucdo conceitual sobre o conteudo
ambiente: lixo dos estudantes do 2° Periodo da Educacao Infantil;

Avaliar o potencial pedagégico do Pargue Municipal Germano Augusto
Sampaio enquanto espaco nao formal de Educacdo e sua relagdo com a

Alfabetizacéo Cientifica dos estudantes do 2° Periodo da Educacéo Infantil.

3.5. Etapas de Articulacéo — Problema e Objetivos

As atividades de investigacédo que envolvem o problema e os objetivos,

foram desenvolvidos a partir de trés etapas: Diagnostico Inicial, Sequéncia

Didatica da pesquisa mediada pela metodologia Ilhas Interdisciplinares de

Racionalidade (lIR), elaboracéo, transcricdo e analise dos dados da Pesquisa.
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3.5.1. Primeira Etapa: Diagnostico Inicial

Esta etapa foi desenvolvida no universo analisado in l6cus, da Escola
Municipal de Educacédo Infantil da Zona Oeste em Boa Vista/RR, por meio da
apresentacdo da proposta de pesquisa a equipe da Administracdo Escolar e
pedagdgica, assim comopor meio da observacao escolar e 0s sujeitos particiantes
da pesquisa mediante a identificacdo de Planejamento Bimestral e Projeto alusivo
ao ambiente da aplicacdo de questionarios, de Inferencias na realidade local

O percurso metodolégico foi realizado por meio da pesquisa de campo,
com carater exploratorio, para coletar informacdes administrativas e pedagogicas
da instituicdo, e também o reconhecimento e do contexto dos sujeitos que
participaram da pesquisa em questéao.

A observacao participante aconteceu por meio de dois momentos na
escola e na sala de aula, visando observar:

e O contexto escolar;

e Realizar um diagnéstico situacional;

e Conhecer as funcionalidades da organizagéo escolar,

e Planejamento, estrutura curricular do Ensino de Ciéncias (conteudos e o
processo de avaliagcdo) quanto aos conhecimentos internalizados.

Sendo assim, foi realizado um diagnéstico mediante a aplicagcdo de um
guestionario contendo: 20 questdes, sendo 04 questbes abertas, 06 questdes
fechadas e 10 questdes mistas (abertas e fechadas), aplicados a 08 professoras
da Educacao Infantil. O respectivo questionario tinha como objetivo tracar o perfil
dos professores, para compreender sua percepcao frente ao espaco nao formal
de ensino na perspectiva de ampliar possibilidades para promover a AC sobre o
meio ambiente aos estudantes da Educacao Infantil.

Nesta direcao, as oficinas bordaram as seguintes tematicas: o Ensino de
Ciéncias em espacos nao formais de educacao; os espacos nao formais em Boa
Vista; Alfabetizacdo Cientifica; Metodologia da Ilha Interdisciplinar de
Racionalidade; os principios da teoria Sociointeracionista (Vygotsky) e
elaboracao, aplicacdo e avaliacdo da sequéncia de unidade didatica; utilizando as
potencialidades do Parque Germano Augusto e finalmente a aplicacdo de

guestionario (avaliacdo final das oficinas).
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As observacgbes realizadas na sala de aula tiveram como objetivo a
coleta de dados, para compreenséo e detalhamento do contexto escolar. A partir
desta coleta de dados foi elaborado um planejamento pela pesquisadora, para
aplicacdo de uma sequéncia didatica no Pargue Municipal Germano Augusto
Sampaio, aos alunos do 2° Periodo da Educacao Infantil.

A sistematizacdo da sequéncia didatica foi aplicada em dez
encontros/aulas, com duracdo de duas horas/aula cada uma, realizado ao longo
de dois meses, com os alunos do 2° Periodo da Educacgéo Infantil, que foram
autorizados pelos pais a participarem da pesquisa, sendo referendado por meio
de carta de anuéncia para autorizacdo de pesquisa na escola, termo de
assentimento para pesquisa com criangas, carta aos pais ou responsaveis, carta
de autorizacdo aos pais ou responsaveis para participarem da pesquisa e
autorizacdo para uso de imagem, conforme o apéndice A, B,C e D.

Os dados coletados durante todo o desenvolvimento da sequéncia
didatica e foi por meio do uso dos seguintes instrumentos: observacéao, aplicacao
de teste diagnostico/ pré-teste, fotografias, registros escritos, gravacdes em audio
e videos dos relatos das criancas, ilustracdes e pos-teste.

O Parque Municipal Germano Augusto Sampaio (Figura: 08), como
espaco ndo formal de educagdo, foi um dos elementos bases para o
desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma buscou-se analisar o planejamento
do Ensino de Ciéncias bem como compreender as possibilidades de
aprendizagem desse espaco para o processo de aprendizagem.

Figura: 08 — Imagem do Parque Mun. Germano A
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Em suma, vale destacar que, a apreciacdo dos diferentes espacos
educativos no desenvolvimento de atividades, podera oportunizar condi¢cdes para
a ampliacdo e possibilidades da aproximacdo com a natureza, o despertar para a
investigagdo por meio de curiosidades dos estudantes de forma a culminar com

0S parametros essenciais para a educacgao e o Ensino de Ciéncias.

3.6. Segunda Etapa: Sequéncia Didatica da pesquisa mediada pela
metodologia Ilhas Interdisciplinares de Racionalidade (lIR)

Seguindo a proposta metodologica da IR, a sequéncia didatica foi
pautada nos seguintes parametros: elaboracao planejamento e aplicabilidade.

Diante das oito etapas citadas por Fourez (1997), Pinheiro et al. ,2000;
Pietrocola, Pinho-Alves e Pinheiro, 2003; Nehring et al., 2002; Bettanin; 2003;
Schmitz, 2004, sugerem a etapa zero, como etapa inicial da IIR, dessa forma

descrevem:

Para que uma IIR figue bem organizada € necessario que o professor
esquematize tudo o que é possivel ser trabalhado acerca do tema que
escolher. A prépria escolha do tema é algo a ser pensada, ela podera surgir
de uma necessidade local do municipio, da comunidade onde a escola esta
inserida ou até mesmo uma particularidade da propria turma. Para tanto, faz-
se necessario um levantamento prévio das atividades pelo professor. Varios
autores apontam a importancia dessa etapa, descrita como ‘etapa zero’ da
metodologia.

Sendo assim, a etapa zero é a qual o professor realiza antes de ir para a
escola aplicar a metodologia IIR. Esse momento do trabalho é muito importante
para a organizacao do trabalho docente, pois é o periodo onde objetiva-se: verificar
condicdes de aplicabilidade do projeto, a questdo tempo, técnicas a serem
adotados, material didatico necessario, recursos humanos, fontes de informacéo,
guando e como realizar a avaliacdo (Schmitz, 2004).

Partindo da utilizagdo do Parqgue Municipal Germano Augusto Sampaio
foi elaborada uma Sequéncia Didatica aos 25 estudantes do 2° Periodo da

Educacao Infantil, seguindo as respectivas etapas:



Quadro 03 -

Augusto Sampaio.

Sequéncia Didatica pautada na
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IIR e aplicada no Parque Municipal Germano

Continua

Situacdo-problema: Analisar problemética que envolve aspectos relacionados aos impactos
ambientais do lixo, no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Produto Final: Desenho e Jogo pedagogico “Jogo da Trilha cientifica”.

Publico-Alvo: Estudantes do 2° Periodo - Educacéo Infantil.

Concepcgdes:

Sequéncia Didética, utilizagdo de metodologias Ilhas Interdisciplinar  de

Racionalidade — IIR, Alfabetizagcdo Cientifica em consonancia com os principios da teoria Sécio
Interacionista pautados nos Niveis ou Zonas de desenvolvimento.

ETAPAS

DESCRICAO DE ATIVIDADES

Organizacéo da
ITha

Nesta etapa inicial, refere-se ao preparo e o planejamento do
professor. Dessa forma, o professor devera levantar as possiveis
tematicas a serem envolvidos mediante o assunto a ser
escolhido, assim como também: o0s recursos materiais e
ambientes da escola que serdo utilizados, lista dos especialistas
envolvidos (grupos sociais ou individuos envolvidos na situacdo
estudada) que poderdo ser consultados e etc.

01

Cliché

Esta etapa trata da representacao inicial no qual o problema a
ser estudado, com relacdo as ideias levantadas sobre as
concepcdes, interesses e curiosidades dos estudantes sobre a
temética a ser abordada. Nesta etapa, ocorrera a tempestade de
ideias, dessa forma sera levantado varios questionamentos, a
classe a fim de identificar os conhecimentos prévios dos
estudantes relacionados as questdes sobre: 0 ambiente - Homem
e natureza com especificacdes de a¢bes do homem, o lixo e suas
relacdes com higiene, limpeza e conservacdo do Parque Mun.
Germano Augusto Sampaio.

Neste caso sera questionado: Alguém conhece o Parque Mun.
Germano Augusto Sampaio? O que temos no parque? Quem
gosta de visitar o parque? Com quem vocés passeiam no parque?
Temos plantas e/ou arvores no parque? Quais tipos de plantas
vocés conhecem? Qual a utilidade das plantas em nossa vida? O
que podemos encontrar no parque? Sera gue encontraremos 0
parque limpo ou sujo? Quem torna oS espagos sujos? Como
devemos tratar nossos parques, pragas e 0 nosso ambiente?

Apbs os questionamentos, sera exibido um video infantil
Crutsana e os Defensores da Natureza”, enfatizando questfes
sobre 0 meio ambiente: homem e natureza, as plantas, espaco
natural e modificado, o lixo e suas relagdes com higiene, saude e
acBes do homem. Dessa forma, sera trabalhada a temética em
sala de aula, através de aula expositiva e dialogada, enfatizando
a mensagem do video sobre 0 homem e sua relagdo com 0 meio
ambiente, explorados por meio de conversas e questionamentos,
histérias, dramatizacdo, desenhos e atividade escolar.

“

02

Panorama
Espontaneo

Apbs os questionamentos, serd utilizado um video da turma
da Mbnica “Um plano para salvar o nosso planeta”, enfatizando
questbes sobre 0 meio ambiente: homem e natureza, as plantas,
espaco natural e modificado, o lixo e suas relagbes com higiene,
saude e acdes do homem. Dessa forma, serd trabalhada a
tematica em sala de aula, através de aula expositiva e dialogada,
enfatizando a mensagem do video sobre o homem e sua relagéo
com o meio ambiente, explorada por meio de conversas e
guestionamentos. e histdrias e desenhos;

A partir da ampliacao do Cliché, onde as questfes levantadas
e as discussfes serdo expandidas abordando diferentes aspectos
a relacdo de pessoas ou grupos envolvidos. Esta etapa é
compreende algumas acdes que envolvem: momentos a
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Sequéncia Didatica, os questionamentos: vantagens e
desvantagens relacionadas ao problema proposto e a
determinacdo das caixas pretas possiveis para o0 problema
proposto.

Neste caso, a escolha das caixas pretas deverdo ser abertas
dependendo do contexto. Posteriormente serdo realizadas as
escolhas, de acordo com as opg¢des apresentadas e discutidas.
Para realizar estas escolhas, serdo selecionados alguns critérios:
lista dos técnicos, especialistas e especialidades condizente com
a tematica, objetivando aprofundar as informac¢des necessarias,
assim faz-se necesséario que cada caixa preta pode corresponder
a uma especialidade.

03

Consulta aos
Especialistas e
as
Especialidades

Esta fase correspondente a abertura das caixas-pretas, que

pode ser feita por meio de palestras ou entrevistas entre outros,
nesta perspectiva poderd permitir a constru¢do de novos
conhecimentos para assim auxiliar na resolucdo da situacdo
problema.
Inicialmente a selecdo dos especialistas com suas respectivas
especialidades, tal consulta estd vinculada a explanacdo e o
esclarecimento de alguns conceitos 0s quais precisam ser
compreendidos, para que assim possam acessar novas caixas-
pretas.

Nesse contexto o0s especialistas selecionados foram:
Pedagogos, Bidlogos e moradores conhecedores do histérico do
parque, entre outros especialistas que desejarem contribuir na
elucidacdo de duvidas acerca da tematica, assim como também
das caixas pretas a serem abertas.

04

Indo a pratica

Durante a realizag¢do da visita no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio de Boa Vista/RR serdo observados alguns
aspectos:

Na chegada ao parque, a professora fara a explanacéo
sobre: as plantas e arvores existentes no parque, destacando as
caracteristicas, nomes, categorias (Ornamentais e frutiferas),
assim também foram exploradas na relacdo homem e natureza e
suas rela¢des com o lixo.

Em seguida sera solicitado aos estudantes que observassem
a presenca de lixo no parque e fizessem a coleta dos possiveis
objetos encontrados.

ApOs o recolhimento dos objetos encontrados no parque, 0s
estudantes fardo comentarios sobre a acdo do homem: o lixo
produzido e seu descarte na natureza, coleta de lixo, citar os
objetos encontrados no parque entre outras questdes.

Esta etapa compreende a execucdo a pratica, corresponde
ao momento em que O0s participantes tem contato e uma
apropriacdo com o concreto, interligando esta situacdo com a
pratica dentro de uma proposta interdisciplinar, em que ha a
abertura mais profunda das caixas-pretas.

Neste aspecto, esta etapa enfatiza a realizacdo da aula
passeio no parque, o qual localiza-se do lado da escola em
questdo. Apds a chegada ao parque 0 especialista juntamente
com a pesquisadora ird explanar questbes sobre o ambiente:
homem e natureza, as plantas, espac¢o natural e modificado, o lixo
e suas relagbes com higiene, salde e a¢g6es do homem. Assim
durante o passeio 0s estudantes irdo recolher objetos / lixo
descartado no parque.

05

Abertura da caixa
preta com ajuda
de especialista

Esta entrada compreende o momento de descoberta dos

principios disciplinares, os quais sdo a base da tecnologia,
momento de alfabetizacdo técnico-cientifica, onde os participantes
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tentam elucidar os fatos especulados por meio de conhecimentos
especificos mediados pelos especialistas, 0s quais apresentardo
palestras e explanacgfes de contelddos explicitando o fundamento
cientifico da técnica, articulando as potencialidades e limitagfes.

A importancia desta consulta est4d relacionada ao
esclarecimento de alguns conceitos que precisam ser bem
compreendidos pelos estudantes, para que possam acessar
novas caixas-pretas. Nesse contexto constitui-se  no
esclarecimento ou na explicacdo limitada de contelddos
especificos presentes com possibilidades de resolver a situacao
problema em questao.

Esta € uma das fases fundamentais na construgao da IIR,
pois propicia o estudo aprofundado das caixas-pretas, com o
auxilio de um especialista. As equipes foi sugerido que abrissem
algumas caixas pretas de seus temas, buscando o auxilio dos
especialistas elencados na etapa anterior. Ap6s todo o
mapeamento e levantamento de informacdes do passeio,
confeccao do painel com desenhos ilustrando as observacfes do
local, os estudantes produzirdo um texto coletivo retratando
como sintese o passeio no parque.

06

Esquematizacéo
Global de uma
Tecnologia

Esta é a etapa da sintese da ilha, a sintese compreende a
configuracdo da dindmica da resolucéo do problema. Apés essa
representacdo € possivel dar uma fundamentacdo teorica ao
quadro. Refere-se a esquematizacdo da situacdo desenvolvida,
este momento ocorrerd a sistematizagdo do problema em
questédo, sendo, portanto, considerado uma sintese parcial da IR,
0s grupos de estudantes serdo orientados a apresentar o0s
resultados e o conhecimento obtido por meio da explanagdo de
contetdos e entrevistas. Compreende-se que a sintese parcial. E
uma representacdo tedrica sobre a situacdo estudada ou seja,
uma ilha de racionalidade, em que sera representado em forma
de desenho do objeto estudado.

Nesta etapa, a professora ir4 propor atividade aos estudantes
em forma de um piquenique no parque. Neste caso, a professora
levantara alguns questionamentos: O que vocés gostam de
comer? O gque ndo gostam de comer? O que vamos levar para o
piquenique? ApoOs as sugestdes dos estudantes, a professora
organizard a turma em quatro grupos e pedird que produzam um
cartaz sobre os alimentos do piquenique.

07

Abertura de
algumas caixas
pretas sem a
ajuda de
especialistas

Nesta Fase evidencia a autonomia dos grupos de
estudantes e das reflexdes mais aprofundadas da ilha. Dessa
forma, sédo construidas as explicacdes, assim compreende-se a
reavaliacdo das decisdes e das teorias provisérias a luz dos
conceitos técnicos e cientificos envolvidos. A este respeito, tais
acbes permitirdo o cumprimento dos objetivos da Alfabetizacao
Cientifica Técnica no desenvolvimento da autonomia dos
estudantes, por meio da tomada de decisdo mediante o
conhecimento de causa. Neste ponto a reflexdo permitira para os
grupos participantes o0 crescimento intelectual enquanto
esquematizam a situacdo e justificavam com base nos
conhecimentos tedricos adquiridos. Diante do exposto, ha
abertura aprofundada de caixas pretas, onde os grupos abrirdo
algumas caixas pretas de seus temas, buscando elucidar a
situacdo problema Assim consiste na elaboragdo de IIR a partir
dos conhecimentos, disponiveis do grupo, sem a ajuda de livros
ou especialistas.
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Nesta etapa, serd realizado um piquenique no parque.
Durante o percurso ao parque os alunos serdo informados da
respectiva atividade, apds a organizagdo do local, a professora
realizara a acolhida dos alunos, em seguida comentara sobre os
alimentos, cores, formas, sabores e sua importancia para nossa
saude. Neste aspecto também enfatizara aspectos sobre o lixo
que produzimos através do piquenique, onde e como descartar e
a seleta desses objetos. ApOs realizar toda essa conversa a
professora distribura alimentos aos estudantes.

08

Elaborando uma
sintese da llha
de
Racionalidade

Nesta etapa, seréa realizada uma analise geral das atividades
por meio da oralizacdo com os estudantes da Educacao Infantil,
dessa forma, sera proposto aos estudantes a construgdo de um
Jogo da trilha, que serd realizado a partir de atividades que
envolvem os desenhos realizados por eles, enfatizando assim a
tematica ambiente, como produto final da llha Interdisciplinar de
Racionalidade. Sendo assim, na construcdo da trilha sera
vinculada uma série de questdes sobre ambiente, pelo qual os
estudantes para avancar das casas terdo que responder as
respectivas perguntas.

Fonte: Rosana Chaves, 2017.

Diante da descricdo de atividades das etapas supracitadas vimos que,

cada uma delas apresenta formas e atividades diferenciadas, contudo vinculam o

ensino de ciéncias a inter-relagdo: homem, ambiente e natureza que fortalecem e

ampliam as possibilidades de contextualiza¢do e problematizacdo dos conteudos.

3.7. Terceira Etapa: Elaboracéo, Transcricdo e Analise dos dados da Pesquisa

Esta etapa trata da analise de coleta de dados, que foi sistematizada, por

meio dos dados levantados, que inicialmente foram realizados por meio da analise

e interpretacdo das informacOes obtidas diante do processo de observacgao,

elaboracado e aplicagdo da sequéncia didatica, com vista na analise dos indicativos

da Alfabetizacdo Cientifica em consonancia com o0 processo de ensino e a

aprendizagem.

Para verificar os indicativos da Alfabetizacdo Cientifica e os principios da

Teoria Sdécio Interacionista, pautados nos Niveis ou Zonas de desenvolvimento, a

pesquisadora realizou a analise observando os aspectos citados no quadro 04.



Quadro 04 - Eixos: diagnostico e andlise das atividades da pesquisa
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EIXOS DIAGNOSTICO ANALISE
Realizac@o de Diagnéstico: Pré e Po6s teste, quanto a Evolucao
evolucéo conceitual sobre o conteddo ambiente: lixo por conceitual e
meio de execucdo de atividades: registro de dialogo, Principios da Teoria
desenhos, confecc¢do de jogos, elaboragédo de um livreto Sociointeracionista
Ensino contendo as producdes dos estudantes etc. - Vygotsky

Verificacdo dos conhecimentos prévios (Zona de
Desenvolvimento Real) dos estudantes sobre ambiente;

Verificac@o de aspectos e principios da Teoria Sécio
Interacionista — Vygotsky, pautados nos niveis ou zonas
de desenvolvimento (Real, Potencial e Proximal).

(Niveis/Zonas de

desenvolvimento -

Real, Potencial e
Proximal).

Processo de
aprendizagem

Aplicacdo e analise de uma Sequéncia Didatica,
mediada pela metodologia Illha Interdisciplinar de
Racionalidade — IIR, visando as contribui¢cbes para a
Alfabetizacdo Cientifica em consonancia com o0s
principios da teoria Sécio Interacionista pautados nos
Niveis ou Zonas de desenvolvimento.

Construcéo de conceitos e indicativos da Alfabetizaco

Cientifica mediante as questdes que envolvem:
> Relagdes entre 0 homem e o ambiente;
» Consumo consciente, lixo, uso e reutilizacdo de
objetos mediante relatos dos estudantes, desenhos,
producéo oral, Visita e piquenique no parque, pautadas
na verificacdo de indicativos da Alfabetizacé@o Cientifica
» Atitudes para preservacdo e cuidados com o
ambiente.

Verificac@o dos
Indicativos da
Alfabetizacéo

Cientifica

Espaco nao
Formal de
Educacéo

Analise e resultados: Execucdo de uma Sequéncia
didatica no Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio para verificacao de:
> Indicativos da Alfabetizagdo cientifica sobre o
ambiente: lixo;

» Contribuicbes da metodologia Ilha Interdisciplinar de
Racionalidade — IIR.
> Avaliacdo do Potencial Pedagogico do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio para promover o
Ensino de Ciéncias.

Sequéncia Didatica

Fonte: Rosana Chaves, 2017.

Cumprida todas as etapas, foi realizada a triangulagdo e a analise dos

dados, a fim de mensurar indicadores capazes de contemplar o nosso objeto de

estudo e os objetivos da pesquisa. Nesta perspectiva, a investigacdo contemplou

momentos enriqguecedores da pesquisa, consistindo no confronto entre as

informacgdes coletadas da realidade investigada com o aporte tedrico de autores

gue fundamentam a tematica em questao.

De acordo com o pensamento de Matos e Vieira (2001, p. 67), “a analise

procura a compreensao critica do significado das comunicagdes”, o que possibilita
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a elaboracdo de hipodteses, as implicagbes e interpretacdes das informacgfes do
contexto da pesquisa e a intervencdo pedagodgica, as quais serdo evidenciadas
nos resultados que focalizam o espaco ndo Formal de Educacdo e sua relacdo
para promocdo da AC de estudantes da Educacédo Infantil, referendando as

conclusdes desta pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta a sequéncia da pesquisa desenvolvida a partir
da percepcdo docente sobre diferentes espacos educativos, com aplicacdo e
andlise da sequéncia didatica no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio,
enquanto espaco nao formal de ensino, mediada pela llha Interdisciplinar de
Racionalidade (lIR), tendo como suporte a verificacdo dos indicativos da
Alfabetizac&o Cientifica sobre ambiente: lixo, em consonancia com a teoria Sécio
Interacionista de Vygotsky, desenvolvida em uma Escola Municipal Zona Oeste
em Boa Vista/RR com estudantes do 2° Periodo da Educagé&o Infantil.

4.1. Percepcao docente sobre diferentes espacos educativos

Para alcancar o primeiro objetivo especifico, buscou-se conhecer a
percepcdo dos professores da Educacdo Infantil sobre diferentes espagos
educativos, e sua relacdo com a mediacdo docente na utilizacdo do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio. Dessa forma, aplicamos um questionario e
executamos uma oficina pedagdgica a oito professoras atuantes na Educacéo
Infantil da Escola pesquisada. O desenvolvimento da oficina pedagdgica consistiu
em um encontro semanal com trés horas de duracdo cada, durante cinco
semanas, totalizando quinze horas.

A oficina foi organizada e dividida em quatro eixos:

1. Diagnostico inicial (questionario): percep¢cdo docente sobre tipos de
educacdo: formal, ndo formal e informal e espacos educativos; estratégias
pedagogicas e metodologicas para utilizagcdo de espacos ndo formais no Ensino

de Ciéncias na cidade de Boa Vista 0 Ensino de Ciéncias em espagos ndo formais
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de educacéo;

2. Momentos de discussao e reflexdo sobre fundamentos Pedagdgicos
para aula de Ciéncias em espacos nao formais: onde se buscou discutir os
conceitos e praticas da educacao formal, ndo formal e informal, identificando
espacos educativos nao formais na cidade de Boa vista, bem como, conhecer
indicativos da Alfabetizacdo Cientifica, discutir questdes referendadas ao
ambiente: lixo e 0s eixos que envolvem: homem e natureza, as plantas e
Educacdo Ambiental;

3. Elaboracéo, aplicagcdo e avaliacdo sequéncia didatica em espac¢os nao
formais,

4. Diagnostico final (questionario): envolvendo a aplicacao e avaliacdo da
sequéncia didatica e as potencialidades do Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio, enquanto espago nao formal de ensino. Mediante os eixos supracitados,
elaboramos um cronograma das atividades conforme (Apéndice G).

E teve o apoio do colaborador e professor MSc. Arthur Philiphe Candido
de Magalhdes, que auxiliou no desenvolvimento das tematicas da oficina
pedagdgica (Figura 09).

Em se tratando das oficinas pedagodgicas, Piavani e Fontana (2009)
destacam que, “apesar do planejamento prévio das oficinas €& durante sua
execucao que ajustes sao realizados, de acordo com o contexto real de trabalho
apresentado pelos participantes”.

Neste caso, Rodrigues (2013) afirma que “as oficinas sdo metodologias
bastante adequadas e produtivas, [...] baseando no contexto da realidade,
buscando a interdisciplinaridade, [...] em uma educacdo onde a transmissdo do

conhecimento seja livre e aberta”.
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Figura 09: Execucéo de oficinas Pedagogicas (Pesquisadora e Colaborado
Arthur Philiphe Candido de Magalhdes) com as professoras da Educacao
Infantil de uma Escola Municipal da Zona Oeste da capital Boa Vista/RR.

Acervo: Pesquisadora.

Durante a primeira etapa da oficina, apos a aplicacdo do questionario
(Apéndice E), foram trabalhadas por meio de estratégias sobre abordagens
pedagdgicas e metodologicas para utilizacdo de espacos ndo formais de
Educacdo na cidade de Boa Vista, em especial as possibilidades de
aprendizagem no Parque Germano Sampaio, com intuito de auxiliar as
professoras na compreensao e reflexao.

Apresentamos estudos sobre Alfabetizacdo Cientifica e o papel do
professor na mediagcéo do conhecimento, por meio da socializagcdo de pesquisas
fomentadas pelo Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias — Mestrado
em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima/UERR, realizadas
em espacos ndo formais institucionalizados e n&o institucionalizados como:
Bosques dos papagaios, Mini-Zoo, Museu Integrado de Roraima/MIRR, Parque
Anaud, igarapé e Praca do Mirandinha, e Companhia de Agua e Esgoto de
Roraima —CAERR.

Diante do diagnostico inicial por meio da avaliacdo do questionario, foi

possivel tracar o perfil e a percepcdo destas docentes frente aos diferentes
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espacos educativos, na perspectiva de ampliar as possibilidades de promover a
Alfabetizacéo Cientifica sobre o ambiente com estudantes da Educacéo Infantil as

professoras foram identificadas como P1 a P8, e os resultados estédo

apresentados no quadro 05.

Quadro 05: Perfil das professoras atuantes na Educacao Infantil de uma Escola Municipal da Zona
Oeste de Boa Vista/RR.

. ANO DE_ POS
PARTICIPANTE IDADE FORMACAO CONCLUSAO GRADUACAO
Pedagogia
P1 38 e Historia 2010 N&o possuli
Psicopedagogia
P2 43 Pedagogia 2009 Institucional
Lingua Brasileira
P3 34 Pedagogia N&o declarou de sinais
(LIBRAS)
P4 41 Pedagogia 2002 Gestéo escolar
P5 38 Pedagogia 2008 Gestao escolar
Educacgédo no
P6 31 Pedagogia 2011 Campo e suas
Metodologias de
Ensino
P7 48 Pedagogia 2007 N&o possui
P8 33 Pedagogia 2006 Literatura e ensino

Acervo: Pesquisadora.

Em relacdo ao tempo de atuacdo na Educacdo Bésica, na Educacao

Infantil e na escola, os dados estdo apresentados na figura 10.

Figura 10: Tempo de atuacdo das professoras atuantes na Educacdo Infantil de uma Escola
Municipal localizada na Zona Oeste de Boa Vista, Roraima.

(A~ TENPO DE ATUAGAO A EDUGAO BASICH B - TEMPO DE ATUAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

1 3 Professoras atuam ha
01 Ano;

W01 Professora atua ha
05 Anos;

02 Professoras atuam
ha 02 Anos;

001 Professora atua ha
03 Anos;
u03 Professoras atuam ha 08 anos; m 01 Professora atua ha 14 anos; ,
1 01 Professora atua hé
101 Prosfessora atua ha 01ano;  m01 Professora atua ha 21 anos; 04 Anos
101 Professora atua ha 21 anos; = 01 Professora atua ha 12 anos. '
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m01 Professora atua ha
05 anos;

u 03 Professoras atuam
ha 01 ano;

02 Professoras atuam
ha 02 anos;

m01 Professora atua ha
10 anos;

n01 Professora atua ha
04 anos.

Analisando os dados, identificamos que as professoras atuam na
Educacao Basica entre 01 a 21 anos, em relacdo a atuacédo na Educacao Infantil,
o periodo ficou entre 01 e 05 anos, e na escola pesquisada essas mesmas
professoras atuam entre 01 a 10 anos.

Quanto a questbes especificas que tratam da definicdo da definicdo de
espaco ndo formal, foi notério perceber que as professoras destacaram que
espaco ndo formal compreende diferentes locais da escola, onde é possivel
desenvolver atividades educativas, ou seja, sao espacos simples, onde a
aprendizagem acontece mesmo ndo sendo direcionada. Algumas respostas estéo

destacadas na figura 11.

Figura 11 — Respostas das professoras da Educacéo Infantil sobre o que
entendem sobre espaco ndo formal.

EDUCAGAO FORMAL EDUCAGAO NAO FORMAL

EDUCAGCAO INFORMAL

Acervo: Pesquisadora.
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Diante dos respectivos registros, evidencia-se de maneira geral que as
professoras demonstram conhecimentos sobre as tematicas abordadas, porém,
necessitam conhecer os fundamentos e abordagens que baseiam essa pratica.

Dessa forma, durante a oficina, também foram socializadas algumas
gueixas quanto as dificuldades na execucdo de atividades que permeiam o
direcionamento das “aulas: passeios ou visitas”, em outros espagos educativos.
Entre esses obstaculos as professoras citaram a logistica que envolve desde o
suporte de pessoal e transporte, recursos financeiros, autorizacdo dos pais ou
responsaveis, entre outros.

No sentido de fortalecer essa préatica da utilizacdo dos espacos nao
formais no contexto pedagogico, apresentamos o Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio, como um recurso de vinculacdo as estratégias de ensino e
aprendizagem, uma vez que, € um espago que possui uma localizacdo em frente
da escola, sendo propicio e acessivel.

Dessa forma, frente as discussbes sobre as tematicas, as professoras
demonstraram perspectivas de insercdo dessa pratica no contexto pedagogico,
com o intuito de recreacgao, formas de premiagcdo ou comemoragdes, como o dia
das criancas, melhoras nas atividades, cumprimento aos combinados da turma e
festinhas de encerramento escolar.

A partir da analise dos questionamentos quanto aos diferentes olhares
apresentados pelas professoras sobre questbes que envolvem 0s espac¢os néo
formais de ensino e a pratica cotidiana, percebeu-se que para promover o ensino
em diferentes espacos educativos, faz-se necessario pensar na formacao
docente, em reforcar momentos de estudos, discussfes e reflexdo, sendo, de
fundamental importancia, por possibilitar novos pensamentos, socializacdo de
experiéncias e situacdes didaticas diferenciadas a pratica educacional.

Corroborando com este pensamento, Jacobucci (2008) descreve que
esses espacos [...] passam a exercer uma funcdo social que deve ser
desempenhada com a maxima responsabilidade, isto que € uma decisao politica
gue implica na formacédo do individuo, que pelas caracteristicas de seu trabalho
também tem uma fungéo social de formar outros individuos cidadaos deste pais.

As professoras entrevistadas destacaram como positiva a utilizagao de
praticas educativas em espaco ndo formal na Educacédo Infantil, porém quando

guestionadas sobre a pratica da utilizacdo desses diferentes espacos, quatro
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professoras disseram que nunca desenvolveram atividades utilizando outros
espacos fora da sala de aula. As demais professoras, disseram que ja
desenvolveram atividades com seus alunos no patio e outras areas externas da
escola, além de passeios no Zooldgico, explorando diversas tematicas como:
meio ambiente e natureza, reutilizacdo de papel e objetos, animais, entre outras
tematicas na disciplina de Ciéncias.

Dessa forma, destacaram como pontos positivos: interesse, motivacao,
entrosamento, alegria, disposicédo na execucédo das atividades em aulas préticas e
uma melhor compreenséo e assimilacdo dos conteudos.

Quanto aos pontos negativos, as professoras enfatizaram: a dispersao
dos alunos por alguns momentos, porém acrescentaram que, um bom
direcionamento e uma equipe de apoio para auxiliar as atividades impedem esse
tipo de comportamento, pelo fato de serem espacos publicos, frequentados por
boa parte das criancas no dia a dia. Acreditam que estes espacos proporcionam
liberdade para executar diferentes atividades escolares, na exploracdo e
aproximacao de outros contextos.

As professoras ainda acrescentaram que, acham importante a
exploracdo de atividades em ambiente diferenciados da sala de aula, inclusive no
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, evidenciando que, as atividades
em diferentes espagos s&o iniciativas para a introducdo e dinamica de aulas
diferenciadas para as criancas.

Quando questionadas sobre quais conteudos poderiam ser trabalhados
no parque, ambas destacaram: estudo das plantas (partes e tipos), ambiente,
natureza, cuidado, limpeza, higiene e conservacdo ambiental e pontos turisticos,
sendo assim, ainda enfatizaram que no parque também poderiam realizar
passeio, piquenique, campeonatos, recreagdo, brincadeiras dirigidas, momentos
de socializagéo, entretenimento entre outras atividades.

Pensar nesta possibilidade de educacdo € permitir a crianca amplas
possibilidades de compreenséo, de novas vivéncias para a construcdo de novos
conceitos, na aquisicdo de experiéncias, de descobertas e novos rumos a novas
aprendizagens, assim como também de intervencdo e transformacdo da sua
realidade.

Neste processo, os diferentes espacos educativos desempenham uma

funcdo importante possibilitando ampliacées quanto a educacéo cientifica.
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Partindo desse entendimento, percebe-se que as aulas realizadas fora
da instituicdo escolar também merecem destaque, por apresentar peculiaridades
especificas e diferenciadas da sala de aula, em se tratando da dinamica de
espacos, estruturas e realidades distintas.

A este respeito, a educacdo no espago nao formal possibilita ao
estudante um envolvimento em experenciar momentos em ambientes diferentes,
gue contribuem para desvelar e evidenciar os contetudos de ciéncias ao cotidiano
dos individuos. Para Krasilchik & Marandino (2004) “os espagos n&o formais
possibilitam aos estudantes um ambiente prazeroso de aprender e fazer Ciéncia”.

Diante das discussfes e das tematicas abordadas, as professoras da
Educacao Infantil elaboraram oito sequéncias didaticas enfatizando a verificacdo
e as possibilidades de aprendizagem a partir de aulas em espacos ndo formais.
Contudo, em comum acordo com as professoras selecionamos e aplicamos

apenas uma das sequéncias didaticas, conforme apresentada no quadro 06.

Quadro 06: Elaboracéo, aplicacdo e avaliagdo de sequéncia didatica em espacos ndo formais
elaborada pelas professoras da Educacédo Infantil de uma escola municipal da Zona Oeste de Boa
Vista/Roraima.

Continua
SEQUENCIA DIDATICA
Area de conhecimento: Ciéncias ‘ Conteldo: Plantas, suas partes e funcdes.
Pablico Alvo: Educacéo Série: 2° Total de
Infantil Periodo Estudantes: 28 Total de Aulas: 03
OBJETIVOS:

GERAL: Conhecer e classificar os diferentes tipos de plantas, suas fun¢des de cada parte das
plantas, bem como a sua utilidade em nossa vida.
ESPECIFICOS

— Passeio no Parque Mun. Germano Augusto Sampaio;

— Observacéo e relatos, semelhancas e diferencas das folhas e cascas das diferentes plantas;

— Identificar as partes de uma planta;

— Manipulacéo das folhas das &rvores.

METODOLOGIA

Etapa 01:

— Conversa informal;

— Questionamentos: Quais as semelhanca e diferencas das plantas? Quem tem plantas em casa?
Porque as plantas sdo importantes em nossas vidas?

Etapa 02:

— Realizar diagnéstico sobre os conhecimentos prévios dos alunos sobre as plantas, através da
linguagem oral.

Etapa 03: Aula passeio no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Etapa 04:

— Explanagédo sobre as arvores e plantas existentes no parque. Apés a explicacdo, os alunos fardo
observacgdes sobre plantas e arvores, e colherdo pequenas amostras de diversos tipos de folhas.
Posteriormente a professora recolherd as folhas e retornardo para a sala de aula.

Etapa 05:
— Conversa informal sobre o passeio no parque.
— Questionamentos: Quem gostou da visita no parque? Que planta mais gostou, por qué? Quais
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tipos de plantas existentes no parque? Que vocés ja conheciam? Qual a utilidade das plantas em
nossa vida? Os alunos fardo comentarios sobre o passeio enfatizando assuntos sobre 0 que mais
gostou na visita ao parque.

Etapa 06:
- Os alunos descreverdo por meio de desenhos as plantas, nomeando suas partes através

de uma legenda.

RECURSOS:
— Humanos: professor, alunos, funcionarios da escola.
— Materiais: caderno, lapis, giz de cera, papel A4, cartolina, pincel, cola e fita gomada.

AVALIACAO: Realizada através de relatos e registros por meio das atividades desenvolvidas
orais e desenhos.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Mediante a aplicacdo da referida sequéncia didéatica, que abordou o
contelido: Plantas, suas partes e func¢des, de acordo com o relato da professora
regente: “os estudantes identificaram com facilidade as arvores frutiferas
existentes no parque tais como, mangueira, acaizeiro, buritizeiro e coqueiro,
descreveram suas caracteristicas e desenharam arvores e frutos”. A (Figura 12)

retrata momentos de aplicacdo da sequéncia didatica no parque.

Figura 12: Estudantes do 2° periodo da Educacao Infantil de uma Escola  Municipal da
Zona Oeste durante a aplicacdo de uma sequéncia didatica no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio, Boa Vista/RR.

Acervo: Pesquisadora.

De acordo com a avaliacdo docente sobre a aplicacdo da sequéncia
didatica, a professora enfatizou que, em se tratando da realizacdo da aula pratica
de Ciéncias no parque, ficou evidente que os estudantes da Educacao Infantil

gostaram da aula e demonstraram interesse em realizar as atividades propostas.
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Contudo frisou que, as atividades em diferentes espacos ndo formais apresentam
seus desafios quanto a sua execucdo, no que se refere ao comportamento dos
estudantes, apoio, auxilio e a logistica quanto o desenvolvimento de atividades fora
dos muros da escola.

Neste contexto, ressaltou que ambos os estudantes demonstraram
grande entusiasmo ao sair da sala de aula, assim como também socializaram
ideias sobre as plantas e arvores que possuem em casa, enfatizaram aspectos
como folhas, cores e sabores dos frutos.

Para Fachin-Teran (2013, p. 47) “os espagos nao formais de
aprendizagem apresentam-se como uma oportunidade de aproximacgao da crianca
com a natureza, como caminho para um aprendizado em ciéncias significativa”.

Neste pensamento, as atividades exploradas por meio da sequéncia
didatica envolvendo a visita ao parque, observagcdo de arvores, plantas e folhas,
sdo “atividades que favorece positivamente a aprendizagem por meio e
conteudos: plantas, espaco urbano, rural e formas geométricas”, destacou a
professora regente.

A professora regente, ainda relatou que, a partir da anélise da percepcéo
dos estudantes sobre as arvores e plantas do parque, o0s estudantes ainda
realizaram desenhos de forma coerente com sequéncia didatica, retratando o

passeio feito no parque, destacados nos respectivos desenhos (Figura 13).

Figura 13: Representacdo de desenhos a partir da visita ao Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio, Boa Vista, Roraima.

Acervo: Pesquisadora.
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Diante das evidéncias na execucédo de atividades como esta proposta no
parque, demonstram que o espaco fisico se apresenta como recurso didatico,
auxiliando na assimilacdo dos conteudos contemplados na Educacéao Infantil.

Neste aspecto, Cunha (2009) ressalta:

Os espacos ndo formais tém se tornado uma importante estratégia para a
educacdo cientifica e construgdo do conhecimento, j& que as escolas por si
s6 ndo sdo capazes de educar cientificamente e transmitir todo o
conhecimento cientifico ao aluno, sendo assim esses espagos se tornam de
fundamental importancia no ensino-aprendizagem dos mesmos.

Neste entendimento, os espagos n&o formais podem potencializar a
aprendizagem dos conteludos e atividades voltadas ao Ensino de ciéncias, ou ainda
reforcar de maneira pratica a assimilacdo dos conceitos aproximando o aprendiz do
conteudo, assim como também da vivéncia e realidade de vida do aluno.

A este respeito, as plantas, o ambiente, a natureza, 0s seres vivos, 0S
espacos geograficos: natural e modificado, as formas geométricas, dentre outros
conteudos, sao possibilidades a serem estudados no parque.

Para tanto, Delizoicov et. al. (2001) afirmam que “é esperado que as
situacOes de aprendizagem, permitam a participagao ativa dos alunos, que instigue a
investigacao e permita o confronto entre o conhecimento e o cotidiano”.

Pensar nesta possibilidade de educacdo é permitir a crianca amplas
possibilidades de compreensdo, de novas vivéncias para a construcdo de novos
conceitos, na aquisicdo de experiéncias, de descobertas e novos rumos a novas
aprendizagens, assim como também de intervencdo e transformagdo da sua
realidade.

Em diversos espacos ndo formais podem se apresentar grandes
possibilidades de se trabalhar por meio das visitas, como anteriormente identificadas
“aulas-passeio”. Ferreira e Mello (2012, p.17) destacam que “os ambientes (espagos/
tempos/ funcionalidade e interagbes) que se narram e onde se brinca séo
provocadores, tanto para os adultos quanto para as criangas”.

Partindo desse entendimento, percebe-se que os diferentes espacos
educativos desempenham uma funcdo importante possibilitando ampliacées quanto
a alfabetizacao Cientifica.
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Diante desta perspectiva, as afericbes das evidéncias relacionadas aos
diversos espacos educativos podem favorecer uma diversificacdo de atividades na
pratica de ensino.

Mediante andlise e relatos das professoras, percebeu-se que as aulas
realizadas fora da instituicdo escolar despertaram maior interesse dos alunos,
acredita-se que seja pela estrutura diferenciada da sala de aula, no que se refere a
dindmica de espacos, realidades e contextos distintos.

Dessa forma as professoras destacaram:

P.1 - “As aulas préticas, favorecem a observacdo dos estudantes no
tocante a preocupagdao com o ambiente, os estudantes manifestaram interesse
quanto a participagéo, alegria, descontragdo diante da aula no parque”.

Quanto o conteudo ambiente: lixo as professoras relataram que:

P.2 - “Atividades como esta, potencializam o favorecimento quanto as
mudancas de postura dos estudantes, tendo em vista que, ambos estdo postos
diante da problemética do lixo e que devem desenvolver atitudes ligadas a
conservacao e preservagao da natura e do meio em que vivem’.

Neste sentido, as docentes ainda destacaram que “o Parque Municipal
Germano Augusto Sampaio é um espaco que amplia as possibilidades didaticas,
enquanto recurso para a aprendizagem, para a compreensao entre a relacao:
homem e natureza proporcionando mudanca de pensamento quanto os cuidados
com o ambiente, a vida e a natureza”.

Corroborando com este pensamento Chassot (2010) enfatiza que:

Hoje, o conhecimento chega as escolas de todas as maneiras e com as
mais diferentes qualidades, tornando evidente outras posturas por parte dos
professores. Precisamos mudar de informadores para formadores e os
espacos nao formais aliados as escolas tornam-se um marco de construcao
cientifica e de producao de conhecimento.

Desse modo, a educacdo que acontece nos espacos hao formais,
compartilha muitos saberes com a escola, muitos dos quais sdo construidos, a partir
das teorias elaboradas pelas ciéncias da educacado, sendo indispenséavel, a parceria
da escola com outros espacos para se alcancar uma educacdao cientifica (ROCHA e
FACHIN-TERAN, 2010).

Dessa forma, percebe-se que o uso dos diversos espacos educativos

voltados para processo educacional coloca as pessoas em um mundo repleto de
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possibilidades que cada local pode oferecer para aprendizagem. Por esta razéo, a
instituicdo escolar pode valer-se da interacdo dos diversos espacos educativos para
oferecer um ensino que possa proporcionar uma experiéncia educativa significativa
com o mundo que o cerca (MAGALHAES, 2015).

Assim, considerando o debate sobre a mediacdo docente em espaco néo
formal, vimos que as experiéncias docentes acrescentam perspectivas ao processo
de ensino, uma vez que, possibilita a mediacdo com vistas na articulagdo com o
processo de aprendizagem, tendo como parametro a verificagao das potencialidades
do Parque Municipal Germano Sampaio, enquanto espag¢o nao formal de ensino, sua
relacdo entre a utilizacdo de uma sequéncia didatica e suas contribuices para a
promocao da aprendizagem dos estudantes sobre ambiente.

Para verificacdo desses aspectos aplicamos um questionario (Apéndice
H), ao término da oficina as docentes da Educagéo Infantil.

A partir da andlise dos questionamentos, quanto aos diferentes olhares
apresentados pelas professoras sobre questbes que envolvem espac¢os nao formais
de educacdo e a pratica cotidiana, percebeu-se que os momentos de discussao e
reflexdo sdo de fundamental importancia para a ampliacdo e a socializacdo de
experiéncias quanto as situacdes didaticas diferenciadas na pratica educacional,
assim como também para o crescimento profissional.

Dessa forma, ao abordar estas questdes percebeu-se que, a pratica da
utilizacdo em diferentes espacos educativos, merece ter seu lugar de destaque no
processo pratico da sala de aula, por agucar e estimular cada vez mais a capacidade
de inquirir, pesquisar e descobrir diferentes maneiras pelas quais os alunos podem
aprender e provem de outras experiéncias.

Diante das respostas das professoras, percebemos que todas acreditam
na importancia da exploracao de atividades em ambientes diferenciados da sala de
aula, inclusive, em uma praga proxima a escola. Porém, quando se trata de utilizar
esse espaco, poucas professoras utilizam ou ja utilizaram este espaco para
desenvolvimento de atividades com seus alunos.

Partindo desse pressuposto, 0s espagos nao formais se configuram como
oportunidades para o Ensino em Ciéncias, possibilitando a aproximagdo com a
natureza e oportunizando a observagédo, instigando a investigacdo e agucando a

curiosidade dos envolvido nesse processo, a saber, os professores e estudantes.
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Mediante esse entendimento, percebeu-se que a exploracdo de atividade
em diferentes espacos educativos torna-se uma alternativa na contextualizacdo do
conhecimento com experiéncias cotidianas dos estudantes.

Fato este também observado por Magalhdes (2015) que ao aplicar uma
sequéncia didatica a estudantes do 5% ano do ensino fundamental | verificou que os
espacos ndo formais do igarapé Mirandinha e a Estacdo de Tratamento de agua na
CAER permitiram ao estudante relacionar os conhecimentos prévios com a nova
ideia potencialmente significativa.

Em suma, as discussdes de enfoque desta pesquisa possuem grande
relevancia para a comunidade escolar ao proporcionar reflexdo, e fomentar a préatica
pedagogica a partir da mediacdo em espacos ndo formais de ensino. Além de
permitir a exploracao de diferentes espacos, neste caso o Parque Municipal, espaco
este que muitas vezes se encontra ocioso. Assim, as evidéncias pontuadas
demonstram a necessidade de se rediscutir e repensar na execucao de atividades
pedagogicas numa perspectiva inovadora, desafiadora e significativa, integrando-as

ao contexto da aprendizagem dos alunos.

4.2. Sequéncia Didatica Mediada Pela Metodologia Ilha Interdisciplinar de

Racionalidade (lIR), e analise conceitual sobre o conteddo ambiente: lixo.

Este topico trata da elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo da sequéncia
didatica, pautada na metodologia da llha Interdisciplinar de Racionalidade (IIR), para
a andlise da evolugéo conceitual dos estudantes do 2° Periodo da Educacéo Infantil
sobre o conteddo ambiente: lixo, em consonéncia com a teoria Socia Interacionista

de Vygotsky, descritas no quadro 07.
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Quadro 07 — Aplicacdo da sequéncia didatica no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Continua

Situacdo-problema: De que maneira podemos criar atitudes conscientes em relacdo ao Ambiente:
lixo, consumo e o descarte de objetos no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio?
Objetivo: Avaliar uma sequéncia didatica mediada pela metodologia IIR, visando verificar a evolucéo

conceitual sobre o contelido ambiente: lixo.

Publico Alvo: 25 Estudantes
Série: 2° Periodo - Educacao Infantil.

AULA DATA ETAPAS IIR DESCRICAO DE ATIVIDADES: SEQUENCIA DIDATICA
- Levantamento dos contetdos a serem abordados na
01 25/08/2016 Etapa Zero: Sequéncia Didatica;
Planejamento | - Planejamento das acfes e elaboracdo da Sequéncia
Didatica;
- Cronograma de atividades;
- Lista dos especialistas envolvidos.
Apresentacdo da Metodologia IR e a proposta de
atividades aos estudantes.
- Tempestade de ideias;
- Levantar questionamentos, a fim de identificar os
conhecimentos internalizados dos estudantes (ambiente,
homem, natureza e sociedade, com especificacbes das
acles do, e suas relagbes com o lixo higiene, limpeza e
conservacdo do Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio).
v Alguém conhece o Parque Municipal Germano
Etapa: 01 Augusto Sampaio?
02 30/08/2016 Cliché v" O que temos no parque?
v/ Quem gosta de visitar o parque?
v/ Com quem vocés passeiam no parque?
v Temos plantas e/ou arvores no parque?
v Quiais tipos de plantas vocés conhecem?
v/ Qual a utilidade das plantas em nossa vida?
v' Além das arvores e plantas, o que podemos encontrar
no parque?
v Sera que encontraremos o parque limpo ou sujo?
v/ Quem torna os espacos sujos?
v Como devemos tratar nossos pargques, pracas € o
nosso ambiente?
v/ Como podemos criar atitudes conscientes em relagéo
ao Ambiente: lixo, consumo e o descarte de objetos no
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio?
- Ampliacé@o do Cliché, onde as questfes levantadas e as
discussdes foram expandidas, abordando diferentes
aspectos;
Etapa: 02 - Exibicdo do video “Crutsana e os Defensores da
03 01/09/2016 Panorama Natureza” enfatizando questdes sobre o ambiente:
Instantaneo homem e natureza, as plantas, espaco natural e

modificado, o lixo e suas relagdes com higiene, saude e
acbes do homem, por meio de aula expositiva e
dialogada, enfatizando a mensagem do video sobre o
homem e sua relacdo com o meio ambiente, explorando
por meio de conversas e questionamentos producdes de
histérias orais, texto coletivo e desenhos.
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04

05/09/2016

Etapa: 03
Consulta aos
especialistas

- Realizagdo de uma lista de colaboradores e
especialistas: Pedagogos, Bidlogos e moradores
conhecedores do histérico do parque, entre outros
colaboradores capazes de contribuir na elucidacdo de
dividas acerca da tematica, assim como também
abertura de caixas-pretas.

- Selecdo de um dos especialistas da lista, com suas
respectivas especialidades (Pedagogia).

- ApOs a consulta, foi agendada a aula com a especialista
e os estudantes, de forma vinculada a explanacdo e o
esclarecimento de alguns conceitos os quais precisariam
ser compreendidos pelos estudantes, para que se chegar
a abertura de caixas-pretas.

05

06/09/2016

Etapa: 04
Indo a pratica

- Realizacédo de uma visita no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio de Boa Vista/RR, onde foram
observados e discutidos o0s seguintes aspectos: A
explanacdo sobre: as plantas e arvores existentes no
parque, destacando as caracteristicas, nhomes, categorias
(Ornamentais e frutiferas); A relagdo homem e natureza e
suas relagBes com o lixo; A presenca de lixo no parque e
0s processos de coleta;

- Diadlogo com os estudantes;

- Observacéo da presenca de lixo;

- Realizacdo da coleta dos objetos encontrados no
parque;

- Realizacdo de comentérios sobre a acdo do homem: o
lixo produzido e seu descarte na natureza, coleta de lixo,
citaram nome dos objetos encontrados no parque entre
outras questdes.

- Execucdo da préatica ocasionada por uma situacao
problema do cotidiano dos estudantes, correspondendo
ao momento do contato, a apropriacdo diante das
evidencias da presenga do lixo no parque e no entorno
escolar, uma vez que o parque se localiza ao lado da
escola.

- Discussdes: situacao problema referente ao conteudo;

- Elaboracéo de desenhos referente a visita e os aspectos
vivenciados no parque;

- Confeccdo de jogos confeccionados a partir do da
reutilizacdo dos objetos (lixo) encontrado no parque.

06

09/09/2016

Etapa: 05
Abertura de
Caixas Pretas
com ajuda de
Especialistas

- Estudo aprofundado das caixas-pretas, com o auxilio de
um especialista;

- Construcéo de novos conhecimentos para assim auxiliar
na resolucdo da situagéo problema.

- Participacdo e auxilio de especialistas: palestras,
contacgao de histdrias entre outras atividades;

- Roda de conversa: contagdo de histéria “Uma Visita ao
bosque dos Papagaios”;

- Selecdo de dois estudantes de forma aleat6ria para
recontarem a historia;

- Elaboracdo de desenhos sobre a histéria contada pela
especialista.
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07

13/09/2016

Etapa: 06
Esquematizagéo
Global da
Tecnologia

- Sintese geral da ilha;

- Atividades de grupos, por meio de atividades
diversificadas como: explanacdo de conteldos,
entrevistas, producdo de desenhos etc. Tais atividades
foram elencadas na elaboracdo de um livreto, contendo a
proposta de atividades e as produgdes dos estudantes.

- Proposta: piquenique a turma. Questionamentos: O que
vocés gostam de comer? O que nao gostam de comer? O
que vamos levar para o piquenique? Lista de sugestbes
de lanche.

- Elaboracdo de desenhos: preferéncias de alimentos
para o piquenique, processo de higienizagdo, o manejo e
o0 descarte dos alimentos.

OBS: DistribuicBo de autorizacdo aos pais ou
responsaveis para execucao da referida atividade no
parque.

08

15/09/2016

Etapa: 07
Abertura de
Caixas Pretas
sem ajuda de
especialistas

- Aula expositiva e dialogada. As atividades de grupos
(explanacdo de conteudos, socializacdo das respostas
realizadas diante das entrevistas e exposicdo da
producéo de desenhos);

- Producéo oral e exposicao de atividades;

- Selecdo e organizacdo do espacgo para acolhida dos
estudantes para execucao do piquenique;

- Levantamento de questdes sobre: como deve ser feita a
higienizagdo dos alimentos, o manejo e o descarte dos
alimentos.

- Dialogo: lixo que produzimos através do piquenique,
onde e como descartar e a seleta desses objetos;

- Degustacéo de alimentos (piquenique);

- Atividade: “Janela (formato de uma moldura vasada),
retratando: de que janela vocé ver a paisagem? ”;

- Verificagdo: percep¢do dos estudantes com relacdo ao
angulo do que se ver.

- Atividades em sala de aula: Atividades em grupos:
desenhos sobre o piquenique e a “janela retratando a
percepgao da paisagem do parque”.

09

10

19/09/2016
e
21/09/2016

Etapa: 08
Sistematizacéo

-Etapa de finalizacéo da IIR;

- Confeccéo de jogos, a partir de objetos encontrados no
lixo;

- Producéo de textos coletivos entre outras atividades,
enfatizando a temética ambiente: lixo.

- Momento para brincadeiras: atividades em grupo/duplas
e em trios para brincarem com o0s jogos construidos em
sala de aula, tendo ao vencedor uma premiacdo de
chocolate;

- Degustarem os chocolates;

- Confeccéo de cartaz com frases a partir de papéis de
bombons;

- PRODUTO: Producdes de atividades dos estudantes e
confeccdo e exposicdo de jogos, a partir do lixo
encontrado no parque.

Fonte: Rosana Chaves, 2017.
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A analise da Sequéncia Didatica pautou-se no planejamento e na
aplicabilidade da proposta metodoldgica da Ilha Interdisciplinar de Racionalidade
(IIR) defendida por Fourez (1997), que apresenta a metodologia IIR, dividida em
oito etapas, a saber, cliché; panorama espontaneo; consulta a especialistas; indo
a pratica; abertura de caixas pretas com ajuda de especialistas; esquematizacao
geral da llha; abertura de caixas pretas sem ajuda de especialistas, e a
sistematizacao.

Diante das oito etapas citadas por Fourez (1997), autores como Pinheiro
et al. (2000), Pietrocola, Pinho-Alves e Pinheiro (2003), Nehring et al. (2002),
Bettanin (2003) e Schmitz (2004) apontam a importancia da primeira etapa,
descrita como “etapa zero”. Justificando que para uma IIR bem organizada o
professor deve esquematizar tudo que possa ser abordado acerca do tema
escolhido. E destacam que inclusive a escolha do tema € algo que deve ser
pensado, surgindo “de uma necessidade local do municipio, da comunidade onde
a escola esta inserida ou até mesmo uma particularidade da propria turma”, sendo
necessario um levantamento prévio por parte do professor das atividades que
serdo desenvolvidas.

Ressalta-se assim, a importancia da etapa zero, a qual o professor deve
realiza-la antes de ir para a escola aplicar a metodologia IIR. Esse momento do
trabalho é muito importante para a organizacdo do trabalho docente, pois é o
periodo onde objetiva-se verificar condicdes de aplicabilidade do projeto, a
guestdo do tempo, técnicas a serem adotados, material didatico necessario,
recursos humanos, fontes de informacé&o, quando e como realizar a avaliacao
(SCHMITZ, 2004).

Neste caso, a avaliacdo consiste em apresentar a analise das atividades
realizadas durante a aplicacdo da Sequéncia Didatica mediada pela IIR. Dessa
forma apresentamos os resultados das diferentes formas de coleta subsidiadas
por meio de observacdes das aulas, anotacbes no caderno de registros,
fotografias, videos, audios das interacdo e dialogo com os estudantes, desenhos,

produgdes textuais orais, individuais e coletivas, descritas nas etapas a seguir.
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ETAPA ZERO

Se constitui a fase inicial ou etapa complementar inicial, sugerida por:
Pinheiro et al (2000), Pietrocola, Pinho-Alves e Pinheiro (2003), Nehring et al.
(2002), Bettanin (2003) e Schmitz (2004).

Dessa forma, esta etapa constituiu-se a partir do planejamento,
organizacdo das acdes e da apresentacdo da proposta das atividades da llha
Interdisciplinar de Racionalidade - IIR que, buscou-se junto a professora da escola
campo elencar uma prévia de questbes referentes aos entraves, problematica
cotidiana tendo como parametro o “ambiente”, envolvendo o entorno escolar e o
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, vinculando-os a uma elucidacéao da
situacdo problema. Neste caso, a Etapa Zero, compreendeu 0s seguintes
aspectos: Planejamento, incluindo cronograma de acdes e atividades, elaboracdo

da sequéncia didatica e elaboracédo de lista dos especialistas envolvidos.

ETAPA 1 — CLICHE

Inicialmente apresentamos a proposta da pesquisa aos estudantes,
explicitando a metodologia, etapas e elucidacdo do problema a ser estudado e
elaboracao de um produto final.

De posse das informacdes sobre a sequéncia didatica explanamos as
informacfes aos estudantes e apresentacdo da proposta IIR, e buscamos a
iniciacdo de uma representacao inicial do problema por meio de questionamentos,
estabelecendo dialogo na compreensdo de interesses, curiosidades sobre o
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Neste caso, com o intuito de identificar os conhecimentos internalizados
dos estudantes relacionados as questdes sobre: o ambiente, homem, natureza e
sociedade. A partir dos questionamentos descritos na sequéncia didatica,
realizamos um levantamento de questdes sobre o Parque.

Diante dos questionamentos, alguns estudantes relataram que
conhecem e moram proximo, e outros destacaram gque gostam de brincar no
Parque. Dessa forma, também ressaltaram que visitam o0s parques sempre
acompanhados dos pais nas praticas esportivas e que gostariam que seus

professores os levassem também, para realizar algumas atividades escolares.
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Partindo dessa premissa, elaboramos a situacdo problema: De que
maneira podemos criar atitudes conscientes em relacdo ao Ambiente: lixo,
consumo e descarte de objetos no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Diante da situacdo problema apresentada, os estudantes participaram
expressando ideias e a medida que fomos estabelecendo o didlogo, os
estudantes ampliavam sua participacdo mediante oralizacdo com exemplificacdes
e relatos de experiéncias sobre questdes que envolviam a tematica “ambiente:
lixo”, e discutiram maneiras e sugestdes para miniminizar essa problematica de

lixo no parque.

ETAPA 2 - PANORAMA ESPONTANEO

Nesta etapa ampliamos as discussdes, sobre a tematica e exibimos o
video “Crutsana e os defensores da Natureza” que teve a duragédo de 12 minutos
e 29 segundos. O video abordava questdes sobre: a importancia da preservacao
da natureza, compreensdo e atencdo quanto ao lixo e seu descarte, coleta

seletiva do lixo entre outros assuntos.

Figura 14: Video “Crutzana e os defensores da natureza” exibido a os estudantes do 2°
Periodo da Educacéo Infantil.

o T -

£ 8 Princesa do Reino @ Coral Azul Fiha de Crutsmor, 8 jovem & 8 guardd

dos valores do reno. Ela & da espécie dos caranguejos-eremts, conhecidos em toda

naturezs por wtizarem conchas pars se proteger. Crutsang é delcads, atencioss ¢
muto inteigente

Seu mehor amgo € Crusticeos. Em busca de preservar 0 reno ¢ tods

naturezs, Crutsang e Crusticeos vio viver mutss aventuras ¢ fazer virios amigos no
mar e fora dele

Fonte: https://lwww.youtube.com/watch?v=10omI-KhY5E (Produzido pelo
Governo do Estado do Ceard).


https://www.youtube.com/watch?v=10oml-KhY5E
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Visando ouvir relatos dos estudantes sobre o contexto e a mensagem do
filme, apds a exibicdo do video levantamos alguns questionamentos referenciando
trechos e mensagem do video.

Dessa forma, os estudantes destacaram trechos do video que mais
gostaram, descreveram cenas que retratavam aspectos sobre o lixo, maneiras de
estabelecer o cuidado com diferentes ambientes como a escola, casa, pracas
entre outros, e nos apresentaram situacdes onde podemos diminuir o lixo no
planeta.

Neste sentido por meio de relatos, buscou-se o reconhecimento das
guestdes que envolvem o lixo, consumo consciente e reutilizacdo de objetos por
meio da elaboracdo de texto coletivo e producdo de desenhos, retratando

aspectos relevantes do video exibido (Figura 15).

Figura 15: Desenhos retratando o video “Crutzana e os defensores
da natureza”.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Y

Em se tratando do texto coletivo, a medida que a pesquisadora
estimulava a turma quanto a oralizacdo, a professora ia anotando no quadro
branco as frases dos estudantes. Ao término da atividade a pesquisadora fez a
leitura das frases em voz alta e foi estabelecida uma coeréncia textual para
montagem e escrita do texto.

Diante dessa atividade, vale ressaltar que o texto coletivo foi transcrito

do quadro para o caderno por dois estudantes da turma (Figura 16).
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Figura 16: Texto coletivo elaborado pela turma e transcrito do quadro
branco para o caderno por dois estudantes da turma.

= .
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Fonte: Acervo da pesquisadora.

Mediante os relatos dos estudantes, percebemos que a exploracao
dessa atividade, permitiu aos estudantes responder varios questionamentos,
expressando ideias e opinides, acentuando a espontaneidade na fala,
organizacao de ideias, experiéncias quanto a tematica em questao.

A este respeito vale ressaltar que tal apreciacdo e aplicabilidade da
utilizacdo do video para ilustrar conteddos em sala de aula, apresenta-se como
oportunidade na ampliacdo das possibilidades de interacdo e comunicacao,
expressao oral, ampliacdo do vocabulario, observacéo, investigacdo, curiosidade
e promovem a interatividade entre os sujeitos, assim como também auxiliam na
dindmica do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Nesta perspectiva, percebe-se que desde muito cedo podemos estimular
a discussdo de assuntos como este, possibilitando a participacdo e o

envolvimento dos estudantes, assegurando a aplicacéo desses conhecimentos.
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ETAPA 3 - CONSULTA AOS ESPECIALISTAS

Nesta etapa selecionamos nomes de alguns especialistas: pedagogo,
bidlogos, entre outros, com suas respectivas especialidades.

Dessa forma, participaram das respectivas atividades, contribuindo na
elucidacdo de duvidas acerca da tematica, assim como também da abertura de
caixas pretas.

Apo6s a escolha do especialista em Pedagogia, buscou-se estabelecer
contato para verificacdo e possibilidades de vincular uma parceria diante da
execucao da respectiva atividade com agendamento de datas e horarios.

Neste sentido, elencamos questbes referentes a metodologia a ser
aplicada, bem como sua participagao nesta etapa, vinculando-se a explanacéo e o
esclarecimento de alguns conceitos 0s quais precisam ser compreendidos, para
gque assim o0s estudantes possam acessar novas caixas-pretas, por meio de
atividades envolvendo palestra, contacdo de histérias, elaboracdo de desenhos

entre outras atividades.

ETAPA 4 - INDO A PRATICA

Nesta etapa, realizamos uma visita no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio de Boa Vista/RR, onde foram observados e discutidos os
aspectos sobre as plantas e arvores existentes no parque, destacando as
caracteristicas, nomes, categorias (ornamentais e frutiferas), a relacdo homem e
natureza e suas relagdes com o lixo, a presenca de lixo no pargue e 0S processos
de coleta.

Apés o dialogo com os estudantes, solicitamos que verificassem a
presenca de lixo no parque para realizacdo de coleta dos possiveis objetos

encontrados (Figura 17).
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Figura 17: Visita, observacéo e recolhimento de objetos/lixo no parque pelos
Estudantes do 2° periodo da Educacao Infantil de uma Escola Municipal da
Zona Oeste.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Diante da atividade de recolhimento dos objetos encontrados no parque,
os alunos foram questionados sobre a acdo do homem, lixo, descarte, consumo
consciente e a reutilizacdo dos objetos, entre outras questdes.

Neste sentido, buscou-se promover aos estudantes uma reflexdo sobre
guestdes que envolvem as doencas acometidas pela presenca do lixo e insetos, a
importancia dos cuidados com a natureza e a importancia da reutilizacdo dos
objetos reciclaveis.

Assim, os estudantes realizavam comentarios sobre a acdo do homem: o
lixo produzido e seu descarte na natureza, coleta de lixo, citaram nome dos
objetos (lixo) encontrados no parque (Figura 18).

A este respeito, 0os estudantes ainda acrescentaram ideias e sugestdes
guanto a exploracdo de tematicas, envolvendo sociedade e natureza, estudo das
guestbes trabalhadas em sala de aula, exploracdo de atividades envolvendo
producéo textual e desenhos sobre a temética em questéo.
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Figura 18: Diadlogo sobre consumo consciente, lixo produzido, descarte
e reutilizacdo dos objetos.

WAL SUASE AGE SANTAR LML tw ARNZL o w8

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Neste enfoque, a questdo geradora do uso de materiais e objetos e seu
descarte no parque e nas ruas, tratam de analise que proporciona aos estudantes
momentos de reflexdo quanto as atitudes dos individuos frente a importancia dos
cuidados com 0 nosso ambiente, sua limpeza, manutencdo e conservagao.

Apds todo o mapeamento e levantamento de informagdes do passeio, foi
sugerido aos alunos que realizassem comentarios sobre a visita ao parque,
explicitando 0 que mais gostaram, 0 que menos gostaram e o que mais lhes
marcou nesta visita.

Esta etapa compreendeu a execucdo da prética ocasionada por uma
situacdo problema do cotidiano dos estudantes, correspondendo ao momento do
contato, a apropriacéo diante das evidéncias da presenca do lixo no parque e no
entorno escolar, uma vez que o parque se localiza ao lado da escola.

A partir das discussbes sobre a acdo do homem: o lixo produzido e seu
descarte na natureza, coleta de lixo e 0s objetos encontrados no parque entre
outras questdes, estabelecemos juntamente com o0s estudantes a seguinte
situacdo problema: De que maneira podemos criar atitudes conscientes em
relacdo ao Ambiente: lixo, consumo e o descarte de objetos no Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio?
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Finalizando esta etapa, os estudantes foram conduzidos para sala de
aula, onde continuamos as discussbes sobre varias questdes e problemas
ocasionados pelo acumulo de lixo.

Partindo desse questionamento, solicitou-se aos estudantes que
retratassem em forma de desenho (Figura 19) a visita e os aspectos vivenciados
no parque e, em seguida, a partir dos objetos (lixo) encontrados no parque,
dividimos a turma de forma aleatéria em trés grupos para confeccdo de jogos a
partir da reutilizagéo dos objetos (lixo) encontrado no parque.

Figura 19: Desenhos dos estudantes do 2° periodo da Educacao Infantil
sobre a visita e 0s aspectos vivenciados no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Em suma, a partir da analise da percepcdo dos estudantes sobre o
ambiente, mais especificamente do lixo que produzimos e como descartamos,
vimos que sdo necessarias novas praticas no nosso cotidiano, sendo assim, faz-
se necessario a insercdo dos alunos neste contexto de significacdo entre o

homem e o meio ambiente.
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ETAPA 5 - ABERTURA DE CAIXAS PRETAS COM AJUDA DE ESPECIALISTAS

Esta etapa € uma das fases fundamentais na construgéo da IIR, pois
propicia o estudo aprofundado de estudos para abertura de algumas caixas pretas
(CP — isto é, as possiveis respostas), com o auxilio de um especialista. Nesta
perspectiva, permite a construcdo de novos conhecimentos para assim auxiliar na
resolucao da situacao problema, que compreende o momento de descoberta, cuja
especialista por meio de palestras e contacdo de histérias envolveu a turma
estabelecendo dialogo, aprofundado e contextualizado a situacdo problema aos
conteudos e possibilitando a oralizacao dos estudantes.

Diante de todas as informacfes levantadas, a especialista organizou os
estudantes em uma roda para contagdo de histéria “Uma Visita ao bosque dos
Papagaios” (Figura 20).

Apds o conto da historia foi selecionado trés estudantes de forma
aleatéria para recontarem a historia e, em seguida, foi proposto a turma que
retratassem em forma desenhos a histéria contada pela especialista. Neste

aspecto, a medida que a especialista ia contando a histéria envolvia os

estudantes quanto a resolugédo de questionamentos.

Figura 20: Contacao de histdrias: Uma visita ao Bosque dos Papagaios
(Pedagoga: Adriana Carla O.M. Vale).

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Ao término da histéria os estudantes externaram preferéncias por alguns
personagens da histéria, recontaram histérias, realizaram producao textual oral e

exposicao dos trabalhos no quadro branco, conforme a respectiva imagem da
figura 21.

Figura 21: Painel de desenhos sobre a contacéo de histérias: Uma visita ao
Bosque os Papagaios.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

No que se referem a producdo oral, os estudantes contaram e

recontaram as histérias a partir dos respectivos desenhos, explicitados nas falas
abaixo:

E. 1 -“Tinha um lugar com um monte de bichos: galinha, onca, cachorro,
gato, jabuti. Ai os bichos vivia na floresta, ai veio um homem mau, um
cacador atirou nos bichos, ai os bichos correram no mato. L4 dentro do
mato tinha muito lixo e os bichos comeram um monte de coisas,saco, papel,
folha e ficaram doente”.

E.2 — “Um dia o homen jogou lixo no chao, ai juntou muitas coisas, formiga,
mosquito da dengue e montdo assim de inseptos. Nao pode jogar lixo no
chéo fica sujo e a gente fica ruim, doente. Dai nossas maes tem que levar

pro médico, la tem um monte de crianca doente chorando e injecéo e doi
muito”.

ApoOs a andlise das historias contadas, percebemos que os estudantes
demonstraram conhecimentos no tocante a articulacdo da fala com a temaética.

Tais medidas evoluiram para o entendimento entre a relacdo do lixo com

probermas de saude, agua, etc. Dessa forma, mediante a respectiva atividade,
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podemos perceber que, foi bastante proveitosa ao possibilitar interacdo entre os
estudantes, socializacdo de ideias e por promover o desenvolvimento da
oralizacéao, raciocinio, habilidades de coordenagdo motora e outros.

Mediante as abordagens e esclarecimentos do conteddo sobre a
importancia abordada pela especialista, foi notério perceber que os estudantes
ampliaram as possibilidades diante da situacdo problema. Uma vez que
externaram nas producdes orais e no dialogo, questdes sobre atitudes voltadas ao
cuidado com o lixo e coleta, limpeza e conservacdo do ambiente e conservacao

da natureza.

ETAPA 6 - ESQUEMATIZACAO GLOBAL DA TECNOLOGIA

Esta € a etapa que compreende a sintese geral da ilha, que por meio de
uma configuracédo da dinamica da resolucdo de problema. Assim, foi proposta aos
estudantes, atividades diversificadas como producdo de desenhos e um
piguenique no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio. No entanto, para a
realizagdo do piquenique, estabelecemos junto a turma uma lista de itens de
alimentos para serem consumidos.

ApOs essa atividade, os estudantes desenharam as preferéncias de
alimentos a serem consumidos no piquenique, além de retratarem o0 processo de

higienizacdo, manejo e descarte dos alimentos.

ETAPA 7: ABERTURA DE CAIXAS PRETAS (CP) SEM AUXILIO DE
ESPECIALISTAS

Esta fase evidenciou a autonomia dos grupos de estudantes mediante as
reflexdes mais aprofundadas e construidas por meio das explicacbes sobre
guestdes que envolvem, homem, ambiente: lixo, consumo consciente, reutilizacéo
de objetos e a natureza, por meio de atividades verbalizadas em atividades de
grupos (explanacdo de conteudos, socializacdo das respostas realizadas diante
das entrevistas e exposicdo da producao de desenhos, entre outros).

Apoés a oralizacdo das atividades, os estudantes foram conduzidos para

um passeio e um piquenique no parque. Durante o piquenique os estudantes
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expressaram por meio da fala algumas informagdes sobre os alimentos, como:
cores, formas, sabores e sua importancia para nossa saude.

Neste contexto, para representar os resultados e/ou possiveis respostas
elencamos uma sintese de indicadores de caixas pretas (CP) identificadas pelos
estudantes, focalizando a problematizagéo da IIR. Dessa forma destacamos:

v 0O lixo que produzimos (CP) através do piquenique, deve ser coletado e
descartado (CP) na lixeira.
v" Devemos fazer a higienizacao (CP) dos alimentos antes de consumi-los.
v" Apbs o consumo dos alimentos devemos descarta-los (CP) em lixeiras e
nao jogar no chéo.
v' Podemos reutilizar as embalagens dos alimentos e confeccionar
brinquedos, jogos entre outros.
Depois podemos brincar com os brinquedos e jogos na escola.
No lixo tem bichinhos (insetos) que picam, por isso devemos jogar (CP)
lixo no lixo.
O lixo deve ser colocado na lixeira (CP) para o carro do lixo levar.
O lixo (CP) deve esta bem amarrado, para os cachorros nao rasgarem.
N&o devemos jogar lixo (CP) no chdo e nem na praca.
Ambiente limpo (CP) é um espaco saudavel.

AN

AN NI NN

Neste sentido, os resultados e/ou possiveis respostas elencadas pelos
estudantes demonstram que ambos identificaram indicadores de caixas pretas
(CP) concernente a IIR. Dessa forma, destacamos na figura 22 o piquenique no

parque.

Figura 22: Piquenique no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio
T

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Diante da atividade explorada “o piquenique no Pargue Municipal
Germano Augusto Sampaio”, e durante o processo de abertura das caixas pretas
(CP) vimos que possibilitaram aos estudantes a socializagédo e interagdo com 0s
colegas, aproximagdo e contato com a natureza, momentos de discussdes e
levantamento de hipoteses relacionando ao conteado ambiente: lixo.

Nesta respectiva atividade vimos que os estudantes, cada um a sua maneira,
explicitou em seus comentarios a contextualizacdo de aspectos referentes a alimentacgéo,
consumo consciente e lixo produzido e reutilizacdo de objetos, assim como também
manejo e coleta das embalagens e cascas das frutas, entre outros.

Para Kishimoto (1998, p. 12) “a concepcao de brincar ¢ uma forma de
desenvolver a autonomia e a criatividade das criancas, isso requer o uso livre de
brinquedos e materiais que permita a expressdo dos projetos criados pelas criangas”.
Esse tipo de entendimento demonstra que, 0 jogo, para ser utilizado como recurso
pedagdgico, precisa ser contextualizado significativamente para o aluno por meio de
materiais concretos.

Nesta etapa foi construida uma janela com formato de uma moldura vasada
(Figura 23) que tinha como objetivo questionar os alunos sobre “De que janela vocé vé a

paisagem”? Conforme recorte citado por Carvalho (2006, p. 41).

Figura 23: Demonstracao de atividade: “De que janela vocé
vé a paisagem?”.

!

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Neste contexto, a pesquisadora juntamente com a professora regente
distribuiu os alimentos aos estudantes para degustacdo. No término do
piguenique os estudantes foram conduzidos a escola, onde foram divididos em
dois grupos, de forma aleatoéria. Ao primeiro grupo foi solicitado que desenhassem
aspectos relacionados ao Piquenique (Figura 24) no Parque Municipal Germano

Augusto Sampaio.

Figura 24: Demonstracéo de atividades: Piquenique no Parque Municipal
Germano Augusto Sampaio.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Ao segundo grupo foi solicitado que retratassem por meio de desenho
aspectos relacionados a atividade de percepcdo “De que janela vocé vé a
paisagem?” Dessa forma apresentamos os demonstrativos de desenhos conforme
(Figura 25).



Figura 25: Demonstragdo de desenhos: “De que janela vocé vé a paisagem?”.
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Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Neste sentido, a percepcdo dos estudantes com relacdo ao angulo, a

atividade da janela possibilitou aos estudantes uma percepcédo de que, a cada

movimento realizado havia mudancas no angulo de vista.

Neste caso, aspecto, para verificar a percepcdo dos estudantes com

relacdo ao angulo do que se ver, a respectiva atividade com a janela possibilitou

aos estudantes uma percepcdo em que a medida que ambos estivessem em

movimento mudavam o cenario de vista. Logo, assim cada

individualizada

criangca na sua

Diante da respectiva atividade vimos que, os estudantes dos dois grupos

retrataram em seus desenhos momentos no parque, O piguenique, atividades

ludicas entre outras gravuras.

ETAPA 8 — SISTEMATIZACAO

Esta etapa consistiu na finalizacdo da IIR, onde foi apresentada o produto

final, por meio da confecgcao e exposi¢céo de jogos, a partir de objetos encontrados

no lixo, producdo de textos coletivos entre outras atividades, enfatizando a

tematica ambiente: lixo, destacados na figura 26.



119

Figura 26: Exposicao de jogos pedagdgicos confeccionados a partir da reutilizagdo
de objeto recolhidos no parque.

C - Jogosdamemodria : D - Jogos: Meméria e
Acertando o alvo

B- Exposicéo de E - Jogos da memdria das F - Jogo: Boliche
cores

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Apo6s a confeccao de jogos, os estudantes foram divididos em duplas e em
trios para brincarem com os jogos construidos em sala de aula (Figura 26) Dessa
forma, a medida que os estudantes brincavam, o vencedor de cada brincadeira
ganhava um chocolate como forma de premiacao.

Por fim, apés degustarem os chocolates, a pesquisadora recolheu os
papéis dos bombons e os colou em um cartaz, depois leu os nomes dos
respectivos papeis de bombons, onde estimulou os estudantes a falarem uma
frase contendo a respectiva palavra do papel de bombom.

Nesta etapa, foram elaborados desenhos, jogos, textos coletivos entre
outras atividades, enfatizando a tematica ambiente: lixo. Assim, produzimos
atividades diversas como desenhos e confeccdo de jogos com o0s objetos

encontrados no parque.
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Figura 27: Momento de brincadeiras em sala de aula - Utilizacdo de jogos
pedagodgicos confeccionados a partir de objetos reutilizaveis.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Sendo assim houve uma exposicdo dos jogos em sala de aula, e com
auxilio da pesquisadora e da professora regente, foi sugerido a um grupo de cinco
criangcas que especificassem os produtos utilizados na sua confec¢cao, bem como
a socializacéo de jogos diversos.

Em vista disso, percebemos na prética a realidade desta contextualizacao
no cotidiano escolar, como estratégias de facilitacdo do processo de
aprendizagem. Desta forma, a utilizacdo das atividades ludicas € de suma
importancia para o desenvolvimento das criangas, pois tais atividades possibilitam
a elas construir seus conhecimentos de forma prazerosa.

Partindo desse principio, foi notério perceber que as atividades ludicas
favorecem dimensdes qualitativas de aprendizagem, permitindo assim, uma
estreita ligacédo e socializagdo de manifestacbes na constru¢do do conhecimento.
A este respeito, 0 estudo expresso das etapas da IIR demonstra a necessidade de
buscar inovacdes para o cotidiano escolar, no sentido de desenvolver niveis

gualitativos as relacdes cotidianas e nas experiéncias, visando fortalecer com
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éxito o processo de aprendizagem dos estudantes. Dessa forma, buscou-se
envolver a sequéncia didatica mediada pela IIR integrando-a e embasando a
teoria Socio Interacionista de Vygotsky. Diante da representacdo da metodologia
lIR, Fourez (1994) afirma:

A Metodologia IIR confere autonomia ao professor no planejamento e
desenvolvimento de projetos interdisciplinares, além de propiciar a
participagdo ativa do aluno na construcdo do conhecimento a partir de uma
situacdo do seu contexto social, facilitando desta forma o processo
diagnostico sobre os conhecimentos dos estudantes referentes a ao
contetdo ambiente — lixo.

Neste caso, apoOs identificar os conhecimentos prévios e/ou
conhecimentos internalizados (Nivel de Desenvolvimento Real) dos estudantes,
promoveu-se um momento de reflexdo para os estudantes sobre lixo e suas
relacbes com higiene, limpeza e conservacdo no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio, a partir dos seguintes questionamentos: Como devemos tratar
NOsSsSOsS parques, pracas e 0 nosso ambiente? Como podemos criar atitudes
conscientes em relagdo ao Ambiente: lixo, consumo e o descarte de objetos no
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio? Que atitude seria necessaria para
acabar com o lixo da praca? E vocé joga lixo no parque? Conhece alguém que
joga lixo nas ruas? Por que as pessoas nao cuidam
melhor do ambiente? Que atitudes podemos ter diante do ato de consumir e
descartar objetos no lixo? Como reaproveitar objetos e diminuir o lixo na cidade?

Por meio dos respectivos questionamentos buscou-se elucidar questdes
gue envolvem o lixo no parque. Entretanto, para a execucdo desta atividade as
criancas necessitariam da mediacdo e de orientagcbes da professora ou
pesquisadora quanto as explicacbes na resolucdo das respostas (Zonas de
Desenvolvimento Proximal).

Para implementar o conceito de Zonas de Desenvolvimento Proximal,
Vygotsky (2010, p.164-165) afirma que “na instrugdo [...] os educadores devem
colaborar na andlise dos processos internos [...] do desenvolvimento que sao
estimulados ao longo do ensino [...] sendo necessarios para o aprendizado
subsequente”.

Partindo desse pressuposto, a Zona de Desenvolvimento Proximal € a

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar por
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meio da solucdo independente de problemas, e o Nivel de Desenvolvimento
Potencial, determinado por meio da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Idem, 2010, p.97).

Avancando nas etapas dessa teoria, percebemos que diante da visita ao
parque, onde propomos aos estudantes que retratassem por meio de registros
orais e desenhos aspectos relacionados ao conteudo ambiente — lixo, verificamos
gue ocorreu uma representacdo da formacdo de conceitos e os conhecimentos
internalizados significativos (Nivel de Desenvolvimento Real) referentes ao
ambiente destacados nos desenhos da figura 28.

Figura 28: Atividades diagnosticas: representagéo por meio de desenhos referentes aos conceitos
e os conhecimentos internalizados dos estudantes sobre o ambiente.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Diante dos desenhos produzidos pelos estudantes, constatamos a
presenca de conceitos e dos conhecimentos internalizados referentes ao
ambiente, evidenciados nos desenhos por meio dos registros de arvores, plantas,
sol, pessoas, casa, lixeira e criangas brincando com uma bola.

Partindo dessa representagédo, Cox (2010, p.04) afirma que “a maioria
das criancas pequenas mostram interesse e prazer em desenhar, [...] professores

tiram partido desse entusiasmo acreditando que essas atividades € parte

importante do desenvolvimento infantil”.
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Partindo desse entendimento, percebe-se que cabe ao professor buscar
mecanismos para fazer com que as criangas avancem na sua compreensao do
mundo, midiatizando-os e provocando avancos para atingirem etapas posteriores,
a saber, as zonas de desenvolvimento Potencial.

Segundo Giovanni (2000, p.95) “é fundamental que se considere que a
aprendizagem € um processo do aluno, e as acfes que se sucedem devem
necessariamente ser dirigidas a construcdo do conhecimento por esse sujeito
ativo”.

Diante das abordagens apresentadas, compreende-se que o papel do
professor é de grande importancia, pois assume a acado educativa no qual exerce
a mediacdo entre o ensino e a aprendizagem. Possibilitando, assim, condi¢cdes
para que o aluno desempenhe sua acdo de aprender de forma participativa nas
diferentes situagdes do cotidiano escolar, mediando, facilitando, promovendo
situacdes de aprendizagens, intervindo e contribuindo para o desenvolvimento e o
sucesso do aluno.

Neste ponto, considerando os dois niveis: nivel de desenvolvimento Real
e a zona de desenvolvimento proximal, no pensamento de Vygotsky (2010, p. 98)

temos:

O estado de desenvolvimento mental de uma crianga sO pode ser
determinado se forem revelados o0s seus dois niveis: nivel de
desenvolvimento Real e a zona de desenvolvimento proximal. [...], Para
demonstrar que aquilo que € zona de desenvolvimento proximal hoje, sera o
nivel de desenvolvimento real amanha, ou seja, aquilo que a crianga pode
fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha.

Assim, destacamos que a representacao da formacéo de conceitos sobre
ambiente (Vygotsky, 2010, p.163):

Na verdade, a crianga “ndo sai de seus conceitos, mas sim, entra em num
novo caminho acompanhada deles, entra num caminho de andlise
intelectual, da comparacéo, da unificacdo e do estabelecimento de relagbes
I6gicas. A crianga raciocina, seguindo as explicacbes recebidas, e entdo
reproduz operagGes ldgicas, novas para ela, de transicdo de uma
generalizacdo para outras generalizacées.

Assim, enfatizamos no quadro 08, a representacdo quanto a formacao de

conceitos dos estudantes sobre ambiente:
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Quadro 08: Diagnéstico aplicado aos estudantes da Educacéo Infantil para verificacao dos niveis e

zonas e/ou niveis de desenvolvimento.

DIAGNOSTICO: ZONAS DE DESENVOLVIMENTO

ZONAS DE ) APLICACAO DE )
DESENVOVIMENTO DIAGNOSTICO ATIVIDADES ANALISE
Verificar dos
conhecimentos Oralizacdo e Verificacdo dos desenhos dos
REAL prévios dos desenhos. estudantes e fala dos
estudantes estudantes.
sobre ambiente.
Verificago: Mudancas de
Resolver *Roda de postura  com relacdo a
problema: conversas; problematica do ambiente: lixo
Formas de *Aplicacéo na sala de aula, na confeccéo
minimizar 0 da de jogos, na hora do lanche e
lixo do parque, Sequéncia etc;
relacionando a Didatica; Registros da fala dos
casa e a *Questionam estudantes, apresentacdo de
escola; entos: De “Atitudes que podemos mudar o
PROXIMAL “Atitudes que que maneira mundo” mediante as seguintes
podemos podemos sugestdes de atitudes:
mudar o] criar atitudes *Cada crianga precisa
mundo” conscientes recolher o seu lixo na hora do
Sugestbes de em relagdo recreio;
atitudes. ao Ambiente: *Colocar o lixo na rua,
lixo, somente nos dias que o carro
consumo e o do lixo passa, por que se ndo 0s
descarte de cachorros vém e rasgam oS
objetos  no sacos;
Parque *Quando sair de casa nao
Municipal Ge jogar lixo na rua, na praga;
rmano *Nao jogar lixo no chéo;
Augusto *Colocar lixo no lixo.
Sampaio?
Confeccao
de jogos na
sala de aula.
Construir Oralizagéo, Aplicacao e a Analise da Sequéncia
conceitos sobre | texto  coletivo, | Didatica;
as questdes que | desenhos; Formagéo de conceitos sobre o
envolvem: Roda de | ambiente: lixo;
» Compreender | conversas; » Compreensdo: necessidade de
a relagcédo entre o mudancgas de atitudes,
homem e o | Questionamento | comportamento diante da
ambiente; S: Situacédo | problematica — lixo;
POTENCIAL > Levar a | Problema: De | » Compreensdo: as relacbes
compreensdo que | que maneira | entre: Consumo consciente, lixo,
o homem ¢é parte | podemos criar | uso e reutilizagdo de objetos e
da natureza. atitudes Atitudes para preservacdo e
conscientes em | cuidados com o ambiente;
relagéo ao | » Elaboragcdo de um livreto,
Ambiente: lixo, | contendo: a aplicacdo e andlise de
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consumo e o | uma Sequéncia Didatica no Parque

descarte de | Municipal Germano Augusto
objetos no | Sampaio e as produgbes de
Parque atividades dos estudantes.

Municipal Germ
ano Augusto
Sampaio?

Fonte: Rosana Chaves, 2017.

Partindo das ideias demonstradas no quadro anterior, vimos que 0 ponto
de vista dessa discussdo é o fato de que o aprendizado das criancas comeca
muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer situagdo de aprendizado
com a qual a crianca se defronta na escola tem sempre uma historia prévia. De
fato, aprendizado e desenvolvimento, estdo inter-relacionados desde o primeiro
dia de vida da crianca (Vygotsky, 2010, p. 94-95).

Nas ideias de Vygotsky, a aprendizagem € um processo dindmico e
constante na trajetéria de vida do individuo, porém, no processo de escolariza¢ao
permeia diferentes processos em se tratando de ensino e da aprendizagem.

Nesta perspectiva, o papel do educador € de grande importancia, pois
assume a fungdo de mediador entre o processo de ensino e aprendizagem,
organizando situacdes de aprendizagem, intervindo e contribuindo para a
evolucédo e sucesso do aluno.

Corroborando com este pensamento, Freire (1996, p. 47) afirma que:

O ato de educar ndo é uma doacgdo de conhecimentos do professor aos
educandos, nem transmissdo de ideias, [...] ao contrario € uma contribuicéo
no processo de humanizacdo. Processo este de fundamental papel no
exercicio de educador que acredita na construcdo de saberes e de
conhecimentos para o desenvolvimento humano, e que para isso se torne
um instrumento de cooperacdo para o crescimento dos seus educandos,
para auxiliar a criar seus proprios conceitos e conhecimentos.

Neste sentido, o professor possibilitara condi¢des que conduzam o aluno
a aprendizagem dentro de uma combinacdo das atividades propostas
equiparando as acOes executadas pelos alunos, na tentativa de compreender e
assimilar informacdes através de mecanismos que viabilize o desenvolvimento
cognitivo do educando levando-o aprender a aprender.

Neste ponto que trata do processo de ensino e de aprendizagem,
inicialmente deve-se considerar o que apregoa Vygotsky “Nivel de

Desenvolvimento Real” ou seja, conhecimentos internalizados da crianga para
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partir dai elevar outras caracteristicas que perpassa pelas “Zonas de
desenvolvimentos Proximal”’, isto é, o professor conduzira os estudantes a
construgéo de conceitos, favorecendo a aprendizagem.

Sendo assim, as caracteristicas e atividades contidas nas Zonas de
desenvolvimentos destacam a figura do professor, por exemplo, em levar os
estudantes a compreensdo, construgdo e conceitos, entre outros aspectos, em
favorecer a aprendizagem, servindo de mediador entre a crianca e 0 mundo.
Como foi destacado anteriormente, € no amago das interagdes no interior do
coletivo, das relagcdes com o outro, que a crianga tera condigdes de construir suas
préprias estruturas psicolégicas de aprendizagens (CRECHE e FIOCRUZ, 2004).

As Zonas de Desenvolvimento Proximal consistem no aprendizado, e
desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de
operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e
gquando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento independente da
crianca (Vygotsky, 2010, p.103).

Neste caso, as Zonas de Desenvolvimento Proximal podem se tornar um
conceito poderoso nas pesquisas do desenvolvimento, conceito este que pode
aumentar de forma acentuada a eficiéncia e a utilidade da aplicagdo de um
método diagnostico do desenvolvimento mental a problemas educacionais
(Vygotsky, 2010, p.99).

4.4. Pré-Teste E PoOs-Teste: Verificacdo de conhecimentos internalizados

sobre O Conteudo Ambiente: Lixo Pelos Estudantes da Educacéo Infantil

Diante dos objetivos tracados e atividades propostas na visita ao Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio, realizarmos um diagnostico inicial (Pré-
teste) e final (Pos-teste), visando verificar os conhecimentos prévios e/ou
internalizados pelos estudantes por meio do dialogo e a compreensdo entre a
relacdo homem, ambiente, lixo, consumo consciente, reutilizacdo de objetos e
natureza.

Neste sentido, os resultados e discusséo no que se referem ao Pré-teste

na demonstracao dos conhecimentos prévios dos estudantes da Educacao Infantil
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sobre o conteudo ambiente: lixo que envolve a sequéncia didatica no Parque

Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto espaco ndo formal de ensino,

vimos que, as evidéncias dessa pesquisa permearam em torno do diagnostico,

aplicacdo da sequéncia didatica e os resultados e analise obtida com a aula

pratica e a evolugdo da aprendizagem dos estudantes apresentado no quadro 09.

Quadro 09: Quadro demonstrativo referentes ao Pré-teste para verificagdo de conhecimentos prévios
dos estudantes da Educacao Infantil sobre o contetido ambiente: lixo.

Atividades/

Espera-se que o aluno seja capaz de:

Total de
Estudantes

Responderam
ou realizaram a
atividade

Né&o
responderam
ou nao
realizaram a
atividade

Responderam

ou realizaram

parcialmente
a atividade

Néao
responderam,
nao realizaram

a atividade,
ou apresentaram
apenas garatujas

ao quesito
proposto

1

Compreender a relacdo sobre:
homem, ambiente: lixo, consumo
consciente, reutilizagdo de objetos
e natureza (Atividades dialogo e
discusséo).

24

12

08

02

02

2)

Realizar visita no parque, com o
objetivo de verificar a presenca de
lixo no parque e coleta dos objetos
encontrados.

20

20

3)

Representar o parque por meio de
desenhos

22

20

02

4)

Levantar questionamentos sobre a
acdo do homem com relagéo ao
lixo produzido e seu descarte no
parque, coleta de lixo, elencando
os objetos encontrados no parque
entre outras questdes.

21

13

08

5)

Elaborar desenhos sobre formas
de reutilizagdo de objetos/lixo e o
tempo de decomposicdo dos
objetos.

20

14

03

03

6)

Conhecimentos internalizados
sobre o contelido ambiente: lixo.

25

20

05

7

Confeccionar jogos a partir do da
reutilizagdo dos objetos (lixo)
encontrado no parque.

22

18

04

Fonte: Rosana Chaves, 2017.

Em andlise de Pré-teste realizado pelos dos 25 estudantes da turma, apenas

24 participaram, sendo que 50% (12 estudantes) responderam a atividade, 29% (08

estudantes) néo responderam ou nao realizaram a atividade, 13% (03 estudantes)

responderam parcialmente e 8% (02 estudantes) ndo responderam a atividade.

Em relacéo a visita ao parque (Figura 28) que teve como objetivo verificar a

presenca de lixo no parque e coleta dos objetos encontrados no parque 100% (25
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estudantes) realizaram a visita no parque e descreveram aspectos sobre a agdo do
homem com relacdo ao lixo produzido e seu descarte no parque, coleta de lixo,
elencando os objetos encontrados no parque como garrafas e copos descartaveis,
sacolas plésticas, papeis de balinha, canudos, latas de refrigerantes, embalagens
plasticas e papeléao.

Figura 29 : Demonstracéo de atividade: Visita, observacgao e coleta de objetos no Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Quanto a representacdo do parque por meio de desenhos, dos 25
estudantes da turma, 21 estudantes fizeram os desenhos, sendo que 62% (13
estudantes) retrataram varios aspectos envolvendo plantas, arvores, pessoas, flores
no parque. Contudo, 32% (08 estudantes) apresentaram apenas garatujas,
atendendo parcialmente ao requisito proposto que foi a representagao do parque por
meio de desenhos, como demonstra o desenho apresentado nas figuras 30 e 31,

respectivamente.
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Figura 30: Percepcao e representacdo dos estudantes sobre o Parque Municipal Augusto
Sampaio

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Figura 31: Percepcao e representacdo dos estudantes por meio de garatujas sobre o
Parque Municipal Augusto Sampaio

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Quanto ao levantamento e questionamentos sobre a acdo do homem
com relacdo ao lixo, reutlizagdo e confeccdo de jogos, dos 22 estudantes
participantes, 82% (18 estudantes) responderam aos questionamentos se
posicionando com relacdo ao lixo, alguns relatos estdo destacados no quadro 10.
Contudo, 18% (04 estudantes) por apresentar timidez, inseguranca ou outras
situacOes destacadas pela professora titular da sala, ndo responderam aos
guestionamentos.



Quadrol0: Relato dos Estudantes com relagdo ao lixo no parque

130

Estudantes Descricdo da fala dos Estudantes

E: 01 No Pargque tem muitas lixeiras, mas as pessoas jogam lixo na praca;
E: 02 A gente tem que deixar o parque limpo;

E: 03 Tem que jogar lixo no lixo;

E: 04 N&o pode jogar lixo no chao;

E: 05 Se jogar lixo no chéo, vai juntar muitos mosquitos da dengue;

E: 06 O lixo deixa a gente doente;

E:07 O lixo é uma sujeira;

E: 08 O lixo tem fedor, minha mae bota o lixo na rua e carro do lixo leva,;
E: 09 Na casa do meu primo parece um lixao, la tem muito lixo;

E: 10 L& em casa tem lixo.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Avaliando os desenhos elaborados pelos alunos sobre as

formas de

reutilizacdo de objetos/lixo e o tempo de decomposicdo dos objetos, dos 20

estudantes participantes da atividade, 10% (14 estudantes)

responderam a

atividade, contudo, 15% (03 estudantes) atenderam a proposta da atividade, cujos

desenhos demonstram aspectos relevantes de concentracdo de lixo no parque,

sendo que 15% (03 estudantes) apresentaram garatujas ao quesito proposto, como

demonstra a figura 32.

Figura 32: Representacéo de desenhos por meio de garatujas: a relagéo do lixo
produzido e seu descarte no parque.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Diante da representacdo dos desenhos mencionados na analise,

acreditamos que, tal representatividade foi vinculado e referenciado por meio da
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formacgédo de conceitos, questdes sobre o ambiente e a relagdo homem e natureza

nesse espaco.
Neste caso, através desses conceitos Vygotsky (2010, p 163) explica:

Os conceitos iniciais que foram construidos na crian¢a ao longo de sua vida
no contexto de seu ambiente social sdo chamados de conceitos de “diarios ou
espontaneos”, espontdneos na medida em que sdo formados
independentemente de qualquer processo especialmente voltado para
desenvolver seu controle) sdo agora deslocados para um novo processo,
para uma nova relacdo especialmente cognitiva com o mundo.

Sendo assim, a atividade proposta permitiu verificar aspectos da
compreensao dos alunos, bem como os conhecimentos prévios sobre ambiente.
Dessa forma, por meio da analise da atividade producdo de desenho, foi
perceptivel destacar que os respectivos alunos evidenciaram em suas produgdes
a presenca da natureza descritas das arvores, do sol e da insercdo do homem
nesse espaco, assim evidenciadas nos desenhos.

Desse modo, podemos acrescentar que a partir da analise da percepc¢ao
dos estudantes sobre ambiente, os mesmos destacaram a presenca de lixo em

algumas areas do parque, conforme apresentado na Figura 33.

Figura 33: Representacéo de desenhos enfatizando a relagéo do lixo
produzido e seu descarte no parque.

Fonte: Acervo da pesquisadora.
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Em se tratando da presenca de lixo em algumas areas do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio destacados pelos estudantes na Figura 32,
vimos que, ambos os desenhos enfatizaram alguns pontos do parque como um
ambiente que possui a presenca do lixo, contudo, percebemos que nos desenhos
também possuem a presenca de lixeira. Assim, vale ressaltar na percepcéo
estudantil, h4 uma preocupacao quanto ao recolhimento do lixo no ambiente.

Como forma de minimizar as questdes que envolvem o lixo, propomos
aos estudantes a confecgcédo de jogos a partir da reutilizagcdo do lixo descartado,
como demonstra a Figura 34.

Figura 34: Confeccéo de jogos: a partir do da reutilizacdo dos objetos (lixo) encontrado
no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Em se tratando da confeccdo dos jogos a partir do da reutilizagdo dos
objetos (lixo) encontrado no parque, vimos que dos 22 estudantes presentes, 82%
(18 estudantes) realizaram a atividade conforme o esperado, confeccionando jogos
como Boliche de garrafas pet, Jogo da memoria (copos e fundo dos copos
descartaveis) e quebra-cabeca, a partir da construgdo dos desenhos dos estudantes.

Mediante o desenvolvimento da respectiva atividade, vale destacar que
18% (04 estudantes) preferiram ndo participar da construcdo de jogos,
demonstraram apenas interesse em desenhar. Dessa forma, deixamos livre a

escolha para as producdes dos desenhos (Figura 35).
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Figura 35: Registro: Producao de Desenhos de livre escolha dos estudantes.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Diante da analise da producdo de desenho, vale destacar que, 0s
respectivos estudantes evidenciaram em suas producdes a presenca das arvores,
flores, do sol (natureza) e da insercdo do homem nesse espaco, aspectos que
representam a presenca do lixo no parque.

Segundo as evidéncias relacionadas aos conhecimentos internalizados
sobre o conteudo ambiente: lixo, os 25 alunos participantes por meio de desenhos,
80% (20 estudantes) responderam a atividade, 20% (05 estudantes) nao
responderam ou nao realizaram a atividade, sendo assim, tal analise nos permite
uma melhor compreensdo sobre o0s conhecimentos internalizados sobre o
contetdo ambiente: lixo.

Quanto ao Pdés-teste, descrito no quadro 11, apresentamos uma analise
demonstrativa da evolucdo conceitual dos estudantes, constatadas nas etapas da
.
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Quadro 11 Quadro demonstrativo referente a categorias e critérios de andlise Pds-teste sobre

ambiente: lixo

Situacdo-problema: De que maneira podemos criar atitudes conscientes em relacdo ao Ambiente: lixo, consumo e o descarte de
objeto no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.
Objetivo: Analisar a efetividade de uma sequéncia didatica com énfase nos principios da teoria Socio Interacionista, a evolucéo
conceitual sobre ambiente: lixo dos estudantes da Educacao Infantil.

CATEGORIAS E CRITERIOS DE ANALISE - AMBIENTE: LIXO

ETAPAS IIR

Total de
Estudantes

Responderam
e/ou realizaram
a atividade

Né&o
responderam
ou nédo
realizaram a
atividade

Responderam

ou realizaram

parcialmente
a atividade

N&o
responderam,
néo realizaram
a atividade,
ou
apresentaram
apenas
garatujas ao
quesito proposto

CLICHE: Identificar e explicar

questbes sobre: o homem e as
relacBes ao ambiente: lixo e natureza,
vinculadas ao Parque Mun. Germano
Augusto Sampaio.

20

14

03

03

PANORAMA ESPONTANEO: Elaborar
desenhos referente ao video
“Crutzana e os defensores a natureza

22

16

04

02

Elaborar texto coletivo, pautado na
mensagem do video exibido

20

15

04

01

INDO A PRATICA

Relatar: a¢6es do homem e suas
relacGes com o ambiente: lixo
produzido, o descarte e a coleta dos
objetos encontrados no parque.

20

17

03

ABERTURA DA CAIXA PRETA COM
AJUDA DE ESPECIALISTA
Contar, recontar histérias a partir das
informag6es da especialista.

19

14

05

Elaborar desenhos retratando a
histéria contada pela especialista;

22

17

03

02

ESQUEMATIZACAO GLOBAL DA
TECNOLOGIA

Elencar e elaborar desenhos sobre
preferéncia de alimentos a serem
consumidos no Piguenique.

25

19

04

02

ABERTURA DE ALGUMAS CAIXAS
PRETAS SEM A AJUDA DE
ESPECIALISTAS

Contextualizar experiéncias sobre os
aspectos: alimentos consumidos no
piquenique e o lixo produzido na
atividade por meio de
questionamentos;

24

16

05

02

01

Desenvolver expressdo oral por meio
de atividades: “De que janela vocé
ver a paisagem? descrevendo o0s
materiais  utilizados para sua
confecgdo para verificar a percepgao
dos estudantes: 0 que se enxerga
através da janela.

24

18

01

03

02

SINTESE DA ILHA DE
RACIONALIDADE PRODUZIDA

Elaborar desenhos sobre o]

piquenique.

23

19

03

01

Confeccionar jogos com os objetos
(lixo) encontrados no parque.

25

25

Fonte: Rosana Chaves, 2017.
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Segundo a apreciacdo das categorias e critérios para analise da
sequéncia didatica, pautada na IIR de Fourez, sobre o conteddo ambiente: lixo,
vimos que diante da atividade de identificar e explicar questdes sobre: o homem e as
relagbes ao ambiente: lixo e natureza, vinculadas ao Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio, verificamos que dos 20 estudantes presentes na aula, 70% (14
estudantes) participaram da atividade ao realizar comentarios relacionando questées
gue envolvem homem, ambiente e natureza, 15% (03 estudantes) nao responderam
ou nao realizaram a atividade e 15% (03 estudantes) responderam parcialmente a
questdo apresentada.

Quanto a elaboragdo de desenhos referente ao video “Crutzana e os
defensores a natureza”, dos 22 estudantes participantes da atividade, 73% (16
estudantes) realizaram a atividade, 18% (04 estudantes) ndo respondeu ou nao
realizou a atividade e 9% (02 estudantes) apresentaram apenas garatujas ao quesito
proposto.

Em se tratando da elaboracdo do texto coletivo, pautado na mensagem
do video exibido, vimos que dos 20 participantes, 75% (15 estudantes) realizaram a
atividade e 20% (04 estudantes) ndo responderam ou néo realizaram a atividade,
enguanto que 5% (01 estudantes) respondeu parcialmente a questao apresentada.

No que se refere a relatar as acbes do homem e suas relagcdes com o
ambiente: lixo produzido, o descarte e a coleta dos objetos encontrados no parque,
verificamos que dos 20 participantes, 85% (17 estudantes) participaram da atividade
em realizar comentarios sobre as questdes que envolvem homem, ambiente e
natureza e 15% (03 estudantes) nao participaram e nao contribuiram com oralizacéo
sobre 0s questionamentos propostos na atividade.

Em se tratando da questdo: Contar e recontar historias a partir das
informacbes da especialista, observamos que dos 19 estudantes, 74% (14
estudantes) realizaram a atividade, 26% (05 estudantes) ndo responderam ou
realizaram parcialmente a atividade.

Diante da questdo, envolvendo elaborar desenhos retratando a historia
contada pela especialista, vimos que, 77% (17estudantes) responderam e/ou
realizaram a atividade, 14% (03 estudantes) responderam ou realizaram
parcialmente a atividade e 9% (02 estudantes) apresentaram apenas garatujas ao
guesito proposto. Neste ponto, destacamos a representacdo da formacdo de

conceitos sobre ambiente descritos na Figura 36.
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Figura 36: Producédo de desenhos sobre ambiente

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Mediante a questdo que tratava de elencar e elaborar desenhos sobre
preferéncia de alimentos a serem consumidos no Piquenique, dos 25
participantes, 76% (19 estudantes) realizaram a atividade, 16% (04 estudantes)
responderam ou realizaram a atividade e 8% (02 estudantes) apresentaram
apenas garatujas ao quesito proposto.

Segundo a questdo que envolveu contextualizar experiéncias sobre os
aspectos: alimentos consumidos no piquenique e o lixo produzido na atividade por
meio de questionamentos, dos 24 dos estudantes, 67% (16 estudantes)
responderam ou realizaram a atividade, 21% (05 estudantes) n&o responderam
ou nao participaram da atividade, 8% (02 estudantes) responderam parcialmente
e 4% (01 estudante) apresentou apenas garatujas diante da atividade proposta.

Segundo a andlise da questédo que visa desenvolver oralizacdo por meio
da fala e de atividades que envolvem desenhos: "De que janela vocé vé a
paisagem”, visando verificar a percepgao dos 24 estudantes presentes, 75% (18
estudantes) realizaram a atividade, 4% (1 estudante) ndo participou da atividade,
sendo que 13% (03 estudantes) responderam de forma parcial e 8% (02

estudantes) apresentaram apenas garatujas diante da atividade proposta.
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J& sobre a elaboracdo de desenhos sobre o piquenique, dos 23
participantes, 83% (19 estudantes) realizaram a atividade, sendo que 13% (03
estudantes) responderam de forma parcial e 4% (01 estudante) apresentou
somente garatujas como atividade proposta.

Neste aspecto, em se tratando do ato de confeccionar jogos com 0s
objetos (lixo) encontrados no parque, referenciando o consumo consciente e
reutilizacédo e objetos, vimos que todos os 25 estudantes das atividades, realizando-
as de forma satisfatoria.

Em linhas gerais, foi possivel verificarmos que, diante da andlise dos
resultados apresentados no Pré-teste e Pds-teste, que ambos possibilitaram
momentos reflexdo e a compreenséo diante das evidéncias, as quais pontuaram
por meio de registros orais e desenhos, aspectos referentes a realizacdo de
atividades pedagdgicas no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio. Assim
evidenciaram que, a representacdo da formacdo de conceitos sobre ambiente
demonstra a necessidade de se rediscutir, repensar a execucdo de atividades
pedagogicas dentro de uma perspectiva inovadora, desafiadora e significativa,
integrando-as as experiéncias cotidianas ao contexto da aprendizagem.

As evidéncias pontuadas demonstram que, 0s conhecimentos prévios
elou internalizados dos estudantes da Educacao Infantil se apresentam de forma
vinculada ao contexto da fala, como demonstrado em sua representacdo mental por
meio de desenhos.

Neste sentido a representacdo nos estudos K. Buhler (Cole apud
Vygosky 2010, P.135-136) cita que:

Nas representacdes as criancas sdo mais simbolistas [...], hotamos que,
guando uma crian¢a libera seus repositorios de memoria através do
desenho, ela o faz a maneira da fala [...], contendo certo grau de abstragéo.
Vemos assim, que o desenho é uma linguagem gréafica que surge tendo por
base a linguagem verbal. Esses fatos nos fornecem elementos para
interpretarmos o desenho das criangas como um estagio preliminar no
desenvolvimento da linguagem escrita.

A este respeito, percebemos que tais atividades estimularam o
desenvolvimento da coordenagdo motora por meio de desenhos, a oralizagéo por
meio do didlogo e a reflexdo por meio da elaboracdo do pensamento, sendo
atividades de fundamental importancia para os estudantes desse nivel de

escolarizacdo. Uma vez que garantem situacdes didaticas contextualizadas com a
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vida e com o cotidiano das criancas, culminando com a socializacdo de
experiéncias de sala de aula.

Neste sentido, vimos que as atividades em diferentes espacos de
educacdo, enriquecem as estratégias de ensino e possibilita a dinamizacdo da
aprendizagem dos conteudos, favorecendo o processo de informacdo e
comunicacao, possibilitando a elevacédo da autoestima dos alunos, além de permitir
adaptacao de conteudos e um melhor rendimento escolar.

Assim como também, possibilita a aproximacdo da crianca com a
natureza, como caminho para um aprendizado em ciéncias significativo, tendo em
vista que eles oportunizam a observacao, instigam a investigacdo e possibilitam o
desenvolvimento da curiosidade dos estudantes.

Em suma, mediante a aplicacdo das etapas e andlise da sequéncia
didatica pautada na IIR de Fourez, por meio das atividades de oralizagcdo quanto aos
varios questionamentos sobre ambiente, lixo, homem e natureza, foi notério
perceber a importancia na interacdo das respostas, em que realizaram registros
sobre os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do conteudo ambiente

explicitados nas produc¢des de desenhos dos estudantes.

4.4. O Potencial do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio enquanto

Espaco ndo Formal de Educacéo e sua relacdo coma a Alfabetizacdo Cientifica

Considerando, as possibilidades de utilizacdo de atividades no Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio, verificou-se que existe grandes
possibilidades de exploracdo de conteudos, tendo em vista que, 0 parque se
apresenta como instrumento e recurso didatico para o fortalecimento de
contetidos, ndo somente os que compreendem a Educacao Infantil, mas também,
aos diferentes Niveis de Ensino, como ensino fundamental | e Il e médio.

Para tanto, para tracamos o perfil da turma de estudantes, levando em
consideracdo os aspectos referentes a quantidade de estudantes, faixa etaria e

sexo, expressa no quadro 12.
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Quadro 12 - Descricdo: Perfil de Estudantes da Educacéao Infantil.

DESCRICAO: ESTUDANTES/TURMA

] TOTAL DE FAIXA ETARIA SEXO
SERIE ESTUDANTES/TURMA 05 ANOS 06 ANOS MASC. FEM
2° Periodo 25 23 02 12 13

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Contudo, no contexto na Educacéo Infantil, percebemos o parque como
um espaco fisico de localizacdo privilegiada, em frente a escola campo, possui
extensas areas verdes e sombrias.

Com este olhar, acreditamos que podera potencializar diferentes
atividades e formas de promover aulas diferenciadas para as criancas, uma vez
gue, os conteudos a serem estudados no Ensino de Ciéncias naturais,
apresentam-se contemplados na Educacdo Infantil, tais como: Ambiente,
Natureza, Seres vivos, As plantas, Espacgo geografico (natural e modificado), entre
outros.

A partir do conjunto de etapas que compdem a proposta metodoldgica de
Fourez (1997), delineadas no Quadro 15, foram constituidos indicadores de
Alfabetizacéo Cientifica (AC) de Sasseron e Carvalho (2008).

Diante das atividades de desenhos analisados durante 0 mapeamento e
registros de atividades da pesquisadora, em consonancia com os indicadores
estabelecidos no processo de construcéo da llha, constituem evidéncias quanto a
categorizacdo das caracteristicas dos seguintes indicadores apresentados no

quadro 13.
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Quadro 13: Andlise da Sequencia Didatica — IIR sobre: Ambiente/Lixo e Indicadores da Alfabetizacéo
Cientifica (SASSERON e CARVALHO, 2008).

Sampaio

Apresentacao
de proposta e
cronograma de

atividades
Verificar as
relacbes entre
homem, lixo,
limpeza e
conservacao no
Parque Mun.
Germano
Augusto
Sampaio.

0s nas praticas
esportiva, ou com
os professores da

escola em
atividades
escolares;
RELATO: “No
Parque tem
muitas lixeiras,

mas as pessoas
jogam lixo na
praga”;

“A gente tem que
deixar o parque
limpo, e jogar lixo
no lixo”.

Continua
OBJETIVOS
REGISTROS DE PARA R INDICADORES DE
ETAPAS ATIVIDADES EXECUCAO DE EVIDENCIAS ALFABETIZACAO
ATIVIDADES E CIENTIFICA
ANALISE
Planejamento;
Levantamento de
conteudos;
Etapa Elaboracéo da Etapa/ndo consta
Zero Sequéncia Planejamento Cronograma de indicadores.
Didatica; de acbes atividades;
Cronograma  de
atividades;
Lista dos
especialistas
envolvidos.
Identificacéo Expresséo de
dos opinides e
conhecimentos | oralizacdo dos
prévios e/ou estudantes;
internalizados | Elaboracéo de
(Relacdo entre: | Desenhos.
Homem, o | Os estudantes
ambiente e a | relataram:
natureza) Conhecem,
Levantar ideias | moram préximo e
e curiosidades | gostam de brincar
dos estudantes | no Parque
sobre o parque: | Germano Augusto
Tempestade de Sampaio;
ideias; Sugestéo de
01. Cliché: Atividades que | Visitaram o0 | Organizacéo de
Questionamentos: | poderédo ser | Parque com os informacgoes;
sobre o Parque | realizadas no | pais, Justificativa;
Germano Augusto | parque; acompanhando- Explicagéo.
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DESTAQUE DE
DESENHOS:
plantas e arvores,
area de
laser/brincadeira;

Reconhecer

trechos do filme,
que enfatizem
lixo, consumo
consciente e
reutilizacdo de
objetos (Relatar
filme -

Oralizagéo:
Apresentagcdo de
ideias sobre o
video;
Elaboracao de
Desenhos;

Elaboracao de

Seriacao;

mensagem); texto coletivo. Organizacéo e
RELATO: “Né&o | Classificacdo de
Exibicdo do video | Elaborar pode jogar lixo no informacgoes;
02. Panorama | “Crutzana e os | desenhos que | chado”; Justificativa;
espontaneo defensores da | ilustre os | DESTAQUE NOS Explicagéo.
natureza”. personagens do | DESENHOS:
filme, retratando | Desenhos
aspectos expressam com
relevantes do | clareza imagens:
video exibido. pessoas, arvores,
lixo, personagens
Elaborar texto | do video.
coletivo  tendo
como base a
mensagem do
filme de
“Crutzana e os
defensores da
natureza”.
Planejamento
das acgbes a
serem
executadas Cronograma:
Realizacéo de | junto aos | Palestra com
03. Consulta uma lista de | especialistas. especialista; Etapa/nado consta
aos colaboradores e | Planejar Contagéo de indicadores.
especialistas especialistas: atividades: historias;
Palestra, Recontar
Cronograma/Age | contagéo de | histérias;
ndamento de | histérias e | Elaborar
aulas. elaborar desenhos sobre a
desenhos sobre | historia.
a historia.
Apresentar Realizacao de
Realizacdo de | informagbes visita no Parque Organizacéo e

04.
Indo a pratica

uma visita no
Parque Municipal
Germano Augusto
Sampaio;

sobre o parque,
as plantas e

arvores, lixo,
acOes do
homem e

natureza e etc.;

Municipal

Germano Augusto
Sampaio de Boa
Vista/RR;

Explanacdo  de
assuntos sobre as
plantas e arvores

classificacéo de
informacgoes;
Justificativa,;
Explicagéo;

Raciocinio légico.
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Observacdo da
presenca de lixo;

Realizacéo da
coleta dos objetos
encontrados  no
parque;

Discussoes:
situacao

problema
referente ao
conteudo;

Elaboracao de
desenhos

referente a visita
e 0s aspectos
vivenciados no

parque;

Confeccéo de
jogos
confeccionados a
partir  do da
reutilizacdo  dos
objetos (lixo)
encontrado no
parque.

Contar e
recontar
histérias;
Elaborar
desenhos
representando a
histéria contada
pela
especialista;

Verificar a
presenca de lixo
no parque para
realizacdo  de
coleta dos
possiveis
objetos
encontrados.

Comentar sobre
a acdo do

homem: o lixo
produzido e seu
descarte na

natureza, coleta
de lixo, citar os
objetos

encontrados no
parque entre
outras questdes.

existentes no
parque,
destacando as
caracteristicas,
nomes,
categorias
(Ornamentais e
frutiferas), assim
também serdo
exploradas a
relacdo homem e
natureza e suas
relacbes com o
lixo.

Observacao:
aspectos
referentes a
oralizacéo dos
estudantes sobre
o] assunto
abordado.
Observacéo:

presenca de lixo
no parque e
realizacao de
coleta de objetos;

Explanacdo de
comentarios -
sobre a acédo do

homem: o lixo
produzido e seu
descarte na
natureza, coleta
de lixo, citar os
objetos

encontrados  no
parque entre

outras gquestdes.

5. Abertura de
caixas pretas
com ajuda de
Especialistas

Estudo
aprofundado:
contextualizacéo
da situagdo
problema;
Abertura de
algumas caixas

pretas: Respostas
com auxilio de
especialistas.

Realizar
atividades:
Palestra
especialista;
Contacéo de

com

historias “Uma
visita ao
Bosques dos
Papagaios”;
Contar e
recontar
histérias;

Confeccdo de
um painel com
desenhos

ilustrando as
observacbes do

Expressao de
opinides e
oralizacao dos
estudantes -
Palestra com
especialista;

*Contacao de
histérias “‘Uma

visita ao Bosques
dos Papagaios”;
Rodinha:
Elaboracao de
Desenhos.

Seriacéo,
Organizacéo e
classificacéo de
informacgoes;
Justificativa e
explicagao’
Raciocinio logico.
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6.
Esquematizacao
geral dailha

local e a

producéo um

texto coletivo

retratando como

sintese 0

passeio no

parque;

*Elaborar

desenhos sobre

a histdria.

Elencar 0s

alimentos a | Expresséo de
Estudo serem opinides e
aprofundado das | consumido no | oralizagédo dos
caixas-pretas, piquenique, estudantes;

com o auxilio de
um especialista;

Construcao de
novos
conhecimentos

considerando as
aptidées sobre
os alimentos;

Elaborar
desenhos sobre
"0 Consumo
dos alimentos”;

Elaborar
desenhos sobre
os alimentos a
serem
consumidos no
Piguenique.
Proposta:
piquenique a
turma.

Questionamento
s:
Lista de

sugestbes  de
lanche;

Elaborar
desenhos:
preferéncias de
alimentos para
0  piquenique,
processo de

higienizacdo, o
manejo e o0
descarte dos
alimentos.
OBS:
distribuico de
autorizacdo aos
pais ou
responsaveis
para execucdo
da referida
atividade no
parque.

Elaboracéo de
cardapio de
alimentos/lanche;

Elaboracéo de
Desenhos.

Organizacéo e
classificacdo de
informacoes,
Justificativa;
Explicagéo,
Raciocinio logico.
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7. Abertura de
caixas pretas
sem auxilio de
especialistas

Realizacao
organizacao e

acolhida dos

estudantes;

Comentarios:
alimentagéo
saudavel.
Producgéo: Lixo e
consumo
consciente,
através do
piquenique o do
piquenique;

, onde e como
descartar e coleta

desses objetos.
Observacéao
durante a
degustagdo dos
alimentos
(atitudes que

envolvem manejo
do lixo produzido
pelo consumo os

Elaborar cartaz
com papéis de
chocolate;

Contextualizar
aspectos do lixo
as experiéncias
dos estudantes;
Desenvolver
expressdo oral
através da
Atividade: de
que janela vocé
ver a paisagem?

Descrever oS
materiais
utilizados para
confeccionar a
janela;

Verificar a
percepcdo dos
estudantes com
relacao ao

Elaboracao:
cartaz com papéis
de chocolate;

Contextualizacdo
de aspectos do

lixo as
experiéncias dos
estudantes;

Expressdo  oral
através da

Atividade: de que
janela

vocé ver a
paisagem?
Descrever 0s
materiais
utilizados para
confeccionar a
janela;

Verificar a
percepcao dos
estudantes com

Organizacao de
informacoes;
Justificativa;
Explicacéao;

Raciocinio légico.

8.
Sistematizagéo

estudantes); angulo que se | relacdo ao angulo
enxerga através | que se enxerga
Verificagéo: da janela. através da janela.
percepcao dos
estudantes  (de
gue janela vocé
Ver a paisagem?
Produzir
atividades Realizacéo de

Producdo de um
livreto atividades:
desenhos, jogos,
textos coletivos
entre outras
atividades,
enfatizando a
tematica
ambiente: lixo;

diversas como:
Desenho sobre
0 piquenique;
Confeccionar
jogos com 0s
objetos
encontrados no

parque;
Produzir texto
coletivo ‘Nosso
Piquenique”;
Produto da
llha: Expor e
socializar e
jogos;

Elaborar um
livreto,
elencando uma
Sequéncia

Didatica e as
producbes de
atividades dos
estudantes.

atividades:
desenhos, jogos,
textos  coletivos
entre outras
atividades,
enfatizando a
tematica

ambiente: lixo;

Elaboracdo de um
livreto, elencando
uma Sequéncia
Didatica e as
producdes de
atividades dos
estudantes.

Organizacéo de
informacgoes,
Justificativa;
Explicagéao;

Raciocinio logico.

Fonte: Rosana Chaves, 2017.
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Diante do quadro de indicadores de AC, percebe-se que foi notéria a
descricdo das habilidades para a seriacdo de informacfes, a organizacdo de
informagbes, a classificagdo de informagdes, o raciocinio logico, o raciocinio
proporcional, o levantamento de hipéteses, o teste de hipoteses, a justificativa, a
previsdo e a explicacao.

Neste caso, Sasseron e Carvalho (2008, p.338), propdéem um
mapeamento de indicadores de AC, com situacfes didaticas que oportunizam 0s
alunos a participarem e desenvolverem atividades embasadas em conteddos
cientificos de maneira diferenciada. Desse modo, o professor observara e
delineara os resultados da aprendizagem de seus alunos de maneira mais clara.

Sendo assim, o conteudo ambiente: lixo, podera ser trabalhado em
diferentes espacos educativos, seja ele formal ou ndo formal, por apresentar
possibilidades e o desenvolvimento do ser consciente e participativo, e explorar
atividades diferenciadas e em diferentes espacos nao formais, inclusive no
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Mediante a aplicagdo da sequéncia didatica, percebemos que
potencializou o favorecimento a proposta do contelddo ambiente: lixo,
referendados quanto a conservacao e postura diante da proposta AC. Pois vimos
gue na medida em que as criancas participavam com relacdo a efetivacdo da
atividade de recolhimento do lixo no parque, elas se expressam e se posicionam

por meio da fala:

E: 1 - “as pessoas sdo chatas, mal educadas jogam lixo no chdo’,

E: 2 - “Tia tem muito sacola e papel no chao, melhor limpar tudo né”.

Diante dos posicionamentos dos estudantes, vimos que os estudantes
explicitaram o lixo como uma problematica que permeiam em varios segmentos
da sociedade, e que também esta presente no parque. As evidéncias pontuadas
demonstraram a importancia da vinculacdo dessa problemética ao contexto da
aprendizagem dos alunos.

Partindo dessa problemética que envolve o lixo, envolvemos as criangas
ao contexto do parque, por acreditar que podemos instigar o principio da
sensibilizacdo, do senso critico em problematizar questfes relevantes do nosso
cotidiano, tal quais as praticas de descarte de lixo. Para dessa forma, buscar

maneiras para propor mudancgas, com um cunho de transformagao social, em que
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seja nao somente no ambito do parque e da escola, mas que se estenda a sua
casa, propagando mudancas que elevem a criticidade, a cidadania e a qualidade
de vida.

E neste ponto que a AC valoriza esse conhecimento, que vai do senso
comum ao Cientifico, tendo em vista que o senso comum fica na superficialidade
do que se pensa, em quanto que o saber cientifico vai em busca a resolu¢des das
inquietacdes, em responder questionamento oriundos desse processo do ato de
conhecer.

Compreendendo e atuando como docente nessa esfera institucional, é
gue observamos quao grandioso as possibilidades de trabalhar a AC na
Educacado Infantil, por acreditar que seja a fase inicial das descobertas do
conhecimento sistematizado e por suscitar 0 pensamento, ideias, atitudes que
conduzirdo ao longo da vida. Trazendo assim, reflexos para a vida adulta, como
na oralizagcdo, na fala, na escrita, na leitura de mundo, na leitura propriamente
dita, na imaginacdo e em outros processos.

E nesta perspectiva, que vislumbramos a AC na Educacéo Infantil como
um processo de conhecimento e mudancas de atitudes, as quais consideramos
indispensaveis a formacdo do individuo. Contudo, sabemos dos desafios que
permeiam esta mediacado e a formacao docente, que requer conhecimentos para
potencializar o processo de ensino e aprendizagem numa vertente de
contextualizacdo do cotidiano a vida prética do aluno.

Neste entendimento, a AC visa fortalecer e ampliar possibilidades dessa
contextualizacdo e problematizacdo dos conteludos, tornando os individuos mais
criticos e participativos da realidade na qual esta inserido, elevando a perspectiva
de AC através dos conteudos escolares.

Em relacdo a esses indicativos de aprendizagem, Sasseron e Carvalho
(2008), denominam de “indicadores de Alfabetizagao Cientifica™:

Nossos indicadores tém a fungdo de nos mostrar algumas destrezas que
devem ser trabalhadas quando se deseja colocar a AC em processo de
construgcdo entre os alunos [...], assim sendo, reforcamos nossa ideia de
gue o ensino de ciéncias deva ocorrer por meio de atividades abertas e
investigativas nas quais o0s alunos desempenhem o papel de
pesquisadores.
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Nota-se que, a partir dos estudos das autoras citadas, o uso da

expressao “Indicadores de Alfabetizacdo Cientifica” passa a se referir aos

indicadores de aprendizagem observados a partir das agbes dos alunos, em

atividades que promovam as habilidades proprias do fazer cientifico. Neste caso,

percebemos que as caracteristicas dindmicas na linguagem sinalizam como

pontencializador na exploracéo de ideias elaboradas pelo raciocinio e conduzidas

pela fala.

Sasseron e Carvalho (2008) enfatizam que a AC e as discussdes sobre

os indicadores podem ocorrer em qualquer idade ou nivel de escolaridade.

Corroborando com este pensamento, Pizarro (2015) destaca que a AC apresenta-

se em trés categorias de habilidades, a saber, cognitivas, leitura e registros/escrita

e desenho, descritas no quadro 14.

Quadro 14: Categorias de habilidades de identificacdo de indicadores de Alfabetizacdo Cientifica.

HABILIDADES
HABILIDADES
COGNITIVAS LEITURAE ARGUMENTACAO IMPLICACOES SOCIAIS
ESCRITA
Habilidades Cognitivas: | Favorece o posicionamento | O aprendizado do aluno
diretamente ligadas a | critico, respeito a | em Ciéncias deve gerar,
situacbes nas quais o |diversidade de opinides, | em aprender Ciéncias e

aluno precisa colocar em
jogo aquilo que conhece,
suas ideias prévias e
também aquelas adquiridas
em sala de aula.

Habilidades de Leitura:
reconhecer a Ciéncia em
diferentes suportes e poder

debater sobre o]
conhecimento adquirido;

Habilidades de
Registros/Escrita e

Desenho para que o aluno
seja capaz de registrar e
dar um tratamento
especifico a  possiveis
dados oriundos de

defesa de suas proéprias
ideias e ampliacdo delas a
partir de debates em sala
de aula, tendo-se como
referéncia os contetdos
estudados de diversas
maneiras.
Reconhecimento de ter
a liberdade e / ou a
iniciativa de argumentar
diante dos colegas e do
professor € um exercicio
que precisa ser priorizado
e valorizado a longo
prazo. Logo a
argumentacdo pode ser
uma habilidade que o

multiplicar esse
aprendizado de maneira
critica, valorizando os
saberes adquiridos na
escola e na sua vida
cotidiana, participando
com consciéncia e
coeréncia da vida em
sociedade e dando
sentido as Ciéncias
aprendidas na escola
para a vida em
sociedade, em relagéo
ao meio ambiente, a
salde, ao bem-estar,
entre outros, gerando
impactos tecnolégicos e

experiéncias e atividades aluno desenvolva e que a | possiveis

sugeridas pelo professor. use ao longo da vida. desdobramentos da
Expressao do | agéo humana em
pensamento sociedade.
argumentativo e
guestionador.

Fonte: (PIZARRO,2015).
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Diante dessa representagdo, evidenciamos no quadro 15, a analise da

sequéncia didatica pautada nas categorias e habilidades de indicadores de

Alfabetizag&o Cientifica.

Quadro 15: Sequéncia Didatica: Analise das Categorias de indicadores de Alfabetizacao Cientifica.

Continua
SEQUENCIA DIDATICA: CATEGORIAS DE INDICADORES DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA
] EVIDENCIAS:
ATIVIDADES CARACTERISTICAS INDICADORES DE
HABILIDADES DESENVOLVIDAS ALFABET,IZACAO
CIENTIFICA
Elaboracéo de Destaque nos
desenhos referentes: desenhos: plantas Manifesta
Diagnéstico inicial: e arvores, area de aprendizagens por
proposta das laser/brincadeira; meio da fala, da
atividades; Desenhos escrita  ou de
Visita e 0s aspectos expressam com desenhos.
vivenciados no clareza  imagens:
parque; pessoas, Aarvores, Contribuir com os
REGISTROS: Personagens do filme lixo, personagens temas estudados
DESENHO “Crutzana e os do video; em sala de aula
defensores da através do
natureza”: discurso, da escrita
Preferéncias de Confeccionar jogos e do desenho.
alimentos para o com os objetos
piquenique, processo encontrados no
de higienizagdo, o parque.
manejo e o descarte
dos alimentos;
0] consumo dos
alimentos para o
Piguenique;
Confeccéo: livreto,
contendo as
producdes de
atividades/desenho
dos estudantes.
Tempestade de ideias; Identificacdo  dos Responder e
conhecimentos formular perguntas
Questionamentos: prévios  (Relagdo mediante
sobre 0 Parque entre: Homem, o atividades
Germano Augusto ambiente e a exploradas nas
Sampaio; natureza); aulas de Ciéncias;
ARGUMENTACAO
Oralizacéo: Expresséao de Adquirir habilidades
Apresentacao de opinides e de comunicacao
ideias sobre o video: oralizacao dos oral, no que se
Crutzana e 0s estudantes; refere ao processo
defensores da da fala;
natureza; Reconhecimento
de trechos do filme, Discutir e
Elaboracdo de texto gue enfatizem lixo, apresentar seu
coletivo - tendo como consumo posicionamento no
base a mensagem do consciente e didlogo com os
filme de “Crutzana e reutilizacdo de colegas;
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os defensores da
natureza”;

Visita, observacdo da
presenca de lixo e
coleta dos objetos
encontrados no
Parque Municipal
Germano Augusto
Sampaio;

Contextualizacdo e
discussbes: situacéo
problema referente ao
conteudo;

Elencar os alimentos a
serem consumido no
piquenique,
considerando as
aptidées sobre os
alimentos;

Oralizacdo: de que
janela vocé ver a
paisagem?

Verificagdo: percepcao
dos estudantes com
relacdo ao angulo que
se enxerga através da
janela.

Producéo texto
coletivo “Nosso
Piguenique”.

objetos (Relatar
filme — mensagem);

Verificacao:
presenca de lixo no
parque para
realizacdo de
coleta dos
possiveis  objetos
encontrados.

Comentar sobre a
acdo do homem: o
lixo produzido e
seu descarte na
natureza, coleta de
lixo, citar os objetos
encontrados no
pargue entre outras
guestdes;

Contacao de
histérias: Rodinha:
Contar e recontar
histérias;

Descrever 0s
materiais utilizados
para confeccionar a
janela e jogos.

Interagir com o
professor e o0s
colegas,

explicitando  suas
ideias e ampliando

repertério
comunicativo da
fala e dos
desenhos;
Participar das
situacdes de
didlogo promovidas
pelo

Professor em sala
de aula;

Produzir textos
orais sobre temas
em Ciéncias;

Buscar explicacdes
para problemas
estudados e
discutidos em sala
de aula.

IMPLICACOES
SOCIAIS

Realizacdo de um
piquenique:
degustacéo dos
alimentos e descarte
do lixo produzido;

Tecer comentarios
sobre: alimentacéo
saudavel;

Discusséao
consciente, através do
piguenique, onde e
como descartar 0s
alimentos;

Verificar as relagbes
entre  homem, lixo,
limpeza e conservacgéo
no Parque Mun.
Germano Augusto
Sampaio.

Atitudes que

Contextualizacao
de aspectos do lixo
as experiéncias dos

estudantes;
Desenvolver
expressédo oral
através da

Atividade: de que
janela vocé vé a
paisagem?

Descrever 0s
materiais utilizados
para confeccionar a
janela e confeccdo
de jogos com
materiais
reutilizaveis;
RELATO: “No
Parque tem muitas
lixeiras, mas as
pessoas jogam lixo
na praga’;

Leitura do “mundo”
e valorizacdo dos
saberes adquiridos
em

suas experiéncias;

Contextualizar
contetdos a
experiéncias de
vida;

Compreender o]
significado ao que
aprende na escola
para a vida;

Manifestar
aprendizagens
através da fala, da
escrita ou de
desenhos.
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envolvem manejo do

lixo produzido pelo “A gente tem que
consumo dos deixar o parque
estudantes; limpo, e jogar lixo
Explanacéo de no lixo”;
comentérios - sobre a “‘Nao pode jogar
acao do homem: o lixo lixo no chao”.

produzido e seu
descarte na natureza,
coleta de lixo, citar os
objetos  encontrados
no pargue entre outras
questdes.

Confecgéo de jogos a
partir do  material
coletado na visita no
parque.

Fonte: Rosana Chaves, 2017.

A partir da andlise da percepcao dos estudantes sobre o ambiente, mais
especificamente do lixo que produzimos e como descartamos, vimos que sdo
necessarias novas praticas no nosso cotidiano, sendo assim, faz-se necessario a
insercdo dos alunos neste contexto de significacdo entre o homem e o meio
ambiente.

Partindo desse entendimento, percebe-se que a exploracdo da
Sequéncia Didatica, torna-se uma forte aliada quanto ao contexto e analise de
Categorias quanto a verificacdo dos indicadores de Alfabetizacdo Cientifica,
sendo uma ferramenta indispensavel ao cotidiano escolar.

Mediante o quadro apresentado, as ideias de Pizarro (2015), Sasseron e
Carvalho (2010), nos apresentam reflexbes, que destacam a importancia dos
registros em escrita e desenho, elaborados por alunos em aulas de Ciéncias.
Neste caso, a analise refina a atencéo aos registros dos alunos das seéries iniciais,
gque nao se posicionam oralmente, mas que manifestaram o uso de diversos
indicadores de AC quando |lhes foram oferecidas alternativas de registro.

A este respeito, percebemos que os momentos de discussdes e reflexdo
sdo de fundamental importancia, de forma a garantir situacdes didaticas
contextualizadas com a vida e o cotidiano dos estudantes, de forma a culminar
com a socializacdo de experiéncias em sala de aula e com aprendizagem dos
estudantes. Dessa forma, o quadro 16, apresenta uma abordagem de base triplice
(sequéncia didatica mediada pela IIR em espacos ndo formais, indicativos da

Alfabetizacéo Cientifica e principios da teoria Sécio Interacionista de Vygotsky).



151

Quadro 16 - Demonstrativo: triplice analise da sequéncia didatica mediada pela IIR em espac¢os nao
formais, indicativos de AC e a Teoria Sécio Interacionista de Vygotsky.

CATEGORIAS E CRITERIOS DE ANALISE - AMBIENTE: LIXO

VERIFICACAO
SEQUENCIA ESPACO DOS EVIDENCIAS: DE
ACOES DIDATICA NAO INDICATIVOS DA ELEMENTOS DA TEORIA
ETAPAS IIR FORMAL ALFABETIZACA SOCIO INTERACIONISTA DE
O CIENTIFICA VYGOTSKY
Elaboracdo: de Vinculagao Desenvolvimento Real
Situacéo- desenhos, de Discutir e buscar (Conhecimentos prévios/
problema: Texto coletivo e atividades acoes do homem Internalizados)
De que cartaz; diversas e suas relacdes Verificacdo dos
maneira Rodas de no Parque com o ambiente: conhecimentos prévios
podemos conversa; Municipal lixo produzido, o sobre ambiente por meio de
criar atitudes Momentos  de Germano descarte e a desenhos dos estudantes e
conscientes curiosidades e Augusto coleta dos objetos fala dos estudantes;
em relacdo guestionamento Sampaio, encontrados  no Zona de Desenvolvimento
ao Ambiente: s sobre atitudes enquanto parque e discutir Potencial:
lixo, com relacdo ao espaco acoes que » Compreender a
consumo € o Ambiente: lixo, nao formal minimizem as necessidade de mudancas
descarte de consumo e o de “Atitudes que de atitudes, comportamento
objeto no descarte de educacao podemos mudar o diante da problematica -
Parque objetos no evidencian mundo”; lixo.
Municipal Parque; do, a » Compreender as
Germano Realizacdo de relacéo relacbes entre: Consumo
Augusto uma visita no sobre: consciente, lixo, uso e
Sampaio? Parque homem, reutilizacdo de  objetos,
Municipal ambiente: tempo e composicdo dos
Germano lixo, objetos na natureza;
Augusto consumo Zona de Desenvolvimento
Sampaio; consciente, Proximal:
Realizacdo de reutilizagédo Verificagdo: Mudancas de
Piquenique; de objetos postura com relagdo a
Observagdo da e natureza. problemética do ambiente:
presenca de lixo na sala de aula, na
lixo; confec¢do de jogos, na hora
Realizacdo da do lanche e etc;
coleta dos Verificacdo: Mudancas de
objetos postura com relagdo a
encontrados; problemética do ambiente:

Palestra: tempo
de
decomposicdo
dos objetos na
natureza e
reutilizacdo de
objetos/lixo;
Confeccdo de
jogos a partir do
da reutilizagdo
dos objetos
(lixo) encontrado
no parque.

lixo na sala de aula, na
confecgdo de jogos, na hora
do lanche e etc;

Registros da fala dos
estudantes, apresentagéo de
“Atitudes que  podemos
mudar o mundo” Sugestdes
de atitudes:

*Cada crianca precisa
recolher o seu lixo na hora
do recreio;

*Colocar o lixo na rua,
somente nos dias que o
carro do lixo passa, por que
sendo os cachorros vem e
rasga os sacos;

*Quando sair de casa nao
jogar lixo na rua, na praga;
*Nao jogar lixo no chéo;
*Colocar lixo no lixo;

Fonte: Rosana Chaves, 2017.
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Diante da triplice analise (Aplicacdo da sequéncia didatica mediada pela
IR em espacos nao formais, verificacdo dos indicativos da Alfabetizacéo
Cientifica e principios da teoria Socio Interacionista de Vygotsky), vimos que tais
atividades exploradas em diferentes espacos de educacao ampliaram os saberes
cotidianos das criancas, perceptivel através das diversas atividades como: visita
para observacédo e recolhimento de lixo e piquenique no parque, discussao sobre
espacos naturais e modificados, reflexdo referente a relacdo entre homem,
natureza, lixo que produzimos, atitudes conscientes em relagdo ao Ambiente: lixo,
consumo e o descarte de objetos no parque.

Conforme BRASIL (2013) nos Parametros Curriculares Nacionais para
Educacgao Infantil, “a crianga precisa ter contato com o meio ambiente e a
conservacao da natureza, por meio de experiéncias cotidianas vivenciadas na
escola e fora dela, através do contato com plantas e animais”.

Rocha e Fachin-Teran (2010) afirmam que:

A educacdo que acontece nos espacos nao formais, compartilha muitos
saberes com a escola, muitos dos quais sdo construidos, a partir das
teorias elaboradas pelas ciéncias da educacdo. Sendo imprescindivel, a
parceria da escola com outros espacos para se alcancar uma educacao a
partir de abordagens criticas e reflexivas.

Por meio desse entendimento percebemos a necessidade de ampliar e
aproximar este contato das criangas com a natureza, uma vez que a ciéncia esta
inserida no cotidiano da crianca.

Tais evidéncias buscam relacionar praticas pedagdgicas e a utilizacdo do
uso do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, evidenciando 0 processo
de desenvolvimento da Alfabetizacdo Cientifica, mediante procedimentos e
atitudes educativas dos estudantes da Educagéao Infantil.

Em suma, as evidéncias aqui pontuadas demonstraram a importancia da
vinculacdo e da integracdo ao contexto da aprendizagem dos alunos, logo, os
diferentes espacos educativos, apresentam-se como oportunidades de educacéo
no Ensino de Ciéncias, possibilitando a aproximagcao da criangca com a natureza,
uma vez que oportunizam a observagdo, instigam a investigacdo, possibilitam e

contribuem significativamente para o processo de ensino e aprendizagem.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

O produto desta pesquisa consiste em um Livreto Pedagogico de
atividades (APENDICE 1), que esta dividido em duas secbes: A primeira se¢io
contextualiza estudo sobre o Espaco ndo Formal de ensino, Aspectos do Parque
Municipal Germano Augusto  Sampaio, Alfabetizacdo Cientifica (AC),
Planejamento e Apresentacdo de uma sequéncia didatica pautada na Metodologia
llha Interdisciplinar de Racionalidade (IIR). A segunda sec&o contém um
detalhamento das atividades produzidas pelos estudantes durante a aplicacéo da
sequéncia didatica no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio. Dessa
forma, apresenta atividades como desenhos e producdes textuais dos estudantes.

Neste sentido, vale ressaltar que além do livreto Pedagogico,
apresentamos a seguir outros produtos decorrentes dessa pesquisa, tais como:

v' Oficina Pedagdgica ofertada as docentes da Educacao Infantii de uma
Escola Municipal da Zona Oeste: mediante orientagbes, momentos de
discussdo e reflexdo sobre as tematicas que envolvem espagcos nhao
formais de educacédo, elaboracdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica
explorada no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto
espaco ndo formal de educacéo;

v' Sequéncia didatica mediada pela llha Interdisciplinar de Racionalidade
(IR), fundamentada na Teoria Socio Interacionista (Zonas ou Niveis
desenvolvimento), para Verificacdo de indicativos da Alfabetizacéo
Cientifica;

v’ Visitas ao parque com estudantes e professoras da Educacgéo Infantil.

Em suma, os produtos apresentados nesta pesquisa visam socializar
experiéncias e enfatizar as possibilidades quanto a mediacdo docente em
espacos néo formais, buscando assim, fomentar a valorizagdo da utilizacdo de
diferentes espacos educativos como forma de fortalecer e enriquecer o Ensino de

Ciéncias e a dinamica do processo de ensino e de aprendizagem.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresenta como problemética investigar a relacédo entre o
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto espaco nao formal de
educacdo e a utilizacdo de uma sequéncia didatica mediada pela Metodologia
llhas Interdisciplinar de Racionalidade, (IIR), visando verificar as contribuicoes
para a promoc¢ao da Alfabetizacdo Cientifica dos estudantes da Educacgé&o Infantil
de Escola Municipal em Boa Vista/RR.

Neste foco, para analisar a percepcdo docente, iniciamos a pesquisa
com um diagndstico inicial sobre os diferentes espacos educativos e sua relacao
com o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, assim como também a verificagcao
guanto as potencialidades do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio.

Diante da percepc¢ao docente, vimos que as educadoras acreditam ser
importante utilizar outros espacos fora de sala de aula. Contudo quando
guestionadas se ja utilizaram estes espacos, estas relataram que nao fazem uso
dessa pratica no cotidiano escolar. Com isso, para promover o ensino em
diferentes espacos nao formais na Educacao Infantil, € necessario pensar na
formacado do professor, uma vez que este precisa estar fundamentado em novas
metodologias, para promover a interagdo do Ensino de Ciéncias na Educagao
Infantil.

Neste contexto, cabe ao professor planejar e propor atividades
desafiadoras que levem ao aluno, elaborar, construir, reconstruir e experimenta-
las em diferentes situacdes de aprendizagem, através de propostas didaticas que
contribuam e possibilitem aos alunos condicdes de aprender de forma
participativa nas diferentes situacdes do cotidiano escolar, mediando, facilitando,
promovendo situacdes de aprendizagens, intervindo e contribuindo para a
evolucéo e o sucesso do aluno.

Dessa forma, verificamos que as educadoras precisam conhecer,
compreender, operacionalizar diferentes espagos escolares, buscando
complementar e enriquecer a dinamica do processo de aprendizagem dos
individuos.

Quanto a andlise da efetividade de uma sequéncia didatica pautada na
metodologia Ilha Interdisciplinar de Racionalidade — IIR, com base nos principios
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da AC e da Teoria Sécio Interacionista, na evolugcdo conceitual sobre o tema
ambiente: lixo, vimos que para avaliar o potencial pedagdgico do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto espaco nao formal de Educacéo,
requer executar atividades pedagdgicas dentro de uma perspectiva pedagdgica,
que articule os contetdos e a integracdo ao contexto da aprendizagem dos
estudantes.

Assim, as evidéncias pontuadas demonstraram a necessidade de se
rediscutir e repensar na execucdo de atividades pedagdgicas dentro de uma
perspectiva inovadora, desafiadora e significativa, integrando-as ao contexto da
aprendizagem dos estudantes.

Dessa forma, a aproximacao da crian¢ca com a natureza, como caminho
para um aprendizado em Ciéncias significativo, uma vez que eles oportunizam a
observacdo, instigam a investigacdo, possibilitam o desenvolvimento da
curiosidade dos estudantes.

Neste contexto, ao analisar uma sequéncia didatica vimos que o0s
espacos nao formais inclusive o parque aqui avaliado, potencializam a
aprendizagem dos conteudos, tendo em vista que os diferentes espacos
educativos permitem a aproximacgéo do aprendiz com a aprendizagem de maneira
pratica.

Partindo desse entendimento, percebe-se que a exploracédo da sequéncia
didatica se torna uma forte aliada ao contexto da Alfabetizacdo Cientifica,
tornando-se uma ferramenta indispensavel ao cotidiano escolar.

A este respeito, percebemos que os momentos de discussoes e reflexao
sdo de fundamental importancia de forma a garantir situacdes didaticas
contextualizadas com a vida e o cotidiano dos estudantes de forma a culminar
com a socializacdo de experiéncias de sala de aula e com aprendizagem dos
alunos.

Assim, percebe-se que tais atitudes funcionam como atividades
importantes, por trazer varios beneficios para a vida, que por sua vez assume
uma funcéo de grande relevancia na vida social do individuo no que diz respeito
ao processo de desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica, a qual merece ser
estimulada desde a Educacéao Infantil.

Neste contexto, € importante dizer que a maneira como o0 professor

potencializa o conteudo e as atividades, requer a utilizacdo dos recursos de forma
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a integrar a pratica profissional a vivéncia e a experiéncia do aprendiz.

Ao abordar estas questdes percebermos que, a pratica de atividade
como esta, merece ter seu lugar de destaque no processo pratico da sala de aula,
por agugar e estimular cada vez mais a capacidade de inquirir, pesquisar e a
descobrir novas experiéncias.

Em linhas gerais, as discussdes apresentadas nesta pesquisa possuem
grande relevancia para a comunidade da escola campo, por proporcionar reflexao
e fomentar a pratica pedagdgica a partir da mediacdo em espacos ndo formais de
ensino, e por explorar esse espago do Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio. Assim as evidéncias pontuadas demonstram a necessidade de se
rediscutir, repensar na execucdo de atividades pedagogicas dentro de uma
perspectiva inovadora, desafiadora e significativa, integrando-as ao contexto da
aprendizagem dos estudantes.
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APENDICE: A

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA NA ESCOLAS®

Ilma Sra. Gestora:

Solicitamos autorizagcdo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada “O
Potencial do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto Espaco ndo Formal
de Ensino, para promover a Alfabetizacdo Cientifica Sobre o Meio Ambiente aos
Estudantes da Educacéo Infantil em uma Escola Municipal em Boa Vista/RR.” pela aluna
de Pés-Graduacdo, mestranda Rosana Cléia de Carvalho Chaves, sob orientacdo da
Professora Dr2. Ivanise Maria Rizzatti. Com o0 seguinte objetivo: Analisar o Potencial
Pedagogico do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto Espaco nao
Formal de Ensino, para promover a Alfabetizacdo Cientifica Sobre o Meio Ambiente aos
Estudantes da Educag&o Infantil em uma Escola Municipal em Boa Vista/RR. .

Necessitando, portanto, ter acesso de dados a serem colhidos mediante aplicacédo
de questionarios e posteriormente realizar Oficinas Pedagdgicas com as professoras que
atuam na Educacéo Infantil da instituicAo. Ao mesmo instante pedimos autorizagéo para
gue o nome dessa instituicdo possa constar no relatorio final bem como para futuras
publicagBes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo
com a resolucdo do Conselho Nacional de Salude (CNS/MS) 466/12 que trata da
Pesquisa envolvendo seres humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados
somente para a realizacdo deste estudo. Na certeza de contarmos com a sua
colaboracdo e empenho desta diretoria, agradecemos antecipadamente atencéo, ficando
a disposicao para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessaria.

Boa Vista, de de

Nome/assinatura e carimbo do responsavel pela instituicdo

( ) Concordamos com a solicitacdo ( ) N&o concordamos com a solicitacéo

®Carta de anuéncia para autorizacdo de pesquisa na escola, esta baseado no documento do comité
de ética em pesquisa com Seres Humanos (UERR).
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APENDICE: B

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PESQUISA COM CRIANGCAS®

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima

Curso: Programa de Pos-Graduagéo em Ensino de Ciéncias

Titulo da Pesquisa: O Potencial do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio e a
Alfabetizacdo Cientifica de estudantes da Educacéao Infantil em uma Escola Municipal em
Boa Vista/RR.

Orientador(a): DSc. Ivanise Maria Rizzatti

Nome da criancga:
OIl4, sou Rosana Cléia de Carvalho Chaves, sou professora e pesquisadora.

Estou aqui para convidar vocés para participarem de uma pesquisa voluntaria na
gual iremos aprender mais sobre o conteudo Ambiente: lixo, na disciplina Ciéncias
da Natureza e o meu trabalho de pesquisa visa: analisar o Potencial Pedagodgico
do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto Espaco ndo Formal
de Ensino, para promover a Alfabetizagdo Cientifica Sobre o Meio Ambiente aos
Estudantes da Educacéao Infantil em uma Escola Municipal em Boa Vista/RR.
Dessa forma peco a autorizacdo a VvOCés pais ou responsaveis pelo (a)

estudante: , da
Série/Periodo ,Turma; Turno: da
Professora:

para autorizar ou ndo a participacdo dos estudantes sendo voluntario (a) na
participar da pesquisa “O Potencial do Pargue Municipal Germano Augusto
Sampaio e a Alfabetizacao Cientifica de estudantes da Educacéo Infantil em uma
Escola Municipal em Boa Vista/RR”.

Neste estudo pretendemos focalizar o seguinte questionamento: Como a
relacdo entre o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto Espaco
ndo Formal de educacéo e a utilizagdo de uma Sequéncia Didatica, mediada pela
Metodologia llhas Interdisciplinar de Racionalidade, podem contribuir para a
promocdo da Alfabetizacdo Cientifica dos Estudantes da Educacdo Infantil de
Escola Municipal em Boa Vista/RR? O motivo que nos leva a estudar esse
assunto € identificar as contribuicbes dos diferentes espacos educativos para
promover a Alfabetizacdo sobre o Meio Ambiente Cientifica para fomentar o
Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil. Para este estudo adotaremos o(S)
seguinte(s) procedimento(s): Visita investigativa no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio enfatizando: a observacdo, reconhecimento e ambientagdo do
espaco a ser explorado, através de atividades, como: passeio no parque e
piquenique, assim como também a realizacdo de atividades por meio da
oralizacdo sobre alimentacao, relacdo dos alunos e familias neste espaco, assim
como também a relagdo homem, meio ambiente e natureza, espaco natural e
modificado, producdo de cartaz sobre o lixo encontrado no parque, confecgcéo e
exposicdo de brinquedos e jogos pedagdgicos a partir de materiais reutilizaveis.

Para participar deste estudo, 0s pais ou responsaveis deverdao autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocés ndo terdo nenhum custo, nem
receberd qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer
aspecto que desejar diante da participacédo da referida pesquisa.
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Os pais ou responsaveis poderdo retirar o0 consentimento ou interromper a
sua participacao dos estudantes a qualquer momento.

Tudo serd registrado por meio de fotos, filmagens, gravacdes e citacfes de
vocés. Nao haverd beneficios diretos ou imediatos para o participante deste
estudo. Além disso, os mesmos podem, caso desejem, deixar de participar da
pesquisa sem nenhum prejuizo, embora continuem na atividade por fazer parte da
rotina escolar.

Assim, a participacdo dos estudantes € voluntaria e a recusa em participar
ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido
(a) pelo pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrbes profissionais de
sigilo. Os estudantes ndo serdo identificados em nenhuma publicagdo. Os
resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. O nome dos estudantes ou
o material que indique sua participacdo nado sera liberado sem a permissdo do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apoés
esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso
em duas vias, sendo que uma coOpia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Este TERMO, ASSINADO, é para certificar que vocés pais ou
responsaveis permitem a participacdo do (a) estudante neste projeto.

Assinatura dos pais/responsaveis

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Contatos:

Pesquisador Responsavel:

Contato:

Professora Orientadora:

Contato:

Boa Vista, de de

®Termo de Assentimento esta baseado no documento do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (UERR).
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APENDICE: C

CARTA AOS PAIS OU RESPONSAVEIS’

Apresentamos o0 projeto de pesquisa intitulado “O Potencial do Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio, enquanto Espaco ndao Formal de Ensino,
para promover a Alfabetizacdo Cientifica Sobre o Meio Ambiente aos Estudantes
da Educacéao Infantil em uma Escola Municipal em Boa Vista/RR”. Cujo o objetivo:
Analisar o Potencial Pedagdgico do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio,
enquanto Espaco ndo Formal de Ensino, para promover a Alfabetizacao Cientifica
Sobre o Meio Ambiente aos Estudantes da Educacéo Infanti em uma Escola
Municipal em Boa Vista/RR.

O projeto sera desenvolvido por Rosana Cléia de Carvalho Chaves, sob
orientagdes Professora Dr2. Ivanise Maria Rizzattie responsabilidade do
Programa de Po6s Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de
Roraima/ UERR.

O Projeto sera realizado nos horarios de aula, as segundas e quintas feiras
de 8:00h as 10:00h, sendo dez encontros, as avaliagdes as quais se submeterdo
os alunos: Verificacdo de conhecimentos prévios sobre o conteddo de ciéncias
ambiente: Lixo; mediante a oralizacdo, producdo de atividades bem como por
meio da observacdo da aprendizagem, através de atividades que evidenciem,
Alfabetizacdo Cientifica e aos Niveis ou zonas de desenvolvimento, quanto a
apropriacdo de conhecimento.

A participacdo neste estudo € voluntéria, sendo que o participante pode
abandona-lo, se for da sua vontade ou de seu responsavel, a qualquer momento
devendo apenas comunicar o encarregado pelo projeto , ndo sendo necessario
prestar qualquer tipo de explicacdo. Estara em poder dos pais ou responsaveis o
mais breve possivel o resultado das avaliacbes. Para mais informacdes os Srs,
podem entrar em contato com:

Contatos:

Pesquisador Responsavel:
Contato:

Professora Orientadora:
Contato:

Instituicdo que pertence o pesquisador responsavel: Universidade Estadual
de Roraima/UERR.

Boa Vista, de de

Carta aos Pais Ou Responsaveis, esta baseado no documento do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (UERR).
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APENDICE: D

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM?®

Nome completo: Pais ou responsavel:
Endereco:
Nacionalidade: Telefone

RG. CPF

Nome Completo do filho (a): Idade:
Objeto: Fotografias, audios e videos dos (a) alunos (a) desenvolvendo o Projeto de
Aprendizagem, referente a Pesquisa “O Potencial do Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio, enquanto Espaco ndo Formal de Ensino, para promover a
Alfabetizacdo Cientifica Sobre o Meio Ambiente aos Estudantes da Educacao Infantil
em uma Escola Municipal em Boa Vista/RR”.

Neste ato, a titulo gratuito, autorizo a Rosana Cléia de Carvalho Chaves,
Mestranda do Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima, com sede
na Rua Sete de Setembro, 231, Bairro Canarinho na cidade de Boa Vista, a
reproduzir a imagem do meu filho durante o desenvolvimento das atividades que
envolvem a pesquisa em questao.

Declaro, ainda, que autorizo, nas mesmas condi¢cdes acima mencionadas, a
reproduzir a imagem do meu filho fixada na (s) foto (s), objeto desta autorizagcdo em
aulas tedricas de cursos de graduacdo, Pods—graduagdo e aperfeicoamento
profissional e nos materiais impressos ou eletronicos distribuidos aos alunos, em
palestras, em trabalhos a serem apresentados em eventos cientificos e para todos
os fins cientificos e educacionais aqui hdo expressamente mencionados.

Somente nao autorizo a inclusdo do nome do meu filho em nenhuma das
imagens a serem utilizadas pela UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA.

Assinatura do Responséavel

Boa Vista, de de

8Autorizacdo para uso de imagem®? esta baseado no documento do Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos (UERR).
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APENDICE: E

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO, APLICADO AOS PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL®

Caro participante,

Sua participagdo é voluntéria e confidencial, para tanto este questiondrio visa analisar a
percepcdo dos Professores de uma Escola Municipal de Boa Vista/RR, acerca das
concepcbes sobre Espagcos ndo Formais e sua relagdo com o Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil. Agradecemos sua colaboracdo e informamos que as respostas seréao
utilizadas para: (1) Elaboracdo de uma sequéncia didatica que sera aplicada aos estudantes
do 2° Periodo da Educacéo Infantil. (2) Descricdo do trabalho para divulgacéo cientifica no
meio académico referenciando a valorizacdo e as contribuicbes dos Espacos ndo Formais
para promover a Alfabetizacao Cientifica.

Diagnéstico situacional
| - Dados pessoais:
Idade: sexo: ( )Masc. ( )Fem.
1. Formacgéo:

() Graduacéao
Ano de formacgéo:

() Pés Graduagéo
Ano de formacéo:

2. Atuacéao Escolar:

Ha quanto tempo vocé atua na Educagéo Basica?
Hé& quanto tempo vocé atua no Ensino Infantil?
Héa quanto tempo vocé atua nesta Escola?
Il - Concepcdes sobre espaco nao formal

3. O que vocé entende por espago nao formal?

4. Vocé desenvolve alguma atividade em espacgo néo formal?
( )sim ( )nao

Caso sua resposta for positiva descreva:

Qual o espaco:
Qual o periodo:
Série/Turmas
Quais
Disciplinas:
Total de alunos:
Pontos positivos:

Pontos negativos:
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5. Onde vocé considera que ocorreu sua aprendizagem sobre espago néo formal?
() Na Universidade;

() Através de artigos da Internet;

() Através de Curso/Capacitacao;

() Em grupos de estudos;

() Apartir da experiéncias com outros colegas professores;

() Através de videos da televisao;

() Sozinho (a), lendo livros, revistas etc;

() outros
6. Vocé ja desenvolveu alguma atividade em espaco nao formal?
() sim ( )nao

Caso a resposta for positiva relate:

Il - Concepcdes sobre a acdo educativa no Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio

7. Na sua concepcéao, vocé considera o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio como
um espago para promover o ensino de ciéncias?

( )sim ( )néo

8. Vocé ja observou a utilizacdo do Parque Municipal Germano Augusto Sampaio por algum
(a) professor (a) da escola?

( )sim ( )néo

Caso a resposta for positiva, relate que atividade desenvolveu:

9. A escola realiza ac6es no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio?

( )sim ( )néo

Caso a resposta for positiva, indique as
atividades:

10. A escola desenvolve atividades com os alunos no Parque Municipal Germano Augusto
Sampaio, com que frequencia?

() sempre que possivel ( ) Raramente ( ) Nunca

11. Vocé ja participou de acBes em que a escola realizou no Parque Municipal Germano
Augusto Sampaio? ( )sim ( ) néo

Caso a resposta for positiva, defina as atividades:

12. Vocé ja utilizou o Parque Municipal Germano Augusto Sampaio para desenvolvimento de
atividades com seus alunos? ( )sim ( )néo
Caso a resposta for positiva relate as atividades:

13. Quais atividades vocé enquanto professor acredita que pode explorar no Parque
Municipal Germano Augusto Sampaio com seus alunos?

14. Na sua concepcdo, vocé acredita que pode trabalhar disciplinas curriculares explorando
atividades no Parque Municipal Germano Augusto Sampaio?
( )sim () néo
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Caso a resposta for positiva indique as disciplinas?

15. A escola desenvolve projetos que estimulam a pratica pedagdgica na utilizacdo em
espaco nao formal?

()sim () néo

Caso a resposta for positiva indique-os:

IV: Formagdo continuada

16. A coordenacdo pedagdgica desenvolve atividades na escola voltadas a:

a) momentos de estudos com os professores? ( )sim () nao

b) Os momentos de estudos privilegiam a reflexdo sobre a relagdo de desafios no processo

de ensino e aprendizagem? ( )sim ( ) nao

c¢) Os momentos de estudos proporcionam socializagdo de experiéncias de sala aula?
( )sim ( )nao

Caso a resposta for positiva defina quais tematicas sao estudadas:

17) Na escola possui a préatica de desenvolvimento de eventos e palestras sobre teméticas
pertinentes ao contexto educativo envolvendo varios segmentos escolar (alunos,
funcionérios e comunidade).

() sim ( )nao

Caso a resposta for positiva, defina quais tematicas desenvolvem:

V — Aspectos quanto a participacao voluntéaria
18. Vocé tem interesse em aprender sobre espago n&o formal?

( )sim ( )néo
19. Vocé deseja participar de oficinas que trabalhem as perspectivas de
aprendizagem no espaco néo formal?

() sim ( )néo
20. Vocé deseja participar e ser um colaborador na proposta da pesquisa: espacos
n&o formais no ensino de ciéncias?

( )sim ( ) nao

Obrigada pela contribuicao!

9Diagn(’)stico inicial elaborado pela pesquisadora vinculada ao Programa de Pds-Graduagéo
Mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima.
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APENDICE: G

PROPOSTA DE OFICINA PEDAGOGICA
OS ESPACOS EDUCATIVOS NO ENSINO DE CIENCIAS®

Objetivo Geral:

» Socializar conhecimentos e promover a Capacitacdo dos professores da Escola
Municipal, para utilizagdo de espagos ndo formais nas aulas de ciéncias contribuindo para
melhoria das sequéncias didaticas da disciplina e para alfabetizacao cientifica.

Objetivos especificos:

» Refletir sobre o ensino de ciéncias na atualidade;

> Discutir os conceitos e praticas da educagdo formal, ndo formal e informal;

» ldentificar os espacos educativos ndo-formais no municipio de Boa vista que possam ser
usados nas aulas de ciéncias da natureza,;

» Propor a elaboracéo de roteiros de visitacdo (sequéncia didaticas) para aulas de ciéncias
da natureza em espacos educativos nao formais no municipio de Boa Vista.

CRONOGRAMA
] CARGA
OFICINAS ACOES HORARIA
01 Boas vindas; Dinamica de Apresentacdo; tempestade de
ideias: Educacéo Formal, ndo formal e informal; 3 horas
Conversando sobre conceitos;
Ensino de Ciéncias.
Boas vindas;
Video 1: O Ensino de Ciéncias em Espacos ndao Formais;
02 1. Fundamentos Pedagdgicos para aula de ciéncias em | 3 horas
espacos nao formais;
2. Os espacos nao formais em Boa Vista,
Boas vindas;
1.Aspectos Préticos: Relato de pesquisa;
03 2. Apresentacdo Banner/ artigo “A percep¢dao de | 3 horas
Professores de uma Escola Municipal de Boa Vista/RR,
sobre a utilizacdo dos Espacos ndo Formais de Educacao
Na Educacgao Infantil”.
3. Alfabetizacéo Cientifica.
04 Elaboracéo e apreciacdo de uma Sequéncia Didatica; 3 horas
Avaliacdo da Sequéncia Didética;
05 Aplicacdo de questionarios; 3 horas

¥proposta de Oficina Pedagdgica, elaborada pela pesquisadora vinculada ao Programa de Pds-
Graduacdo Mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima.
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APENDICE: H

AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA - PROPOSTA DE OFICINAS™

01. A tematica “Ambiente” podera ser trabalhada na Educacgao Infantil?

( )sim ( )néo

02. Na sua concepcéo, é importante trabalhar a tematica “Ambiente” na Educacao Infantil?
( )sim ( )néo
Justifique sua respostas:

03. Vocé acredita que podemos trabalhar a tematica “Ambiente” explorando atividades em
diferentes espacos educativos? ( )sim ( ) néo
Caso sua resposta for positiva descreva de que forma pode acontecer?

04. Os espacos ndo Formais podem potencializar conteddos e atividades voltados ao Ensino
de Ciéncias? ( ) sim ( )néo
Caso sua resposta for positiva descreva de que forma pode acontecer?

05. Na sua concepgéo as atividades exploradas através da Sequéncia Didatica aula passeio
- visita no parque, recolhimento de objetos-lixo, piguenique) teve coeréncia com a tematica
“Ambiente™? () sim ( )néo

Caso sua resposta for positiva descreva de que forma pode acontecer?

06. Com relacdo ao ambiente responda:

a) Vocé ja observou nos alunos atitudes de preocupa¢do com o ambiente?
( )sim ( )néo

Caso sua resposta for positiva exemplifique?

b) Com relacdo ao ambiente, que atitudes vocé observou nos alunos durante a dindmica na
aula no parque?

¢) Houve entusiasmo dos estudantes durante a participacdo das aulas no parque?
( )sim ( ) néo
Caso sua resposta for positiva exemplifique?

d) Vocé enquanto professor gostou da aula no parque?

( )sim ( )néo

Caso sua resposta for positiva exemplifique?

e) Vocé ja aplicou alguma atividade escolar no Parque Germano Augusto Sampaio?
( )sim ( )néo

Caso sua resposta for positiva exemplifique?
Com que frequencia leva os estudantes ao parque?
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( ) Raramente ( ) Mensal ( )Bimestral ( ) Semestral

07. De acordo com a Sequéncia Didatica aula passeio - visita no parque, recolhimento de
objetos-lixo, piquenique) o Parque Germano Augusto Sampaio enquanto Espacos néo
Formal de Educagéo potencializou e/ou favoreceu a proposta da tematica “ambiente™? ( )
sim ( )néo

Caso sua resposta for positiva justifique e/ou exemplifique?

A Sequéncia Didatica trabalhada no Parque Germano Augusto Sampaio enquanto Espacos
nao Formal de Educacdo contemplou a Proposta “Ambiente”?

( )sim ( )néo

Outros pontos que queira destacar:
espacos educativos podem potencializar o Ensino de Ciéncias?
( )sim ( )néo

09. Que outros conteudos curriculares poderemos explorar mediante a utilizacdo o parque
como suporte pedagoégico?

10. Podemos trabalhar contetdos curriculares de forma contextualizada e interdisciplinar
no parque? De que forma?

11. Quanto a exploragado da tematica “Ambiente” indique:
Pontos positivos:

Pontos Negativos:

Sugestoes:

Obrigada por sua participagao!

"Avaliacéo da sequéncia didatica, elaborada pela pesquisadora vinculada ao programa de pés-
graduacédo mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima.
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