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PRODUTO

Como produto da dissertacdo: “A CONTRIBUICAO DA TEORIA DA
ATIVIDADE SEGUNDO TALIZINA A FORMAC}AO DE CONCEITOS NO
ENSINO DE CIENCIAS” propde uma sequéncia didatica para o processo de
ensino aprendizagem que promove a formacdo de conceitos na disciplina
Ciéncias para o 6° ano do Ensino Fundamental e ainda indica um caminho para
a formacéo cientifica de estudantes de diversos niveis de ensino com base na
resolucao de problemas do tipo experimental.

As bases teodricas, psicolégicas e didaticas da proposta estdo na
aplicacdo das contribuicbes de Nina Talizina precursora da Teoria Histérico
Cultural iniciada por Vygostki (2008) e continuada por muitos outros até nossos
dias, especialmente por Leontiev (apud TALIZINA, 1988) com a Teoria da
Atividade e de Galperin com a Teoria da formacédo por etapas das acdes
mentais (Talizina,1988,2000).

A referida sequéncia considera organizar 0 processo por etapas que
inicia com a orientacdo do professor das acdes necessarias para atingir os
objetivos de ensino que sempre devem considerar os conteudos dos
programas de estudo e o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, jA que
para a Teoria Histérico Cultural a aprendizagem deve ser o motor do
desenvolvimento mental do individuo assim como essa orientacdo deve levar
em conta o nivel de partida dos estudantes com base em um diagnaostico.

As orientacOes devem criar as bases para realizar as acées necessarias
a aprendizagem que neste caso utilizara a metodologia da resolucdo de
problemas com énfase nas situacfes experimentais.

Na segunda etapa se propde um conjunto de exercicios relacionados
com a situagdo problema trabalhada na orientacdo, até que os estudantes
alcancem o dominio das ac¢des orientadas e possam utilizar os conceitos que
estdo sendo estudados; nesta etapa o controle do professor e dos préoprios
estudantes é fundamental. Neste caso, as atividades experimentais tém um

papel central nas questbes: motivagao e resolucao de problemas.



Na terceira etapa os estudantes continuam resolvendo 0s exercicios
anteriores, mas agora explicando as ac¢fes realizadas; este € o momento de
aprofundar-se nos conceitos envolvidos nos exercicios mediante a linguagem
cientifica.

A quarta etapa tem uma mudanca qualitativa ao comecar a resolver
novas situacdes problema ou seja, os estudantes aplicam os conceitos. E o
momento de demonstrar que o conhecimento foi adquirido adequadamente,
sempre considerando os objetivos de ensino para o ano de estudo.

Durante todas as etapas deve-se planejar acdes que promovam a
motivacdo dos estudantes pelo estudo e manter uma avaliacdo continua do
sucesso das estratégias executadas para estar pronto para as correcles
guando necessarias.

Foram utilizadas 30 horas de encontros executados em horario oposto
as aulas. As atividades podem ser realizadas em horario de aulas.

Objetivos:

1- Definir o conceito de ambiente;

2- Estabelecer as relacfes ecoldgicas entre 0s seres vivos e 0 ambiente;

3- Caracterizar os diferentes tipos de solo e sua importancia para os
seres Vvivos;

4- Aprimorar as competéncias dos estudantes para a resolucdo de
situacdes problema.

Conteddos:

a- Ambiente. Ecossistema e exemplos (terrario)

b- Relacdes ecoldgicas intraespecificas, interespecificas, harménicas e

desarmonicas.

c- Tipos de solo relacionados com suas caracteristicas: cor, textura,

permeabilidade e porosidade.

d- Erosao do solo.



SEQUENCIA DIDATICA

Conteudos | Tempo Acoes Avaliagao
Diagnostico | 02 h Prova de lapis e papel
inicial sobre definicéo de
ambiente, identificacdo de
uma cadeia alimentar e de
produtores, consumidores
e decompositores.
Perguntas sobre suas
experiéncias na resolugao
de problemas.

Ambiente 08 h | Explicagdo sobre definicdo | Excluir um objeto dentre
de conceitos a partir de | um conjunto de quatro e
suas caracteristicas | definir o conceito que
esséncias envolve 0s outros trés.
Construcdo de um terrario | Analise das observacoes
e registro das observacdes | dirigida pelo professor
realizadas durante duas | enfatizando as relagcbes
semanas entre os fatores bioticos e

abidticos.

Relacbes 06 h | Discussao do video | Identificacéo de

L “‘Animais e ambiente” sobre | propriedades esséncias

ecoldgicas ~ .
as relagbes | que  caracterizam  as
intraespecificas e | diferentes relacdes.
interespecificas,
harmoénicas e
desarmonicas.

Registrar relacbes | Discussao dos registros e
ecolégicas encontradas no | definicdo de um tipo de
patio da escola relacdo encontrado

O solo 12 h | Discussao do video “Tipos | Participacéo na resolucao

de solo” sobre as principais
caracteristicas do solo

de situagOes problemas
apresentados no video

Estudo de material didatico
no texto “‘Algumas
caracteristicas do solo”
(Favalli, Pessoa e Andrade,
2009, p 77-80)

Identificacdo e coleta de
solos arenoso, argiloso e
humifero no patio da
escola. Realizacdo de
experimentos

Apresentagado e discussdo

dos resultados
comparando as
caracteristicas dos

diferentes tipos de solo
como permeabilidade,




textura e porosidade.

Discussao sobre a erosao
do solo e planejamento de
experimentos para analisar
possiveis fatores.

Realizacdo e andlise de
resultados de experimento
sobre eroséo pluvial e da
influéncia da vegetacao e

da inclinag&o do terreno.

02 h Avaliacao final dos

estudantes
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