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RESUMO

A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS é uma lingua que ganhou espaco na
sociedade por conta dos movimentos surdos em prol de seus direitos. Esta luta vem
ocorrendo h& anos e caracteriza os surdos como pessoas com cultura e lingua propria
e que conquistaram o direito de usar sua lingua, possibiltando ndo s6 a sua
comunicacdo, mas também sua efetiva participacdo na sociedade. Neste contexto,
como uma das possibilidades de apoio a acessibilidade, a comunidade surda conta
com o CAS/RR — Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez, cuja principal
finalidade € promover condi¢cdes para o desenvolvimento das potencialidades das
pessoas com surdez, deficientes auditivos e surdo — cegos, através da formacéo de
profissionais na area para atuar em todos 0s niveis de ensino, da Educacédo Basica a
Superior, utilizando recursos tecnoldgicos e educativos, entre estes, o objeto tema da
pesquisa deste trabalho: O Livro Didatico Digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-
ROM), Projeto Pitangua — Ciéncias. Abordamos neste trabalho, uma metodologia que
adota o método qualitativo, utilizando-se da Pesquisa acdo a partir da concepcédo
tedrica de David P. Ausubel. Partindo desse embasamento teérico e para melhor
atender aos objetivos tragados, delimitamos a analise do objeto desta pesquisa em 16
encontros, com 04 alunos surdos atendidos pelo CAS/RR, a fim de verificar como a
aprendizagem deles se processava, através do suporte técnico e pedagoégico do CD-
ROM acima mencionado. A partir dos resultados, observamos que a dinamizacéo dos
assuntos de Ciéncias, através desse recurso didatico proposto na pesquisa, ndo
proporcionou aos alunos surdos do CAS/RR, uma melhor compreensdo dos
conhecimentos cientificos. Contudo, isso ndo quer dizer que o material ndo seja
potencialmente significativo para ser utilizado por alunos com deficiéncia auditiva. Para
gue isso ocorra € necessario também haver uma série de fatores que séo
indispensaveis numa aprendizagem realmente significativa, como por exemplo, a
compreensdo da LIBRAS, que é fator indispensavel, tanto para os alunos surdos,
guanto para a familia, o intérprete, o professor e porque ndo dizer para a sociedade
como um todo. Sem esse conhecimento, torna-se dificil haver uma aprendizagem
significativa em todos seus quesitos. Como produto final da pesquisa foi produzido um

CD em LIBRAS, com sinais de frutas regionais que ainda nédo haviam sido sinalizadas.

Palavras-Chave: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Educacdo Basica e
Superior. Cultura. Recursos Tecnologicos e Educativos



ABSTRACT

The Brazilian Sign Language - LIBRAS is a language that has gained space in
society for the deaf movements in favor of their rights. This struggle has been
going on for years and characterizes the deaf as people with a culture and a
language of their own who have earned the right to use their language, enabling
not only their communication but also their effective participation in society. In
this context, as one of the possibilities to support accessibility, the deaf
community has the CAS / RR - People with Deafness Center, whose main
purpose is to promote conditions for the development of the potential of deaf
people, hearing impaired and deaf - blind, through the training of professionals
in the area to act at all levels of education, from Basic to Higher Education,
using technological and educational resources, among them, the subject of the
research of this work: The Digital Didactic Book in Brazilian Language of
Signals (CD-ROM), Pitangua Project - Sciences. We approach in this work, a
methodology that adopts the qualitative method, using Action research from the
theoretical conception of David P. Ausubel. Based on this theoretical basis and
to better meet the objectives outlined, we delimited the analysis of the object of
this research in 16 meetings, with 04 deaf students attended by CAS / RR, in
order to verify how their learning was processed through technical and
pedagogical support Of the CD-ROM mentioned above. From the results, we
observed that the dynamization of the subjects of Science, through this didactic
resource proposed in the research, did not provide the deaf students of the CAS
/ RR, a better understanding of scientific knowledge. However, this does not
mean that the material is not potentially significant for use by students with
hearing impairment. For this to happen, there are also a number of factors that
are indispensable in a truly meaningful learning, such as understanding
LIBRAS, which is an indispensable factor for both deaf students and the family,
the interpreter, the teacher And why not say to society as a whole. Without this
knowledge, it becomes difficult to have meaningful learning in all its aspects. As
a final product of the research, a CD was produced in LIBRAS, with regional
fruit signs that had not yet been flagged.

Key Words: Brazilian Sign Language (LIBRAS). Basic and Higher Education.
Culture. Technological and Educational Resources
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INTRODUCAO

O processo de inclusdo de pessoas com necessidades especiais tem sido
construido sob a existéncia de inUmeros desafios, em detrimento das mudancas

estruturais necessarias.

Neste contexto, a comunidade de alunos surdos tem al¢cado passos
concretos, resultantes das novas politicas educacionais inclusivas, que apresentam
uma releitura das praticas pedagdgicas, assegurando a aprendizagem a todos como

direito e ndo como status.

Dentre os muitos avancgos conquistados durante a construcdo do universo
de atendimento ao publico com necessidades especiais, encontramos o Centro de
Atendimento as Pessoas com Surdez — CAS/Roraima, que tem como objetivo oferecer
condicbes de desenvolvimento das potencialidades das pessoas com surdez,
deficientes auditivos e surdo-cegos, e ainda, oferecer suporte aos Sistemas de Ensino
através da formacdo de professores e/ou outros profissionais, a fim de capacita-los
para atuar com alunos surdos ou com perda auditiva em todos os niveis de ensino,

razdes pelas quais foi desenvolvida esta pesquisa.

O tema se justifica devido ao grande numero de alunos surdos que
chegam a escola e se defrontam com muitas dificuldades de relacionamento com seus
pares, professores e demais pessoas da comunidade escolar. Considerando ainda que
em relagdo ao ensino-aprendizagem a situagcdo € mais complexa, uma vez que esse
estudante enfrenta inUmeros problemas na assimilacdo dos conteddos, na
comunicacdo e na compreensdo das orientacdes das atividades, principalmente nas
aulas de ciéncias, onde o entendimento e a interacdo sédo absolutamente necessarios
para 0 bom desenvolvimento das atividades e de experimentos desenvolvidos em

laboratdrios ou mesmo em sala de aula.

Associados a estas dificuldades nos deparamos com professores que néo
estdo habilitados para trabalhar com alunos surdos, uma vez que, estes estudantes
sdo inseridos nas salas de aulas sem a presenca de um intérprete, com uma estrutura
escolar precéria, falta de recursos e laboratdrios sem a minima estrutura para atendé-
los.
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Apesar de que, os alunos que participaram desta pesquisa terem sido
selecionados dentre os demais alunos do CAS/RR, pelo nivel de conhecimento que
entendiamos que eles tinham em LIBRAS, no transcurso da pesquisa nos deparamos
com uma pobreza muito grande de vocabulario e fluéncia na sua proépria lingua
materna, a LIBRAS.

Neste caso, diante de tantas dificuldades é imprescindivel que novas
tecnologias sejam utilizadas para fomentar o ensino e a aprendizagem. Partindo deste
pressuposto tivemos como objetivo analisar um instrumento de ensino, que é o CD-
ROOM, cujo programa possibilita a tradugéo para LIBRAS, dos contetudos ministrados

pelo professor, potencializando as interagdes e as relagdes entre docente e discente.

Nesse contexto, acreditamos que a formacdo do professor deve ser
continuada, diferenciada e vista como uma agéo que vise ampliar competéncias, a fim
de desenvolver suas potencialidades como profissional em todas as suas dimensdes.
Os educadores devem estar dispostos a mudancas e constantemente revisando seus
conceitos, ideologias e valores, para atuar como elemento facilitador no processo de

conscientizacdo da construcéo de sua cidadania.

Sendo assim é imprescindivel que o docente adote estratégias didaticas e
diferentes métodos de ensino, para que o0 aluno tenha uma aprendizagem
significativa, como afirma a teoria de David P. Ausubel, proposicdo essa que é o
embasamento principal dessa pesquisa, utilizando como suporte pedagdgico o Livro
Didatico Digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD — ROM) do Projeto Pitangua —
Ciéncias, que é o0 objeto desta pesquisa, tendo como foco verificar qual é sua
contribuicdo no Ensino de Ciéncias dos alunos surdos, atendidos pelo Centro de

Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima — CAS/RR.

A proposta da utilizacdo do CD — ROM do Projeto Pitangua — Ciéncias,
teve como objetivos especificos, a identificacdo das dificuldades encontradas pelos
alunos surdos do CAS/RR, dentro do contexto educacional no Ensino de Ciéncias; a
andlise das suas potencialidades para o Ensino de Ciéncias e para as relagdes de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos e a averiguacao dos resultados obtidos por
esses alunos na aplicacdo de conteudos de Ciéncias utilizando a Teoria da

Aprendizagem Significativa de David Ausubel.

Para que essa pesquisa possa ser melhor compreendida, abordamos em

seu desenvolvimento como um todo, o problema, os objetivos da pesquisa, a
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organizacao do texto, a justificativa da escolha do tema, o local de aplicagdo e o que

se pretende com os resultados obtidos.

No Capitulo 1, apresentamos um panorama histérico do desenvolvimento
da LIBRAS no Brasil, do seu surgimento até os dias atuais, os dispositivos legais que
a amparam, pontuando sua trajetoria desde a primeira escola com seu trabalho
pedagogico, de atender as pessoas surdas e a necessidade inquestionavel de ter na
escola a presenca de um profissional com formacdo académica e cientifica, para
mediacdo da comunicacdo entre surdos e de surdos com pessoas ouvintes, bem como
estabelecer relagdes com o ensino e a aprendizagem, além de abordarmos neste

capitulo as razdes do porqué adotamos essa linha de pesquisa.

No Capitulo 2, a0 mesmo tempo em que apresentamos os resultados
obtidos na pesquisa, apresentamos também o0s pressupostos teéricos relativos a
Teoria da Aprendizagem Significativa, abordamos suas tipologias e formas de
aprendizagem, pontuamos aspectos relacionados aos subsuncores e 0s
conhecimentos prévios, relacionando-os as Tecnologias da Informacdo e

Comunicagao — TICs, no ambito do ensino de alunos surdos.

No Capitulo 3, apresentamos os procedimentos metodologicos utilizados, a
opcdo metodoldgica; o campo da pesquisa, focado no Centro de Atendimento as
Pessoas com Surdez — CAS/RR; a descricao dos sujeitos: Personagens da pesquisa —
Professor pesquisador, instrutor surdo e alunos surdos; descricdo das unidades
analisadas do CD-ROM da colecdo Pitangud - Ciéncias; a questdo Legal;
levantamento de dados; os instrumentos da coleta de registro; o passo a passo da

pesquisa; sistema de transcricdo e a analise de dados.

Em face dos resultados obtidos, esperamos contribuir com futuras
pesquisas colaborando para uma politica de formacdo profissional sdélida,
oportunizando a superacdo de um modelo escolar que opera na manutencdo do
processo de exclusdo e marginalizacdo, de parcelas da populacdo escolar brasileira

gue, como os surdos, lutam pelo direito a cidadania.

Essa pesquisa também gerou um produto final, parte integrante dos
resultados obtidos durante os trabalhos desenvolvidos, compondo-se de novos sinais

em LIBRAS de frutas regionais usadas no Estado de Roraima.

17



1 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

1.1 Educacao: conceitos e definicdes

Conceituar educacdo exige uma compreensdo das inumeras
possibilidades de sua utilizagdo. Luckesi (1994, p.42) afirma que esta “deve
servir a um projeto social de redengao, reprodugao ou transformagao”.

A esta perspectiva podemos abordar algumas questbes
fundamentais tais como, a compreensao de que somos 0 que aprendemos na
convivéncia com 0s outros ao longo de nossas vidas, uma vez que todos nés
fazemos esta trajetoria, de constituicdo do eu, através da aprendizagem. Tendo
esta compreensdo sucumbimos ao conceito de que a escola, entre outras
instituicdes, tem por finalidade desenvolver a aprendizagem, proporcionando o
desenvolvimento e consequentemente a construcdo dos sujeitos entre seus
objetivos.

Saviani (1983, p.82) nos apresenta a educacdo como um elemento
mediador entre a pratica pedagogica e a pratica social, na direcdo da
democratizagao do saber, ao afirmar que: “Nao se trata de optar entre relacdes
autoritarias ou democraticas no interior da sala de aula; mas de articular o
trabalho desenvolvido nas escolas com o processo de democratizacdo da
sociedade”.

Sabendo que a educacdo € o resultado do processo de
transformacédo da natureza pelo homem através de sua acdo produtiva e que
esta entdo é uma verdade pratica, quando ao afirmar que educacdo € vida,
uma vez que o homem “aprende” a viver vivendo e vive naturalmente para
sobreviver, e historicamente, esta sobrevivéncia relaciona-se diretamente a
vida em grupos, a escola entdo representa o espaco de socializacdo do
conhecimento, no entanto, ela muitas vezes aparece na contramao deste
conceito considerando que, surgiu historicamente para atender a grupos
improdutivos aquela época, em um espaco escolar voltado para as atividades
fisicas, artisticas e para o desenvolvimento da oralidade, principalmente
guando nos reportamos ao ocorrido com a educacdo apdés a Revolugédo

Francesa do século XVI.
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A condicdo de escolarizacdo para todos e para a producdo, nasceu
com o advento da industrializacdo, contexto em que a escola deixa de servir a
pequenos grupos e ressurge para uma existéncia universalizada, ou seja, para
todos.

A escola entdo passa a assumir o centro do desenvolvimento
produtivo, trazendo conhecimento aos trabalhadores, de maneira que o
trabalho humano passa a ampliar-se com a articulagdo, com o conhecimento
sistematizado, conforme afirma Libaneo (1994, p.39): “Assim, a condi¢cao para
gue a escola sirva aos interesses populares é garantir a todos um bom ensino,
isto €, a apropriacdo dos conteudos escolares basicos que tenham ressonancia

na vida dos alunos”.

1.2  AEducacéo de Surdos

Muitas foram as mudancas que ocorreram no universo da pessoa surda.
Registros histéricos nos revelam a ideia equivocada que se tinha da pessoa surda,
que por muitos séculos foram considerados loucos, sofreram iniUmeros castigos e
foram tratados como pessoas enfeiticadas. Algumas familias os abandonavam e néo
raramente os sacrificavam. Aristoteles (384-322 a.C.), ja afirmava que se a pessoa

nao fala, ndo pensa e se ela ndo pensa, ndo é humana (GUARINELLO, 2007).

Conforme vimos no tdpico anterior, a escola tem por finalidade a
socializacdo do conjunto de conhecimentos adquiridos por determinado grupo, para o
aluno surdo, quando Ihe foi proporcionado 0 acesso a esta realidade, ele se deparou

com uma demanda que ndo estava preparada para atende-lo.

Somente no séc. XVI, Girolano Cardano apresenta uma nova possibilidade
de compreensdo acerca do universo da aprendizagem da pessoa surda, quando
apresenta a ideia de que “a surdez nao prejudica a aprendizagem. Os surdos podem

aprender a expressar e a escrever seus sentimentos”. (JANNUZZI, 2004, p. 31).

Neste mesmo século surge a primeira escola para surdos na Espanha,
com a proposta de utilizacdo de sinais para ensina-los. Dois séculos depois, o Abade
Michel Lepeé, educador francés, inicia o primeiro estudo de uma linguagem visual-
motora para surdos. No Brasil a primeira instituicdo para surdos registra-se de 1857 na

cidade do Rio de Janeiro, 0 INES — Instituto Nacional de Educac¢éao de Surdos, que
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existe até hoje. Foi idealizada e fundada pelo professor francés, surdo, Hernest Huet,
apoiado por Dom Pedro Il, que além das influéncias politicas, registros historicos
mostram motivacdes pessoais, pois possuia por parte de sua filha Princesa Isabel, um
neto surdo, além do genro, Conde d’Eu, que também tinha uma perda auditiva

significativa.

Atualmente uma das mais importantes conquistas no universo da pessoa
surda é a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, criada em 1994, decretada como
forma oficial de comunicagdo em 2002, através da Lei n° 10.436 de 24 de abril de
2002, no seu artigo 1° que reconhece o estatuto da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, como lingua oficial da comunidade surda e em 2005, através do Decreto N°:
5.626 de 22 de dezembro de 2005 que regulamenta a Lei de n® 10.436 de 24 de abiril
de 2002 e dispdem sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e o art. 18 da Lei de
n° 10.098/2000, no seu art. 3°, § 1° e § 2°, capitulo II, orientagBes imprescindiveis
sobre a “Inclusdo da LIBRAS, como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior,
em todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento e optativa
nos demais cursos de educacao superior e na educacao profissional”’. Muitos avangos
foram conquistados e em 2010 foi determinada a presenca do interprete em salas de
aulas que tinha aluno surdo, culminando com a inclusdo do deficiente auditivo na

escola regular pelo Governo Federal Brasileiro, no ano de 2012.

1.3  Breve Histérico da Educacao de Surdos no Brasil

A expectativa dos pais, professores e da propria crianca em idade escolar,
seja ela ouvinte ou ndo, na atualidade, é que ela responda positivamente aos
estimulos e estratégias proporcionadas pela escola ao longo do ano letivo e aprenda
segundo um curso natural, sem grandes dificuldades ou percalgos, respeitando as
caracteristicas inerentes as fases de desenvolvimento: motor, cognitivo, emocional e

social, dos primeiros anos escolares.

Assim sendo, ao final de cada segmento da Educacao Basica, entende-se
gque a crianca, 0 adolescente e o jovem, obtenham sucesso académico, como
resultante do seu esfor¢co proprio e da escola. Essa perspectiva otimista da funcéo
social da escola ndo pode ser diferente para a crianca surda. Espera-se da escola

inclusiva, pés-moderna, que dé conta do seu papel como espaco educativo e de
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favorecimento das interagfes sociais, de acesso a cultura, em um mundo na qual essa

crianga com grave limitagcdo sensorial esta inserida, desde o momento em que nasce.

Contudo, como veremos a seguir, a historia da educacdo de surdos no
Brasil, possui notas lamentaveis de descaso e preconceito social e institucional. Ao
conhecer a histéria da educacgéo da pessoa surda é impossivel imaginar um ndamero
gque se aproxime da quantidade de surdos que foram excluidos do processo de
escolarizacdo no pais a partir do seu descobrimento, antes que houvesse medidas

governamentais de inclusdo escolar desse segmento.

No século XIX, com a chegada do professor francés Hernest Huet, surdo, a
convite de sua Alteza Imperial D. Pedro Il, foram realizadas a¢Bes com carater de
politicas publicas. Entre essas a¢des, determinou-se um censo na capital do império,
com vistas a criagcdo da primeira escola para surdos. O Imperial Instituto de Surdos
Mudos, portanto, se constituiu hum marco politico, com decreto governamental
estabelecendo dotacdo orcamentaria e pedagdgica através de um modelo baseado
em sinais ja experimentado na Europa, para atender a essa populacdo em idade
escolar marginalizada. A excecao dentro desse modelo ainda excludente, era o ensino
dos surdos pertencentes as familias abastadas, que podiam contratar um preceptor

para os seus filhos (LACERDA, 1998), o que ndo mudou muito de la até hoje.

E nesse periodo que surge a Linguagens de sinais para surdos,
democratizando a comunicagdo para um grupo social até entdo submetido a
expressao mais comum a sociedade: a expresséo oral. Contudo, essas medidas nado
tardariam a ter um revés, quando uma nova tendéncia mundial defendida no
Congresso Internacional de Surdo-Mudez (Mildo-Italia/1880), consolidou a tese de que
s6 através da fala o individuo surdo poderia ter seu pleno desenvolvimento e uma
perfeita integracao social, levando a linguagem gestual a praticamente ser banida no
trabalho educacional (SANCHEZ, 1990).

Posturas como a que foi tomada no congresso de Mildo, revelam o
distanciamento entre a pesquisa cientifica da época e o mundo objetivo da pessoa
surda, ainda que com o passar dos anos, no século XX, as préteses auditivas

passassem a ser uma realidade. No entendimento de Lacerda (1998, p. 08):

E muito dificil para uma crianga surda profunda, ainda que
"protetizada”, reconhecer, tdo precocemente, uma palavra através da

21



leitura labial. Limitar-se ao canal vocal significa limitar enormemente a
comunicacdo e a possibilidade de uso dessa palavra em contextos
apropriados.

PosicBes pedagdgicas dessa natureza iriam contrastar com a realidade
dos surdos, que, por razdes fisioldgicas Obvias, sobretudo aqueles com surdez
profunda, tiveram enormes dificuldades em adaptar-se aos sistemas que insistiam nos
métodos vocdlicos. Para os surdos, um desperdicio de energia que ndo raro fez com

gue muitos preferissem efetivamente o siléncio a escola.

Nos finais dos anos de 1920, por inciativas das Irmas Carmelitas, foi criado
0 Instituto Santa Terezinha na cidade de Campinas-SP, visando acolher meninas
surdas em regime de internato, apds duas religiosas da congregacdo, terem se
graduado especificamente para atuarem com alunos surdos, no Instituto de Bourgla-

Reine, em Paris — Franca.

Vale salientar que, desde a criacdo da primeira escola para surdos,
decorria entdo meio século de influéncia francesa no atendimento especializado a
surdez, ndo havendo, portanto, uma metodologia ou praxis genuinamente brasileira,
embora outras especialidades da Educacdo especial, jA contassem inclusive, com
publicacbes da parte de pesquisadores brasileiros, oriundos da conquista de novos
espacos de ensino para surdos no Brasil, efetivando que as acdes afirmativas no
atendimento a esta parcela da populagdo se configurava como uma “medida precéria
em termos nacionais, pois em 1872, com uma populagdo de 15.848 cegos e 11.595
surdos, no pais eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA, 1996,
p.29).

A partir dos anos 1930, conforme nos indica Aranha (1989) apud Mendes
(2010, p. 95), o cenario educacional brasileiro ganha um novo contorno, influenciado

pelo movimento da Escola Nova. O autor afirma que:

(...) a vertente psicopedagdgica da educagdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil serd influenciada neste mesmo periodo pelas
reformas nos sistemas educacionais de educac¢do sob o ideério do
movimento escolanovista. No panorama mundial tal movimento se
caracterizou pela implantacdo de escolas que tentavam superar o
tradicionalismo, a rigidez e o viés intelectualista, que pouco se
adequavam as transformacdes sociais em curso.
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Este movimento nos apresenta a democratizacdo do acesso a educacao
basica, onde os filhos do proletariado provenientes da ainda rudimentar
industrializacé@o brasileira, datadas nas trés primeiras décadas do século XX, e ainda,
daqueles oriundos do interior do pais, que migravam para as periferias das grandes
capitais a procura de melhoria nas condi¢cdes de vida num Brasil predominantemente
agrario, tornou-se uma bandeira de luta para alguns intelectuais brasileiros da época,
como Fernando de Azevédo, Lourengo Filho, Gustavo Capanema, Anisio Teixeira,
entre outros. Neste contexto de efervescéncia intelectual, se desenvolveu a LIBRAS,

sob forte influéncia da Lingua de Sinais Francesa - LSF.

Para iniciar o processo educacional dispensado as pessoas com surdez,
chega ao Brasil em 1855, o professor surdo E. D. Huet, que conduziu a implantacdo
do primeiro educandario para surdos (CAMPELLO E QUADROS, 2010). Sua chegada
corresponde a agdes de reestruturacdo das politicas de atendimento direcionadas as
pessoas incapazes daquela época, em regime de internato, cuja compreensao € de
que estas precisariam “viver” em constante aprendizado, numa tentativa de aproxima-

las das pessoas ditas normais.

Esta escola para surdos, localizada na Cidade do Rio de Janeiro, manteve-
se na modalidade de atendimento particular, até que em 1857 foi substituida pelo
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, e ja utilizava a lingua de sinais
francesa, com sinais j4 existentes no Brasil. Esta aproximacdo entre as pessoas
surdas em um mesmo espago, provocou a concretizagdo da Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, cujo contato entre surdos foi indispensavel para sua construcao.
Assim como outras linguas, a LIBRAS também sofreu influéncia de questbes sociais
além da influéncia direta da LSF, cujas obras eram traduzidas para a utilizacdo na
educacédo dos surdos no Brasil, entre estas, o Dicionario Iconografico Dossignaes dos
Surdos Mudos, cuja utilizagdo buscava a aproximacdo entre surdos e ouvintes,
apresentando originalmente os sinais das palavras francesas com sua traducao para o

portugués, em LIBRAS.

Segundo (CAMPELLO; QUADROS, 2010), com a insercdo dos sinais dos
surdos brasileiros, profundas modificagbes foram ocorrendo decorrendo em uma
apropriacdo destes sinais originando o que denominamos “proto-lingua”. A Lingua
Brasileira de Sinais hoje tem todas as especificidades, como qualquer outra lingua,

caracterizada pela cultura e identidade dos surdos brasileiros.
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Ainda considerando todas as mudancgas ocorridas, resultantes do
movimento escolanovista em relagdo a educac¢do da populacdo, para atender a
crescente demanda do mercado em sua necessidade de mé&o de obra e ainda,
abrandar o movimento proletariado e do campo, ndo podemos perder de vista que
entre 0s Varios sujeitos produtivos existia uma massa de pessoas deficientes, inclusive

surdos que tiveram alguns beneficios concedidos pelos 6rgdos governamentais.

No decorrer de 40 anos, a partir dos anos 1930, a Linguagem Brasileira de
Sinais sofreria a contrarreacdo dos “oralistas”, que detinham um pensamento estreito
sobre os sinais chamando-os de “mimica”, cuja defesa se baseava na concepc¢ao de
que a LIBRAS induzia a perda de uma fungao natural de “todos” - ouvintes ou nao: a
fala. No entanto, “ndo era incomum encontrar escolas e professores que por razées
praticas, usavam a LIBRAS em suas atividades diarias”. (LACERDA, 1998, p. 27).

Neste caso, compreendia-se a educacdo de surdos como o
desenvolvimento de sua capacidade de pensar, apreender conhecimentos e
comunicar-se com o mundo ouvinte através da aprendizagem da fala e da habilidade

de compreender a lingua falada, distanciando-os do uso da LIBRAS.

A discordante relacdo envolvendo oralismo e lingua de sinais sofre uma
influéncia decisiva quanto as suas aplicabilidades praticas, quando entdo é percebido
gue o uso da lingua de sinais tem mais eficiéncia no universo da comunicacao entre
os pares surdos e dos surdos para com o0s ouvintes, afirmacdo destacada por
LACERDA (1998, p.11), ao afirmar que:

Certos estudos mostram que as linguas de sinais sao adquiridas
pelos surdos com naturalidade e rapidez, possibilitando o acesso a
uma linguagem que permite uma comunicagdo eficiente e completa
como aquela desenvolvida por sujeitos ouvintes. Isso também
permitiria ao surdo um desenvolvimento cognitivo, social etc. muito
mais adequado, compativel com sua faixa etaria.

O que pretendiam, afinal, os oralistas, era estabelecer nas escolas a ideia
de tratamento, de terapéutica, de clinica médica, para o enfrentamento de uma
limitacdo sensorial, em contraposicdo ao conceito viso gestual da LIBRAS, que exige
um treinamento diametralmente oposto aquele realizado pelos oralistas nas suas

sessbes de “educagdo” fonémica e leitura labial, visando adquirir uma pericia
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semantica, quase impossivel para surdos profundos. A vertente “oralista” manteve
alinhada aos seus postulados as politicas de educacdo para surdos durante quase

todo o século XX.

Contudo, com o cddigo de sinais viso gestuais, considerando o uso da
LIBRAS, essa barreira é inexistente, uma vez que € proporcionado uma comunicagao
mais eficiente entre o surdo e o ouvinte e entre surdos, no mesmo hivel que qualquer
outra lingua no que se refere as suas estruturas, dado que os movimentos executados
possuem uma gama bastante ampla de complexidade de recursos gestuais, eficazes
para toda e qualquer expressao cognitiva, emocional e social, necessérias aos surdos

e em acordo com as convencgdes do seu pais.

As novas politicas mundial e nacional de inclusdo da pessoa com
deficiéncia dos anos 1970 aos dias atuais oportunizou, através de um arcabouco legal
criterioso e mais progressista, 0 desencadear de politicas publicas que exige uma
nova estrutura de funcionamento das escolas e dos centros especializados, visando
receber o enorme contingente atendido por essa modalidade de ensino nas salas de
aula do ensino regular e salas de recursos multifuncionais. No quadro abaixo,
destacamos alguns desses institutos legais que ordenam a estrutura e o

funcionamento do atendimento na Educacéo Especial do Brasil.

Quadro 1 - Topicos da Legislagdo Brasileira para Educacdo Especial para o
Atendimento a Pessoa com Surdez.

LEGISLACAO O QUE DETERMINA ANO

Art. 206. O ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: | -
igualdade de condi¢cbes para o acesso e
permanéncia na escola; (...)

Constituicdo Brasileira Art. 208. O dever do Estado com a 1988
Educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: lll - atendimento educacional
especializado aos  portadores  de
deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino;
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Art. 58. Entende-se por educacdo
especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar,
oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos

Lei de Diretrizes e portadores de necessidades especiais.

Bases da Educacéo () 1996

Nacional § 2° O atendimento educacional sera feito

em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcao
das condi¢cdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular.

Disp6e sobre a Lingua Brasileira de

i n° 2002
Lein®10.436/02 Sinais - LIBRAS e da outras providéncias.

Regulamenta a Lei 10.436 que dispbe

Decreto n° 5.626/05 sobre a Lingua Brasileira de Sinais - 2005
LIBRAS.
Decreto N° 6.571/08 Dispbe sobre o atendimento educacional 2008

especializado - AEE.

Uso do Sistema de FM na Escolarizac&o 2013

L. o
Nota Tecnica n° 28 de Estudantes com Deficiéncia Auditiva.

Fonte: Adaptado do site do Ministério da Educacéo/Brasil (2016)

Influenciada pela Lingua de Sinais Francesa, a LIBRAS encontrou
dificuldade em sua aceitacdo uma vez que a politica institucional tratava o publico da
educacao especializada como incapazes, além de que para os surdos era destinado o
processo de oralizacdo para aquisicdo da fala. Evidentemente que com a criacdo do
INES, houve a partir do século XX, o encontro de surdos com participacdo de surdos
onde houve a compreensdo de que a LIBRAS teria sua praxis como um

desdobramento do contexto de interacdo entre estes.
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Bagno (2002), afirma que a lingua € resultado de uma integracdo das
varias movimentacOes verbais entre os falantes e, no caso dos alunos surdos, 0s
sinais substituem a lingua falada, com os mesmos resultantes, caracterizando-se
essencialmente como uma identificagcdo nacional, entre as varias linguas utilizadas no

Brasil.

Em um pais que tem como sua lingua principal a lingua portuguesa, a
realidade linguistica brasileira é praticamente monolinguistica, que segundo Campello
e Quadros (2010), possui por volta de 200 idiomas, em uma soma equivalente a 170
linguas indigenas e 30 outras descendentes de imigrantes, sobre 0s quais ha registros
de repressdo sobre tudo na tentativa de homogeneizacdo, que no caso dos surdos
teve a lingua oral apresentada como alternativa ao uso da LIBRAS, numa tentativa de
normalizacdo da pessoa surda, que deveria aproximar-se da pessoa falante
afunilando os processos comunicativos, restringindo assim as possiblidades de
existéncias de diferentes linguas, consolidando assim a Lingua Portuguesa como

majoritaria, resultando em uma natural excluséo dos ndo-ouvintes.

A realidade que da identidade e reconhecimento a um grupo, perpassa
pela legitimacdo de sua lingua e no caso da LIBRAS, a auséncia de registros dificulta

esta construcado, considerando que os surdos viveram por muito tempo reprimidos.

Woodward (2000) nos lembra de que esta identidade inicia nos registros
encontrados no passado e para os surdos esta realidade implica em total falta de

registro, conforme verificamos na afirmativa de Campello e Quadros (2010, p.27):

(...) o reconhecimento e legitimagdo do plurilinguismo brasileiro
dependem de politicas publicas que estabelecam o planejamento
linguistico, garantindo a manutencédo e difusdo de todas as linguas
brasileiras.

E para que isso aconteca, € necessdria a presenca insistente das
comunidades minoritarias no uso de sua lingua para o seu reconhecimento ao longo
dos séculos, na LIBRAS por exemplo, essa presenca insistente levou-a a legalidade, a

sua difusdo e ensino, tornando-a acessivel.
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Considerando a realidade aqui exposta, € visivel a preocupagdo com o
ensino-aprendizagem dos surdos, sendo possivel elencar diversos autores sobre as

praticas pedagdgicas destinadas a estes sujeitos.

1.4 O Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental

Nos ultimos anos, as mudancas que ocorreram em ritmo acelerado,
sobretudo no campo tecnolégico, influenciaram significativamente a sociedade,
sua economia e consequentemente as formas de comunicacao e interacdo
social, modificando saberes, comportamento e proporcionando novas leituras.

A importancia do ensino de ciéncias cresceu de acordo com as mudancas
sofridas ao longo das muitas transformacdes inerentes as reformas educacionais que

ocorreram, conforme podemos ver na Declaracdo de Budapeste (1999, p.06):

Para que um pais esteja em condi¢bes de atender as necessidades
fundamentais de sua populacdo, o ensino de ciéncias e tecnologia é
um imperativo estratégico [...]. Hoje, mais do que nunca, é necessario
fomentar e difundir a alfabetizacdo cientifica em todas as culturas e
em todos os setores da sociedade.

Neste caso, 0 ensino de Ciéncias na alfabetizacdo cientifica das
séries iniciais, apresenta-se como alternativa para a leitura do contexto social,
elevando ao status de conhecimento o entorno social dos sujeitos, no qual este
conhecimento se faz cada vez mais necessario afim de proporcionar a estes
capacidades necessarias para viver em uma sociedade complexa, de maneira
critica e participativa. Nesta perspectiva, Fracalanza, Amaral e Gouveia (1986,
p. 26 - 27) afirmam que:

O ensino de Ciéncias, entre outros aspectos, deve contribuir para o
dominio das técnicas de leitura e escrita: permitir o aprendizado dos
conceitos basicos das Ciéncias naturais e da aplicagao dos principios
aprendidos a situagOes praticas; possibilitar a compreensao das
relagbes entre a ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de
producéo e apropriagdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos:
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garantir a transmisséo e a sistematizagdo dos saberes e da cultura
regional e local.

Conforme os autores e no contraponto da realidade existente, em que o
uso do livro didatico se da de forma memoristica e acritica, h4A uma nova leitura que
propde mudancas em um ensino de ciéncias com foco nas séries iniciais do processo
de escolarizacdo, considerando a acéo efetiva da crianca, e sua real participacdo no
processo de obtencdo do conhecimento através de atividades desafiadoras, dessa

forma condicionando o exercicio da cidadania.

Desta maneira, podemos possibilitar condicdes para que o sujeito da
aprendizagem exerca sua cidadania, instrumentalizando-o para a compreensdo da
sociedade em que esta inserido, recebendo para tanto, o minimo de conhecimento em
ciéncias, considerando que é parte constituinte da cultura da humanidade, conforme
afirma Cesar Coll e Ana Teberosky (1999, p. 07):

7

A Ciéncia é uma forma de conhecimento que o ser humano foi
desenvolvendo através da histéria, para compreender a si mesmo € o
mundo natural e material que o rodeia. Durante muito tempo, essa
tarefa ficou reservada a uns poucos sabios e especialistas, mas
atualmente o conhecimento cientifico estd mais difundido, porque é
necessario em menos ou maior grau, para todas as pessoas.

Com a Ciéncia e as aplicacdes tecnolbgicas atuando em todas as areas do
conhecimento, é cada vez mais democratica a socializacdo dos saberes acumulados
com as atividades humanas, tanto nas areas proprias do conhecimento cientifico como
também no trabalho, na economia, nas comunicac¢des, na saude, na moradia, no
transporte e na vida doméstica cotidiana, consequentemente, possibilitando melhor
gualidade de vida, sobretudo em relagcédo a saude, alimentacao, cuidados com o0 meio

ambiente e com o futuro do planeta.

Tal preocupacao, transversalisada nos curriculos do ensino basico como
base de uma construcdo social, coexiste com entraves, tais como o carater
assistencialista da educacao primaria. Em uma critica, a acao social pouco efetiva
do ensino basico no ano de 1980, ocorreram diversas reformulagbes em varios de

seus niveis, consolidando novos modelos teoricos, reconstruindo os conceitos de
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educacédo da época, contextualizando o papel da escola e resignificando suas bases.
Conforme Libaneo (1984 apud FUMAGALLI, 1998, p. 16) constituiu-se pelo retorno a
funcgéo social da escola:

educacédo escolar possui um papel insubstituivel como provedora de
conhecimentos bésicos e habilidades cognitivas e operativas A
necessarias para a participacdo na vida social e no que significa o
aceso a cultura ao trabalho, ao progresso e a cidadania.

E considerar a possibilidade de acesso ao ensino das ciéncias naturais
como parte importante do conhecimento escolar € um primeiro passo na insercdo do

aluno no processo de construcdo de sua cidadania.

As criancas tem uma curiosidade natural pelo ambiente em que elas vivem
e 0 mundo nos traz conceitos cientificos e ideias tecnolégicas que estdo muito
proximas, e a busca pela descoberta da existéncia pratica das ciéncias deveria ser um
dos objetivos do ensino de ciéncia. A busca pela experimentacédo e levantamento de
hipGtese para a construcdo de um conceito acerca de um objeto proporciona o
envolvimento da crianga e a consequente aprendizagem efetiva, pois vislumbrar os
fenbmenos na pratica sem possibilitar o entendimento deste descaracteriza-o como
experimento empirico, impossibilitando ao aluno a compreenséo dos Varios processos
gque ocorrem para construgdo de um conceito, considerando que estdo diretamente

relacionadas a pratica da observacéo.

Krasilchik (2000, p.89) nos chama a atencdo para “a preocupag¢ao com a
qualidade da ‘escola para todos’ inclui ‘a alfabetizagcdo cientifica” como uma
necessidade de apropriagdo pelo aluno das muitas concepcdes e ideias existentes

sobre a ciéncia.

O que se percebe no ensino de ciéncias € que mesmo com o advento dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 2000, p. 24), esta disciplina ainda
ocupa um lugar residual, sobretudo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde
chega “a ser incidental” (FUMAGALLI, 1998, p. 15). Para o autor o ensino de Ciéncias
vive um paradoxo: enquanto o discurso pedagégico defende o ensino de Ciéncias para

a Educacéo Béasica em sua totalidade, na prética este € subestimado.
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Ao ensino de Ciéncias cabe possibilitar aos alunos a apropriagdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, proporcionando-lhes a leitura de mundo e

sua atuacao critica e responsavelmente.

A busca pela colaboracdo diante dos fenébmenos naturais necessita da
apropriacdo de conceitos e procedimentos para uma efetiva intervencdo, de maneira
gue ndo se abra mao da ética que existem nas relacGes estabelecidas entre ciéncia,

sociedade e tecnologia.

O gue se vive hoje no campo das ciéncias € uma descrenca oriunda do
excesso e informagdes disponiveis sem controle através das midias. A escola cabe
como principio norteador do ensino formal a vinculagcdo dos contetdos ao cotidiano a
fim de torna-los capazes de intervir individual ou coletivamente em suas realidades
(BRASIL, 2000).

Considerando que desde muito cedo a crianca jA apresenta um forte
conhecimento de mundo, através das suas muitas possibilidades de exploracao do
seu entorno, podemos afirmar que a escola cabe a instrumentalizacdo garantindo a
compreensdo do contexto em que esta inserida, neste sentido o desenvolvimento de
habilidades tais como a observacéo, a classificacdo, tomada e registro de dados, entre
outras, adequadamente conduzidas pelo professor de acordo com o cognitivo das
criancas, sendo o papel do professor fundamental no processo de alfabetizacdo
cientifica conduzindo seus alunos a compreensao de conhecimentos, procedimentos e
valores que os permitam decidir e perceber a possibilidade do uso pratico das

ciéncias.

15 O Ensino de Ciéncias e Educacéo de Surdos

E evidente, a perda originada pela surdez nos anos iniciais da
escolarizacdo de pessoas surdas atendidas pelas redes publicas de ensino, na busca
por registros de seus avancos, de participacdo em atividades que envolvem a

disciplina de Ciéncias nas escolas ficou clara a falta de registro.

Na pesquisa, nos deparamos com uma lacuna acerca do assunto, no que
consideramos importante destacar também a percepcdo de auséncia de registros na

capacitacdo de professores na area. Analisando o pequeno numero de trabalhos no
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campo das Ciéncias, percebe-se a necessidade de mais estudos sobre o assunto
(FELTRINI, 2009, p.28).

Também percebemos nestas leituras, a busca pela formacgdo de conceitos
e uma preocupagdo com a busca por recursos adequados a necessidade dos alunos
surdos. Alguns assuntos séo recorrentes nos trabalhos realizados com alunos surdos,
entre estes encontramos escritos sobre intérpretes de LIBRAS e suas varias atuacoes;
dicionario e multimodalidade; modelos qualitativos de atendimento aos alunos-surdos;
educacéo fisica e/ou linguagem corporal; e cultura surda. Porém, ndo encontrando
nenhum registro com destaque especifico para o ensino de ciéncias, 0 que nos remete
ao fato de que o ensino de ciéncias para o aluno surdo € um tema recente, o que torna
mais significativa a elaboracéo e execucdo de projetos e pesquisas no espaco em que

estao inseridos.

Esta realidade nos leva a reflexdo sobre a necessidade de formacéo dos
profissionais diretamente relacionados com a educacéo inclusiva, pois somados aos
poucos registros encontrados, deparamos, na aplicacdo desta pesquisa, alunos com
pouco ou nenhum conceito de ciéncias dentro do seu universo de representacoes,
pois estamos diante de uma educacdo que ndo atende suas necessidades basicas

para a compreensao minima dos conceitos das varias areas de conhecimento.

Segundo Quadros e Kainopp (2004, p.17) “faz-se necessério criar um
sistema de acompanhamento da implementacdo da educacdo bilingue no pais,
levando em conta os diferentes espacos de educagao”, uma vez que os planejamentos
pedagoégicos nao atendem a realidade do aluno surdo, o que foi claramente percebido

nesta pesquisa.

A distancia entre o adequado e o existente nos pde diante de questbes
pouco discutidas, ou conhecidas pelos profissionais considerados atuantes no
universo do aluno surdo, pois hos ambientes em que estdo inseridos, ndo se percebe
nenhuma preocupac¢do, com aspectos basicos do atendimento a este publico, entre
estes, a adequacdo nos espacos, na interacdo, na formacdo continuada dos
professores nas escolas, entre outras lacunas, oriundas de uma cultura de educacgéo
visual, cuja comunicacdo viso-espacial € sua principal ferramenta de ensino,
necessariamente se percebe mudancas concretas na consolidacdo do curriculo
escolar, tornando necessario pesquisar como este curriculo se estabelece para este

publico e sua relacdo com o curriculo de ciéncias.
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Em Glat e Pletsch (2004) vislumbramos este desafio, cujas maiores
catalizadoras, as universidades, conduzindo educadores a uma nova perspectiva de
atendimento a multiplicidade humana, capacitando-os para buscar recursos,
ferramentas e sobretudo atitudes de ensino adequadas a realidade que se pde e nao

tornando-os meros reprodutores de informacéao.

Desenvolver a capacidade efetiva de participar, exige mais do que o
dominio tedrico, faz-se necesséaria a pratica do exercicio da problematizacédo, nesta
pesquisa, de forma muito clara nos foi revelada a distancia entre o contexto do ensino
das habilidades basicas para a inclusdo do surdo no universo do ensino-aprendizagem
gue hoje Ihe é posto e o dominio de sua propria lingua como barreira, uma vez que 0s
conceitos cientificos necesséarios ndo estavam construidos na LIBRAS, tornando

inacessivel sua interacdo com o CD-ROM, objeto desta pesquisa.

1.6 Projeto Pitangua — Ciéncias

A Colecdo Pitangua, desenvolvida em abril de 2008 pela Editora Arara
Azul, € uma colegéo de livros digitais apresentados em CD-ROM em LIBRAS e em
portugués escrito, que foi distribuida gratuitamente para escolas publicas com
estudantes surdos totalizando quatro volumes, que abrangem as matérias de
Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias, dos quatro anos iniciais do
Ensino Fundamental. Conforme descricdo do Guia do Livro Didatico 2007. De acordo
com Brasil (2006, p. 214):

A colecdo tem estrutura uniforme. Cada um dos quatro volumes
compde-se de nove unidades que se alongam em torno de um tema,
criando-lhe  contextos, explorando relacbes e estendendo
conhecimentos. Cada unidade se desenvolve em duas partes, feitas
de secdes e subsecbes maiores e menores, voltadas ao
desenvolvimento dos processos de leitura-compreensdo, producao
textual e dominio-reflexdo sobre a lingua. [...] A tematica € diversa e
rica. [...] Os temas das unidades, provocativos alguns, atendem a
interesses dos alunos, e de suas idades. Trazem, juntamente com a
escolha de textos e de imagens, licdes formadoras de valores a cada
instante.
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Fundamentada na teoria da aprendizagem significativa, preconizada por
Ausubel (2000) e corroborando com a estrutura tedrica do CD-ROM, que tem como
base as concepgbes de Richard E. Mayer (2003), o trabalho destaca a énfase dada
aos trabalhos e discussdes em grupo, trabalhos interdisciplinares e outras atividades
que favorecem a socializacdo, estrutura facilmente visualizados no CD-ROM que
apresenta exercicios foto copiados, videos, musicas, entre outros, como exemplos de

materiais didaticos para o ensino de linguas.

Acreditamos que os contextos bilingues devem ser vistos também como
biculturais, e que os materiais bilingues para surdos devam ser pensados também no
contexto multicultural em que os mesmos estéo inseridos. O livro didatico de Ciéncias
para 32 série do Projeto Pitangua (2005), por exemplo, se constitui em uma proposta
inovadora de material bilingue LIBRAS/Portugués, cuja versdo impressa é um material

produzido para ouvintes e traduzido em CD-ROM para a lingua de sinais.

A colecdo contempla varias areas do conhecimento cientifico. A
organizacdo do conhecimento em Ciéncias € apresentada em torno dos grandes
temas de seres vivos e elementos ndo vivos, destacando, no final de cada volume,
uma unidade dedicada as implicacdes tecnoldgicas do conhecimento abordado. Os
conceitos também séo apresentados de maneira coerente e com aumento progressivo

de complexidade e aprofundamento.

As expectativas de um material comprometido com a educacdo bilingue
demanda também uma preocupag¢do com uma educac¢do multicultural. No entanto, ao
analisar o referido livro didatico notamos que a valorizagdo em pauta foi
exclusivamente com traducgéo para lingua de sinais e ndo com as particularidades da

surdez.

As figuras (1 e 2) a seguir mostram a interface inicial do livro didatico digital
(CD-ROM) do Projeto Pitangua — Ciéncias.
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Figura 1: Interface inicial do livro digital do projeto Pitangua - Ciéncias

Fonte: CD — ROM Pitangua — Ciéncias

Na pagina inicial o aluno conhece algumas caracteristicas do livro didatico
digital (CD-ROM), mostrando o que cada sec¢do apresenta. No decorrer do livro, o
professor encontra paginas organizadas para facilitar o aprendizado do aluno e para
torna-lo ainda mais interessante. No livro didatico digital o professor encontra a secao
Explorer, onde procura despertar no estudante o seu interesse pelos temas que serédo
estudados, também serdo encontradas, atividades para motivar o aluno e investigar os
seus conhecimentos prévios. Na secdo O que vocé sabe? Propde questdes para o
aluno pensar e relembrar o que sabe (conhecimentos prévios) sobre o tema que sera

estudado.
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Figura 2: Interface inicial do Livro didatico digital do Projeto Pitangua — Ciéncias.

Fonte: CD — ROM Pitangué - Ciéncias

Na unidade 1, os alunos irdo conhecer os estados fisicos da agua, conhecer os
icebergs, onde identificardo a sua parte emersa (visivel) e submersa, os riscos que 0s
mesmos oferecem para a navegacdo, dentre outros. Vera também algumas figuras de
céu nublado e geleira, sendo importante ressaltar que, a aula sera traduzida para a

Lingua Brasileira de Sinais, por um intérprete, conforme apresenta a figura 4.
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Figura 3: Pagina inicial da unidade 1 com destaque para o item no formato de TV
onde havera a traducéo para LIBRAS.

Fonte: CD — ROM Pitangua — Ciéncias.
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Figura 4: Traducdo do conteldo para LIBRAS.

Fonte: CD — ROM Pitangua — Ciéncias da unidade 1 com destaque para o item no
formato de TV onde havera a traducéo para LIBRAS.
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Na figura 4, a intérprete de LIBRAS esta traduzindo a aula sobre os
estados fisicos da agua de portugués para LIBRAS, e traduz frase por frase, bastando
o professor clicar apenas na televisdozinha que aparece ao lado de cada frase.

Para a utilizacdo deste recurso didatico, que também €é um recurso
tecnolégico, devemos conhecer um pouco sobre a importancia das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo — TIC’s na educagdo, e 0 que veremos no proximo
capitulo, € um breve histérico do uso das TIC’s no Brasil, como importante ferramenta
de ensino para o professor, onde se tem como resultado para o aluno, a ampliacdo do

conhecimento e uma aprendizagem significativa.

1.7 O uso das Tecnologias da Informag&o e Comunicacédo — TIC's na Educacao

O avanco das tecnologias de informacéo nos apresenta a maior rede de
comunicagdo que se tem noticia, datada de 1969 com objetivo restrito ao atendimento
de algumas poucas universidades norte-americanas, que queriam manter seus
pesquisadores em contato sistematicamente. Logo apds sua popularizagdo em 1980,
tornou-se um elemento comercial que logo tomou uma propor¢cdo incontestavel,
chegando € claro, ao espaco escolar, possibilitando a criacdo de novos ambientes de

aprendizagem com novas perspectivas praticas:

v Acesso a uma grande quantidade de informacdes como os
encontrados em diferentes géneros textuais;

v’ Criacdo de ferramentas de acesso a conteldos especificos de
uma area de conhecimento;

v/ Acesso a uma imensuravel rede de conhecimentos através da

internet.

Morin (2004, p. 20) afirma que:

A reforma do pensamento € que permitiria 0 pleno emprego da
inteligéncia para responder a esses desafios e permitiria a ligacédo de
duas culturas dissociadas. Trata—se de uma reforma na programética,
concernente a nossa aptidao para organizar o conhecimento.
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Neste caso, o computador € uma ferramenta de acesso que facilita o
alcance dos objetivos tragados, utilizado assim, como um CD-player ou mesmo, um
livro. E uma ferramenta que n&o substitui o professor, mas que com certeza
reestrutura sua atuacgdo, pois traz em seu bojo, utilitarios que direciona professor e
aluno a ter um contato mais intimo com dados em uma intensidade antes n&o
alcancada, com 0s recursos que até entdo existiam num processo em que tudo se
modifica e onde o conhecimento ndo se apresenta de forma estatica e muito menos
acabado, mantendo-se em constante reconstru¢cdo e medidos por ferramentas que
respondem a inventividade do sujeito a pretendente, mediados por programas que se
organizam em estruturas onde o computador torna-se um recurso auxiliar do ensino e
consequentemente da aprendizagem, no que tange a busca por novas tecnologias de

aprendizagem conforme afirma Paiva [s.d]:

A tecnologia da informatica evoluiu rapidamente e o computador e
seus periféricos, além do correio e do telégrafo, passaram a integrar
todas as tecnologias da escrita, de audio e video ja inseridas na
sociedade: maquina de escrever, imprensa, gravador de audio e
video, projetor de slides, projetor de video, radio, televiséo, telefone,
e fax.

A utlizagdo de diferentes tecnologias no dia-a-dia nem de longe é
considerada, pois alguns fazem parte de um complexo de ferramentas tecnoldgicas
inconscientemente utilizadas, sem que nos demos conta da infinidade de recursos que
temos a mao, reduzindo assim as possibilidades de captacdo de dados e sua
transformacdo em conhecimento no ambiente de aprendizagem. N&o raramente a
nomenclatura mais utilizada no espago escolar denomina-se por TIC’s - Tecnologias
de Informagdo e Comunicacdo, que necessariamente é composta por aquisi¢ao,
armazenamento, processamento e distribuicdo da informacdo por meios eletrénicos e
digitais, e entre estes o radio, a televisao, o telefone e os computadores, resultantes da
juncao entre as tecnologias de informacao e as tecnologias de comunicacgéo, até entdo

diferentemente conduzidas.

Todos os elementos deste constructo sdo compreendidos como tecnologias,

assim nomeadas a partir da compreensao de que todas sao ferramentas de dominio
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do conhecimento humano, ap6s muitos anos de experiéncias, conduzindo ao
reconhecimento da tecnologia como ciéncia aplicada, no que Chaves (1988, p. 17)

afirma;

Embora ndo tenhamos prova contundentes a respeito do potencial
deste instrumento pedagogico, acredita que o contato regrado e
orientado da crianga no trabalho com o computador pode contribuir,
positivamente, para acelerar seu desenvolvimento cognitivo e
intelectual, em especial no que concerne ao raciocinio légico e formal.

Considerando isto, podemos afirmar que este constructo facilita a
aprendizagem, estimulando as capacidades cognitivas e intelectuais dos alunos
através do uso das TICs, pois 0s aproxima consideravelmente da informacao através
da comunicacgéo, conhecimentos antes destinados ao contexto escolar extrapolam os
limites dos muros da escola e vice-versa. Abrindo assim, uma nova perspectiva para
as capacidades a serem construidas junto aos alunos: o que fazer, a partir de entao,
com as informacles, estabelecendo um dialogo onde linguagem e ferramentas
midiaticas se aproximam e tornam-se os novos desafios para a educagdo, nao
podendo mais ser analisadas separadamente, uma vez que tais elementos ao mesmo
tempo que coexistem, competem entre si, atualizando-se continuamente, conforme

podemos verificar na afirmacéo de Apple (1989, p. 34), em relagéo a informatica:

A nova tecnologia ndo é unicamente uma montagem de maquina e
seu software. Leva consigo uma forma de pensar técnica que orienta
a pessoa [especificamente o usuario] a ver o mundo de uma maneira
particular e que substitui a compreenséo politica, ética e critica.

Quanto a esta afirmativa podemos considerar como uma recomendacao
acerca do olhar dispensado ao dominio das tecnologias de informagdo extrapolando
seu uso técnico e conduzindo a uma aplicagédo subjetiva, que interfere criticamente na
vida dos sujeitos, o que ocorreu ao fim dos séculos XIX e que se popularizaram no
século XX através das redes radiofbnicas e televisivas, sendo intensificadas com as
redes multimidias, telematicas e robéticas.
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1.8 Educacao de Surdos no Brasil e as TIC’s

A educacdo especial tem despertado no meio educacional, angustias e
entusiasmos. A mudanca de um sistema educacional, que se caracterizou
tradicionalmente por ser excludente e segregaticio, para um sistema educacional que
se comprometa efetivamente a responder, com qualidade e eficiéncia as necessidades
educacionais de todos, inclusive as dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, exige um processo complexo de transformagdo, tanto do

pensar educacional, como da pratica cotidiana de ensino.

A inclusdo surgiu como alternativa para a educacdo de pessoas com
necessidades especiais e suas vidas em sociedade. A educacao inclusiva representa
um passo muito concreto e manejavel que pode ser dado em nossos sistemas
escolares para assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que o0
“‘pertencer’ é um direito, ndo um status privilegiado que deva ser conquistado, onde a
educacdo inclusiva ndo se restringe somente ao ambito dos profissionais da
educacdo. De acordo com a Declaracdo Mundial sobre a educacédo para todos
(UNESCO, 1990), em seu Art. 3°

[...] As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso & educagéo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo.

Nesta perspectiva, as pessoas portadoras de deficiéncia € assegurado o
direito a educacéo de qualidade, acompanhada por um plano de acado para satisfazer

as necessidades basicas de aprendizagem e promover a equidade de oportunidade.

A inclusdo, como movimento social, iniciou na segunda metade da década
de 1980, nos paises desenvolvidos. No Brasil, tomou impulso na década de 1990, com
a difuséo das ideias da Declaracdo de Salamanca (1994) e com a promulgacgédo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n° 9394, em 20 de Dezembro de
1996, que define Educacao especial, no capitulo V: Da educacao especial; artigo 58,

como: “a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
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regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. E este
artigo que define educacdo especial em termos da lei e regulamenta & pratica da

educacdao inclusiva.

A inclusdo como pratica educativa é recente em nossa sociedade, as
praticas anteriores de educacao, como a exclusdo, a segregacdo institucional e a
integracdo de pessoas com necessidades especiais, hoje substituidas pela incluséo,
com o objetivo de conduzir a uma sociedade para todos, de acordo com Sassaki
(1999), quando diz que é um processo cuja pratica repousa em principios até entdo
considerados incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a
valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, ou seja, a
aprendizagem através da cooperacdo e onde o computador, em particular, permite
novas formas de trabalho, possibilitando a criacdo de ambientes de aprendizagem em
gue os estudantes possam pesquisar, fazer antecipacdes e simulacbes e construir
novas formas de representacdo mental. Além disso, permite a interagdo com 0s outros
individuos e comunidades, utilizando os sistemas interativos de comunicacdo: as

redes de computadores.

O computador também é um excelente instrumento de aprendizagem para
estudantes portadores de deficiéncias sensoriais ou motoras, pois favorece
habilidades de controle e revisdo da prépria atividade, pouco frequentes em
estudantes com necessidades especiais; assume parte do trabalho manual que muitas
vezes é um problema para estudantes com dificuldade motora; favorece a leitura, a
comunicacdo e o trabalho em grupo, pois permite uma apresentacdo legivel e

organizada.

Também permite explorar; experimentar e controlar sem perigo situacdes
variadas, possibilitando o desenvolvimento da autoconfianca e da motivacao para a
aprendizagem; permitindo adaptar recursos para atender as necessidades especiais
como impressao e teclado em sistema braile, ampliadores da tela do monitor de video,

sintetizadores de voz dentre outros.

No Brasil e no mundo, inimeras experiéncias com educacdo especial tém
conseguido bons resultados com a utilizacdo de computadores, conforme De Pablos

Pons (1994, p. 42), quando afirma que:
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E uma maneira sistemética de elaborar, levar a cabo e avaliar todo o
processo de aprendizagem em termos de objetivos especificos,
baseados na investigacdo da aprendizagem e da comunicagéo
humana, empregando uma combina¢do de recursos humanos e
matéria para conseguir uma aprendizagem mais efetiva.

A tecnologia educacional corresponde ao estudo das ferramentas
geradoras de aprendizagem como processo tecnoldgico. Sarramona Lépes (1994)
afirma que a tecnologia educacional é aquela que reflete sobre a aplicacéo da técnica
a resolucao de problemas educativos, justificada na Ciéncia vigente em cada momento
historico. Enfatiza o controle do sistema de ensino e aprendizagem como aspecto
central e garantia de qualidade, ao mesmo tempo em que entende que as opcoes
mais importantes estdo relacionadas com o tipo de técnica que convém e como

incorpora-la adequadamente.

A inquestionavel presenca da tecnologia em nosso meio € base essencial
para que ela também esteja presente na escola, a tecnologia € como a escrita, uma
tecnologia da inteligéncia, fruto do trabalho do homem em transformar o mundo, e é
também ferramenta desta transformacéo. Estas mudancas de melhoria na qualidade
de ensino dentro da sala de aula dependem daquelas realizadas fora dela.
Atualmente, a tecnologia coloca a disposicdo da escola uma série de recursos

didaticos inovadores, ligados & &rea de comunicacéo e informacéao.

Como vimos o direito & educacdo das pessoas com deficiéncia, que séo
pessoas que, segundo a Politica Nacional de Educag¢do Especial do Ministério da
Educacdo e do Desporto, precisam receber educacdo diferenciada, recursos
pedagogicos e metodologias educacionais especificas, em virtude de sua condicdo de
portador de deficiéncia auditiva, visual, mental, multipla, fisica, altas habilidades ou
condutas tipicas, é uma pratica muito recente, compreendida em uma dimensao bem
ampla, ou seja, ndo sO educativa, mas também sociocultural, com o objetivo de
desenvolver suas potencialidades, sem destacar suas dificuldades, porém

respeitando—as, aprimorando sua participacdo na sociedade.

SILVA (2001, p. 87) argumenta que:

Integragdo e segregacéo sdo antbnimos no sentido literal da palavra,
porém sdo movimentos dindmicos presentes nas rela¢gdes humanas.
Sao conceitos intercambidveis, pois o que determina o tipo de relagao
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estabelecida sdo as possibilidades de “troca” nos espagos e nao a
constituicdo do espaco fisico em si.

O que vale destacar, principalmente neste alerta, é a ténue relacao entre
integracdo, proclamada nos anos de 1970, e a escola inclusiva, concebida a partir da
década de 1990, subsidiada por aspectos legais do direito a educacéo, tendo como

referéncia a constituicdo de 1988 e, a partir de 1994, a Declaragédo de Salamanca.

A educacdo inclusiva é o processo de insercdo de pessoas com
necessidades especiais, ou disturbios de aprendizagem na rede regular de ensino, em
todos os seus niveis, onde a escola € que deve adequar—se aos seus alunos, visando
sempre a insercdo na sociedade. Nas escolas regulares, para trabalhar com os alunos
com necessidades educativas especiais, em seu ensino comum, os professores

necessitam de formac&o adequada.

A educacao inclusiva envolve um processo de preparacdo do professor
gue considera as diferencas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem escolar
como fontes de conhecimento sobre como ensinar e como aperfeicoar as condicdes

de trabalho nas salas de aula (BRASIL, 1995).

A capacitacdo efetiva de docentes para atuar na perspectiva inclusiva, visa
0 desenvolvimento do sujeito autbnomo e tem como finalidade levar esses
profissionais a uma constante reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, onde a avaliacdo
e reavaliacdo, bem como questionamentos, sdo permanentes, afim de que possam
rever esta pratica e compartilhar experiéncias e novas ideias com seus colegas, pondo

fim na prética individualista da formacéao e do exercicio profissional.

Compartilhar experiéncias € fundamental para a forma¢éo continuada em
educacdo, pois os conhecimentos tedricos somente ndo bastam, é necessaria a
participagdo nas mudancas sociais, como agente de formacdo e nao apenas
transmissor de conhecimentos, cabendo aprimorar—se pessoal e profissionalmente. A
formacgdo do professor deve ser continuada, diferenciada e vista como uma acdo que
vise ampliar as competéncias, a fim de desenvolver as potencialidades do profissional

em todas as dimensoes.
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Os educadores devem estar dispostos as mudancas e constantemente
revisando seus conceitos, ideologias e valores, para atuar como elemento facilitador
no processo de conscientizacdo da construcdo de sua cidadania. Esse processo de
construcdo deve partir da sua préatica e dos conhecimentos prévios que esta pratica
possibilita. Os professores devem ser colocados em constante aprendizagem e
aprender a fazer fazendo: errando, acertando, tendo problemas a resolver, discutindo,
construindo hipéteses, observando, revendo, argumentando, tomando decisfes,

pesquisando (SAMPAIO e LEITE, 1999).

Nessa perspectiva de transformacgdo, ndo basta s6 o professor buscar
alterar suas préticas, mas a escola, o contexto onde esse professor esta inserido deve
sofrer alteragbes. Os professores ndo podem mudar sem uma transformagdo nas
instituicbes em que trabalham, nem as escolas podem fazer mudangas sem o
empenho especial dos professores. Deve haver uma articulacéo entre a escola, seus
projetos e seus professores, pois um depende do outro. O investimento que a escola

faz em seu professor, converte—se para o futuro da propria instituicao.

1.9 Atendimento Educacional Especializado — AEE

O Atendimento Educacional Especializado — AEE, é um servico da
educacdo especial que tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a participacdo dos

alunos, considerando suas necessidades especificas (SEESP/MEC, 2006).

O AEE complementa e/ou suplementa a formacao do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatdria pelos sistemas de
ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncionais, organizadas com mobiliarios, materiais
didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para
o atendimento aos alunos publico alvo da educacdo especial, em turno contrario a

escolarizacao, sendo parte integrante do projeto politico pedagdgico da escola.

Na Educagdo Bésica a sala de recursos é um servico de natureza

pedagdgica, conduzida por professores especializados que suplementam (no caso dos
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superdotados) e complementam (para os demais alunos) o atendimento educacional
realizado em classe comum da rede regular de ensino. Esse servico realiza-se em
escolas, em local dotado de equipamentos e recursos pedagogicos adequados as
necessidades educacionais especiais dos alunos podendo estender-se a alunos de

escolas préximas, nas quais ainda nao exista esse atendimento.

Pode ser realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos
gue apresentem necessidades especiais semelhantes, em horéario diferente daquele
em que frequenta a classe comum. Tem como objetivo promover atendimento para
alunos que apresentam ao longo de sua aprendizagem algumas necessidades
especiais temporarias ou permanentes, contribuindo para um novo fazer pedagdgico
que favoreca a construcdo de conhecimento, subsidiando—os para que se

desenvolvam e participem da vida escolar.

E assegurado na Constituicio Federal de 1988, o direito a educacéo
(escolarizacdo) realizada em classes comuns e ao atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar, que deve ser realizado
preferencialmente em salas de recursos na escola onde estejam matriculados, em
outra escola, ou em centros de atendimento educacional especializado. Esse direito

também estd assegurado na LDB — Lei n°. 9.394/96 em seu art 4, Ill.

A Sala de Recursos Multifuncionais € um espago no qual o professor
especializado realiza a complementacdo e/ou suplementacdo curricular, utilizando
equipamentos e materiais especificos. Esse trabalho complementar ou suplementar
deve ser realizado em pequenos grupos, em outro periodo (horarios opostos ao da
sala de aula comum), para nao interferir no desenvolvimento das atividades

pedagdgicas ao retirar o aluno da rotina escolar.

Esse processo é concebido como um conjunto de procedimentos que visa
oferecer experiéncias de aprendizagem adequadas aos diferentes niveis de
comunicacao, de possibilidades motoras, cognitivas, socioemocionais e de vida diaria,

tendo em vista o atendimento as necessidades especificas dos alunos.

A Sala de Recursos, é idealizada como auxilio especial, consiste em uma
sala da escola, provida com matérias e equipamentos especiais, na qual o professor
especializado, sediado na escola, auxilia os alunos com necessidades educativas
especiais, nos aspectos especificos que necessitam para acompanhar a

aprendizagem na classe comum. O professor da sala de recursos tem uma dupla
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funcéo; prestar atendimento direto ao aluno da sala regular e indireto através da
orientagdo e assisténcia aos professores de classe comum, as familias dos alunos e
aos demais profissionais que atuam na escola. Mediante esta modalidade de
atendimento educacional, o aluno é matriculado na classe comum correspondente ao
seu nivel de escolaridade. Assim sendo, o professor deve desenvolver o seu trabalho
de forma cooperativa com os professores de classe comum, assegurando e
melhorando o desempenho do discente.

Enfim, a Sala de Recursos Multifuncionais € um espaco organizado com
materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com formacgao para o
atendimento as necessidades especiais. No atendimento é fundamental que o
professor considere as diferentes areas do conhecimento, o aspecto relacionado ao
estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos, e o nivel de escolaridade, os
recursos especificos para sua aprendizagem e as atividades de complementacéo e
suplementacdo curricular. Em relacdo & educagdo de surdos registra-se nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (BRASIL, 1998, p. 25) o que se define por

deficiéncia auditiva como:

» surdez leve / moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que
dificulta, mas néo impede o individuo de se expressar oralmente, bem
como de perceber a voz humana, com ou sem a utilizacdo de um
aparelho auditivo;

* surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz
humana, bem como de adquirir, naturalmente, o cédigo da lingua oral.

Mesmo com a surdez profunda é possivel o uso do aparelho auditivo o que
permite o trabalho linguistico em um processo de adequac¢do em que o surdo aprende
ndo somente a ouvir, mas também a fazer uso pessoal, numa aprendizagem gradativa
do aprender a ouvir e a decodificar sons, usando sua audic¢ao residual, conduzindo as
informacdes recebidas e difundindo pelo canal auditivo, assim como nos ouvintes, 0
gue nos leva a aprender a identificar sons e falar, 0 que na pessoa surda néo acontece

da mesma maneira.

A lingua de sinais se da de acordo com a cultura em que o surdo vive e em

funcao de sua necessidade de comunicagdo, tendo a LIBRAS como primeira lingua.
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O Portal Deficientes em Acéo, define os tipos de surdes da seguinte forma:

1. Condutiva: Quando ocorre qualquer interferéncia na transmissdo do
som desde o conduto auditivo externo até a orelha interna. A grande
maioria das deficiéncias auditivas condutivas pode ser corrigida através
de tratamento clinico ou cirargico. Esta deficiéncia pode ter varias
causas, entre elas pode-se citar: Corpos estranhos no conduto auditivo
externo, tamp@es de cera, otite externa e média, malformacéao congénita
do conduto auditivo, inflamag&o da membrana timpanica, perfuracdo do

timpano, obstrucdo da tuba auditiva, etc.

2. Sensorio-Neural: Quando ha uma impossibilidade de recep¢édo do som
por lesdo das células ciliadas da orelha interna ou do nervo auditivo.
Este tipo de deficiéncia auditiva é irreversivel. A deficiéncia auditiva
sensério-neural pode ser de origem hereditaria como problemas da mae
no pré-natal tais como a rubéola, sifilis, herpes, toxoplasmose,
alcoolismo, toxemia, diabetes etc. Também podem ser causadas por
traumas fisicos, prematuridade, baixo peso ao nascimento, trauma de

parto, meningite, encefalite, caxumba, sarampo etc.

3. Mista: Quando h& uma alteragdo na conducdo do som até o 6rgéo
terminal sensorial associada a lesdo do 6rgdo sensorial ou do nervo
auditivo. O audiograma mostra geralmente limiares de conducéo éssea
abaixo dos niveis normais, embora com comprometimento menos

intenso do que nos limiares de conducgéo aérea.

4. Central ou Surdez Central: Este tipo de deficiéncia auditiva ndo é,
necessariamente, acompanhado de diminuicdo da sensitividade
auditiva, mas manifesta-se por diferentes graus de dificuldade na
compreensdo das informagbes sonoras. Decorre de alteragcbes dos
mecanismos de processamento da informagdo sonora no tronco

cerebral (Sistema Nervoso Central).
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As sociedades humanas tiveram, desde a antiguidade até os dias de hoje,
conflitos em funcéo das diferencas, como afirmava Carvalho (1997, p. 13), quando diz

que:

Pessoas nascem com deficiéncias em todas as culturas, etnias,
niveis socioeconémicos e sociais. [...] Em todos os tempos e épocas,
sabe-se que pessoas nascem ou tornam-se portadoras de deficiéncia:

cegas, surdas, com limitac8es intelectuais ou fisica, entre outros.

A malformacdo na orelha, no conduto, ossos do ouvido ou lesédo
neurossensorial ou na coclea tem origem genética ou decorrente de doencas

infecciosas permanentes ou temporarias.

Os registros de surdez ao longo da humanidade também retratam a falta
de respeito as diferencas, assim como também registram o0 uso de sinais pelas
pessoas que nao ouviam, pessoas que sempre tiveram associadas a incapacidade de
compreender e articular palavras, em uma concepc¢do equivocada que relacionava
surdez a incapacidade o que levava a crenca de que ndo poderiam pensar e, portanto,

nao poderiam aprender.

Os pensamentos que moldavam o0s espagos sociais da Antiguidade a
Idade Média conduziram a um destrato em relagcao a pessoa surda, enclausuradas e
condicionadas ao uso isolado de sinais entre seus iguais, sem nenhuma
representatividade entre os ouvintes, apresentando dificuldades em ler, escrever e
calcular. Na Grécia e Roma tém em seus registros histéricos a condenagéo de surdos
a escraviddo ou mesmo a morte em fung¢do da incapacidade de uso da lingua oral, que

os desumanizava, condig¢do igualmente destinada as mulheres (FERNANDES, 2007).

Na contramdo da histdria outras condicbes se apresentaram para a
comunidade surda, em detrimento a fala de Socrates, por exemplo, que consta na
obra de Platdo Cratilo, que afirmava que a linguagem no homem, a qual ele suponha
ser imposta por uma necessidade da natureza, de acordo com a metafisica das ideias,

gue regia, de fora, a mente humana.

Historicamente, é possivel verificar em alguns poucos fragmentos de

textos biblicos sintetizando a condicao que marca da Antiguidade a Idade Média, com
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periodos de obscuridade e degradacdo dos seus direitos em uma fase de restricoes

civis, religiosas e sociais.

Skutnabb-kangas (1994) destaca que a educacdo das criangcas surdas
deve necessariamente perpassar pelo ensino bilingue, em que seus direitos devem
garantir a identificagdo com uma lingua materna; direito a aprender a lingua materna
em suas formas, oral e escrita; direito de uso de sua lingua materna em situacdes

oficiais e que esta utilizacdo seja voluntaria e nunca imposta.

Entre os aspectos delineados, ainda Skutnabb-kangas afirma que a
declaracao dos direitos humanos delineia garantia de bilinguismo aqueles que tiveram
acesso a lingua materna além da lingua oficial do pais, garantindo os direitos as

criangas surdas brasileiras.

Deve-se atentar, também, para as culturas nas quais a crianca esta
inserida. A comunidade surda apresenta uma cultura propria que deve ser respeitada e
cultivada. Ao mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso, uma
proposta puramente bilingue ndo é viavel. Uma proposta educacional, além de ser
bilingue, deve ser bicultural para permitir o acesso rapido e natural da crianga surda a
comunidade ouvinte e para fazer com que ela se reconhega como parte de uma
comunidade surda. Isso somente sera possivel quando os educadores e surdos
trabalharem juntos, pois de acordo com Skliar (1995, p. 16): “Respeitar a pessoa surda
e sua condicdo sécio linguistica implica considerar seu desenvolvimento pleno como

ser bicultural a fim de que possa dar-se em um processo psicolinguistico normal’”.

Nos aspectos psicossociais, a crianga surda integra-se positivamente a
comunidade ouvinte se houver uma identificagdo com o grupo, caso contrario,

apresentara limitagdes sociais e linguisticas.

Tem inicio, nesse periodo, um debate intermindvel entre experiéncias
pedagodgicas que contrapunham correntes que investiam na forma de comunicacéo
“natural” dos surdos — gestos e sinais — e tendéncias que insistiam em lhes

desenvolver o que era universal, hatural e comum a palavra falada.

Em sintese, historicamente, o foco das aten¢des na educacdo dos surdos

esteve voltado as questdes linguisticas e ndo propriamente as pedagdgicas.

Pensar a deficiéncia auditiva ultrapassa os limites de uma compreensao

simples, pois além do diagndstico correto, é preciso lembrar a necessidade de duas
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linguas no ambiente pedagdgico. Para tanto, vamos conhecer uma abordagem teoérica
da Aprendizagem Significativa, de Ausubel, que neste caso dar-se-a como suporte
tedrico deste projeto de pesquisa, onde iremos ver os tipos de aprendizagem
significativos, as formas de aprendizagem significativas, 0s subsuncores e o0s

organizadores preévios.
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2 — A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Pensar o conceito de Aprendizagem Significativa considerando os
pressupostos teodricos de Ausubel é compreender os processos pelos quais uma nova
informacdo se relaciona com as estruturas de conhecimentos jA apropriadas pelo
sujeito, integrando-os. Esta estrutura ja existente e Ausubel chama de conceito
subsungor — conhecimento inicial ancorado em conceitos preexistentes na estrutura
cognitiva do sujeito aprendiz. Neste caso € considerada aprendizagem significativa
guando ocorre a ancoragem de uma nova informacdo sob o quais os subjuncores se
reestabelecerdo de forma altamente organizada, segundo Ausubel, estruturando uma

rede de conceitos, relacionando-os e assimilando-os.

A Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierarquica de

subsuncores que sdo abstragfes da experiéncia do individuo.

Do arcabouco tedrico apresentado por Ausubel em relagdo a
aprendizagem significativa, talvez a mais significativa ideia por ele discutida seja
segundo Moreira (2006, p.13) a de administrar o conhecimento total do aluno e

organizar suas ideias em determinado campo de conhecimento.

Embora se apresente como uma teoria simples, traz em seu bojo bastante
complexidade, uma vez que estamos falando de uma estrutura cognitiva, resultante da
organizacdao mental do sujeito e de suas muitas experiéncias de aprendizagem e para
gue esta estrutura cognitiva ja existente influencie de forma a facilitar o nova
composicao conceitual € preciso, segundo Ausubel (1978, p.41), que a aprendizagem
seja significativa, ou seja, de maneira arbitraria e nao literal, e ainda, tenha como
pressuposto, que o conhecimento prévio ndo corresponde simplesmente a um pré-
requisito, pois a ideia do subsuncor considera aspectos especificos determinantes

para a aprendizagem de uma nova informac&o.

Na area da psicologia cognitiva, podemos nos aventurar na busca pelo
entendimento acerca da compreensdo, transformacdo, armazenamento e uso da
informacédo. Logo apo6s o tratamento realizado pela cognicdo com a informacéo esta
encontra padrbes especificos de saberes anteriores e 0s acrescenta em um processo
sistematico que ocorre quando a informacdo nova tem uma estrutura légica que se

agrega aos conceitos disponiveis na estrutura cognitiva. Segundo Ausubel (1968) é
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uma experiéncia consciente, que surge quando sinais, simbolos, conceitos e

proposi¢des potencialmente significativos se relacionam a estrutura ja existente.

Ausubel nos apresenta também o conceito de aprendizagem mecanica,
guando as informacdes adquiridas tém pouca ou nenhuma importancia e ndo se
agregam aos conceitos ja estruturados cognitivamente, quando entdo ha um
armazenamento arbitrario e insignificativo, ndo acontecendo, portanto, conexao com
0s subsuncores especificos, como exemplo, a utilizacdo de férmulas, exercicios de
memorizagdo de conceitos soltos, ilustram muito bem a aprendizagem mecéanica.
Ausubel ndo apresenta estas duas aprendizagens como dicotdbmicas, considerando-as

neste caso, um continuum.

E necessario também compreender a distingdo existente entre
aprendizagem por descoberta e aprendizagem por recep¢ao, na primeira a informacao
€ descoberto pelo aprendiz, jA na segunda esta é apresentada ao aprendiz em sua
forma final, no entanto ambas s6 sdo significativas se o0 conteldo descoberto

relacionar-se a conceitos subsuncgores relevantes ja existentes na estrutura cognitiva.

A aprendizagem mecanica, segundo Ausubel, também se da como uma
estrutura ativa, na assimilacdo de conteudos relevantes e que ja existem, neste caso,
agregando valor ao conhecimento j& consolidado na estrutura cognitiva e servem de

subsuncores, embora pouco elaborados, conforme ilustracéo:

Continuum

Figura 5: O continuum aprendizagem mecanica — aprendizagem significativa.
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O mundo de significados, onde em linhas especificas diferenciamos
sistematicamente o0 mundo em que estamos inseridos, ocorre na cognicao, é quando
construimos novos conceitos, que Ausubel define como “base de ancoragem”, quando
ocorre a construcdo dos primeiros significados, constituindo-se pontos basicos dos

guais derivam outros significados.

De acordo com a teoria cognitivista a aprendizagem é um processo de
armazenamento de informacdo, condensac¢do e incorporacdao a estrutura mental do
individuo, de modo que esta possa ser manipulada e utilizada no futuro. Ausubel
(1968) é um tedrico do cognitivismo e apresenta uma explicacdo tedrica do processo

de aprendizagem.

2.1 TIPOS DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

De acordo com Moreira (2006, p.25), sdo trés as aprendizagens
distinguidas por Ausubel (1963) a partir da ideia de interagdo entre os subsuncores e o

novo conhecimento:

v Aprendizagem Representacional: E a aprendizagem do tipo
mais basica, da qual as demais decorrem. Envolve a atribuicdo de
significados (nomes) a determinados simbolos, relacionando-os
com os seus referentes (objetos, eventos, conceitos). Os simbolos
passam a significar para o individuo, aquilo que seus referentes
significam.

v Aprendizagem de Conceito: E uma aprendizagem
representacional, considerando que conceitos podem ser
representados por simbolos particulares, no entanto, s&o
genéricos ou categoricos, representando abstracdes dos atributos

essenciais dos referentes.
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v Aprendizagem Proposicional: Diferentemente da aprendizagem
representacional, ultrapassa a acado de aprender o que palavras
isoladas ou combinadas representam, mas o significado de ideias
em forma de proposicdo, ou seja, ndo é somente aprender o
significado dos conceitos, mas qual a proposicdo para sua

existéncia.

Sabe-se que a aprendizagem ocorre quando o individuo relaciona o objeto
ao simbolo que o representa, e considerando a TAS, a aprendizagem representacional
refere-se ao significado de palavras e simbolos unitarios, esse tipo de aprendizagem
constitui a aprendizagem basica, sdo simbolos convencionais e permitem ao individuo
conhecer e organizar o mundo exterior, nomeando, classificando e definindo fungbes

na aprendizagem representacional.

Ha uma reagdo entre ambas as aprendizagens, sendo que na
aprendizagem de conceitos, trabalhamos com unidades genéricas representadas por
simbolos particulares, ja na aprendizagem representacional trabalhamos com

conceitos.

Conforme Moreira (2006) aprende-se associando novos significados ao
seu objeto e/ou na observacdo da regularidade de um evento, ou seja, a
aprendizagem conceitual € um tipo complexo de aprendizagem representacional,
podendo ser significativa a partir do momento que for substantiva e ndo arbitréria,
contrariamente ao aspeto nominalista ou representacional de um determinado objeto,
eu é proposto na aprendizagem representacional, conforme afirmam Ausubel, Novak e
Hanesian (1978, p. 47):

Na formacdo de conceito, os atributos essenciais do conceito s&o
adquiridos por meio de experiéncia direta e através de estagios
sucessivos de formulagéo de hipéteses, teste ou generalizacao.

A aprendizagem proposicional é um tipo de aprendizagem que pode atingir
formas mais complexas de aprendizagem significativa, onde se aprende o significado
gue esta além da juncéo dos significados das palavras e dos conceitos que compdem

a proposicdo. Segundo Ausubel (1980), se refere a aquisicdo de significados
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expressos por grupos de palavras combinadas em proposices ou sentencgas,
adquirindo os conceitos de cada palavra separadamente e logo apds, do conjunto

destas.

Segundo Ausubel é uma aprendizagem que alcancga niveis mais elevados
de absorcéo de conhecimentos, se comparada com as demais, tendo como elemento
comum a agregagdo de novas informacdes a conhecimentos ja consolidados
(subsuncores). Nesta relagcdo existem na estrutura cognitiva (MOREIRA, 2006)
principios que buscam mais do que aprender palavras e objetos isolados, mesmo que

seja necessario conhecer previamente conceitos e simbolo.

Segundo Ausubel (1980), € uma aprendizagem extremamente significativa
expressa huma composicéo de elementos com significados denotativos e conotativos,

numa interacao entre ideias pré-existentes e que dao origem a novas proposi¢coes.

2.2 FORMAS DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Pode-se distinguir entre trés formas de aprendizagem significativa: por

subordinacao, por superordenacéo e de modo combinatério.

Quando os novos conhecimentos adquirem significados por um processo
de ancoragem cognitiva, interativa, em conhecimentos prévios relevantes mais gerais
e inclusivos j4 existentes na sua estrutura cognitiva, podemos entender como

aprendizagem subordinada.

Quando o sujeito ja tem um conceito estruturado de determinada palavra e
esta sofre a acdo de novas informacfes, acrescentando valores a esta é o0 que
chamamos de aprendizagem subordinada, a mesma acéo vai modificando o conceito
inicial da palavra, tornando-a mais elaborada. Ao contrario, se o sujeito esta diante de
uma palavra que ndo tem representacdo para este e sobre a qual este vai adquirindo
gradativamente e em momentos especificos informacbes sobre o objeto referente
desta palavra a ponto de construir um significado para esta, estamos diante da

aprendizagem superordenada, que implica em um processo de inducéo, levando a um

56



novo conceito, neste caso, que tornardo subordinados os saberes anteriormente

adquiridos.

Ainda assim, existem ocasides em que a aprendizagem nao se aplica as
citadas anteriormente, em que ndo apenas ha existéncia de um subsuncor, mas em
gue o sujeito j& possui um arcabouco tedrico em que as novas representacdes serdo
agregadas, geralmente ocorre em situacbes em que apenas um conceito simples ndo
€ suficiente para responder a reconstrucdo de uma ideia tal como nos problemas
matematicos complexos. A esta, chamamos aprendizagem combinatéria, uma forma
de aprendizagem significativa em que a concessdo de significados a um novo
conhecimento implica na interacdo com varios outros conhecimentos, porém sem

subordina-los ou superorden-los.

Ou seja, na aprendizagem significativa o0 esquecimento € uma
consequéncia natural, compreende-se a possibilidade da perda progressiva da
dissociabilidade dos novos conhecimentos com 0s anteriores, ao que Ausubel chama
de assimilacdo obliterada, conforme o seguinte esquema apresentado por Moreira

(20086, p. 25):

A interage com A gerando um produto interacional a’A’ que é
dissocidvel em a’+A’ durante a fase de retencdo, mas que
progressivamente perde dissociabilidade até que se reduza
simplesmente a A’, o subsungor modificado em decorréncia da
interacdo inicial. Houve, entdo, o esquecimento de a’, mas que, na
verdade, esté obliterado em A’.

A aprendizagem subordinada pode ocorrer de duas maneiras: por
derivacdo e correlacdo e ocorre quando o novo conhecimento é adquirido como uma
forma especifica de uma definicao anteriormente estabelecida na mente do sujeito,
podendo até ser com uma definicdo mais completa. Podendo entéo, sofrer efeitos da

obliteracdo. Sendo mais simples assimilar por derivacdo, na hipotese em que o
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conceito subsuncor seja compreensivel e acessivel dentro da estrutura cognitiva do

sujeito, conforme mapa conceitual abaixo:

Reconciliagio
Integrativa

Diferenciacio
. Progressiva_

Organizadores

Prévios

| facilitam a
processos

{

Novo

conhecimentos
levaa leva a

resulta em

resulta em

resulta em

depqnde de

formas

Aprendizagem
Superordenada

Aprendizagem
Subordinada

Figura 6: Um mapa conceitual dos conceitos basicos da Teoria de Ausubel.

Fonte: MOREIRA (1997).

Os conceitos visualizados na teoria de Ausubel, estdo acima
representados na figura (6), em um diagrama em que 0s conceitos-chave estdo

organizados para uma melhor visualizacao dos conceitos de sua teoria.

No mapa esta incluso também os conceitos de organizadores prévios,
diferenciacdo progressiva e reconciliacdo integrativa, que embora seja 0 mais

conhecido da teoria, sua utilizacdo se restringe a uma estratégia de Ausubel para
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proporcionar a aprendizagem significativa, quando da auséncia dos subsuncgores
adequados na estrutura cognitiva, sendo materiais introdutorios (abstragdo,
generalidade e inclusividade) mais elevados do que o material a ser assimilado, com o
objetivo de servir de “ponte cognitiva” entre o conhecimento a ser ja consolidado e o

gue se deve saber.

O processo usual de aprendizagem de novos conceitos se da através da
aprendizagem correlativa, que € quando uma nova ideia é um exemplo que contribui
para aumentar o significado de uma ideia mais ampla ja sabida, como por exemplo,
guando um conceito genérico € atribuido a um objeto-referéncia e torna mais facil

reconhecer seus pares dada a assimilacdo de suas caracteristicas.

Na Teoria da Aprendizagem Significativa, conforme Ausubel, a construgcéo
de um novo conceito é realizada a partir de uma relacdo superordenada para a
estrutura cognitiva, em uma proposicdo inclusiva (mais geral) promovendo a
assimilacdo de novas ideias. ConstituicAo que ocorre mais na aprendizagem
conceitual do que na proposicional, pois diferentemente do que acontece na
aprendizagem subordinada e superordenada, a aprendizagem combinatoria trds em
seu bojo proposicbes ndo relacionaveis as ideias existentes em uma estrutura
ideacional, como por exemplo, segundo Ausubel, ocorre no aprendizado das Ciéncias,

Matematica e Ciéncias Humanas que se dédo no campo do aprendizado combinatério.

2.3 OS SUBSUNCORES E OS ORGANIZADORES PREVIOS COMO
FACILITADORES DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Segundo a definicdo de Moreira e Masini (1982), subsuncor € uma ideia
(conceito ou proposicdo) mais ampla, que funciona como subordinador de outros
conceitos na estrutura cognitiva e como ancoradouro no processo de assimilacéo.
Como resultado dessa interacdo (ancoragem), o préprio subsuncor é modificado e

diferenciado.

Define-se organizador prévio, de acordo com Moreira (2010, p. 79), como
conceitos introdutérios vislumbrados antes da apresentacdo do material a ser
trabalhado, destacando os aspectos mais importantes do conteldo, apresentando-o
em alto nivel, servindo como ferramenta de facilitacdo da aprendizagem, considerando
gue sdo pontes cognitivas, tendo como funcado principal, aproximar os conhecimentos
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prévios dos alunos aos conteudos que serdo explorados, promovendo o
enriquecimento deste através da discriminalidade entre o conceito existente e sua

nova estrutura.

Na auséncia de um subsuncor familiar, é possivel a utilizacdo de um
organizador explicativo, que sustenta uma relacdo superordenada com 0 novo
conhecimento, fomentando familiaridade com o contetdo, ou ainda utilizando-se de
um organizador comparativo, quando o contelido € extremamente familiar, neste caso,

integrando novas ideias as ideias similares ja existentes (AUSUBEL, 1968).

Verifica-se que os organizadores adequam-se as varias estruturas do
conhecimento, apresentando maior efetividade se utilizados adequadamente, levando
0 aluno a melhor aplicagdo de um subsuncor para a reconstrucdo de um conceito.
Para tanto, deve-se dar destaque ao conhecimento prévio do aluno, ressaltando sua
importancia para a aprendizagem dos novos conceitos, estabelecendo uma visédo geral
das relacBes existentes e suas abstracdes, promovendo ferramentas organizacionais

inclusivas.

Apresentados junto as atividades iniciais, os organizadores apresentam
maior eficiéncia, pois sua fungdo integrativa fica destacada e, se apresentada em
termos familiares aos alunos, auxiliados por uma organizacdo pedagdgica eficiente,

mais facilmente tornam-se efetivos.

Apesar das muitas pesquisas acerca dos organizadores, até o dado
momento ndo ha resultados regulares, no entanto ressalta-se que alguns importantes
aspectos destacados por Ausubel ndo foram considerados, tais como a utilizacdo dos
organizadores somente com contetdo extremamente significativos, ndo os utilizando,
contudo, com conteddos secundarios, sem importancia real para a aprendizagem
(MOREIRA, 1999).

2.4 A TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E AS TIC’'S NA EDUCACAO
ESPECIAL

Ausubel (2006) afirma que na aprendizagem significativa o aluno é
ativo na construcdo do conhecimento e consequentemente, do processo

educacional. Segundo Jonassen (1996) a aprendizagem significativa com apoio
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das novas tecnologias na educacédo, recria ambientes em que o aluno constroi
0 seu conhecimento por meio do pensamento reflexivo, sendo capazes de
interagir efetivamente e intencionalmente com as informacdes, sendo que o
professor atua como mediador, proporcionando situagdes que envolvam a
complexidade do contexto real em que o aluno esté inserido.

A condicao inicial esta vinculada a dois fatores, tais como: a
natureza do material e a estrutura cognitiva do aprendiz. Esta primeira,
significativa, enquanto a segunda, esta relacionada a capacidade de aprender
do individuo, relacionada a existéncia de subsuncgores que relacionardo novos
conhecimentos, estando, no entanto, implicito, que mesmo em um contexto
extremamente significativo, € necessario o interesse do aluno, que nao deve
trabalhar com a memorizagdo, caso contrario a aprendizagem dar-se-a
mecanicamente e consequentemente, sem significado.

A implementacao das TIC’s nas escolas, em 1980 resumia-se a utilizacéo
do computador nas conhecidas salas de informatica visando a melhoria do ensino
aprendizagem, o que deveria acontecer de forma gradativa, considerando a formacao
tradicional dos professores, que deveriam aprender os contelddos para transmiti-los
aos alunos, o que na chegada das ferramentas tecnolégicas, com bases
construtivistas, constituia para o professor como um ponto de apoio ao ensino, sob
uma nova concepg¢ao de ensino aprendizagem, em que o aluno passa a interagir com
o professor (ALMEIDA, 2002).

Com a possibilidade do trabalho interdisciplinar proporcionado pelas TIC’s,
acredita-se numa maior construcdo de competéncias e habilidades nos alunos e para
tanto, novas estruturas educacionais devem constituir o arcabouco pedagdgico
dispensado aos alunos, formando sujeitos capazes de interagir com a complexidade
social e suas transformactes. Neste caso, a escola age como elemento construtor de
uma nova realidade, para construgdo de um novo sujeito social que seja critico e

participativo na sociedade em que esta inserido.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, a fim de situar o leitor, apresentamos qual foi a opcao

metodoldgica adota no transcurso da pesquisa, como segue:

3.1 AOPCAO METODOLOGICA

Para desenvolver esta pesquisa, utilizamos como pressupostos
metodoldgicos 0s elementos da pesquisa-acado, de carater descritivo e interpretativo,
tendo como base a matriz qualitativa. Esta op¢do metodolégica se deu, tendo em vista
nossa proposta de investigar as possibilidades de contribuicdo do CD-ROM do Projeto
Pitangua—Ciéncias para uma aprendizagem significativa com os alunos do CAS/RR,
através de acdes que possam apresentar evidéncias de que houve realmente essa

aprendizagem.

Segundo Thiollent (2008, p.14) a pesquisa-acao é:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Definir o método de pesquisa em ciéncias humanas ndo é uma tarefa facil,
pois envolve a particularidade da pesquisa na area de educacao, considerando que a

mesma é uma pratica social humano-histérica e o0 objeto de estudo modifica-se

guando se prop8e conhecé-lo, apresentando alteracdes a medida que se aprende.

Thiollent (2009, p.2) define pesquisa-acao como aquela que:

[...] consiste em acoplar pesquisa e acdo em um processo no qual os
atores implicados participam, junto com o0s pesquisadores, para
chegarem interativamente a elucidar a realidade em que estédo
inseridos, identificando  problemas coletivos, buscando e
experimentando solu¢des em situagéo real.
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Neste ambito, destacamos que a educacdo € carregada de
intencionalidade, e que as situacdes educativas sdo imprevisiveis, a realidade
modifica-se a cada momento e o método devera permitir a captacdo de significados

em que 0s sujeitos investigados construam no processo.

Neste sentido, Engel (2000, p. 3 - 4) afirma que:

[...] a pesquisa-acdo se aproxima mais do conhecimento cientifico
provisério e dependente do contexto histérico, no qual os fendmenos
sd@o observados e interpretados. Além disto, os préprios padrdes de
pesquisa estdo sujeitos a mudanca, a luz da pratica, nao havendo,
portanto, uma metodologia cientifica universal e histérica, sendo os
professores, como homens e mulheres da pratica educacional, ao
invés de serem apenas os consumidores da pesquisa realizada por
outros, deveriam transformar suas proprias salas de aula em objetos
de pesquisa. Neste contexto, a pesquisa-acdo é o instrumento ideal
para uma pesquisa relacionada a pratica.

E preciso, portanto, um conhecimento sobre a realidade a ser pesquisada,
sobre o objeto de investigacdo, pois este ndo é formado meramente por pessoas, e
sim por toda uma condigdo social, devemos também, ressaltar a importancia do sujeito
da pesquisa, 0 mesmo ndo deve ser considerado simplesmente como objeto de
experiéncia, pelo contrario, deve ser reconhecido como sujeito, com inumeras
varidveis e dimensdes, que exercerd um papel fundamental nas atividades

desenvolvidas.

Porém, além do objeto de investigagéo, da situacéo social, do sujeito da
pesquisa é importante ressaltar que no caso desta pesquisa, a pesquisadora também
exercerd o papel de professora/mediadora, estando envolvida em todos 0s passos e
situacbes didaticas a serem desenvolvidas, o que a coloca, ndo apenas como
observadora do ambiente e situa¢cdes pesquisadas, mas como sujeito construtor de

situacdes a serem experimentadas e analisadas.

As autoras Geraldi; Messias e Guerra (1998, p. 254 a 255), apoiadas nos

estudos realizados por Zeichner, afirmam que:

A pesquisa-a¢éo proposta e trabalhada por Zeichner [...] considera a
professora e o professor como sujeitos do processo de producdo do
conhecimento. S80 pesquisadores, tem voz, mantém a propriedade
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da sua pesquisa e 0s seus saberes sdo respeitados [...] o professor
reflexivo faz pesquisa acdo para o seu desenvolvimento profissional.
Isso é diferente das muitas pesquisas realizadas para conhecer o que
os professores e as professoras fazem para controlar e mudar suas
praticas.

A pesquisa-acdo assegura-nos uma dindmica coletiva de investigagao na
qual todos os integrantes contribuem para a construgcdo de conhecimento e
simultaneamente vivenciam processos de formac&o continuada. E necessario que se
tenha um olhar para além da acdo ou simplesmente da atividade em si, devemos
analisar cada situacéo, através de um referencial teérico, que nos dé subsidios para a
identificacdo e compreensdo do legado de interesses que as compde. Sobre isso, 0
autor Kincheloe (1993, p. 179) afirma que:

A pesquisa-acado € critica e requer cinco exigéncias basicas: (1)
rejeita as nocgbes positivistas de racionalidade, de objetividade e
verdade; (2) a acdo dos pesquisadores criticos é consciente de seus
proprios valores de compromisso, valores de compromisso de outros
e valores de promovidos pela cultura dominante; (3) os
pesquisadores criticos da acdo estdo conscientes da construcdo da
consciéncia profissional; (4) os pesquisadores criticos da acdo tentam
descobrir aqueles aspectos da ordem social dominante que minam
nossos esforcos para perseguir objetivos emancipatérios; e (5) a
pesquisa-ac¢do critica € sempre concebida em relacdo a préatica — ela
existe para melhorar a prética.

Centro da pesquisa-agao

AGAD
AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

N 2

AVALIAR os resultados da acao

I INVESTIGAGAO I

Afigura 7 apresenta uma visdo geral de como funciona a Pesquisa-Acao:

Fonte: CD — ROM Pitangua — Ciéncias.
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A pesquisa-acao beneficia seus participantes por meio de processos de
autoconhecimento e quando enfoca a educacéo, informa e ajuda nas transformacoes.
Portanto, este tipo de pesquisa ndo deve ser confundida com um processo solitario de
autoavaliagdo, mas como uma pratica reflexiva de énfase social que se investiga e do

processo de se investigar sobre ela.

A pesquisa-acdo é um processo que se modifica continuamente em
espirais de reflexdo e acao permitindo superar as lacunas existentes entre a pesquisa
educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e 0s resultados
ampliam as capacidades de compreensdo dos professores e suas praticas, por iSso

favorecem amplamente as mudangas.

Sendo assim, para que se tenha uma melhor visibilidade do contexto da
pesquisa, a seguir serdo apresentadas algumas consideracdes a respeito do campo
da pesquisa, sobre os sujeitos da pesquisa e sobre as unidades analisadas do CD-

ROM da colecao Pitangua-Ciéncias que € o nosso objeto principal de estudo.

3.2 PROBLEMA

O livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto
Pitangua—Ciéncias contribui com a aprendizagem em Ciéncias dos alunos surdos do
Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima — CAS/RR?

3.3 OBJETIVO GERAL

Analisar as contribuicbes do livro didatico digital em Lingua Brasileira de
Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua—Ciéncias para a aprendizagem dos alunos
surdos do Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima—
CAS/RR.

3.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- ldentificar os conhecimentos prévios dos alunos surdos atendidos
pelo CAS/RR na disciplina de Ciéncias, utilizando o livro didatico
digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto

Pitangua—Ciéncias;
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- Observar o desempenho cognitivo dos alunos do CAS/RR na
aprendizagem acerca do conteudo de Ciéncias em relacdo a
aprendizagem sem o recurso do livro didatico digital em Lingua
Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangu& — Ciéncias.

- Avaliar o desempenho dos alunos surdos com os conteudos de
Ciéncias apo0s a utilizacdo da ferramenta de ensino do livro
didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto

Pitangu4-Ciéncias;

3.5 OBJETO DA PESQUISA

A utilizacao do livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-
ROM), Projeto Pitangua — Ciéncias no ensino de Ciéncias para alunos surdos do
CAS/RR.

3.6 NATUREZA DA PESQUISA

Pesquisa de cunho qualitativo, tipo descritivo aplicada, através do
método indutivo com observacéo participante, direcionada para a compreensao
do fendmeno pesquisado, utilizando de maneira menor o0s resultados
numéricos e voltada mais precisamente para as informacdes obtidas pelo

pesquisador.

3.7 CAMPO DA PESQUISA: Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez -
CAS/RR

O campo de pesquisa € o Centro de Atendimento as pessoas com Surdez
do Estado de Roraima — CAS (Figura 8), no Municipio de Boa Vista, Roraima. A
escolha deste l6cus se deu pelo fato da professora/mediadora atuar profissionalmente

neste local.
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Considerando um panorama histérico, o CAS/RR integra a Divisdo de
Educacado Especial da Secretaria Estadual de Educagéo e Desportos (SEED) e nesta
configuracao iniciou suas atividades no ano de 2005 com a finalidade de promover
condicbes para o desenvolvimento das potencialidades das pessoas com surdez,
deficiente auditivo e surdo-cegos; promover a formacdo de profissionais habilitados
como professores, tradutores e intérpretes de LIBRAS/Lingua Portuguesa (TILS),
instrutores surdos e demais profissionais para atuar com alunos surdos e com perdas
auditivas, em todos os niveis de ensino, da educagdo basica chegando até a
educacdo superior, utilizando recursos tecnologicos e educativos, visando favorecer

seu desenvolvimento social, educacional e cultural.

Figura 8: Centro de Atendimento as pessoas com Surdez do Estado de Roraima.

Fonte: Arquivo da prépria pesquisadora.

O €0V SURDo
@

, 4,
ANO LIBRAS’

Figura 8: Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima

O CAS/RR em seu PPP (Plano Politico Pedagdgico) busca valorizar a
diversidade linguistica dos surdos, deficientes auditivos e surdo-cegos; produzir
materiais acessiveis em LIBRAS; promover a participa¢do da familia na vida escolar
dos alunos; a formacgéo continuada dos profissionais da educac¢do e da comunidade;
difundir o0 uso da Lingua Brasileira de Sinais; oferecer suporte técnico educacional
para implantagdo, organizacdo e funcionamento dos servigos de produgédo de material

bilingue; proporcionar conhecimento de tecnologia ao atendimento especializado
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desenvolvido pelo Nucleo de Tecnologia e acompanhar o desenvolvimento académico

no ensino regular.

O CAS/RR atende os alunos matriculados no Atendimento Educacional
Especializado — AEE em escolas do ensino regular da rede publica estadual de ensino,
alunos matriculados no ensino superior como também profissionais da educacdo
(Assisténcia Social, Fonoaudiologia, Psicologia e comunidade em geral) onde também
sdo oferecidos cursos de LIBRAS em todos os niveis de conhecimento, curso de
producdo e adaptacdo de material didatico pedagodgico em LIBRAS, curso de
capacitacdo para atendimento a alunos com surdez, curso de lingua portuguesa para
surdos, palestras sobre cultura e educagcdo de surdos, traducdo/interpretacdo de
LIBRAS/lingua portuguesa em instituicdes publicas e Atendimento Educacional

Especializado — AEE®.

No caso de atendimento de pessoas surdas, o AEE é desenvolvido em um
ambiente bilingue, ou seja, utilizando a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa,
proporcionando conhecimentos dos diferentes conteudos curriculares. O planejamento
desta modalidade é elaborado de forma conjunta pelos professores de LIBRAS e
professores de areas diversas, respeitando as diferengas entre os alunos com surdez,
onde séo observados aspectos como sociabilidade, cognicéo, linguagem (oral, escrita,
viso-espacial), afetividade, motricidade, aptiddes, interesses, habilidades e talentos.
Registram-se em relatérios as observagdes acerca do desenvolvimento e desempenho

de cada aluno.

Localizado no centro da capital Boa Vista, recebe alunos surdos oriundos
dos vérios bairros e diferentes séries, que se deslocam por conta prépria e/ou por
transporte oferecido pelo governo do estado para o atendimento, esses alunos sao
conduzidos ao Centro de Atendimento, através da escola regular em que estudam ou

em casos raros por iniciativa proépria.

N&o ha registro no CAS/RR de cursos ou atendimentos especificos na
area de Ciéncias para alunos e nem professores e o livro didatico digital em Lingua

Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangud-Ciéncias, apesar de identificado

! Constitui uma modalidade de atendimento em que alunos com deficiéncia, incluidos no ensino regular, recebem apoio
pedagdégico no contra — turno escolar.
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como recurso destinado ao atendimento de alunos surdos inseridos no sistema publico
estadual de ensino, ndo é encontrado normalmente nos laboratérios de Ciéncias, salas
de aula ou outros ambientes escolares e no CAS/RR, se apresenta como um recurso

obsoleto guardado na biblioteca ali existente.

3.8 DESCRICAO DAS UNIDADES ANALISADAS DO CD-ROM DA COLECAO
PITANGUA-CIENCIAS E O SISTEMA DE TRANSCRICAO

O livro digital (CD-ROM) foi desenvolvido visando qualidade de ensino a
pessoa surda, foi escrito em portugués e traduzido em lingua brasileira de sinais. O
mesmo integra a cole¢do do Projeto Pitangud, voltado para o ensino de Ciéncias para
alunos surdos e ouvintes das séries que compdem o Ensino Fundamental da rede

publica de ensino.

Nesta pesquisa serdo analisadas as quatro primeiras unidades do CD-
ROM 1, da 32 Série da Colecao Pitangua/Ciéncias, que contempla varias areas do
conhecimento cientifico, sendo abordados os seguintes contelldos em cada unidade

gue sera avaliada:

Unidade | — A Agua — Que visa reconhecer os estados fisicos da agua:
sélido, liquido e gasoso; Identificar as mudancas de estado fisico da agua
e relaciona-las a formacao do ciclo da agua; Adquirir no¢des de formacao
de misturas.

Unidade Il — O Ar - Que visa reconhecer o ar como recurso indispensavel
a vida; Compreender que a maioria dos seres vivos usa O Oxigénio
presente no ar para respirar.

Unidade Ill — Classificacdo dos Vegetais e Fotossintese — Que visa
reconhecer que as plantas fabricam o préprio alimento por meio da
fotossintese; ldentificar a importdncia da luz, do gas carbdnico e da
clorofila no processo fotossintético.

Unidade IV — Os Animais se Alimentam — Que visa reconhecer 0s
habitos alimentares dos animais; Classificar os animais conforme seu
habito alimentar; Identificar o papel dos animais nas cadeias alimentares.

69



Na utilizacdo da versao digital do livro, o sistema de transcricdo adotado
para transcrever as observacbes das filmagens da lingua de sinais para a lingua

portuguesa é o “Sistema de Notacdo em Palavras”.

As linguas gestuais — visuais possuem niveis linguisticos: sintatico,
semantico, pragmatico e fonol6gico. No ultimo nivel, apresentam-se cinco parametros:
configuragcdo das maos, ponto de articulagdo, movimento, orientagéo/direcionalidade,
expressao facial e/ou corporal. A combinagédo desses elementos formam os sinais em
LIBRAS (FELIPE, 2005). Assim, a comunidade de usuarios pode expressar
sentimentos, estados psicoldgicos, conceitos concretos e abstratos, processos de
raciocinio (FERREIRA, 1986).

A fonologia busca identificar a estrutura e a organizacao dos constituintes
fonoldgicos, propondo modelos descritivos e explanatérios. Na LIBRAS, segundo
Quadros e Karnopp, (2004, p. 47) a fonologia procura determinar quais sdo as
unidades minimas que formam os sinais e pretende estabelecer os padrdes possiveis

de combinacéo entre as unidades e as variacées no ambiente fonoldgico.

O sistema possui esse home, porque as palavras de uma lingua oral sdo
usadas para representar aproximadamente os sinais. Nesse sentido, representaremos

a lingua de sinais a partir das convengdes que se seguem:

e Os sinais em LIBRAS serdo representados por itens lexicais do
portugués em letras mailsculas. Exemplos: AMIGO,
PROFESSOR, ESCOLA;

e A datilologia, que é utilizada para expressar nome de pessoas e
outras palavras que nao possuem um sinal especifico, sera
representada pela palavra separada por hifen. Exemplos: V-O-L-
P-l, E-S-C-H-E-R;

e Os tracos ndo manuais (expressoes facial e corporal), que séo
realizados simultaneamente com um sinal, serdo utilizados para a

representacdo de frases nas formas exclamativas e interrogativas;
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e A lingua oral que sera utilizada pela pesquisadora sera

representada em letra minuscula e escrita em italico;

e Os comentérios explicativos feitos pela professora pesquisadora e
pelo Instrutor Surdo, os quais s&o utilizados no decorrer da
transcrigdo, tanto dos sinais como das falas, seréo representados

em letra mindscula entre parénteses;

e A traducéo da lingua de sinais sera representada entre colchetes.

O sistema de transcricdo da lingua de sinais para a lingua portuguesa
possui outras convengdes que podem facilitar a representacao aproximada dos sinais.
Dessa forma, na lingua de sinais ndo existem desinéncias para géneros (feminino e

masculino) e nimero (plural).

A sinalizagéo, representada por palavra da lingua portuguesa e que possui
estas marcagOes, receberd o simbolo @ para demarcar a ideia de auséncia e nao
causar confusdo. Exemplos: seu@ (seu[s] e suals]), prim@ (primo[s] e prima[s]),
menin@ (menina[s] e menino[s]). As marcas de plural que podem ser representadas
por uma cruz situada no lado direito e acima do sinal que esta sendo repetido.
Exemplos: CARRO+, BOLA+.

Cabe ressaltar ou destacar que o uso do material terd como eixo teérico e

para planejamento, a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel.

3.9 DESCRICAO DOS SUJEITOS - Os Personagens

O cenéario desta pesquisa é composto pela professora pesquisadora que
assume o papel de professora/mediadora e um instrutor surdo que atuaram de forma
colaborativa no periodo de investigacdo do CD-ROM, na sala de informatica e em sala
de atendimento especializado, além de quatro alunos selecionados com base em
critérios pré-estabelecidos para a participacdo neste trabalho.
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O ensino colaborativo, que é o modelo adotado nesta pesquisa, é definido
como uma parceria entre os professores de Educacdo Regular e os professores de
Educacdo Especial, onde ambos trabalham juntos compartilhando objetivos,

expectativas e frustragoes.

Algumas condi¢des sao imprescindiveis para que haja um trabalho
de colaboracdo: os professores devem ter um objetivo em comum, ambos
devem ter espaco e autonomia equivalentes quanto ao ensino e a colaboracao
envolve a participacédo de todos (professores, pais, diretoria da escola e demais
funcionérios), compartilhamento de responsabilidades e recursos e participacao
voluntéria.

O ensino colaborativo pode ser definido como um modelo de
prestacdo de servicos de Educacao Especial, no qual um educador comum e
um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar
a instrucdo de um grupo heterogéneo de estudantes. Essa proposta de ensino
surgiu como uma alternativa aos modelos educacionais existentes (sala de
recursos, classes especiais ou escolas especiais) visando, também, responder
as demandas das praticas de inclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais.

3.9.1 A Professora Pesquisadora

A professora pesquisadora é pedagoga, especialista em LIBRAS e faz
parte do quadro efetivo da Secretaria Estadual de Educacdo e Desporto — SEED,
desde 2008, onde foi lotada no CAS/RR, como professora de LIBRAS. A capacitacdo
por meio de cursos de formacédo continuada, participagcdo em semindrios, congressos,
atividades correlativas e principalmente a convivéncia nesse contexto, possibilitou
experimentar varios recursos e estratégias permitindo uma melhor compreenséo e

discernimento sobre a realidade dos sujeitos surdos.

Nesta pesquisa atua como professora/mediadora, intencionando a relagéo
de construcdo do conhecimento entre os sujeitos surdos e o CD-ROM analisado,

considerando os pressupostos da Teoria de Ausubel, orientando-os na realizacdo das
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atividades e esclarecendo possiveis duvidas sobre a utilizacdo da ferramenta
tecnoldgica, buscando reunir informac@es sobre a eficiéncia e qualidade do CD-ROM,
aumentando o conhecimento sobre sua utilidade na educagdo dos surdos e sua
contribuicdo didatica como ferramenta de ensino e aprendizagem, tanto para os
docentes quanto principalmente para os alunos surdos, verificando a possibilidade de

proporciona-lhes uma aprendizagem significativa.

3.9.2 O Instrutor Surdo

O instrutor surdo € funcionario da Secretaria Estadual de Educagéo, foi
lotado no CAS/RR no ano de 2014 onde exerce a funcdo de instrutor surdo,

desenvolvendo suas atividades diariamente no periodo matutino.

No CAS/RR, o instrutor surdo auxilia os professores na capacitacdo dos
cursos de LIBRAS ministrados na instituicdo e também auxilia os professores no
atendimento em sala de aula a criancas surdas tendo papel fundamental para o
desenvolvimento psicossocial e consequentemente para o ensino e aprendizagem

desta crianca.

O instrutor surdo ja trabalhou no nucleo de convivéncia do CAS/RR,
participando do grupo de teatro como ator e auxiliando os professores nas pecas

teatrais.

Nesta pesquisa, o0 instrutor surdo auxiliou a professora/mediadora na
aplicacao do projeto, como também na elaboragéo das aulas a serem ministradas no

laboratério de informética.

3.9.3 Os Alunos Surdos

Fizeram parte desta pesquisa 04 alunos surdos da faixa etéria entre 14-18
anos, matriculados na rede regular de ensino e que frequentam o CAS/RR. Foi pré-
requisito que estivessem entre os alunos com o melhor conhecimento e fluéncia em
LIBRAS para que a sua participagdo fosse mais efetiva, além de terem a autorizagéo

dos responsaveis para compor o projeto.
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3.9.4 A Questao Legal

Para a participacdo na pesquisa foram entregues aos responsaveis pelos
sujeitos surdos selecionados um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Anexo A) e uma Carta de Anuéncia para a gestora do CAS (Anexo B), contendo
informacgfes acerca da natureza da pesquisa, dos objetivos, dos tipos de dados
coletados, sendo, portanto, livres para participarem ou ndo da pesquisa.

3.10 PROCEDIMENTOS, INSTRUMENTOS E COLETA DE DADOS

Para os registros, consideramos necessaria a producdo da versao escrita
do livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua—
Ciéncias e, para atender aos objetivos da pesquisa, dividimos em trés etapas.

Na primeira etapa, realizamos uma avaliacdo diagnéstica, onde foram
aplicados questionérios aos professores sobre o ensino de ciéncias para surdos; aos
pais, sobre o acompanhamento em casa das atividades escolares com 0 uso da
LIBRAS e para os alunos surdos, a respeito de suas visGes sobre a disciplina de
Ciéncias. Na segunda etapa, foram apresentadas as sequencias didaticas com
material escrito e sem a utilizacdo do software em libras, seguida pela avaliacdo da
aprendizagem.

Na terceira etapa, aplicacdo da sequéncia didatica com o software do livro
didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua-Ciéncias,
seguida pela avaliagdo da aprendizagem. A segunda e terceira etapas foram repetidas
até o alcance das quatro unidades de estudo propostas no CD-ROM Pitangué-
Ciéncias (A agua, O ar, Classificagdo dos vegetais e fotossintese e Os animais se
alimentam) para cada aluno, somando 24 instrumentos aplicados e analisados.

3.10.1 Descricao Geral das Etapas Abordadas

3.10.1.1 Etapa 1: Avaliacéo Diagndstica

Na avaliacao diagnostica, procuramos identificar a participagédo dos pais no
acompanhamento da aprendizagem dos filhos (Apéndice A), bem como conhecer a
relacdo do professor de ciéncias com o ensino desta area de conhecimento e seu
conhecimento acerca do material do livro didatico digital em Lingua Brasileira de
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Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua-Ciéncia (Apéndice B) e a relacdo dos alunos

surdos com o ensino de Ciéncias (Apéndice C).

3.10.1.2 Etapa 2: Aplicacdo das Sequéncias Didaticas em Versao Impressa

As sequencias didaticas foram realizadas por unidade de estudos,
entregues em sua versdo impressa para os alunos surdos, para que estes fossem
observando continuamente as atividades do livro, fazendo a leitura e se necessario a
professora pesquisadora ou o instrutor surdo explicassem com maiores detalhes as
davidas ou questionamentos que os alunos apresentavam em relacdo a execucao das

atividades propostas pelo livro didatico digital, na sua versao impressa.

E importante ressaltar que antes de comecar os estudos de cada unidade
do livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangué-
Ciéncia utilizou-se os organizadores prévios de David Ausubel, através de aulas
praticas com os alunos, como por exemplo, na Unidade |, os contetidos programéaticos
gue tratavam sobre a agua e os seus estados fisicos, a mesma foi realizada na
cozinha do CAS/RR, onde foi feita a experiéncia com a agua em estado de
congelamento, liquido e natural e em efervescéncia, com a finalidade de observar os
estado fisicos da agua. Essa experiéncia foi realizada e explicada aos alunos surdos

pelo instrutor surdo.

Ap6s esta etapa foi realizada uma verificagdo da aprendizagem,
constituida pela aplicacdo das atividades propostas pelo proprio livro didatico digital
em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua—Ciéncias, para verificacdo
da aprendizagem significativa sem a presenca da ferramenta de video traducdao,

proposta pela verséo digitalizada.

3.10.1.3 Etapa 3: Aplicacdo das Sequéncias Didaticas em Versao Digital

Novamente as sequencias didaticas foram realizadas por unidade de

estudos, entregues em sua versao digital para os alunos surdos, para que estes
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fossem observando as atividades do CD-ROM, fazendo a leitura e assistindo os
videos em LIBRAS oferecidos como ferramenta de ensino na versao digital do livro
didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua — Ciéncias,
para que, se necessario novamente, a professora pesquisadora ou o instrutor surdo
esclarecessem as dlvidas ou questionamentos que os alunos apresentavam em
relacdo a execucdo das tarefas, reaplicando as atividades propostas pelo livro em
guestao para verificagdo da aprendizagem significativa com a presenca da ferramenta
de video-traducédo proposta pela versao digitalizada do livro didatico digital em Lingua

Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua — Ciéncias.

3.11 LEVANTAMENTO DE COLETA DE DADOS

As coletas de dados da pesquisa foram realizadas no segundo semestre
de 2016, com alunos surdos no CAS/RR.

3.12 INSTRUMENTOS DE COLETA E REGISTROS DOS DADOS

Para a realizacdo desta pesquisa, utilizamos o0s seguintes instrumentos:
entrevistas semiestruturadas com os atores participantes, de forma individual, para
definir o seu perfil e para obter informag6es sobre o conhecimento prévio do uso de
LIBRAS e suas experiéncias escolares com a disciplina de ciéncias, como por
exemplo: O que eles acham de ciéncias; Se gostam ou ndo gostam; Como a
professora trabalha ciéncias na escola, dentre outros. Esse método proporcionou aos
alunos surdos expressarem todo o conhecimento que eles tinham sobre os contetdos
estudados. As perguntas abordadas encontram-se devidamente registradas no
Apéndice C. Nas etapas seguintes foi utilizado o livro didatico digital em Lingua
Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua-Ciéncias com alunos surdos do
Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima — CAS/RR em
sua versao impressa e digitalizada, para acompanhamento e registro dos avangos na

construcao do conhecimento dos alunos envolvidos na pesquisa.
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Apresentamos a seguir, 0s sujeitos da pesquisa, utilizando o livro didatico

digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangué-Ciéncias.

Figura 9: Alunos do CAS/RR realizando as atividades do livro didatico digital em
Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua — Ciéncias, em sua versao
impressa.

Figura 10: Alunos do CAS/RR realizando as atividades digitalizadas do livro didatico
digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua — Ciéncias, em sua
verséo digital (CD-ROM).
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Foram realizados 16 encontros, obedecendo a seguinte sequéncia
l6gica: 08 encontros na etapa diagndstica; 04 encontros na etapa I; e 04 encontros na
etapa Il, no que restringimos 0s registros aqui expostos as figuras 9 e 10 como

exemplo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussfes apresentados na pesquisa foram organizados
de acordo com as propostas anteriormente descritas e a0 mesmo tempo, realizamos a
andlise dos dados obtidos, embasados nos tedricos que fundamentaram a pesquisa,
como apresentamos a segulir:

4.1. PRIMEIRA ETAPA: AVALIACAO DIAGNOSTICA

No primeiro momento foi realizada uma avaliacdo diagnéstica com as
familias dos sujeitos da pesquisa, para verificar como eles entendiam o processo da
surdez no seu cotidiano. Constatamos que ndo havia casos de surdez anteriores na
familia, levando os pais a se familiarizarem com a LIBRAS somente quando o0s
préprios filhos tiveram necessidade de aprendé-la. Notamos também que s&o poucas
as familias que utilizam a LIBRAS para se comunicar com o aluno surdo. Todos
declararam que ajudam o aluno nas tarefas escolares em casa. Dados obtidos através

de instrumento de coleta de dados que se encontra no Apéndice A.

O aluno surdo inevitavelmente precisa muito mais do apoio de sua familia
do que qualquer pessoa. Para que esta relacdo aconteca, faz-se necessario
estabelecer uma comunicag&o precisa, de modo que ndo exista henhum isolamento
desde sujeito em decorréncia da falta de entendimento, principalmente pela auséncia
do dominio da LIBRAS.

De acordo com Negrelli e Marcon (2006, p. 103):

A participagdo da familia na comunica¢do do surdo, por meio dos
sinais, possibilitard a esse individuo a interacdo com o mundo e
tornara o convivio mais agradavel e feliz. lgualmente essa lingua, na
educacdo e nas escolas, vai proporcionar a vivencia de uma
realidade bilingue das rela¢des culturais, institucionais e sociais.

Em um segundo momento da etapa diagnéstica realizada com os alunos,

para obtermos informagbes sobre como eles se relacionavam com a disciplina de
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Ciéncias, trabalhamos de forma que cada pergunta fosse discutida e as suas opinides
fossem consideradas relevantes. Neste momento, a presenca do instrutor surdo
facilitou para que os alunos pudessem compreender melhor a explicacdo das
atividades propostas pela pesquisadora. Todos declararam gostar de Ciéncias, mas

nao foram capazes de descrever que assuntos estavam estudando naquele momento.

Também declararam que os professores possuiam um conhecimento
basico de LIBRAS. Todos os alunos tém a presenca de interpretes de LIBRAS em sala
de aula. Observamos que suas respostas escritas, ndo condiziam com suas
argumentacdes em LIBRAS, denotando o pouco dominio da escrita em Lingua
Portuguesa, limitando as respostas para “sim” ou “n&0” nos questionarios escritos
(Apéndice C) e as argumentacdes foram realizadas em LIBRAS. Verificamos, segundo
as argumentacdes dos alunos surdos a auséncia da LIBRAS no dia-a-dia destes
guando na sala de aula com ouvintes, mesmo tendo a presenca do interprete de

LIBRAS, ndo havendo, portanto. interacdo entre 0s mesmos

De acordo com Moreira (2006), a aprendizagem significativa se da quando
as informagbes adquiridas estdo relacionadas a aspectos relevantes ja existentes

sobre o conteudo estudado, agregando novos valores a este na estrutura cognitiva.

Sendo assim, compreendemos que para haver aprendizagem significativa
sdo necessarias trés condicdes: a) o aluno precisa ter uma disposicdo para aprender,
pois com a memorizacdo arbitraria e literal de conteddos a aprendizagem sera
mecénica; b) o material precisa ser potencialmente significativo, levando cada
individuo a fazer uma filtragem dos contetdos que tém significado ou ndo para si

proprio; e c) precisa haver uma estrutura cognitiva preexistente.

Mas como desencadear este processo em um universo em que ndo héa
uma comunicacéo efetiva? E necessario refletir acerca da construcéo da pedagogia
visual, realidade esta que € desconhecida para a maioria dos professores, que
segundo Campello (2007) ha também uma preocupacdo desses alunos em

aprenderem a Lingua Portuguesa escrita a fim de se sentirem “iguais”.
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4.2. SEGUNDA ETAPA: APLICACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

Apls a avaliagdo diagnostica, onde buscamos identificar a visdo dos
alunos em relagéo a disciplina e do conhecimento em Ciéncias, como também o seu
dominio de LIBRAS, trabalhamos os contetdos do livro didatico digital do Projeto
Pitangua-Ciéncias, em uma sequéncia didatica que funcionou como organizador
prévio de Ciéncias, com conteldos relativos as unidades do livro, objeto desta
pesquisa, utilizando-se de experimentacdes praticas na cozinha do CAS/RR, como ja

mencionado anteriormente.

Na realizacdo desta segunda etapa, foram necessarios quatro encontros
para a realizacao das atividades na versdo impressa do livro didatico digital em
LIBRAS (CD-ROM), Projeto Pitangua-Ciéncias, onde foram trabalhados textos
informativos, apresentando conceitos cientificos acerca dos temas das unidades e
atividades para a verificacdo da aprendizagem, sem a ferramenta de traducdo, com
uma breve explanagdo em LIBRAS pelo instrutor surdo quando de alguma dificuldade,

em relagdo a execucgdo das atividades.

Na teoria de AUSUBEL (1978, p.171), “a principal fungdo do organizador
prévio é a de servir de ponte entre o que o aprendiz j& sabe e 0 que ele precisa saber
para que possa aprender significativamente a tarefa com que se depara’,

possibilitando ao sujeito surdo compreender com maior facilidade o contetdo.

Na sequéncia, nos quatro ultimos encontros, foi apresentado o livro
didatico em LIBRAS (CD — ROM), Projeto Pitangua-Ciéncias, na versao digitalizada,
gue permite o uso da ferramenta de traducdo propria do livro digital, composto por
textos e imagens explicativas acompanhadas por videos em LIBRAS e seguidas por
atividades que variavam entre quatro e seis questdes para cada unidade do livro
didatico digital em LIBRAS (CD — ROM), Projeto Pitangu&-Ciéncia, onde os alunos

puderam conhecer o material desta pesquisa.
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Abaixo apresentamos o quadro com o percentual de resultados totais das

atividades do livro didatico digital em LIBRAS (CD — ROM), Projeto Pitangua-Ciéncias,

nas versdes impressdes impressa, sem a ferramenta de traducéo, e digitalizada, com

a ferramenta de traducdo em LIBRAS:

Quadro 2 — Resultados das atividades avaliativas aplicadas aos alunos:

Atividade - Unidade |

Versdo Impressa

Aluno A Acerto: 0%

Erros: 100%

Em branco: 0%

Aluno B Acerto: 16,66%
Erros: 83,33%

Em branco: 0%

Aluno C Acerto: 16,66%

Erros: 83,33%

ferramenta de traducgéo do livro

Em branco: 0%

Aluno D Acerto: 33,33%
Erros: 66,66%

Em branco: 0%

Objetivo: verificar o desempenho do aluno surdo na unidade | um sem a

Objetivo: verificar o desempenho do aluno surdo na unidade | com a

ferramenta de traducéo do livro

Atividade - Unidade |

Versdao digital

Aluno A Acerto: 0%

Erro: 100%

Em branco: 0%

Aluno B Acerto: 16,66%
Erro: 83,33%

Em branco: 0%

Aluno C Acerto: 0%

Erro: 100%

Em branco: 0%

Aluno D Acerto: 50%

Erros: 50%

Em branco: 0%

Atividade - Unidade I

Versdo Impressa

Aluno A Acerto: 0%
Erros: 54,54%

Em branco: 45,45%

na unidade Il um sem a

ferramenta de tradugédo do
livro

Aluno B Acerto: 0%

Objetivo: verificar o
desempenho do aluno surdo

Objetivo: verificar o
desempenho do aluno surdo

na unidade Il com a
ferramenta de tradugéo do

livro

Atividade - Unidade Il

Versdo digital

Aluno A Acerto: 0%
Erro: 36,36%

Em branco: 63,63%

Aluno B Acerto: 0%
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Erros: 36,36%

Em branco: 63,63%

Aluno C Acerto: 0%
Erros: 36,36%

Em branco: 63,63%

Aluno D Acerto: 0%
Erros: 63,3%

Em branco: 36,36%

Erro: 36,36%

Em branco: 63,63%

Aluno C Acerto: 0%
Erros: 36,36%

Em branco: 63,63%

Aluno D Acerto: 45,45%
Erros: 54,54%

Em branco: 0%

Objetivo: verificar o desempenho do aluno surdo na unidade Ill um sem a

ferramenta de tradug&o do livro

Atividade - Unidade lll

Verséo Impressa

Aluno A Acerto: 12,5%
Erros: 87,5%

Em branco: 0%

Aluno B Acerto: 12,5%
Erros: 75%

Em branco:12,5 %

Aluno C Acerto: 12,5%
Erros: 75%

Em branco: 12,5%

Aluno D Acerto: 0%

Erros: 100%

Em branco: 0%

Objetivo: verificar o desempenho do aluno surdo na unidade Ill um com a

ferramenta de tradugé&o do livro

Atividade - Unidade lll

Versao digital

Aluno A Acerto: 33,3%
Erro: 62,5%

Em branco: 0%

Aluno B Acerto: 0%
Erro: 87,5%

Em branco: 12,5%

Aluno C Acerto: 12,5 %
Erros: 75 %

Em branco: 12,5%

Aluno D Acerto: 0%

Erros: 100%

Em branco: 0%

Objetivo: verificar o desempenho do
aluno surdo na unidade IV um sem a

ferramenta de tradugéo do livro

Atividade - Unidade IV

Versdo Impressa

Aluno A Acerto: 20%

Erros: 80%

Em branco: 0%

Aluno B Acerto: 0%

Erros: 100%

Em branco:0%

Objetivo: verificar o desempenho do
aluno surdo na unidade IV um com a

ferramenta de tradugéo do livro

Atividade - Unidade IV

Versdo digital

Aluno A Acerto: 20%

Erro: 80%

Em branco: 0%

Aluno B Acerto: 0%

Erro: 100%

Em branco: 0%
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Aluno C Acerto: 20% Aluno C Acerto: 20%
Erros: 80% Erros: 80%
Em branco: 0% Em branco: 0%
Aluno D Acerto: 0% Aluno D Acerto: 0%
Erros: 80% Erros: 100%
Em branco: 20% Em branco: 0%

Durante o desenvolvimento da pesquisa, os alunos surdos foram avaliados
continuamente, observados em seus questionamentos, davidas, formas de expresséao,
entre outros, para que pudéssemos realizar uma analise mais aprofundada dos dados
levantados e registros em tabelas, possibilitando assim, observar 0s pressupostos de
uma aprendizagem significativa ou ndo, a partir da utilizacdo da ferramenta de
traducéo do livro didatico digital do Projeto Pitangua — Ciéncias (CD-ROM) para a
educacao de sujeitos surdos.

Corroborando com o0 exposto acima, Vygotsky (2000) afirma que na
construcao de conceitos, a acdo do professor deve ocorrer junto a ZPD — Zona
Proximal de Desenvolvimento. Ele também apresenta o Nivel de Desenvolvimento
Real, trata dos conhecimentos ja consolidados e que o sujeito da aprendizagem &
capaz de realizar sozinho, por outro lado, a ZPD caracteriza-se pelos processos ainda
ndo consolidados, neste caso, sendo necesséria a presenca de um mediador para a

aprendizagem,

De acordo com Vygotsky (1998, p.112),

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes.

Em nossos registros o que foi visto, mesmo com a proposicdo de trabalhar

na ZPD, os alunos foram em busca de uma associacdo entre os comandos das
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guestdes e 0s textos apresentados, em uma procura mecanica por palavras iguais que
ao serem encontradas eram transcritas como respostas prontas e quando né&o
encontradas, as perguntas eram descartadas, ficando sem respostas ou apresentavam
respostas erradas, comportamento este que se repetiu mesmo quando da utilizacédo

da versdo digitalizada.

Curiosamente, verificamos que ha preferéncia dos alunos pelos livros
impressos, utilizados em varias ocasifes para suprir a necessidade de respostas as

questoes.

Na tabulacdo dos resultados (quadro 2) optamos pelo registro das
guestbes certas, questbes erradas e questbes ndo respondidas, cuja intencdo era
fazer uma andlise comparativa entre os resultados das atividades feitas com e sem a
ferramenta de traducdo oferecida pelo livro didatico digital do Projeto Pitangua-

Ciéncias (CD-ROM), razéo pela qual ndo fizemos a andlise especifica das questdes.

Ao final das etapas necessarias para a conclusdo da pesquisa, voltamos a
pergunta inicial que era: o livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-
ROM), Projeto Pitangua-Ciéncias contribui com a aprendizagem em Ciéncias dos
alunos surdos do Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de
Roraima-CAS/RR?

Em resposta ao questionamento inicial podemos afirmar que o livro
didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangua-Ciéncias,

nao contribui como ferramenta para a aprendizagem significativa.

Para haver uma aprendizagem significativa € necessario que associado a
esta ferramenta possam ser oferecidos mecanismos de enriquecimento do vocabulario
em LIBRAS, considerando que em muitos momentos os alunos afirmavam néao
entender as palavras em portugués e nem em LIBRAS dos textos e também nas

gquestdes apresentadas.

E necessario destacar também que a utilizacdo das TICs como recursos,
considerando que tanto os alunos quanto os professores sdo beneficiados pela
mediacdo de uma prética eficaz, sobretudo em relagdo ao aluno surdo que encontra
no uso das tecnologias, uma ferramenta que minimiza suas necessidades linguisticas,
proporcionando uma maior comunicacdo entre surdo-surdo e surdo-ouvinte,
interferindo consequentemente na aprendizagem, na internalizacdo de conteldo,
como apresentamos em nossas consideragoes finais.
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5. PRODUTO EXECUTADO

Como produto da pesquisa foi produzido um CD com sinais de frutas
regionais, para serem reproduzidos e disponibilizados no CAS/RR, afim de
enriguecimento do vocabulario em LIBRAS de alunos surdos e/ou ouvintes,
professores e outros personagens do universo educacional dos surdos que tenham
interesse pelo assunto.

Para a producdo do CD, foram realizados trés encontros no CAS/RR com
seis surdos pertencentes a Associacdo dos Surdos de Roraima. A dinamica utilizada
constou de dois encontros para apresentacdo das frutas regionais e apreciacdo de
sabores para criagdo dos novos sinais para as frutas que ainda ndo haviam sido
sinalizadas e um dia para a gravacdo, que constou com a presenca de um professor
gue atuou como cinegrafista, um surdo que fez a traducédo dos sinais e a professora
pesquisadora, como diretora geral da gravacdo. A edicdo do cd foi feita em trés dias,

pelo surdo que fez a traduc¢éo dos sinais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apoés a realizagdo da pesquisa, podemos afirmar que a utilizacdo do livro
digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangud — Ciéncias como
recurso didatico, foi expressivo no entendimento da LIBRAS como primeira lingua do
surdo, permitindo a pratica de uma Ciéncia diferente do método existente nas escolas,

que dificulta o processo de ensino-aprendizagem.

Tem-se disponivel nesta ferramenta ndo apenas a valorizagdo de
contetdo, mas um modelo em LIBRAS, que tira do professor sem formacgéo especifica
na area de surdez, o peso de uma traducdo grotesca a que se vé obrigado a fazer,

cada vez que o aluno surdo necessita de aprofundamento das atividades propostas.

No entanto, a pesquisa nos leva a deslumbrar que o livro didatico digital
em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM), Projeto Pitangud—Ciéncias, ndo contribuiu
com a aprendizagem significativa em Ciéncias dos alunos surdos do Centro de
Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima — CAS/RR, considerando
principalmente as literaturas que abordamos sobre a aprendizagem significativa
apresentada por David Ausubel e demais autores que apoiam que a aprendizagem
significativa esta diretamente relacionada a trés fatores condicionantes: primeira faz
alusdo a existéncia de um material potencialmente significativo, a segunda a
predisposicdo do aluno em aprender e a terceira a existéncia de subsuncores
relacionando os novos conhecimentos a conhecimentos ja existentes na estrutura

cognitiva do aluno.

Esta terceira, no caso dos alunos pesquisados, efetivamente se apresenta
distante da realidade tedrica, uma vez que se percebe a auséncia real de
conhecimentos em ciéncias e sobretudo a auséncia de vocabulario adequado,
relacionado a LIBRAS, repetidamente substituida pela pratica copista, quando
tentavam insistentemente relacionar palavras dos comandos das atividades a palavras

soltas no texto, copiando frases inteiras.

Concluimos, portanto, que a dinamizacdo dos assuntos de Ciéncias,
através desse recurso didatico proposto na pesquisa, ndo proporcionou para os alunos
surdos do CAS/RR, uma melhor compreensdo dos conhecimentos cientificos.

Contudo, isso ndo quer dizer que o material hdo seja potencialmente significativo para
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ser utilizado por alunos com deficiéncia auditiva. Para que isso ocorra € necessario
também haver uma série de fatores que sdo indispensaveis numa aprendizagem
realmente significativa, como por exemplo, a compreensdo da LIBRAS, que é fator
indispensavel, tanto para os alunos surdos, quanto para a familia, o professor, o
interprete e porque nao dizer para a sociedade como um todo. Sem esse
conhecimento, torna-se dificil haver uma aprendizagem significativa em todos seus

guesitos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RCRAIMA

1. Nome do sujeito surdo:

2. Filiagéo:
Méae:

APENDICES
Apéndice A

Didlogo com a familia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE
CIENCIAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

Profissao:

Escolaridade:

|dade:

() Surdo

Pai:

() Ouvinte

Profissao:

Escolaridade:

Idade:

() Surdo

3. Nome do responsavel pela crianca:
4. Numero de filhos:

Surdo

() Ouvinte

Ouvinte

5. Existem outros casos de surdez na familia:

o

7. Com quem?

Qual aidade que a crianca aprendeu LIBRAS?
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8. Tem horario para estudar em casa?

9. UsaLIBRAS em casa para se comunicar?

10. Quantos sabem LIBRAS em casa?

11. Quando néo esta na escola onde costuma ficar?
12.Com quem?

13. Alguém te ajuda a fazer os deveres de casa?

14. Qual escola que estuda?

15. Que série esta cursando?
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Apéndice B

Dialogo com o professor (a)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

’ U R:g / PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RCRAIMA

DGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

Prezado (a) professor(a) sou académica do Curso de Mestrado Profissional no Ensino
de Ciéncias da UERR; e estou fazendo esta pesquisa sobre alunos surdos, para
minha dissertagdo, que tem como titulo: Analise das contribuicdes do “livro
didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (CD-ROOM), Projeto
Pitangua — Ciéncias”, no Ensino de Ciéncias para Alunos Surdos do Centro de

Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima - CAS-RR.

Necessito de sua contribuicdo para preencher este formulario, para que eu possa
verificar que metodologias estdo sendo utilizadas no ensino de ciéncias para alunos

surdos nas escolas estaduais, em Boa Vista. Desde j& agradeco sua colaboracéo.

Escola:

Professor:

Ano do aluno surdo que atende:

12) A SEED tem um curriculo especifico para atender os alunos surdos?

() sim ( )néo

22) Tem um Intérprete na sala de aula?

100



( )sim ( )ndo

3%) Vocé tem dominio da LIBRAS?

() sim ( )néo ( ) Entendo, mas nao tenho o dominio.

43) O aluno(a) domina a LIBRAS?

( )sim ( )ndo ( ) Entende, mas ndo domina.

59) Quais sdo as metodologias utilizadas em sala de aula para ensinar conceitos

cientificos aos alunos surdos?

6%) Quais os recursos (produtos, videos, Cd — Rom) utilizados para ensinar o0s

contelido de ciéncias aos alunos surdos?

72) Vocé conhece o livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS (Cd —

Rom), do Projeto Pitangué — Ciéncias?

() sim ( ) nao

8%) Vocé ja utilizou ou utiliza o Cd — Rom do Projeto Pitangu& — Ciéncias?
() sim ( ) nao ( ) asvezes
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9%) Vocé conhece a aprendizagem significativa de David Ausubel?

() sim ( )nao

10%) Vocé usa a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel no ensino de

ciéncias com os alunos surdos?

()sim ( )ndo
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Apéndice C

Dialogo sobre Ciéncias

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

’ U R:g / PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RCRAIMA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE
CIENCIAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

1. Vocé gosta de ciéncias?

2. O que vocé esta estudando de ciéncias na escola?

3. Vocé tem um intérprete na sala de aula com vocé?

4. Seu professor sabe LIBRAS?
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5. Vocé tem dificuldades nas aulas de ciéncias? Por qué?

O que vocé mais gosta de ciéncias?

6. O que vocé mais gosta nas suas aulas?
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ANEXOS

Anexo A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA O RESPONSAVEL PELO SUJEITO SURDO

Prezado (a) Responséavel:

Sou académica do curso de Mestrado de P6s — Graduacdo em Ensino de
Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima. A Pesquisa sera
desenvolvida pela pesquisadora Leila Bezerra Bonfim sob supervisdo do
Prof. Dr. Josias Ferreira da Silva, cujo objetivo € avaliar como o “livro didatico
digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM) do Projeto Pitangua —
Ciéncias” pode contribuir no ensino de ciéncias dos alunos surdos do Centro de
Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima — CAS/RR.

O projeto sera realizado nos horérios do Atendimento Educacional
Especializado do aluno na Sala de Informatica do CAS/RR. Sua participacéo
envolve responder questionérios sobre os assuntos que serdo trabalhados,
permitir gravagédo em sala de aula da sua participagéo durante os encontros e
responder as atividades propostas.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou
quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de
fazé-lo. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo.

Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identifica-lo (a). Mesmo
nao tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensédo do fendbmeno estudado e para a producao de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel:

Pesquisadora: Leila Bezerra Bonfim

Telefone: (095) 99148-0788
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Diante disso, consinto que meu filho(a) participe deste estudo e declaro
ter recebido uma coépia deste termo de consentimento.

Boa Vista, de de

Nome do participante:

Assinatura do participante:

Nome do Responsavel:

Assinatura do Responséavel:
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Anexo B

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZA(;AO DE PESQUISA
lImo(a). Sr(a).Diretor(a)

Solicitamos autorizagdo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada: Analise
das contribuicdes do “livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-
ROM), Projeto Pitangua - Ciéncias” para Alunos Surdos do Centro de
Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima — CAS/RR, ser
realizada na , pela aluna do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da UERR, Leila Bezerra Bonfim, sob
orientacdo do Prof. Dr. Josias Ferreira da Silva com o0 seguinte objetivo: Analisar
como o “livro didatico digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD-ROM) do Projeto
Pitangud — Ciéncias”, no ensino de Ciéncias aplicadas a Luz da Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel, pode contribuir na aprendizagem de alunos
surdos do Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez do Estado de Roraima —
CAS/RR, necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos junto aos
professores dos alunos surdos que estdo matriculados nesta instituicdo. Ao mesmo
tempo, pedimos autorizacdo para que 0 home desta instituicdo possa constar no
relatério final bem como em futuras publicacBes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de
acordo com a Resolugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12
gue trata da Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais
dados serao utilizados somente para realizagao deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencao, ficando a disposi¢do para qualquer
esclarecimento que se fizer necessario.

Boa Vista/RR, de de 2016.

Pesquisadora

( ) Concordamos com a solicitacdo () Nao concordamos com a solicitacdo

Diretor(a) da Escola

(CARIMBO)
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Anexo C

Atividades do Livro Didatico Digital em Lingua Brasileira de Sinais (CD — ROM) do
Projeto Pitangua — Ciéncias realizadas pelos alunos surdos sujeitos desta pesquisa.

ALUNO A
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ATIVIDADES
Organizar os conhecimentos
n Obscweasﬁgurasecrlem\afraseaobncadam.reladonando-aoomoar.

E1 Sobre o ar, responda em seu caderno.
a) Sabemos que o ar & formado por uma mistura de gases, Quais sao 0s princi-

pais gases que formam o ar? Qual deles qsté presente em maiog quantidade
nessa mistura? U ) Sl

b) Qua! dos gases do ar é indlspensével para a respiraqéo dos. seres vivos?
U / (

m. C(jmovocépoderlamostrarawncobgaqueolaré{ommdodematéﬂa?
Descrevaemseucademooquevocéfaﬁaeosmteﬁalsdequepwdm

Converseetroqueidélasoomseusoolegas LS 0% LU

n

emduasoutralinhas emseucademd oquevbcéab}endeude

mais importante sobre:
o + A importancia do ar paraavida, 3 v LA
* Acomposigiodoar. 1 il L 0 oL
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos

n Observe a imagem, lela o texto e responda A questio em seu caderno.

! ~ ‘Embora seja proibido, milhares de pes-
a “oat soas tentam criar esse simpético animal em
4 casa, e quase sempre o bichinho morre e, o

plor, morre de desnutrigho, que & uma for-
ma de fome.

[...] Embora também coma verduras, nio
se sabe por que os vendedores clandestinos
sempre dizem que o (inico alimento necessé-
rlo para o tigre-d"4gua é a folha de alface, que
ele até come, mas néio basta, precisa de peda-
cinhos de minhoca ou de carne mesmo."

m t:.csi;'ol.l.gre-d e o QUEIROZ, Lulz Roberto de Souza, Cem animais

brastlefros. $10 Paulo: Moderna, 1998, p. 102,

* Qual & o habito alimentar do tigre-d"4gua? Justifique em seu caderno.

B Lela o texto e responda, em seu caderno, s questdes abalxo.

Vera observava o quintal com atencao enquanto regava as plantas. Notou que
havia lagartas comendo as folhas da couve; alguns sabiés se alimentavam das
lagartas mails visivels nas folhas. As galinhas ciscavam no chdo, catando semen-
tes e bichinhos que encontravam,

a) Identifique um animal herblvoro e um onfvoro no texto acima.

b) Como as plantas se alimentam? Qual ¢ a diferenca entre a forma de alimen-
tagho dos vegetais e dos animais?

ﬂ Lela o texto e responda, em seu caderno, &s questdes abaixo.

Um pesquisador encontrou na floresta o esqueleto de um animal. Os ossos
estavam todos misturados, e ele nio conseguiu identificar de imediato a qual
animal pertencia o esqueleto.

Ao observar melhor os dentes do animal desconhecido, percebeu que todos

eram pontiagudos e afiados. O pesquisador j4 tinha uma pista sobre o habito
alimentar do animal encontrado.

a) Na sua opini&o, o esqueleto encontrado na floresta pertence a um animal
X herbivoro ou carnivoro? Qual é a opini&io dos seus colegas?

C b) Registre o que vocé sabe sobre duas caracteristicas aparentes que ajudam a
reconhecer quando um animal é herbfvoro ou carnivoro, Leia o que alguns
dos seus colegas escreveram.
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P iErR

LNLEV A BN MR N

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

DIALOGO SOBRE CIENCIAS

1. Vocé gosta de ciéncias?

2. O que vocé esta estudando em ciénclas na escola?

3. Vocé tem um intérprete na sala de aula com vocé?

4, Seu professor sabe LIBRAS?
{ ¥

5. Vocé tem dificuldades nas aulas de ciéncias? Por qué?

Y

6. O que vocé mais gosta de ciéncias?
¥

7. O que vocé mais gosta nas suas aulas?
i 1) L
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ATIVIDADES
Organizar os conhecimentos

B} Faga, em seu cademo, um quadro para classlificar os vegetais citados abal-
x0 em dols grupos:

| Vegetals que produzem sementes | | Vegetais que 1o produzem sementes |

7.‘ Iamﬁhira / musgo Jawenca «'_mnambnh
/ipdbranco  + pinhero-do-parand  ~ manguelra

EJ Reproduza, em seu caderno, as frases abaixo. Em seguida, identifique o
desenho que corresponde a cada uma, anotando o nome ao lado da frase.

Pinha, Pinheiro-do-parana, Laranjelra,
As figuras ndo estdo representadas em proporgdo real antre si,

Este vegetal nao forma frutos nem flores, mas produz sementes.
[2] As serentes deste vegetal ficam dentro de frutos.

@ Estrutura onde ficam presos os pinhdes, que sio as sementes do pinheiro-
do-parané.

Lela o texto e responda as questdes em seu cademno,

A banana, quando esta verde, tem sabor desagradével. lsso acontece porque a
banana verde é composta basicamente de amido e gua, Quando o fruto amadu-
rece, 0 amido se transforma em outros tipos de aglicar; por isso, o fruto maduro &
bastante doce, A banana tem também muitas vitaminas importantes para a saiide.

a) Qual & a fungao do amido nas plantas?
b) Vocé j viu sementes nas bananas?
¢) Como vocé acredita que a bananelra se reproduz?

36
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ATIVIDADES
Organizar os conhecimentos

n Faca, em seu cademno, um quadro para classificar os vegetals citados abal-
x0 em dols grupos:

l Vegetais que 7produznm sementes | ‘ Vegetals que nﬁo produzem semenh; “

Sl v laranjeira Jmusgo / avenca 7’ Mh
Ipbranco / pinhelro-do-parand .~ manguelra

a Reproduza, em seu caderno, as frases abaixo. Em seguida, identifique o
desenho que corresponde a cada uma, anotando 0 nome ao lado da frase.

Pinha. Pinhewo-do-parani. Larangelra,
As figuras nlo estiio representadas em proporgdo real entre si,

[I] Este vegetal nho forma frutos nem flores, mas produz sementes.
[2] As sementes deste vegetal ficam dentro de frutos.

[3] Estrutura onde ficam presos os pinhdes, que s3o as sementes do pinheiro-
do-parana.

Leia o texto e responda as questdes em seu caderno.

A banana, quando esta verde, tem sabor desagradéavel. lsso acontece porque a
banana verde & composta basicamente de amido e dgua. Quando o fruto amadu-
rece, o amido se transforma em outros tipos de aglicar; por isso, o fruto maduro é
bastante doce. A banana tem também muitas vitaminas importantes para a satide.
a) Qual é a fungio do amido nas plantas?

b) Voct j4 viu sementes nas bananas?

¢) Como voce acredita que a bananeira se reproduz?

36
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos
n Observe a imagem, lela o texto e responda & questio em seu caderno.

r

-~ "Embora seja prolbido, milhares de pes-
T s0as tentam criar esse simpético animal em
casa, € quase sempre o bichinho morre ¢, o
plor, morre de desnutri¢do, que é uma for
ma de fome.

[...) Embora também coma verduras, nao
se sabe por que os vendedores clandestinos
sempre dizem que o (nico alimento necessé-
rio para o tigre-d"agua & a folha de alface, que
ele até come, mas ndo basta, precisa de peda-
cinhos de minhoca ou de came mesmo,"

i

Fu“nhmﬁm A QUEIROZ, Ludx Roberto de Souka. Com andmais

brastiviros. S0 Paulo: Modema, 199, p 102

* Qual é 0 habito alimentar do tigre-d‘4gua? Justifique em seu caderno,

Lela o texto e responda, em seu cademo, As questdes abaixo.

Vera observava o quintal com atengio enquanto regava as plantas. Notou que
havia lagartas comendo as folhas da couve; alguns sablas se alimentavam das
lagartas mals visiveis nas folhas. As galinhas ciscavam no chao, catando semen-
tes e bichinhos que encontravam,

a) Identifique um animal herbivoro e um onfvoro no texto acima.

b) Como as plantas se alimentam? Qual & a diferenca entre a forma de alimen-
tagio dos vegetals e dos animais?

Leia o texto e responda, em seu caderno, as questdes abaixo,

Um pesquisador encontrou na floresta o esqueleto de um animal, Os ossos
estavam todos misturados, e ele ndo conseguiu identificar de imediato a qual
animal pertencla o esqueleto,

Ao observar melhor os dentes do animal desconhecido, percebeu que todos
eram pontiagudos e aflados. O pesquisador J tinha uma pista sobre o habito
alimentar do animal encontrado.

a) Na sua opinido, o esqueleto encontrado na floresta pertence a um animal
herbivoro ou carnfvoro? Qual & a opinido dos seus colegas?

b) Registre o que vocé sabe sobre duas caracteristicas aparentes que ajudam a
reconhecer quando um animal é herbivoro ou carnivoro. Leia o que alguns
dos seus colegas escreveram.
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos

Observe a imagem, leia o texto e responda & questio em seu caderno,

o~ "Embora seja prolbido, milhares de pes-
Co soas tentam criar esse simpético animal em
cass, ¢ quase sempre o bichinho morre ¢, o
plor, morre de desnutrigho, que & uma for-
ma de fome.

[...] Embora também coma verduras, nso
se sabe por que os vendedores clandestinos
sempre dizem que o (nico alimento necesss-
tio para o tigre-d"agua & a folha de alface, que
ele até come, mas nao basta, precisa de peda-
cinhes de minhoca ou de came mesmo.”

R

ome w A diote QUEIROZ, Luiz Robertn de Souzs, Cem animals

brasileiros, Sio Paulo: Moderaa, 1998 p. 102,
* Qual & o habito alimentar do tigre-dagua? Justifique em seu caderno.

Leia o texto ¢ responda, em seu caderno, as questdes abaixo.

Vera observava o quintal com atencio enquanto regava as plantas. Notou que
havia lagartas comendo as folhas da couve; alguns sabiss se alimentavam das
lagartas mais visiveis nas folhas. As galinhas ciscavam no chio, catando semen-
tes e bichinhos que encontravam,

a) ldentifique um animal herblvoro e um onfvoro no texto acima.

b) Como as plantas se alimentam? Qual ¢ a diferenca entre a forma de alimen-
ta¢do dos vegetais e dos animais?

Leia o texto e responda, em seu caderno, as questdes abaixo.

Um pesquisador encontrou na floresta o esqueleto de um animal. Os ossos
estavam todos misturados, e ele ndo conseguiu identificar de Imediato a qual
animal pertencla o esqueleto.

Ao observar melhor os dentes do animal desconhecido, percebeu que todos
eram pontiagudos e aflados. O pesquisador j tinha uma pista sobre o habito
alimentar do animal encontrado.

a) Na sua opiniao, o esqueleto encontrado na floresta pertence a um animal
herbivoro ou carnivoro? Qual é a opini&o dos seus colegas?

b) Registre o que voué sabe sobre duas caracteristicas aparentes que ajudam a
reconhecer quando um animal & herbivoro ou carnfvoro. Leia o que alguns
dos seus colegas escreveram.
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T

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAQ
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

DIALOGO SOBRE CIENCIAS

1. Vocé gosta de ciéncias?

LAl

2. O que vocé ests estudando em ciéncias na escola?

-

3. Vocé tem um intérprete na sala de aula com vocé?

4. Seu professor sabe LIBRAS?

Ly !

-

5. Vocé tem dificuldades nas aulas de ciéncias? Por qué?
pAE ( , ' .

[

6. O que vocé mais gosta de ciéncias?

7. O que vocé mais gosta nas suas aulas?
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos

n Faga, em seu cademo, um quadro para classificar os vegetais citados abal-

x0 em dols grupos:

| Vegetnls que produzem semcntas | l Vegetals que nbo produwn sementes

—_— - —_—

laran)ciru J musgo J avenca 7/ samambaia
v ipébranco v pmhciro-do-parmt / manguelu

B

EJ Reproduza, em seu caderno, as frases abalxo. Em seguida, identifique o
desenho que corresponde a cada uma, anotando o nome ao lado da frase.

i §

Pinha. Pinheiro-do-parand. Laranjelra.

As figuras ndo estido representadas em proporgio real entre si.

Este vegetal ndo forma frutos nem flores, mas produz sementes.

[2] As sementes deste vegetal ficam dentro de frutos,

[3] Estrutura onde ficam presos os pinhdes, que sao as sementes do pinheiro-

do-parana.

Lela o texto e responda as questdes em seu cademo.

A banana, quando esta verde, tem sabor desagradavel. Isso acontece porque a
banana verde & composta basicamente de amido e &gua. Quando o fruto amadu-
rece, o amido se transforma em outros tipos de ag(car; por isso, o fruto maduro &
bastante doce. A banana tem também muitas vitaminas importantes para a saiide,

a) Qual é a fungdo do amido nas plantas?
b) Vocé ja viu sementes nas bananas?
¢) Como voceé acredita que a bananeira se reproduz?

36
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ATIVIDADES
Organizar os conhecimentos

n Faga, em seu caderno, um quadro para classificar os vegetals citados abal-
xo em dols grupos:

| Vegeai e produzem sementes | | Vegetais que o procuem sementes |

/ laran](;n / musgo .’:vma < samambala
Jipébranco  + pinhelro-do-perand .~ manguelra

(2] Reproduza, em seu cadermno, as frases abalxo. Em seguida, identifique o
desenho que corresponde a cada uma, anotando 0 nome ao lado da frase.

Plnha. Pinheiro-do-parand,
As figuras niio ostio representadas em proporedo real entro si,

[1] Este vegetal néio forma frutos nem flores, mas produz sementes.
@ As sementes deste vegetal ficam dentro de frutos.

[3] Estrutura onde ficam presos os pinhées, que sio as sementes do pinheiro-
do-parana,

Leia o texto e responda as questdes em seu cadermno.

A banana, quando esta verde, tem sabor desagradével. Isso acontece porque a
banana verde é composta basicamente de amido e dgua. Quando o fruto amadu-
rece, 0 amido se transforma em outros tipos de agticar; por isso, o fruto maduro é
bastante doce. A banana tem também muitas vitaminas importantes para 2 satide,
a) Qual & a fungio do amido nas plantas?

b) Vocé ja viu sementes nas bananas?

¢} Como voc acredita que a bananeira se reproduz?

36
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos

Observe a imagem, lela o texto e responda A questio em seu caderno,

o~ “Embora sefa proibido, milhares de pes-
“on soas tentam criar esse simpéatico animal em
casa, e quase sempre o bichinho morre e, o
plor, morre de desnutricio, que & uma for-
ma de fome.

|...] Embora também coma verduras, nao
se sabe por que os vendedores clandestinos
sempre dizem que o Unlco alimento necessa-
rio para o tigre-d'agua é a folha de alface, que
ele até come, mas ndo basta, precisa de peda-
e cinhos de minhoca ou de carne mesmo,”

oy w'd o cainiuls e QUEIROZ, Luk Roberto de Souza. Com animials

i

N

brasiletros. S30 Paulo: Moderna, 1998 p. 102,

* Qual & o habito alimentar do tigre-d"dgua? Justifique em seu caderno.

Leia o texto e responda, em seu caderno, as questdes abalxo,

Vera observava o quintal com atengha enquanto regava as plantas. Notou que
havia lagartas comendo as folhas da couve; alguns sablas se alimentavam das
Jagartas mais visiveis nas folhas. As gallnhas ciscavam no chao, catando semen-
tes ¢ bichinhos que encontravam.

a) ldentifique um animal herblvoro e um onivore no texto acima.
b) Como as plantas se alimentam? Qual é a diferenca entre a forma de alimen-
tagdo dos vegetais e dos animais?

Lela o texto e responda, em seu caderno, as questbes abaixo.

Um pesquisador encontrou na floresta o esqueleto de um animal. Os ossos
estavam todos misturades, € ele nao conseguiu identificar de imediato a qual
animal pertencia o esqueleto.

Ao observar melhor os dentes do animal desconhecido, percebeu que todos
eram pontiagudos e affados. O pesquisador 4 tinha uma pista sobre o habito
alimentar do animal encontrado.

a) Na sua opinido, o esqueleto encontrado na floresta pertence a um animal
herbivoro ou carnivora? Qual é a opiniio dos seus colegas?

b) Registre o que voc? sabe sobre duas caracteristicas aparentes que ajudam a
reconhecer quando um animal & herbivoro ou carnivoro. Lela o que alguns
dos seus colegas escreveram.
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos
n Observe a imagem, lela o texto e responda & questio em seu caderno,

o "Embora seja proibido, milhares de pes-
“o soos tentamn criar esse simpético animal em
casa, ¢ quase sempre o bichinho morre ¢, 0
plor, morre de desnutri¢io, que & uma for
ma de forme

[...) Embora também coma verduras, néo
se sabe por que os vendedores clandestinos
sernpre dizern que o (inico alimento necessd-
rio para o tigre-dagua é a folha de alface, que
ele até come, mas nao basta, precisa de peda-
cinhos de minhoca ou de carne mesmo.”

o —

m:&"”‘ Flpivntntos QUEIROZ, Luiz Roberto de Souza. Gem amimals

brasitelros. Sio Paulo; Moderna, 1998 p, 102

* Qual é o héblto alimentar do tigre-d“dgua? Justifique em seu caderno.

B Lela o texto e responda, em seu caderno, s questdes abalxo.

3

Vera observava o quintal com atencho enquanto regava as plantas. Notou que
havia lagartas comendo as folhas da couve; alguns sabias se alimentavam das
lagartas mals visiveis nas folhas. As galinhas ciscavam no chio, catando semen-
tes @ bichinhos que encontravam,

a) ldentifique um animal herbfvoro e um onivoro no texto acima,
b) Como as plantas se alimentam? Qual ¢ a diferenca entre a forma de alimen-
taciio dos vegetais e dos animais?

Leia o texto e responda, em seu caderno, as questdes abalxo.

Um pesquisador encontrou na floresta o esqueleto de um animal. Os ossos
estavam todos misturados, € ele ndo conseguiu identificar de imediato a qual
animal pertencia o esqueleto.

Ao observar melhor os dentes do animal desconhecido, percebeu que todos
eram pontiagudos e afiados. O pesquisador ja tinha uma pista sobre o habito
alimentar do animal encontrado.

a) Na sua opinido, o esqueleto encontrado na floresta pertence a um animal
herbivoro ou carnivero? Qual € a opini&o dos seus colegas?

b) Registre o que vocé sabe sobre duas caracteristicas aparentes que ajudam a
reconhecer quando um animal & herbivoro ou carnivoro, Leia o que alguns
dos seus colegas escreveram.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

DIALOGO SOBRE CIENCIAS

1. Vocé gosta de ciéncias?

e

2. 0 que vocé estd estudando om ciéncias na escola?

3. Vocé tem um Intérprete na sala de aula com vocé?

4. Seu professor sabe LIBRAS?

5. Vocé tem dificuldades nas aulas de ciéncias? Por qué?

|

-

i ')

6. O que vocé mals gosta de clénclas?

7. 0 que vock mais gosta nas suas aulas?
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Organizar o3 conhecimentos
£} Observe as figuras, converse com um colege ¢ responds as perguntas

MII_ a) Quando a dgue ferve, patss perz o astado gaso-
50. £ possivel observar 0 vapor de fgus?
@l@ &) O que represents 2 “himaga” scbre & panele na

figura 17 Explique.

agua, de Bquide pers gasoss_ durante a ferwura?

Bm Em grupe, keiam ¢ respondam oralments.
Jidinna tomou banho quente num dia it fric. Quando entrou no banho, o

36 dos anbeicn. Vorés podenem explicar o que acontecew?

&

<) Como se formam a5 gotas de 4gus ne lampa ds !
m panels ndicadas pola sots lyranga, na figua 37
o f) Como == chams & mudanga de estado fisico o
.

Viock jd cuviu falar de um paks na Améi-

<4 do Sul chamado Chile? Vock sabe por
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Organizar cs conhecimentos . solido, liquido e gascso.

1} g.w‘!.gall%og'i a W-!oohﬂg.gougtﬁ.sgi%
ih a) Quando a dgua ferve, pesss para o estado gasc- /O vepor de &gus sobe na slmosfera & se condensa, formando uma ravem,
LL % so. E possied observar o vapor de dgua? < Chove ¢ & Sgua cai ssbre o solo

m WI- : represents a “fumaca” ’ « O cabor do Sol 2z 2 dgun eveporar.
Qom.l”-lwu.vmu}.“ oE i i < A mivem & deslocads pelo vento.

&) Como 2= formam == gotas de 3mm na tampa da '

37 .
_mel @Wﬂ pansis indicadas pels sets laranie. na figuen 37— | | - -
=13 o

Descobrir
! B Lot o texto e responds, em seu cuderno, & questio abaixo. %

A neve
A neve s= forma guando o vapar de dgua

&) O que aconteceu com a neve? .
b} Como s chama a rmudancs de estado fisico pela qual passou a newe?

I57E] Em grupo, letam « respondam crsbmente.

Juliana tomeoy becho quente nam dia mults frio. Quando entrou no banha, os
andeios estaam secos. Quands san. notou paquenas gotas de Sgue ne superfi-
e dos =xudaios. Vocks poderiam explicar o que aconteceu? m ria de viver @m um lugar assim? Coments com seus coléges
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ATIVIDADES ?

Organizar os conhecimentos
n Oboawnﬂaumcakmnnhmoobnmdam,mhdmuﬂo-amou.

1 I
']
. Sobre o ar, responda em seu cademo.

a) Sabemos que o ar & formado por uma mistura de gases. less&oospﬁncl
pahgamquefqrmamoar?@a!ddesest&presentegmmalor? 2

nessa mistura LJU (e "K(’i"" M MELsL Ye MJ“# ]
?xl i"'. as dar drveTes € 8Y &y WENTITINE T Lo,

h)QualdosgamJoar wf_pamamplraqaodosseresvivos? _
flLF dJ ,]J' U/ ', 3 AIQVe | ”‘ l“.("v AL 'J"A‘.‘A"i'Jf)"i-'"-‘
o et o Sl
. Como nmtraraumcolegaqusoaréfomdodematéﬂa?
Ducmemnueademoqnvoe“aﬂaeosmateﬂahdempnclsaﬂa
Converse e troque Idéias com seus colegas.

. Resuma em duas ou trés linhas, em seu cademo, o que vocé aprendeu de
mais importante sobre:

- oAhnpoﬂancndoarparaama (oY L™ .

. Ampodcaodoar.m oMo con Ol oX,

YW 1o WG VWS «

.Aspmpnedadesdoarﬂu' bl r/ seordual Ui / { ole QU ol
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ATIVIDADES
Organizar os conhecimentos

n Faga, em seu caderno, um quadro para classificar os vegetals citados abal-
x0 em dois grupos:

J

[rikgieta?s que pmduzemse}mntns | ’V;getabque nao ﬁmd:ufn? sementes

/ Ia}mjclro / musgo v avenca / somambela |
< Ipébranco  / pinhelrodo-parand  ~ manguaira l

ﬂ Reproduza, em seu caderno, as frases abalxo. Em seguida, identifique o
desenho que corresponde a cada uma, anotando o nome ao lado da frase.

i

Pinha Pnhewro-do-parani. Larangelra
As figuras nilo estio representadas em proporgio real entre si,

[1] Este vegetal niio forma frutos nem flores, mas produz sementes.
[2] As sementes deste vegetal ficam dentro de frutos.

I___é__] Estrutura onde ficam presos os pinhdes, que sio as sementes do pinheiro-
do-parana,

Leia o texto e responda as questdes em seu caderno.

A banana, quando esth verde, tem sabor desagradével. Isso acontece porque a
banana verde é composta basicamente de amido e 4gua. Quando o fruto amadu-
rece, 0 amido se transforma em outros tipos de aglicar; por isso, o fruto maduro é
bastante doce, A banana tem também muitas vitaminas importantes para a saide.

a) Qual & a fungdo do amido nas plantas?
b) Vocé ja viu sementes nas bananas?
c) Como voct acredita que a bananeira se reproduz?

36
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ATIVIDADES '

Organizar os conhecimentos

n Observe as figuras e crie uma frase sobre cada uma, relaclonando-a com o ar. '

Sobre o ar, responda em seu cademo.

a) Sabemos que o ar & formado por uma mistura de gases. Quais sao os princl-
palsgasaquelormmc,ar’Qtﬂdelesestépreseruemmaiorquanpdade

I"Ib JWiFe8

)
'
R g8 wo i e 5 65 G pya o STk A
b) af paraamplraciodosmwos? o

Lo - q ot O LoD e g,
d"mt!mwm Ao QF Avh LA YD L
m. um ¢ qu';!oat l'onﬁadod'emﬁé.?

cadcmooqnvocéhﬂneoomataﬂahdequpmdnﬂa.
Commehoqueldélaocommm

n Resuma em duas ou trés linhas, em seu cademo, o que vocé aprendeu de
mals importante sobre:

* A importancia do ar para a vida, ¢ AV A & VMM‘ s, & ge
+ A composigio do ar, VA Loy {24720 “”*’;" Siyeds i R

* As propriedades do ar. WA ARAYY D oty Ot
le‘/r‘, LT Y o 1 ;- W
ﬂ Q } <39 I"{ Iyle T 18
. ‘-’L L2 : § g b AL L
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ATIVIDADES
Organizar os conhecimentos

kY F"F‘.annuuduno.wnquadro para classificar os vegetais citados abal-

x0 em dois grupos:
,||q\/;;e;a];;e produzem sementes | fwgetals quenbopmdmmsemntcs]
| o/ hfan}olr; ¢ musgo S avenca / samambala

/ ipg-brancoe  / pinhelro-do-parand .~ mangualrs 4

C—

EJ Reproduza, em seu caderno, as frases abalxo. Em seguida, identifique o
duenhoqucooneupondcaadamm.motandoommaohdodalm

A
Plnha, Pinhetro-do-parani. Laranjeira,
As figuras niio est3o ropresentadas em preporgiio real entre si

[1] Este vegetal ndo forma frutos nem flores, mas produz sementes.
A e -
As t&ﬁt&da%eluegemlﬁcamdamodelm YL pd Lo

@E&hummordzﬁcanprmospinhoas,quesaoaswmnmdophﬂwlro-
do-parana. P i i@ - Lo~ pagano

EJ Leia o texto e responda as questdes em seu caderno,

A banana, quando estd verde, tem sabor desagradével. Isso acontece porque a
banana verde é composta basicamente de amido e 4gua. Quando o fruto amadu-
rece, o amido se transforma em outros tipos de aglicar; por isso, ohutomadumé
bastanﬁedooe Abanmntemmrbémnmmwmnﬂnaslmpomptesparaa

l(\ o |
Udéa m tas? - SR ~A“‘ }' u’ '.for\v(
g‘h‘s *é.)sl[ '(qu’ s’ }. ‘-—: v I, L ¥ ) "
c) C}émovooewvednameabananeh*asereprodm? )
36 ‘
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos

1 | Obmamm.motmcmmmhwommuduno.

i P “Embora seja proibido, milhares de pes-

- ST soas tentam criar esse simpatico animai em
casa, e quase sempre o bichinho morre ¢, o
pior, morre de desnutrigdo, que é uma for

ma de fome.

i cinhos de minhoca ou de carne mesmo.,”
uma pe:;u ;. s QUEIROZ, Ludz Roberto de Souza. Cem animats
brasilefros, S0 Pavlo: Moderna, 1998, p, 102,

* Qual € o habito alimentar do tigre-d‘agua? Justifique em seu caderno.

n I.clao&xtoemponda.cmmud:mhqmutdnabaho.

Vera observava o quintal com atencio enquanto regava as plantas. Notou que
havia lagartas comendo as folhas da couve; alguns sabids se alimentavam das
lagartas mais visiveis nas folhas. As galinhas ciscavam no chéo, catando semen-

tes e bichinhos que encontravam,
a) ldentifique um animal herbivoro e um onivoro no texto acima.

b) Como as plantas se alimentam? Qual & a diferenca entre a forma de alimen-

tacio dos vegetais e dos animais?

B Leia o texto e responda, em seu caderno, as questdes abalxo.

Umpaq\nsadormontrounaﬂorestaoesqueletodeumanlmal.Osossos
estavam todos misturados, e ele néo conseguiu identificar de Imediato a qual

animal pertencia o esqueleto,

Ao observar melhor os dentes do animal desconhecido, percebeu que todos
eram pontiagudos e afiados. O pesquisador J4 tinha uma pista sobre o habito

alimentar do animal encontrado.

a) Na sua opinido, o esqueleto encontrado na floresta pertence a um animal

herbivoro ou carnivoro? Qual & a opinifo dos seus colegas?

b) Registre 0 que voce sabe sobre duas caracteristicas aparentes que ajudam a
reconhecer quando um animal é herbivoro ou carnivoro. Leia o que alguns

dos seus colegas escreveram.

[...] Embora também coma verduras, néo
se sabe por que os vendedores clandestinos
sempre dizem que o (nico alimento necesss-
1o para o tigre-ddgua ¢ a folha de alface, que
ele até come, mas ndo basta, precisa de peda-

-
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ATIVIDADES

Organizar os conhecimentos :

n Observe a imagem, leia o texto e responda & questio em seu caderno.

i o~ “Embora seja proibido, milhares de pes-
g i soas tentam criar esse simpatico animal em

F casa, e quase sempre o bichinho morre ¢, o
pior, morre de desnutricio, que & uma for-
ma de fome,

[...] Embora também coma verduras, nao
se sabe por que os vendedores dandestinos
sempre dizem que o (nico alimento necessd-
rio para o tigre-d"4gua é a folha de alface, que

ele até come, mas nho basta, precisa de peda-
P cinhos de minhoca ou de carne mesmo.*
Fllhote de tigre-d'dgua na mio de

UM pessoa QUEIROZ, Lukz Roberto de Souwsn, Come anlmaly
brasfletros, Sho Paudo: Moderna, 1998, p. 102,

* Qual & o habito alimentar do tigre-d‘agua? Justifique em seu caderno.

2] Leia o texto e responda, em seu caderno, 4s questdes abakxo,

Vera observava o quintal com atengio enquanto reqava as plantas. Notou que
havia lagartas comendo as folhas da couve; alguns sabiss se alimentavam das
lagartas mais visivels nas folhas. As galinhas ciscavam no chio, catando semen-
tes e bichinhos que encontravam.

a) ldentifique um animal herbivoro e um onivoro no texto acima.

b) Como as plantas se alimentam? Qual & a diferenca entre a forma de alimen-
tacho dos vegetais e dos animals?

ﬂ Lela o texto e responda, em seu caderno, as questdes abaixo.

Um pesquisador encontrou na floresta o esqueleto de um animal. Os ossos
estavam todos misturados, e ele nio conseguiu identificar de imediato a qual
animal pertencia o esqueleto.

Ao observar melhor os dentes do animal desconhecido, percebeu que todos
eram pontiagudos e aflados, O pesquisador j4 tinha uma pista sobre o habito
alimentar do animal encontrado.

: '; a) Na sua opinido, o esqueleto encontrado na floresta pertence a um animal
herbivoro ou carnivoro? Qual é a opinido dos seus colegas?

C b) Registre o que vocé sabe sobre duas caracteristicas aparentes que ajudam a
reconhecer quando um animal & herbivoro ou carnivoro. Lela o que alguns
dos seus colegas escreveram.

B
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

DIALOGO SOBRE CIENCIAS

1. Vocé gosta de ciéncias?

AUl

2.0 quo vod esth estudando em ciénclas na escola?
N Az

3. Vocé tem um intérprete na sala de aula com vocé?

'

4, Seu pmfnsot sabe LIB ?

llll)\ \“ I~ 'l“ | A "-‘

5. Vocé tem dificuldades nas aulas de cléncias? Por qu&?
has |)1= il aoarte o e

=

6. O que vocé mais gosta de clénclas?
AN €0

¥a 0 que vocé mais gosta nas suas aulu?

lli!AL.'_Al L-Z,"
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