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RESUMO

Nesta dissertagéo, sdo apresentados os resultados de uma pesquisa que abrange a
evolucdo das atribuicdes conceituais de fauna, dadas por 20 alunos do 6° ano da
escola estadual Prof.2 Maria das Neves Rezende, em Boa Vista - RR. A pesquisa se
desenvolveu por meio de uma sequéncia didatica, baseada em pressupostos da
teoria da aprendizagem significativa. Nesse sentido, procurou-se encaminhar as
acOes por meio de um questionamento norteador, na busca por evidéncias da
evolucao conceitual alcangada pelos alunos. O objetivo da pesquisa foi verificar no
processo da aquisigéo conceitual, as possibilidades de negociagdo e modificacéo de
conhecimentos prévios equivocados, verificados por meio da aplicagdo de um
questiondrio inicial. Para alcancar o objetivo proposto foram elaboradas estratégias
de troca e reconstrugdo de significados, integrando a utilizacdo do espacgo formal e
ndo formal de educagéo e outros recursos facilitadores. Na avaliagdo das relagbes
estabelecidas na estrutura cognitiva foram considerados desenhos, textos e mapas
conceituais produzidos pelos alunos participantes. Por meio da anélise dos materiais
elaborados foi identificada a retencao inicial manifestada ap0s a apresentacéo de
novas informacgdes, a retencéo final e a obliteragéo revelada no término da aplicacéo
da sequéncia didatica. Sendo constatada reorganizacdo na estrutura cognitiva e o
enriquecimento das novas atribuicdes adquiridas pelos alunos. Ap6s 57 dias das
acOes desenvolvidas foi aplicada a ultima atividade avaliativa, para verificacdo de
conhecimentos adquiridos e obliterados. Como um produto da pesquisa, sera
apresentada uma organizacdo sequencial, compativel com a que foi utilizada no
trabalho de pesquisa desenvolvido. Esse produto visa 0 ensino e a aprendizagem de
atribuicdes conceituais dadas a fauna adotada no Brasil. Por meio do produto busca-
se facilitar a negociagdo entre conhecimentos prévios e novos e favorecer a
reorganizacdo da estrutura cognitiva, acerca de ideias prévias equivocadas. Na
concluséo deste trabalho, pode-se considerar que a sequéncia didatica facilitou a
integracdo de conhecimentos prévios e novos, oportunizando a constatacdo de
diferenciagdo progressiva e reconciliagdo integradora nas novas atribuicoes
conceituais alcangadas pela estrutura cognitiva dos alunos, capacitando-os para
novas aprendizagens.

Palavras-chave: Espaco formal, ndo formal, aquisi¢cdo conceitual, fauna, silvestre.



ABSTRACT

In this dissertation, are present the results of a search which covers the evolution of
conceptual assignments of fauna, given by 20 students of the sixth grade of the
public school Prof.2 Maria das Neves Rezende, in Boa Vista - RR. The research
developed through a didactic sequence, based on assumptions of the theory of
meaningful learning. In this sense, we tried to forward the actions through a guiding
question in survey for evidence of conceptual developments achieved by the
students. The aim of the research was to verify the process of conceptual acquisition,
the possibilities for negotiation and modifying previous knowledge inadequate,
verified by means of the application of an initial questionnaire. To achieve the
proposed objective, and exchange strategies were elaborated reconstruction of
meaning by integrating the use of space for formal and non-formal education and
other resources facilitators. In the assessment of the relations established in the
cognitive structure, were considered to be drawings, texts and conceptual maps
produced by participating students.Through the analysis of the materials prepared,
initial retention was identified manifested after the presentation of new information,
and final retention and the obliteration revealed at the end of the application of
didactic sequence. Being established on cognitive structure reorganization and
enrichment of new powers acquired by the students. After 57 days actions, was
applied the last activity for verification of evaluative knowledge acquired and
obliterated. As an end product of research, was drafted a sequential organization
consistent with that used in the research work displayed. This product is aimed at the
teaching and learning of existing conceptual assignments between fauna adopted in
Brazil. The product seeks to facilitate negotiation between previous knowledge and
new, and promote the reorganization of cognitive structure about previous
misconceptions. At the conclusion of this work, one can consider that the didactic
sequence has facilitated the integration of previous knowledge and new, enabling the
realization of progressive differentiation and integrative reconciliation in the new
conceptual assignments adopted by students cognitive structure, empowering them
to new learning.

Keywords: Formal, non-formal space, concept acquisition, fauna, silvestre.
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1 INTRODUCAO

Neste texto, serdo apresentados os resultados de um trabalho de
pesquisa que abrange a evolugado das atribuicbes conceituais dadas por um grupo
de alunos do 6° ano da escola estadual Prof.2 Maria das Neves Rezende, a fauna
adotada no Brasil: doméstica, silvestre e exdtica. Incluindo no processo uma visita a

um espaco nao formal.

O interesse em desenvolver o trabalho de pesquisa integrando o espago
formal e n&o formal de educagdo, surgiu devido a minha experiéncia como
professora de ciéncias em escolas publicas de Boa Vista — RR, e foi confirmado por
meio da minha participacdo no Mestrado em Ensino de Ciéncias, da Universidade
Estadual de Roraima (UERR).

Ao constatar a necessidade de integrar o ensino de ciéncias ao cotidiano
da comunidade, verifiguei que a complementaridade entre espago formal e né&o
formal de educagéo favorecia o interesse, a participagcdo e o compartilhamento de

ideias entre os alunos participantes.

Em uma experiéncia vivenciada na escola estadual Prof.° Jaceguai Reis
Cunha, decorrente da implantacdo da Agenda 21 escolar, passei a utilizar uma area
do igarapé Grande conhecida como “barreirinha”, como campo de estudo sobre

impactos ambientais.

O estudo tinha como finalidade integrar o ensino de ciéncias as
problematicas locais, visando ampliar o saber dos alunos acerca das necessidades
de preservacdo e conservacdo dos recursos hidricos, uma das metas pretendidas

pela Agenda 21 da escola Prof.° Jaceguai Reis Cunha.

As visitas e atividades desenvolvidas junto ao igarapé Grande possibilitaram
observacéo in loco, identificagéo de impactos ambientais, interpretagédo de causas e
consequéncias, e auxiliaram na sensibilizagdo dos participantes acerca da

importancia do meio para a manutencgéo da fauna e flora.

As acldes integrando o espago formal e ndo formal, adicionaram

possibilidades de melhorias no conhecimento devido ao interesse e motivagcéo
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manifestados na concretizagdo dos trabalhos realizados pelos alunos: palestras,

exposicdo de banner, elaboragéo de folhetos informativos e roteiros de visitas.

Por meio do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias as constata¢des
sobre a importancia da complementaridade entre o espago formal e ndo formal de
educacdo ficaram ainda mais evidenciadas, devido as leituras e praticas

desenvolvidas.

A partir das atividades e estudos realizados foram sendo delimitadas as
fronteiras entorno do universo educacional denominado por formal, ndo formal e
informal. Nesse sentido, foram consideradas relevantes as informagdes sobre
semelhancas e diferencas, mencionadas por Cascais & Teran (2011), Ghon (2006) e
Rocha (2008).

Em relagdo ao desenvolvimento de atividades educativas integrando espago
formal e ndo formal de educagéo, diversos pressupostos possibilitaram maiores
esclarecimentos sobre o assunto, dentre eles foram considerados Téran; Piza
(2011), Queiroz et al (2011), Rocha (2008) e Trilla (2008).

Ao longo das informagbes obtidas sobre as teorias de aprendizagem e
estratégias facilitadoras na aquisicdo do conhecimento, foi identificado o objeto de
estudo da pesquisa; sendo ele: a evolugéo conceitual manifestada pela estrutura
cognitiva, por meio de negociacdo e modificacdo de conhecimentos prévios. Em

seguida, foram definidos os objetivos a serem alcangados.

Por meio de visitas a espagos ndo formais em Boa Vista - RR, optei por
desenvolver a pesquisa no Mini zoo do 7° BIS, mas na ocorréncia do no periodo
chuvoso, dei preferéncia ao Centro de Triagem de Animais Silvestres de Roraima

(CETAS/RR), por conta das instala¢des disponiveis aos visitantes.

Apos ser confirmada a utilizacdo do espago formal, a escola estadual Prof.2
Maria das Neves Rezende, foram discutidas com a coordenacdo pedagdgica as

acOes que seriam desenvolvidas nesse estabelecimento de ensino.

Na primeira etapa desta dissertagdo serdo apresentados pressupostos

tedricos que auxiliaram na reflexdo e encaminhamento das a¢8es propostas. Sendo
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enfatizados os apontamentos de Oliveira (2006), Melo; Mobbs (2012) e Teran; Piza
(2011).

Na sequéncia, serdo apresentados pressupostos relacionados a teoria da
aprendizagem significativa. Nesse sentido, foram considerados os apontamentos de
Okada (2011), Moreira (2009, 2011), Pena et al (2005), Ausubel, (2003), Moreira;
Masini (2001), Moreira; Buchweitz (1987), Novak (1984), Moreira; Souza (1981),
Ausubel; Novak; Hanesian (1980),

Em seguida, sera apresentada a metodologia adotada na realizacdo deste
trabalho, salientando-se a abordagem, método e os critérios que intencionaram

alcancar os resultados obtidos, bem como as consideracdes finais.
1.1 Justificativa

Em visitas a espag¢os nédo formais na cidade de Boa Vista, percebi que em
vérios deles sédo mantidos animais silvestres vitimas do trafico ilegal. O que confirma
a ocorréncia de problemas vividos pela fauna silvestre na regido amazonica,
reconhecida mundialmente por sua vasta dimenséao, biodiversidade, riqueza cultural
indigena, dentre outros aspectos que atraem a atencdo do mundo para essa

localidade.

A presencga de animais silvestres em espagos nao formais vem atraindo o
interesse pela visitagéo, principalmente de escolas da rede publica e privada de Boa
Vista. Alguns desses animais foram retirados do ambiente natural encontrado no
Estado de Roraima, espaco da regido amazonica ainda pouco estudado e bastante
singular, com serras ao norte, savana no centro e floresta ao sul. Onde habitam
animais silvestres com habitos e caracteristicas diversificadas, relacionadas

diretamente com essa regiéo norte do Brasil.

Em alguns dos espacos nado formais visitados verifiquei a existéncia de
trabalhos de educacdo ambiental voltados ao atendimento dos visitantes, com
passeios orientados que poderiam favorecer o desenvolvimento de acdes didaticas.
Nesse aspecto, a complementaridade entre espaco formal e ndo formal de educagéo
pode auxiliar na busca por solugbes para os problemas de interferéncia humana

sobre a fauna silvestre, especialmente na regido amazonica. Promovendo por meio
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da observacao, reflexdo e dialogo, a aquisicdo de novos conhecimentos favoraveis a
modificacdo de ideias prévias conflituosas que ndo abrangem a realidade da vida

animal.

Por meio de leituras sobre fauna, constatei estudos que mencionavam
atribuicdes conceituais ligadas a fauna legalmente adotada no Brasil: doméstica,
silvestre e exdtica. O que oportunizou a perspectiva de um levantamento sobre
conhecimentos prévios de alunos de uma escola publica e abriu espaco para

reflexées acerca de encaminhamentos necessarios.

Sendo assim, surgiu o interesse por averiguar a evolugdo das atribuigbes
conceituais dadas a fauna, considerando a realizagdo de uma visita em espaco nao
formal. Verificando-se no processo o enriquecimento de conhecimentos prévios e as

modificagdes manifestadas pela estrutura cognitiva dos alunos participantes.
1.2 Apresentacéo e contextualizagdo do problema

Para que a aprendizagem significativa ocorra deve-se considerar a interagao
entre conhecimentos prévios e novos. A informacdo ja adquirida pela estrutura
cognitiva deve ser a base essencial da ancoragem do novo conhecimento a ser
assimilado. Nesse sentido questiona-se: que evidéncias, apresentadas por alunos
ao longo de uma sequéncia didatica, revelaram enriquecimento e modificagdo na

estrutura cognitiva, em relagdo a aquisicao conceitual proposta?

Para responder esse questionamento foram definidas algumas questbes
norteadoras, para auxiliar no esclarecimento das etapas da investigagdo, como: - 0
que facilitou a articulagdo entre conhecimentos prévios e novos? — o que sugere a
evolucdo conceitual alcangada pelos participantes? — a complementaridade entre

espaco formal e ndo formal influenciou na adogéo de novas atribuicdes?
1.3 Hipoteses
1.3.1 Hip6tese Conceitual

A principal causa dos alunos atribuirem aos animais ideias de visdo
antropocéntrica esté vinculada a desconsiderac@o de estudos e vivéncias pessoais,
qgue nao articulam as relagdes existentes entre a fauna legalmente reconhecida no

Brasil, o que dificulta a reorganizagéo da estrutura cognitiva.
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1.3.2 Hip6tese experimental

Se, houve modificacdo e enriquecimento de saberes j& adquiridos pelos
alunos, entdo, as relacbes estabelecidas entre conhecimentos prévios e novos
impulsionadas pela sequéncia didatica, influenciaram a evolugcdo conceitual dos

participantes, capacitando a estrutura cognitiva para novas aprendizagens.
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral

Averiguar o processo de aquisi¢céo conceitual de fauna de alunos do 6° ano, por
meio de uma sequéncia didatica aplicada na escola estadual Prof.2 Maria das Neves
Rezende, incluindo visita a espac¢o ndo formal de educacao. Identificando evidéncias

de diferenciagéo progressiva e reconciliagéo integradora.
1.4.2 Objetivos especificos

Identificar conhecimentos prévios dos alunos acerca da fauna adotada no
Brasil, antes da aplicacdo da sequéncia didatica, visando o planejamento de ac¢bes

integradoras favoraveis a modificacdo de conhecimentos prévios inadequados.

Verificar no processo de aquisicdo conceitual, evidéncias de facilitagdo na
subordinagdo de ideias prévias e as modificagBes geradas na estrutura cognitiva dos

alunos participantes. Favorecendo a apresentacdo dos processos envolvidos

Apresentar uma organiza¢cdo sequencial como um produto da dissertagéo,
visando a utilizag@o por docentes que almejam modificar conhecimentos prévios que
ligam aos animais somente atitudes e caracteristicas humanizadas, baseadas mais

no grau de mansidao e ferocidade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Pressupostos que nortearam o comego do trabalho de pesquisa a ser

desenvolvido

Por meio de leituras e reflexdes, foram sendo ldentificados diversos estudos
relacionados & formagdo conceitual com base na teoria da aprendizagem
significativa, e muitos outros relacionados a espacos néo formais. No entanto, as
pesquisas que enfocavam o espac¢o ndo formal relacionando estudos sobre fauna,
foram os que mais chamaram a atengdo. Tendo em vista a necessidade em agregar
informagbes no planejamento e na execugdo das agbes compartiihadas entre o

espaco formal e ndo formal de educagéo.

Oliveira (2006) enfatiza o desconhecimento de alunos do ensino basico sobre
fauna selvagem existente em &rea litordnea de Portugal. Aliando esse fato a
orientagcdes curriculares que priorizavam estudos baseados mais na fauna
doméstica. Para essa autora, para que ocorra a compreensdo da necessidade de

preservagdo € preciso em primeira instancia, que se compreenda de forma

abrangente a disponibilidade dos recursos naturais.

Em Melo; Mobbs (2012) séo referidas relagcbes entre teoria e pratica na
educagédo ambiental em fauna. Sendo apontada a necessidades de mudanca na
relacdio homem/natureza e providas sugestdes de visdo mais complexa,
transdisciplinar e participativa, fundamentadas no direito e no respeito a vida em
todas as suas dimensdes. Ampliando as possibilidades de reconstrugdo de

conhecimentos e a busca por solu¢des para as probleméticas vigentes.

7

De acordo com Teran; Piza, (2011), a educacdo € o caminho possivel de
mudanca na relagcdo entre homem/natureza. Esses autores mencionam a falta de
vinculo entre o conteddo e a realidade cotidiana como um problema do ensino de

ciéncias, o que torna as informacdes irrelevantes e sem significado.

No paradigma moderno, a visdo de flora e fauna resume-se ao sentido de
“utilidade”, a existéncia delas se baseia na satisfagéo de interesses humanos. Para

Melo; Mobbs (2012), a “competicdo predatdria” tornou-se a motivadora de
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desigualdades sociais, conflitos e destruigdo ambiental. Alicergando a reproducéo de

valores capitalistas.
Podemos dizer que conhecer a fauna, discutir a relagcdo utilitarista que os
seres humanos estabelecem com os animais pode contribuir para romper
gradativamente com a visao antropocéntrica e pode ser visto como um
conteudo transdisciplinar: a ética. Da mesma forma, estabelecer vinculos
afetivos com os animais, pois tal sentimento pode contribuir para que
adquiram consciéncia e participem da luta pela preservacéo da fauna. Outro

ponto refere-se aos lacos de solidariedade, fundamentais para a construgéo
de novas relagdes”.(MELO; MOBBS, p. 1054, 2012)

Em Carvalho (2004), o modelo de racionalidade formulado pelo filésofo René
Descartes no século XVII, contribuiu para o rompimento com modelos que
relacionavam a compreensdo do real mediante aspectos mitolégicos e de
religiosidade. Nesse aspecto, a explicagdo do mundo e a auto compreensédo humana
eram inseparaveis. Por meio do sujeito humano, sujeito da raz&o, brotaria a verdade
inseparavel do mundo, que pensada racionalmente, levaria a compreensédo objetiva

do real.

A mudanca que centrava o sujeito humano como sujeito da razéo, em Rocha
(2008), inaugurou a conhecida “revolucdo cientifica”, fundando a modernidade. A
partir dai todo o conhecimento deveria ser submetido ao conhecimento racional, que
separa rigorosamente 0 sujeito cognoscitivo do objeto e consegue descrever

matematicamente o real.

As promessas protagonizadas pela modernidade cientifica, ndo se cumpriram.

A ciéncia se tornou elitizada, e sua marca de dominagdo passou a motivar a

exclusdo social de muitos, em fungdo da ganancia promovida pelo lucro e

exploragdo dos mais fracos. Dessa forma, os ideais da modernidade nao foram
atingidos e se esgotaram. Na visédo de Santos (1999, p. 73):

Em temos de conseqliéncias sociais negativas, aumentam a ansiedade, o

receio e as previsdes sinistras. O homem vive sob grandes ameacas

holocausto nuclear, extincdo de espécies, tendéncias para a uniformidade
animal e vegetal, fome, eugenismo e poluicao, [...]

Para Rocha (2008), a concepgéo moderna busca um conhecimento baseado

em leis gerais e na objetividade, a racionalidade moderna deixou em segundo plano
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a subjetividade. Essa concepgdo tem visdo dualista e mecanica da natureza e das

coisas e busca captar a realidade e manipulé-la como se fosse uma maquina.

Os questionamentos e as falhas no paradigma moderno apontam para a
necessidade de uma nova compreensao de racionalidade, que vise a superagao das
dicotomias entre natureza e cultura, sujeito e objeto. A partir dessas reivindicagoes,
de acordo com Carvalho (2004), o proprio campo cientifico tem revelado espaco ao
surgimento de novas teorias, que revelam incertezas ao invés de pretensdes que

sdo traduzidas em leis gerais.

Na continuidade deste texto, serdo apresentados pressupostos que
forneceram esclarecimentos sobre a teoria da aprendizagem significativa, adotada

no desenvolvimento do trabalho de pesquisa realizado.
2.2 A teoria da aprendizagem significativa

A teoria da aprendizagem significativa, de acordo com Moreira; Masini (2001),
€ um processo por meio do qual uma nova informacéo se relaciona com informacdes
relevantes presentes na estrutura cognitiva. Nessa teoria, os conhecimentos prévios
sdo essencialmente importantes para o0 desenvolvimento da aprendizagem

significativa.

A estrutura cognitiva, segundo Ausubel; Novak; Hanesian (1980), €
hierarquica. Dessa forma, toda nova informac&o precisa ser ligada a subsuncgores e
armazenada de forma organizada e criteriosa. Esse conjunto forma-se a partir das

experiéncias sensoriais dos individuos.

Para Moreira, (2011), na aprendizagem mecanica, as novas informagdes nao
encontram nenhuma informagdo relevante que sirva de ancoragem, por iSso a
relacdo entre a nova informagdo e a estrutura cognitiva ndo se estabelece. Na
aprendizagem mecénica a nova informacéo é armazenada de maneira arbitraria sem

se ligar a ideias prévias especificas.

No entanto, para Ausubel (2003), ndo existe uma dicotomia entre
aprendizagem significativa e mecénica, e sim um processo continuo dessas

aprendizagens.
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No processo de assimilacdo da aprendizagem significativa é essencial que
existam algumas condi¢cBes favoraveis. De acordo com Ausubel; Novak; Hanesian
(1980) uma dessas condicbes € que o novo significado se relacione com
informag0es existentes na estrutura cognitiva, por meio de uma relagdo né&o
arbitraria e substantiva. Ou seja, 0 novo material que se relaciona com a estrutura
cognitiva complementa e amplia o significado de imagens, simbolos, conceitos ou

proposic¢des, tornando-se significativo.

Outra condicdo essencial para a aprendizagem significativa conforme os
autores citados anteriormente, € que haja interesse por parte do aprendiz em
relacionar de forma néo arbitraria e substantiva, o novo significado a sua estrutura

cognitiva.

No dizer de Moreira (2011), substantiva significa ndo literal e ndo arbitraria
implica numa interagdo entre a nova informagéo apresentada com outra informagéo
relevante, ja presente na estrutura cognitiva do individuo. O interesse por aprender
emerge da presenca de conhecimentos prévios ou subsuncores ja adquiridos.
Mesmo que o material seja potencialmente significativo, se ndo houver a intencéo de

aprender, o individuo apenas ira memorizar arbitrariamente a informacao.

Na aprendizagem significativa, o significado logico é a propriedade que
determina se uma tarefa de aprendizagem € ou ndo potencialmente significativa.
Segundo Ausubel; Novak; Hanesian (1980), para uma tarefa ser potencialmente
significativa é preciso considerar pelo menos dois fatores envolvidos. O primeiro € a
natureza do assunto, que deve se relacionar de maneira ndo arbitraria, ndo aleatoria
e substantiva com ideias relevantes e que correspondem ao dominio da capacidade
intelectual humana. O segundo fator diz respeito & fung@o pertencente a estrutura

cognitiva particular de cada ser humano.

Na aprendizagem significativa, novas informagdes que se relacionam com 0s
grupos hierarquicos de conceitos da estrutura cognitiva, sdo assimiladas,
enriquecem e modificam conhecimentos ja estabelecidos. Por meio desse processo

ocorrem a diferenciagéo progressiva e reconciliagéo integradora.

A subsuncdo é um processo essencial, ou seja, é o principio da assimilagéo.

Por meio dela uma nova informag¢é@o potencialmente significativa, sera assimilada
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quando houver uma ideia ou conceito que sirva de ancoragem. Tendo a ancoragem

poder facilitador na retencéo.

No conjunto hierarquico de subsuncgores da estrutura cognitiva, podem ocorrer
diversas formas e tipos de aprendizagens significativas. Para Moreira (2011), dentre
as formas de aprendizagem significativa encontram-se a subordinagéo,
superordenacdo e a combinag¢do. A aprendizagem significativa é dita subordinada
qguando ocorre o processo de ancoragem cognitiva, ou seja, 0 novo conhecimento
interage com a informagéo relevante ja presente na estrutura cognitiva e adquire

significado.

De acordo com a teoria da aprendizagem significativa, por meio da
subordinagdo, a nova informagdo “a” se relaciona e é assimilada pelo conceito
subsuncor “A” da estrutura cognitiva. O produto de interacdo € um subsuncgor
modificado, A’a’. Nesse processo de assimilagdo, a nova informagéo permanece

disponivel ou dissociada de sua ideia &ncora durante um periodo variavel de tempo.

O produto da interacdo A’a’ ou A’ + @’ n&o se processa imediatamente. O que
termina favorecendo a retencdo da nova informagdo. Nesse processo o
conhecimento adquirido pode sofrer influéncia de tendéncia reducionista, devido ser

mais simples a retencdo de informag¢des mais gerais e estaveis.

ApOs a aprendizagem significativa, inicia-se o processo de assimilagdo
obliteradora. Quando a nova informacéo “a” torna-se menos dissociavel do conceito
subsuncor “A”, até que ndo se encontre mais disponivel individualmente, chegando
desse jeito a um grau de dissociabilidade nulo, entdo, A'a’ ou ‘A + &’ se reduz a

somente A’.

z

O residuo da assimilagéo obliteradora é “A”, o subsun¢or modificado, agora o
membro mais estavel do produto A'a’. Dependendo da relevancia da nova
informagé&o ‘a’, pode ocorrer uma interagdo maior e mais subsuncores da estrutura

cognitiva podem participar do processo de assimilag&o.

Na aprendizagem significativa, de acordo com Ausubel, Novak & Hanesian
(1980), a nova informagdo nunca serd lembrada da mesma forma que foi

apreendida. E mesmo que o esquecimento seja inevitavel, é necessario se contrapor
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a ele incorporando ideias mais estaveis na estrutura cognitiva, informacdes que

favorecam a aprendizagem subordinativa ou combinatéria.
Por conseguinte, os processos de assimilacdo na fase da aprendizagem
significativa incluem: (1) ancoragem selectiva do material de aprendizagem
as ideias relevantes existentes na estrutura cognitiva; (2) interac¢do entre
as ideias acabadas de introduzir e as ideias relevantes existentes
(ancoradas), sendo que o significado das primeiras surge como o produto
desta interac¢ao; e (3) a ligacdo dos novos significados emergentes com as
ideias ancoradas correspondentes no intervalo de memdria (retencéo).
Como é natural, estes novos significados desempenham um papel no
aumento de estabilidade, bem como no aumento da forca de
dissociabilidade associada, que resulta da ligacdo dos mesmos as ideias
ancoradas mais estaveis que lhes correspondem. Como € 6bvio, as préoprias
ideias ancoradas também se alteram de forma variavel no processo
interactivo, quer com as novas ideias de instrugdo com as quais interagem,
guer, mais tarde, com 0s novos significados emergentes aos quais estédo
ligadas no armazenamento de memoria. Esta ligacdo e armazenamento das
ideias recentemente apreendidas com as ancoradas e mais estaveis
também se pode considerar, como é ébvio, parte do processo de retencao,
uma vez que a ligacao esteja estabelecida. (AUSUBEL, p. 8, 2003)

Na aprendizagem subordinada, o conceito adquirido em um processo
decorrente de subsuncéo, origina a diferenciagdo progressiva desse conceito. Ou
seja, por meio de sucessivas interagdes, o0 subsungor vai se tornando
progressivamente mais amplo e refinado, o que o torna mais apto & ancoragem de

novas aprendizagens significativas.

Para Ausubel; Novak; Hanesian (1980), quando a modificagdo do subsuncor é
bastante acentuada, ocorre a subsuncéo correlativa, ou seja, a nova informagéo
amplia e modifica o conceito subsungor ja estabelecido na estrutura cognitiva.
Porém, se a nova informa¢é@o apenas corrobora ou reforca o subsuncor, diz-se que

ocorreu a subsungéo derivativa.

Quando a nova informacdo é mais geral e inclusiva que ideias ancoras
existentes na estrutura cognitiva, passando a assimilad-las por meio da abstracéo,
inducdo e sintese, diz-se que ocorreu a aprendizagem supeordenada, o que, de
acordo com Ausubel (2003), acontece mais comumente na aprendizagem de

conceitos.

Para Ausubel (2003), na aprendizagem significativa supeordenada, as ideias
presentes na estrutura cognitiva, podem ser reconhecidas e relacionadas. Por meio

das novas informacdes a estrutura cognitiva pode se reorganizar e adquirir
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significados novos. Aliando-se a esse processo esta a reconciliagdo integradora ou
integrativa, pois na medida em que aprendemos significativamente e de forma
diferenciada, a estrutura cognitiva também busca reconciliar essas novas

aprendizagens de forma integradora.

Na aprendizagem significativa combinatéria, o significado da nova informacgéo
interage com 0s subsungores presentes na estrutura cognitiva. Porém, de acordo
com Moreira (2011), essa interagdo ndo chega a subordinar nem superordenar

conhecimentos ja existentes.
2.4.2 Os tipos de aprendizagem significativa

Com relacéo aos tipos de aprendizagem significativa, Ausubel; Novak;
Hanesian (1980), afirmam que existem trés tipos basicos: aprendizagem

representacional, aprendizagem de conceitos e aprendizagem proposicional.

O tipo de aprendizagem que serve de base para todas as outras
aprendizagens significativas é a aprendizagem representacional. Por meio dessa
aprendizagem compreende-se o significado de simbolos particulares. Sendo as
palavras convengfes ou simbolos que podem ser compartilhados para representar

um conceito, uma situagéo, um objeto ou ideias.

Existem diferencas entre os trés tipos basicos de aprendizagem significativa.
Segundo Ausubel; Novak; Hanesian (1980), na aprendizagem de conceitos a
aquisicdo de conhecimento implica a formagdo de conceitos, que podem ser
expressos por meio de simbolos particulares ou nomes. Percebe-se que existe uma
relacdo entre a aprendizagem representacional e a formacédo de conceitos. No
entanto, aprender o que O conceito significa exige a aquisicdo de atributos
essenciais, no minimo de distincdo e identificagdo, o que implica numa

aprendizagem significativa diferenciada.

A aprendizagem proposicional, assim como a formacdo de conceitos, é
substantiva em natureza e propdsito. Porém, para Ausubel; Novak; Hanesian (1980)
ocorrem diferengas entre esses dois tipos de aprendizagem. Na formacdo de
conceitos os atributos essenciais do novo conceito se incorporam & estrutura

cognitiva e resulta em um significado genérico, mas unitario. Ja na aprendizagem
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proposicional, uma nova ideia ou proposi¢@o é incorporada pela estrutura cognitiva,

resultando numa reorganizagéo da estrutura cognitiva.

A aprendizagem representacional associa-se geralmente a forma automatica
de aprender, enquanto que a aprendizagem de formagdo de conceito e a
proposicional podem alcangcar maior complexidade, o que lhes confere

aprendizagem significativa.

Segundo Moreira (2011), os tipos e as formas de aprendizagem significativa
podem ser classificados de maneira compativel. Podendo as aprendizagens de
conceitos e proposicional ser entendidas como: subordinada, superordenada ou

combinatéria, na relacdo com os conhecimentos prévios da estrutura cognitiva.

Para Ausubel; Novak; Hanesian (1980) deve-se observar que as tarefas de
aprendizagem potencialmente significativas possuem partes componentes do

material significativo, o que torna a tarefa como um todo significativa.

O significado de palavras isoladas e a compreenséo do que elas representam
implica numa aprendizagem significativa de proposi¢gdes particulares de equivaléncia
representacional. Isso significa aprender o que um determinado padrdo de
estimulacdo representa em meio a outros padrbes diferentes de estimulagéo,

mesmo aqueles com igual sentido.

Entender o significado de uma palavra conceito, conforme Ausubel; Novak;
Hanesian (1980), exige um conhecimento prévio maior do que a aprendizagem
representacional, pois aprender uma palavra conceito difere de aprender o
significado de palavras que nao representam conceitos. Compreendemos o
significado conceitual por meio do conhecimento dos atributos essenciais

relacionados.

Na realidade, Ausubel ndo estabelece uma distingdo entre aprendizagem
significativa e mecanica como sendo duas partes opostas, mas antes como duas

partes continuas.
2.4.3 A aquisicdo e o uso de conceitos na aprendizagem significativa

A assimilacdo de novos conceitos, segundo Ausubel; Novak; Hanesian

(1980), vai sendo adicionada na medida em que o vocabulario aumenta desde que
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os atributos essenciais a assimilagdo dos novos conceitos estejam disponiveis na
estrutura cognitiva.
Definiremos conceito como objetos, eventos, situagdes ou propriedades que
possuem atributos essenciais comuns e sédo designados numa determinada
cultura por algum signo ou simbolo aceito. Casa, triangulo, guerra, e

verdade sdo alguns dos conceitos culturalmente aceitos que usamos”.
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 47)

A aquisicdo de conceito € muito importante para a assimilacdo, devido a
contribuicdo que os conceitos disponiveis na estrutura cognitiva proporcionam para
a compreensao e solugdo de problemas. Para Ausubel; Novak; Hanesian (1980 p.
72):

Os conceitos consistem nas abstracdes dos atributos essenciais que séo
comuns a uma determinada categoria de objetos, eventos ou fend6menos,
independentemente da diversidade de dimensdes outras que ndo aquelas
gue caracterizam os atributos essenciais compartilhados por todos os
membros da categoria.

O rotulo conceito ou home pode ser manipulado, compreendido e transferido.
Segundo Ausubel; Novak; Hanesian (1980), os rotulos conceitos séo obtidos por
meio da aprendizagem representacional significativa, que se processa mediante a
aquisicdo do significado. Ficando a ampliacdo do processo, dependendo do
interesse dos individuos e dos atributos essenciais potencialmente significativos

presentes na estrutura cognitiva de modo néo arbitrario e substantivo.

Nos anos iniciais e no ensino primario, para Ausubel; Novak; Hanesian
(1980), os conceitos séo formulados por meio de processo significativo orientado por
hip6tese. Sao objetos e eventos compreendidos por meio da percepcao diaria do
relacionamento desses conceitos com os atributos essenciais da estrutura cognitiva

da crianca.

Nos anos escolares seguintes, o processo de aquisicdo de conceitos torna-se
mais necessario e 0s atributos essenciais do conceito sdo apresentados por
definicdo ou de forma contextualizada. Conforme se desenvolvem, os individuos
adquirem conceitos menos globais e difusos.

Em estagios mais avancados do desenvolvimento cognitivo, os conceitos
tendem a (1) atingir niveis mais complexos de abstracdes; (2) exibir maior

precisdo como também tornam-se mais diferenciados; (3) ser adquiridos
mais por meio da assimilagédo de conceito do que pela formagéo de conceito
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(exceto no caso de pessoas criativas, a formagdo de conceito € um
fenbmeno relativamente raro apés o estagio das operacbes logico-
abstratas); e (4) ser acompanhados pela conscientizagdo da
conceitualizacdo das operagdes envolvidas”. (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980, p. 73)

Na aprendizagem significativa, a formagéo e assimilagéo de conceitos tornam
possiveis: a linguagem de significados mais ou menos uniformes que facilitam a
comunicagao, a aprendizagem de novos significados e as proposi¢des que resultam
de suas combinac¢des. De outra forma, as propriedades da linguagem, relacionadas
a formacéao cultural, exercem influéncia sobre a percepg¢éo, a aquisicdo de conceitos
e 0 pensamento. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 73)

Vivemos em um mundo de conceitos, onde a realidade vivida
psicologicamente se relaciona indiretamente as propriedades fisicas do meio e aos
nossos Orgdos sensoriais. Para Ausubel; Novak; Hanesian (1980), a realidade é
percebida, filtrada e delineada por meio de conceitos ou categorias.

Resumidamente, devido a influéncia de conceitos contidos em sua estrutura
cognitiva, os seres humanos percebem uma representacao consciente da
realidade altamente simplificada, esquematica, seletiva e generalizada, em
lugar de uma representagdo sensorial completa e fiel da mesma. Todavia,
essa experiéncia consciente € muito mais detalhada, particularizada e
idiossincratica em seus significados culturalmente padronizados que o
termo genérico “casa” possui. E importante observar que é o conceito
idiossincratico de “casa”’ que o individuo usa para moldar a sua prépria
experiéncia e ndo o conceito cultural mais genérico. (...) a formacao de
conceito para um individuo é tanto culturalmente determinada quanto um

produto de experiéncias idiossincraticas na aquisicdo de conceito”.
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 74)

O agrupamento de conceitos por meio de combinagbes potencialmente
significativas proporciona a formulacdo e o entendimento das proposigdes, com as
quais é descrita a realidade formulada pela pessoa. Ocorrendo alteracdes
frequentes em fungéo de transformag¢des nos conceitos ou proposigoes.

Os conceitos enquanto abstragbes representam uma das muitas formas
adequadas de definicdo de classe, nao tendo existéncia no mundo fisico. Porém, de
acordo com Ausubel; Novak; Hanesian (1980), em termos psicolégicos os conceitos

sdo reais, por serem adquiridos, percebidos, compreendidos e manipulados.

Culturalmente os conceitos sdo manifestados por meio das atitudes, valores e

modos de pensar que revelam as caracteristicas prevalecentes em uma
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determinada estrutura de linguagem. Ficando as categorias conceituais e sintaticas
envolvidas, potencialmente influenciadoras dos processos perceptivos e cognitivos
da geragéo em desenvolvimento. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN , 1980, p. 76).

Em Situagbes do cotidiano, a formagéo de conceito se processa de forma
mais prolongada e menos sistémica. Para Ausubel; Novak; Hanesian (1980), nas
criangcas em idade escolar, nos adolescentes e em adultos, 0s conceitos s&o
adquiridos por assimilagdo. Nessa fase, os atributos essenciais dos novos conceitos
interagem com ideias relevantes existentes na estrutura cognitiva. Para as criangas
menores, o0 processo de formagdo de conceitos, necessita de agdo concreta que
facilite a interagdo entre os atributos essenciais do novo conceito e a estrutura

cognitiva da criancga.

Apo6s serem assimilados, os conceitos sdo utilizados de diversas formas: na
categorizagéo perceptual da experiéncia sensorial aferente, na solugéo de problema
e na percepgéo de significados de conceitos e proposi¢gdes previamente aprendidas.
Segundo Ausubel; Novak; Hanesian (1980, p. 80):

Nem toda solucao de problema envolve a aquisi¢éo e uso de conceitos; por
exemplo, aprendizagem de labirinto, aprendizagem envolvendo percepgéo e
motricidade, aprendizagem de discriminacdo simples, de uma maneira
geral, ndo implicam a aquisicdo e uso de conceitos. Por outro lado, a
categorizacdo perceptual, a subordinagédo derivada simples, a apreensdo
perceptual de significados de simbolos adquiridos previamente, a maioria
dos casos de assimilacdo de conceito, e 0 uso de conceitos recentemente

adquiridos na aprendizagem receptiva de ideias novas relacionadas séo
exemplos de aquisi¢éo de conceito que nao envolvem solucao de problema.

Sobre o critério de relagdo ndo arbitraria do material de aprendizagem, pode-
se afirmar que, de acordo com Ausubel; Novak; Hanesian (1980), essa relacdo se
processa por meio das ideias relevantes e correspondentes que os individuos
podem aprender. Outro critério apontado para o material de aprendizagem é a
relagdo substantiva, onde um conceito ou proposi¢do pode se relacionar a estrutura

cognitiva sem promover nenhuma alteragéo no seu significado.

A maneira como a estrutura cognitiva se relaciona com as formas arbitraria e
literal e ndo arbitrarias e substantivas, € o que diferencia os processos de

aprendizagem em automatico ou significativo.
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2.4.4 Organizadores prévios

Organizadores prévios sdo materiais introdutérios, apresentados a um nivel
mais alto de abstragc&do, generalidade e inclusividade que o conteido do material
instrucional a ser aprendido. Ausubel (2003) define organizadores prévios como
estratégia eficaz na facilitacdo da aprendizagem significativa, quando o aluno néo
disp6e em sua estrutura cognitiva, dos conceitos relevantes para a aprendizagem de

um determinado topico.

Os organizadores prévios ndo devem ser confundidos com sumarios e
introducdes que s&o escritos no mesmo nivel de abstracdo, generalidade e
inclusividade do material que se segue, simplesmente enfatizando os pontos
principais desse material. Na concep¢do ausubeliana, os organizadores prévios
destinam-se a facilitar a aprendizagem de um tépico especifico. Por outro lado, os
organizadores podem ser denominados pseudo-organizadores prévios, quando de
acordo com Souza; Moreira (1981) se destinam a facilitar a aprendizagem de uma
unidade. Aprender significativamente €, entdo, compreender a organizacao logica do

material a ser aprendido.

A funcdo dos organizadores prévios, segundo Ausubel; Novak; Hanesian
(1980) e Moreira (2011) € a de ponte, entre aquilo que o aprendiz ja sabe e o que
ele precisa conhecer. Devendo-se considerar as possibilidades de apreenséo e

familiaridade dos termos utilizados.

De forma a funcionar eficazmente para uma variedade de aprendizes,
sendo que cada um possui uma estrutura cognitiva de algum modo
idiossincratica, e a fornecer ou alterar ideias ancoradas a um nivel
subordinante, apresentam-se 0s organizadores a um nivel mais elevado de
abstraccdo, generalidade e inclusdao do que os novos materiais a serem
apreendidos. Por outro lado, os resumos e as visbes gerais apresentam-se,
geralmente, ao mesmo nivel de abstraccdo, generalidade e inclusdo do
proprio material de aprendizagem. Apenas salientam o0s pontos mais
evidentes do material, omitindo informagBes menos importantes. Assim,
atingem o efeito pretendido em grande parte através da repeticdo e da
simplificacdo”. (AUSUBEL, p. 11, 2003)

O organizador prévio capacita a estrutura cognitiva do aprendiz para se
relacionar de forma mais abrangente com as ideias j& estabelecidas, proporcionando

a ancoragem das novas informagdes que serdo apresentadas.
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2.4.5 Mapa conceitual na representacdo grafica da aprendizagem significativa

O mapeamento conceitual € uma técnica desenvolvida por Joseph D. Novak
na Universidade de Cornell em 1970, fundamentada na teoria da aprendizagem

significativa.

Essa técnica estimula a construg¢do e reconstrucdo do conhecimento
elaborado pelo préprio sujeito, o que para Okada (2011), oportuniza a interacéo de
conhecimentos prévios e novos. Por meio desse instrumento, a relagdo entre os
alunos e com o professor, pode ser ampliada e melhorada, devido o

compartilhamento de informagfes que essa técnica promove.

Para Moreira; Buchweitz (1987), um mapa conceitual € uma representacao
grafica das ideias existentes na estrutura cognitiva, servindo para indicar de forma
organizada, hierarquizada e estruturada as relagcfes estabelecidas entre contetdos
conceituais, que sao ligados por meio de palavras ou frases de liga¢cdes, com linhas

que direcionam as relagdes estabelecidas.

Mapa conceitual é (til para a apresentacdo de informacdes acerca de um
tema em particular. Na parte superior do mapa, ficam situados os conceitos mais
abrangentes e gerais. Na parte central situam-se os conceitos menos abrangentes e
na parte inferior encontram-se 0s conceitos mais especificos e menos inclusivos.
Mapa conceitual apresenta- se como um recurso viavel ao ensino e a aprendizagem.
(MOREIRA; BUCHWEITS, 1987 p. 62)

Para Moreira (2011), mapas conceituais sdo dinamicos e podem se modificar
constantemente, tal qual a aprendizagem significativa, que pode ser reorganizada
com frequéncia por meio da diferenciacdo progressiva ou da reconciliagéo

integrativa. Dessa forma, mapas tragados hoje, podem ser diferentes amanha.

Por meio de mapa conceitual, dois ou mais conceitos séo ligados, formando
uma proposigao, o que para Novak (1984), facilita a compreensao das ideias chave
que devem ser focadas em uma tarefa de aprendizagem especifica. A concluséo do

mapa conceitual implica num resumo esquematico daquilo que foi aprendido.

O processo de reconstrucdo de mapa conceitual exige empenho e atengéo, o

que incentiva o aprofundamento e a busca por novas informac¢des. Como ferramenta
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na elaboragcdo de mapas conceituais, existem diversos softwares, como o Cmap

Tools, disponivel gratuitamente na internet.

Para Okada (2011), mapas conceituais desafiam a reorganizagdo do
conhecimento, permitindo uma descricdo concreta e heuristica da informacéo
abstrata. Essa técnica permite o aparecimento de novos caminhos e novos atalhos,
que possibilitam novas conexdes relacionadas a contextos histéricos e

socioculturais.

A seguir, serdo fornecidas informagdes que aproximam e diferenciam as

relacdes estabelecidas entre o espago formal, ndo formal e informal de educagéo.
2.5 Espacos formal, ndo formal e informal de educacé&o
2.5.1 Conceitos e diferenciagdes

Os termos formais, ndo formais e informais, de acordo com Cascais; Teran
(2011) surgiram em 1960, apés as implicacbes geradas pela segunda guerra
mundial sobre o sistema educacional dos paises do primeiro mundo, 0 que gerou a
necessidade de um planejamento educacional que considerasse as possibilidades
que as experiéncias ndo escolares ofereciam para o aprendizado das pessoas.

7

Para Trilla (2008) o espaco formal de educacdo € a escola, que possui
espago proprio e atua mediante tempo e atividades previamente estabelecidas. E

regida por lei e concede certificagéo de acordo com diretrizes nacionais.

A educacédo formal demanda tempo, local especifico, pessoal especializado e
geralmente se divide por nivel de conhecimento. Para Cascais; Terdn (2011), na
escola, os conteddos ministrados sdo selecionados previamente e seguem um
curriculo. Nela o professor é o educador, e dentre suas finalidades e objetivos
destaca-se o0 ensino e a aprendizagem de conteudos para a formagéo individual do
cidaddo ativo, o desenvolvimento de habilidades, competéncias, criatividade,

percepc¢ao, motricidade, etc.

A educacéo formal espera certificar e titular a capacidade de aprendizagem

desenvolvida pelos individuos.
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O espaco nao formal de educacao € aquele que permite o compartilhamento
de experiéncias, principalmente de situacdes interativas construidas coletivamente.
Para Ghon (2006), a educagdo ndo formal ndo se organiza em niveis de
escolaridade, idade ou conteddos. Nela a participacdo dos individuos é optativa ou

pode ser motivada por circunstancias historicas de vivéncias pessoais.

No ambiente ndo formal busca-se desenvolver e construir saberes coletivos,
com a finalidade de ampliar conhecimentos sobre o mundo entorno dos individuos.
Seus objetivos educacionais se desenvolvem por meio de processos interativos e

surge devido o interesse e as necessidades dos participantes.

A educacdo no ambiente ndo formal anseia pela preparacdo e construgao
coletiva da cidadania, em oposicdo a barbéarie, egoismo, individualismo, etc. De
acordo com a autora citada anteriormente, a educagdo ndo formal busca
desenvolver nos individuos a autoestima e concep¢des de mundo que promovam a
identificacdo com a realidade local. Uma formacdo contraria a preconceitos e em
favor da igualdade social, ou seja, uma educacéo para a vida.

No que se refere a aprendizagem conceitual, varios trabalhos vém sendo
desenvolvidos para estudar o efeito cognitivo das atividades extraclasse.
Algumas dessas investigacdes foram realizadas em ambientes de museus
de Ciéncias, em zooldgicos e parques botanicos, tanto com publico escolar
como com grupos familiares. Por um lado, h& certo consenso em
caracterizar as visitas a esses locais como momentos importante de
aprendizagem, perspectiva essa valorizada especialmente pelo préprio
visitante, seja ele o professor ou os pais de familia quando decidem levar
seus alunos e filhos a um espacgo educativo de carater nao formal. Por
outro, algumas dessas investigacfes apontam os limites e os contornos dos

processos educativos levados a cabo nessas experiéncias. (MARANDINO,
p. 147, 2009)

Os espacos informais de educagdo sdo os ambientes espontaneos. E o
espaco onde os individuos aprendem por meio da socializacdo, é a casa onde se

mora, a rua, o bairro, o clube, a igreja, o local onde se nasceu etc.

Os agentes educadores dos espacos informais sdo a familia, os amigos, os
vizinhos, colegas de escola ou do culto, os meios de comunicagdo de massa etc.
Esses espacos educativos sdo delimitados por referéncias de nacionalidade,

localidade, idade, sexo, religido, etnia etc.
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Nos espacos informais, desenvolvemos principios e valores ligados a crengas
e aos grupos frequentados ou herdados de nascenga, que moldam o uso da
linguagem e o comportamento dos individuos. Nesses ambientes a educacdo néo
segue uma organizagdo definida, os conhecimentos costumam ser repassados
através das experiéncias vividas por outros componentes do grupo, diz-se que € o
passado orientando o futuro. Conforme Ghon (2006), Nesse ambiente a educagéo
se processa permanentemente e ndo é organizada, desenvolvendo-se em meio a
sentimentos e emocdes. Aqui os resultados acontecem espontaneamente e se

manifestam no cotidiano das pessoas, através dos modos de pensar e agir.

2.5.2 Caracteristicas dos espacos ndo formais institucionalizados e néo

institucionalizados

A partir da compreenséo de que o espaco formal é o espaco escolar, pode-se
pensar que espacgo ndo formal pode ser qualquer lugar onde se realiza uma agéo
educativa fora do ambiente escolar. Sobre esse pensamento, Jacobucci (2008),
alerta que a variagdo dos espacos ndo formais € infinita e apresenta duas categorias
para definir espago ndo formal de educagéo: espagos ndo formais institucionalizados

e 0s nao institucionalizados.

Na categoria espacos néo formais institucionalizados, encontram-se o0s
espacos que possuem regulamentacdo e recurso humano técnico qualificado
responsavel pelo planejamento e execucao das atividades educativas desenvolvidas

por esses ambientes.

Espacos néo formais né&o institucionalizados s&o aqueles que n&o possuem
estrutura fisica delimitada e nem pessoal qualificado para o desempenho de func¢des
educativas. Sendo salientados nessa categoria 0s ambientes naturais: praias,
igarapés, rios, lagoas, cavernas, etc; e ambientes urbanos, parque, rua, praca,

cinema, etc.

Na categoria espagos ndo formais institucionalizados, iremos destacar mais

detalhadamente os museus, 0s zooldgicos e os jardins botanicos.

A funcgéo dos museus, segundo Queiroz et al, (2011), tem se modificado nos

tltimos anos. Essas mudancas devem-se ao fato de os museus inicialmente, terem
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a funcdo somente de expor artefatos e materiais historicos, sem que ocorresse

nenhuma interatividade educativa com o publico visitante.

Atualmente os museus veem se apresentando como locais atrativos, e as
exposicoes e atividades dos museus estdo sendo reestruturadas com o objetivo de
atrair a atencdo e proporcionar o retorno das pessoas que visitam estes locais:
“Depois de conhecer esse novo conceito de museu, tenho vivo na minha memaria

gque museu é lugar de encantamento, de descoberta, de vivéncias Unicas e

agradaveis. Um lugar para voltar sempre”. (JACOBUCCI, 2008, p. 58)

As relagdes entre museu e escola vém se intensificando, no entanto, de
acordo com Marandino (2006), os museus sdo instituicbes com caracteristicas
proprias, que desempenham atividades educativas préprias e diferenciadas do
espaco escolar, ou seja, nele ocorre o saber museau que decorre da transposigéao
didatica. A busca por parceria na complementaridade entre museu e escola faz-se

necessaria na perspectiva de superacéo de saberes do senso comum.

Os zoolégicos sdo espagos ndo formais institucionalizados publicos ou
particulares, que contém uma colecdo de animais em cativeiro. Para Queiroz et al,
(2011), nos zooldgicos podem ser encontrados animais exoéticos ou da fauna nativa.
Sendo autorizada a permanéncia desses animais nos zooldgicos apenas sob o
propoésito de exposicdo ou pesquisa. Neles os visitantes podem ver e compreender

melhor o modo de ser e agir dos animais silvestres.

A prética de colecionar animais acontece desde a antiguidade. De acordo
com Queiroz et al (2011), inicialmente isso servia para ostentar o poder da lideranga
e depois para distrair o povo. Na atualidade a fun¢do dos zooldgicos ndo é apenas
expor os animais silvestres, mas buscar sensibilizar os visitantes para as
consequéncias da acdo predatdria, oriunda da interferéncia humana sobre os

habitats naturais.

Por conta de transtornos fisicos e econdmicos muitos zoolégicos optam por
manter em suas dependéncias, apenas animais da fauna silvestre nativa. Isso
ocorre devido as necessidades de adaptacdo que esses ambientes precisam ter

para manter vivos esses animais.
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Nos zoolbégicos é possivel encontrar uma gama de informacdes cientificas
sobre os animais silvestres em cativeiro, registradas em placas e expostas através
das apresentacdes. Muitos zooldgicos contam com pessoal qualificado como
biblogos e médico veterinério e estrutura hospitalar, o que favorece intervencdes
cirirgicas e outros tratamentos que garantem a reintegragdo desses animais no
ambiente natural de origem. E 0s animais que ndo conseguem ser introduzidos no
seu ambiente natural, continuam nos zooldgicos recebendo atencéo e os cuidados

necessarios.

Se o0 zooldgico ndo apresentar as condicdes minimas necessarias a
adaptacdo dos animais silvestres em cativeiro, esses animais podem desenvolver

stress e até morrer. Ndo havendo justificativa para a existéncia de um local assim.

Para Queiros et al, (2011), por conta do contato prolongado e das deficiéncias
fisicas apresentadas, muitos animais silvestres perdem o instinto natural de
sobrevivéncia, se tornando presa facil para os predadores. A impossibilidade de
retorno de animais silvestres ao ambiente natural, vitimas do trafico de animais,

maus tratos ou abandono € o que queremos ressaltar aqui como uma funcéo

plausivel para a existéncia de animais silvestres em cativeiro em zooldgicos.

Os jardins botanicos séo espagos nao formais institucionalizados que de
acordo com Queiroz et al (2011), localizam-se em areas urbanas. Neles séo
mantidas, expostas e divulgadas espécies vegetais e estudos botanicos. Podem ser

administragdo publica, privada ou mista.

Dentre os interesses de pesquisa estdo os relacionados a importancia das
plantas para as presentes e futuras geragdes e a busca por meios de contengdo no
avanco de invasdes em &reas protegidas. Esses ambientes estimulam a curiosidade
e o aprendizado dos alunos, neles sdo encontradas varias trilhas, com placas
informativas, onde podem ser observadas diversas espécies de plantas e
fendmenos naturais. S&o ambientes que oferecem as condigbes necessarias ao

ensino de ciéncias.

Os espagos nao formais nao institucionalizados podem ser utilizados quando
ndo for possivel a utilizacdo de espagos ndo formais institucionalizados, mas é

preciso conforme Queroz et al, (2011), que o(a) professor(a) conheca
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antecipadamente a realidade do ambiente e faca um planejamento detalhado da
aula a ser desenvolvida no local. Mesmo que o0 espago nao institucionalizado
apresente potencial pedagdgico motivador, € preciso considerar antecipadamente
todos os possiveis imprevistos decorrentes de necessidades associadas a auséncia
de monitores, de bebedouros, de banheiros, de seguranca, etc.; Ou seja, € preciso

definir as finalidades, contetidos e o local adequadamente.
2.5.3 Aspectos metodolégicos da educacéo formal e ndo formal

Para Ghon (2006), um ponto fraco na educagéo néo formal é a metodologia.
Essa autora ressalta que na educacdo formal as metodologias sé&o, usualmente,
planificadas previamente segundo contetdos prescritos em lei. J& na educacdo nédo
formal, as metodologias no processo de aprendizagem partem da cultura dos
individuos e dos grupos. O método nasce na problematizagdo da vida cotidiana, os
conteddos surgem dos temas ligados as necessidades, caréncias, desafios e

obstaculos.

De acordo com a autora citada anteriormente, os contetdos na educagéo nao
formal ndo sdo dados a priori, sdo construidos no processo. Passando o método
pela sistematizacdo dos modos de agir e de pensar o mundo que circunda as
pessoas. Considerando-se o campo simbdlico das orientacdes e representacdes que
déo sentido e significado as agbes humanas. Nesse aspecto, leva-se em conta a
motivacdo dos participantes, e ndo a subordinagdo burocratica. E uma educagéo

dindmica, que visa a formacéao integral dos individuos e tem carater humanista.

E por haver intencionalidades nos processos e espagos da educagdo nao
formal, no dizer de Ghon (2006), faz-se necesséario a construcdo de caminhos,
percursos, metas e objetivos estratégicos, mesmo que ocorram alteracfes
constantemente. Em suma, as metodologias precisam ser desenvolvidas,
codificadas, mesmo com alto grau de provisoriedade, mediante o dinamismo, a
mudanga, o movimento nos acontecimentos da realidade, que sdo as marcas que

singularizam a educagé&o néo formal.

E necessario considerar nesse caminho metodoldgico, o papel dos agentes
mediadores do processo (educadores, mediadores, assessores, facilitadores,

monitores, referéncias, etc). Para Ghon (2006), os agentes mediadores s&o
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fundamentais para o estabelecimento de didlogos, mediagdes de conflitos e acdes
solidérias. Por meio desses agentes pode-se conhecer o projeto socioeducativo do
grupo, a visao de mundo que estdo construindo, os valores defendidos e rejeitados

pelo grupo.

2.5.4 A importancia da parceria entre espagos formais e nédo formais de

educacao

A escola ainda é o espago mais adequado ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico das criangcas e jovens. No entanto, diante das inuUmeras
necessidades de ampliagdo desses saberes, a escola finda por necessitar de apoio
e da parceria de outros espag¢os onde ocorre a educagao nao formal. Nesse sentido,
0s espacos ndo formais representam um ponto de ancoragem, podendo através
deles, ser divulgado o conhecimento cientifico a alunos de escolas publicas e

populacédo em geral.

A educagédo néo formal tem outra forma de se relacionar com as questdes do
aprendizado, diferente do que ocorre na escola, a relevancia do saber através da
praxis se da de uma maneira diferente do contexto formal e escolar.

A maior importancia da educacdo nado-formal esta na possibilidade de
criagdo de novos conhecimentos, ou seja, a criatividade humana passa pela
educacado nao-formal. O agir comunicativo dos individuos, voltado para o
entendimento dos fatos e fendbmenos sociais cotidianos, baseia-se em
convicgdes préaticas, muitas delas advindas da moral, elaboradas a partir

das experiéncias anteriores, segundo as tradi¢cdes culturais e as condi¢cbes
histérico-sociais de determinado tempo e lugar.” (GOHN, 2005 p. 104)

Consideramos importante salientar os apontamentos feitos por Ghon, (2006),
quando ela informa que em hipdtese nenhuma, a educacédo ndo formal substitui ou
compete com a educacéo formal, ou seja, com a educagdo escolar. Podendo a
educagdo ndo formal complementar a educagdo formal, via programacoes
especificas que articulem a escola e a comunidade localizada no seu territério de
entorno. Pois para ela, a educacdo nao formal, tem alguns objetivos préximos a

educacgéo formal, como a formacgao do cidadédo pleno.
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2.5.5 O espago nao formal utilizado: Centro de Triagem de Animais Silvestres
de Roraima (CETAS/RR)

Um CETAS é um 0rgédo gerenciado pelo IBAMA e tem a finalidade de
recepcionar, triar e tratar animais silvestres resgatados, apreendidos ou recebidos

de particulares. Nesse ultimo caso, quando mantidos em cativeiro doméstico.

Segundo Cordeiro; Sena (2009), o recebimento, o tratamento, a manutengao
e a destinagéo dos animais silvestres sob a responsabilidade do CETAS, seguem 0s
protocolos das Instrugbes Normativas 169 e 179 de junho de 2008. Este trabalho
implica também o registro da identificacdo do animal silvestre, do seu habitat, das
condigdes fisicas e do local de captura. Com vista a alojamento e cuidados

adequados.

Em Roraima, a superintendéncia do IBAMA inaugurou o CETAS/RR no dia
01 de outubro de 2008. Com funcionamento em area localizada na Avenida do Sol

com Andromeda s/n, Bairro Cidade Satélite, em Boa Vista - RR.

De acordo com Cordeiro; Sena (2009), os animais silvestres apreendidos que
ndo se encontram na lista oficial de espécies ameacadas de extin¢gdo, e que néo
podem retornar ao ambiente natural, geralmente sdo encaminhados a criadouros

registrados e autorizados pelo IBAMA.

De acordo com informagdes coletadas junto ao CETAS/RR, os animais
silvestres capturados ou entregues ficam inicialmente, em &rea destinada a
quarentena. Neste periodo recebem alimentacéo e cuidados médicos. Nessa etapa,

sdo verificadas as condic¢des fisicas e emocionais do animal.

No CETAS/RR, a introducéo de animais silvestres no ambiente natural esta
vinculada a trabalhos especificos de manejo para todos os espécimes encontrados
no local, com exce¢cdo de animais silvestres exoéticos. Sendo seguidas
recomendagdes especificas e mais detalhadas para animais silvestres ameacados

de extingao.

Anualmente passam pelo CETAS/RR aproximadamente 600 animais
silvestres, na maioria aves. De acordo com técnicos do local, esses animais chegam

sempre debilitados e em condi¢des fisicas precérias. Mas, apds o tratamento e a



44

retomada de habilidades instintivas, muitos recuperam a estabilidade fisica e voltam

a ser introduzidos no ambiente natural. Com boas perspectivas de sobrevivéncia.
2.6 Fundamentos do conceito de fauna

Nesta etapa do texto, serdo expostas informagdes de pressupostos que
originaram a selecdo de informacdes necessérias a verificagdo da aquisicdo

conceitual dos alunos participantes da pesquisa.
2.6.1 O antropocentrismo narelagcdo homem natureza

A dominacdo € a marca que predomina na relacdo do ser humano com a
natureza, essa ideia vem legitimando a exploragéo dos demais seres vivos de forma

arbitraria e irresponsével.

Segundo Dias (2005), os gregos antigos aliavam a justica do Estado as leis
da natureza, e a humanidade sem autonomia, era regida pela totalidade das leis do
cosmo. A partir dos sofistas, ocorreu um deslocamento do conhecimento do cosmo

para o homem, com redirecionamento das discussdes para a ordem humana.

A partir de Socrates com o “conhece-te a ti mesmo” foi sendo alicercado o
antropocentrismo. De acordo com Dias (2005), sob a influéncia de Aristoteles, o
homem passou a ser visto como um ser com dons e elevagdes superiores, sendo
considerado natural ndo somente o dominio do homem sobre os animais, mas

também do homem com ideias sobre 0 homem que s possuia forca.

Em Dias (2005), os estbicos consideravam o direito natural comum a homens
e animais, mas entendiam que a justica cabia apenas aos seres racionais. S&o
Thomaz de Aquino néo considerava pecado o uso de uma coisa para um fim ao qual
ela foi feita. E ainda, que o pensamento filoséfico ocidental deu continuidade a ideia
de dominacao, legitimando a utilizacdo dos animais em beneficio dos homens.
Acrescenta também que mesmo no romantismo, no humanismo e no racionalismo o

homem continuou sendo o centro do universo.

Com o racionalismo de Descarte, o0 homem foi se distanciando da natureza e
dos demais seres vivos. Para Dias (2005), esse distanciamento motivou injusticas e
atos de violéncia contra os animais. Essa autora alega que Montaigne considerava

0s animais como parte da familia e reivindicava consideracdo a todos os seres vivos
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indistintamente, também afirma que Rousseau criticava 0 uso de animais em
experimentos, e que Goethe censurava a valorizagéo e o uso das coisas tendo como

justificativa apenas a utilizagéo pelos seres humanos.

Em Dias (2005), o filésofo inglés Thomas Hobbes, deu a linguagem o papel
de formadora das rela¢des sociais e politicas, excluindo os animais do contrato
social. A formagcdo do Estado necessita de um pacto, onde a linguagem é o
mecanismo de adesdo. Essa autora afirma que Locke, precursor do liberalismo
inglés, assegurava que a origem humana € soberana sobre os demais seres vivos e

que a natureza fora do humano n&o possui direito e nem vontade.

Na cultura ocidental, no dizer de Dias (2005), o liberalismo e o socialismo
garantiram a humanidade a exclusividade do direito natural, principalmente depois

das revolugdes francesa e industrial.
2.6.2 A defesa do direito a protecédo da fauna

Com a crescente consciencia ecoldgica, foi sendo despertada e desenvolvida
a perspectiva de mudanca na relacdo homem/natureza. Um dos marcos estratégicos
no combate da aceitacdo dominante, para Dias (2005), aconteceu em 1978, quando
foi proclamada na Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco), a declaragdo dos direitos animais. Afirmando que todos os
animais nascem iguais perante a vida e tem os mesmos direitos a existéncia. Sendo
originada a necessidade de cooperagéo internacional em defesa da fauna e flora,
devido aos constantes massacres sofridos. Entendendo-se desse modo, a
necessidade da participagdo global no equilibrio ecolégico e na defesa da

sobrevivencia de todas as espécies, incluindo a humana.

Com o avango dos procesos civilizatérios, a legislagdo em prol dos animais
emergiu em todo o mundo. Para Dias (2005), hoje existem normas aliadas ao saber
cientifico que constituem os animais como bens de valor juridico a serem protegidos.
Destacando-se o art. 225 da Constituicdo Brasileira e a Lei 9.605 de 12 de

dezembro de 1998, de Crimes Ambientais.

Para Medeiros (2013); Dias (2005), dentre as normas juridicas merece

destaque: a lei de protecdo a fauna ( Lei 5.197, de 3 de janeiro de 1967, alterada e
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pela Lei 7.653, de 12 de fevereiro 1988); lei da vivissecgéo ( Lei 6.638, de 8 de maio
de 1979); lei dos zooldgicos ( Lei 7.173, de 14 de dezembro de 1983); lei dos
ceticeos (Lei 7.643, de 18 de dezembro de 1987); lei da inspecdo de produtos de

origem animal ( Lei 7.889, de 23 de novembro de 1989); dentre outras.
2.6.3 A fauna no contexto legal brasileiro

A fauna pode ser definida, conforme SILVA; GUERRA; MOUSINHO (1999),

como todos os animais de um determinado local.

No glossério de Ecologia da ACIESP (1997), a fauna é definida como “toda a
vida animal de uma &rea, um habitat ou um estrato geoldégico num determinado

tempo com limites espacial e temporal arbitrarios.”

Para Stifelman (2000), no Brasil a fauna € classificada conforme o seu habitat
em: silvestre, doméstica e exdtica. Legalmente, a fauna silvestre brasileira €&
entendida como todos os animais pertencentes as espécies nativas, migratérias e
quaisquer outras, aquaticas ou terrestres, reproduzidas ou ndo em cativeiro, que
tenham seu ciclo biol6gico ou parte dele ocorrendo naturalmente dentro dos limites

do territério brasileiro e suas &guas jurisdicionais.

Para Saraiva Jovem: dicionério da lingua portuguesa (2010), o termo silvestre
quer dizer (1) proprio das selvas, selvagem (animal silvestre); (2) coberto de silvas;

(3) bot. Que se desenvolve sem ser cultivado (flores silvestres).

A Lei 5.197/67, conforme Galiano (2012), define fauna silvestre como o0s
animais de quaisquer espécies, em qualquer fase do seu desenvolvimento, vivendo

naturalmente fora do cativeiro.

Fauna silvestre, de acordo com Stifelman (2000), é um conjunto de animais
que vivem num determinado pais ou regido, ndo significando que a fauna silvestre
seja somente aquela encontrada na selva, pois a diferenga entre fauna silvestre e

doméstica esté relacionada a condicao de naturalmente livre ou em cativeiro.

A fauna silvestre é essencial na manutencdo da dindmica ecoldgica dos
ecossistemas naturais, de acordo com Campos, et al (2012), isso se da em funcéo
das atividades especificas desenvolvidas por ela: dispersdo de sementes,

polinizacdo, higienizagdo, regulagédo, bioindicadores, etc. Sua identificacdo
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taxon6mica possibilita a compreensdo do seu desenvolvimento, comportamento e
das relagdes ecoldgicas processadas nos ecossistemas florestais. Além disso, o
conhecimento de sua composigdo, estrutura, dinamica, relagdo com outras
populacdes incluindo grupos humanos e habitat, possibilita a compreenséo do seu
papel nos ecossistemas e a valorizagdo dos beneficios que ela traz para o ambiente

natural.

Capelleto (2002) designa a fauna doméstica como um grupo de animais
criados pelo homem para desempenhar certas tarefas. Com reproducdo e genética
controladas ao longo de geragbes, sendo modificadas as aptiddes por meio do

reforgco, melhoramentos e cruzamentos seletivos.

A domesticacdo pode levar muito tempo para acontecer, e as modificacoes
artificiais frequentemente, levam a extingdo da espécie em seu estado silvestre.
Para Capelleto (2002) existe ainda a fauna em processo de domesticacéo, que é um
grupo de animais silvestres que, por serem forcados a depender do homem, podem
perder suas caracteristicas instintivas. Um animal doméstico que retorna ao seu
ambiente natural, por algum motivo, se reproduzindo livremente e sofrendo a
selec&o imposta pelo meio, chama-se feral. Exemplos sdo os cavalos selvagens de

Roraima e os bufalos ferais da llha de Marajé.

A fauna é considerada exotica, de acordo com Capelleto (2002), quando €
introduzida em um ecossistema de forma deliberada ou acidental, que nao faz parte
da fauna original. Uma espécie invasora é aquela que consegue se desenvolver em
uma regido diferente da sua, produzindo modificagdes na composi¢cdo do ambiente

local. As alteragdes podem afetar os habitats e provocar a extingdo das espécies.
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3 METODOLOGIA

3.1 O enfoque metodoldgico da pesquisa

Nesse capitulo, iremos apresentar o0s procedimentos metodologicos
empregados neste trabalho de pesquisa. Por meio da abordagem qualitativa, seréo
detalhadas as observagdes e registros que salientaram a aquisigdo conceitual
adquirida por um grupo de alunos mediante a aplicagdo de uma sequéncia didética,
incluindo visita a espag¢o nao formal.

A abordagem qualitativa se processou por meio da observagao e descricdo dos
dados coletados. Sendo este um processo flexivel que busca reconstruir a realidade
do ponto de vista holistico, relacionando os eventos a sua interpretagdo. (SAMPIERI
et al 2012, p. 5)

A abordagem qualitativa considera aspectos subjetivos do comportamento
humano, suas experiéncias habituais e sociais. Por meio dessa abordagem o
pesquisador observa, registra e busca dar sentido aos dados coletados.

As informagdes colhidas seréo descritas e discutidas a partir dos aspectos que
fundamentam a abordagem qualitativa. Nesse sentido, buscaremos ressaltar o
desenvolvimento conceitual adotado pelos alunos ao longo do conhecimento

manifestado por eles.

Quanto aos objetivos, esse trabalho pode ser entendido como uma pesquisa
exploratério-descritiva. Em Gil (2008), a visédo exploratéria busca familiarizar-se com
o fendbmeno pesquisado, dando suporte para compreensdes e precisdes futuras.
Pode ser realizado com pequena amostra, permitindo definicdo de técnicas mais
adequadas e deciséo flexivel acerca das questbes que mais necessitam de atencédo
e averiguacdo. Alertando para eventuais dificuldades, sensibilidades e areas de
resisténcias. Envolve levantamento bibliografico, entrevistas, analises de exemplos
que estimulem a compreenséo, etc. Busca refinar conceitos, enunciar questbes e
hip6teses para investigacdes subsequentes. Podendo assumir a forma de um estudo

de caso.

Ainda para Gil (2008), o aspecto descritivo enfatiza as caracteristicas de uma

populagdo, fendbmeno ou experiéncia. Estabelece relacdes entre varidveis e retne
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muitas informagdes acerca do assunto pesquisado. Esse tipo de pesquisa traz novas
visbes acerca da realidade ja conhecida. E um levantamento que ao ser

aprofundado pode generalizar resultados.

Neste trabalho, ndo temos a pretensdo de generalizar os resultados para além
da populagéo de participantes. Desta forma, buscou-se seguir orientagdes da teoria
da aprendizagem significativa, quanto a negociacdo e modificagdo de
conhecimentos j& estabelecidos na estrutura cognitiva, mas sem a pretensdo de

esgotar a profundidade e complexidade que emana dessa teoria.

O problema mencionado no capitulo 1 direcionou a busca por respostas,
coletadas por meio de levantamentos, observacdes e registros desenvolvidos ao
longo da investigac@o. No capitulo 3, serdo descritas as estratégias desenvolvidas
no espaco formal e ndo formal que intermediaram os resultados obtidos.

Para melhor detalhar esse capitulo, foram consideradas seis secc¢des na
organizagdo da descricdo pretendida, que incluem: Enfoque metodolégico da
pesquisa (3.1); fase diagnostica (3.2); Descricdo da sequéncia didatica desenvolvida
(3.3); Caracterizagcéo do espaco formal utilizado (3.4); populagédo e amostra (3.5);

Selecgéo e utilizagdo dos Instrumentos de coleta de dados (3.6);

3.2 Fase diagnostica — conhecimentos prévios

Na fase diagnéstica, foram realizadas visitas no espaco formal e ndo formal
de educacdo para identificagdo dos recursos disponiveis e apresentacdo da
proposta de trabalho pretendida para esses locais. O espaco formal de educagéo foi
selecionado mediante pedido e aceitagéo.

Depois da confirmacdo dos alunos participantes e verificagdo dos materiais
disponiveis, foi elaborado um questionério inicial (apéndice 01) para ser aplicado
junto aos participantes.

Na aprendizagem significativa € fundamental a interac@o entre conhecimentos
prévios e novos, por meio de uma relacdo ndo arbitraria e nem literal. Baseando-se
nesse pressuposto, foram verificadas por meio do questionério, as atribuicdes

significativas dadas pelos alunos a fauna domestica, silvestre/selvagem e exotica.
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No questionario foram investigados conhecimentos prévios, que sao:
“proposi¢des, modelos mentais, construtos pessoais, concepgoes, ideias, invariantes
operatorios, representacdes sociais e, é claro conceitos, existentes na estrutura
cognitiva do aprendiz’. (MOREIRA, 2011, p. 28)

Na avaliacdo dos conhecimentos prévios, foram adotados critérios que
buscavam saber se os 20 alunos que responderam o questionério concordavam ou
ndo com a definicdo de fauna, considerando-se as justificativas apresentadas por
eles. Nas demais questdes foram verificadas as relagbes estabelecidas entre os
grupos de animais, sendo conferida a adequagdo ou ndo das informacdes
apresentadas.

Na aplicagéo do questionario, foram utilizadas questdes fechadas e abertas. A
intengdo era resgatar e adotar conhecimentos prévios na aquisicdo de novas

aprendizagens.
3.3 Descricdo da sequéncia didatica desenvolvida

Apos a aplicacdo do questiondrio junto aos alunos participantes da pesquisa,
foram selecionados os conteldos e iniciada a elaboragdo de uma sequéncia didatica
facilitadora das aprendizagens pretendidas. Para Zabala (1998, p.18), a sequéncia
didatica é “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim,
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” Para esse autor, é
importante que o0s objetivos das atividades sejam conhecidos por todos os
envolvidos no processo de aprendizagem, o0 que gera autonomia na busca por
conhecimentos.

O estudo proposto por meio da sequéncia didatica desenvolvida abrangeu
processos ou etapas de relagdes conceituais ligadas a aprendizagem significativa
receptiva, que é aquela em que o aprendiz recebe a informagdo na sua forma final,
mas ndo de maneira passiva ou associada ao ensino expositivo tradicional. A
aprendizagem receptiva requer grande interacdo entre os conhecimentos prévios e
as novas informagdes apresentadas a estrutura cognitiva, por meio dela adultos e
criangas ndo tdo pequenas, obtém a maior parte do seu conhecimento. (MOREIRA,
2011, p. 33-34)
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Na organizacdo sequencial aplicada, foram considerados os principios da
diferenciagdo progressiva e da reconciliagdo integradora. Para Moreira; Buchweitz
(1987), ideias estabelecidas na estrutura cognitiva podem, no curso de novas
aprendizagens, ser reconhecidas como relacionadas. A partir desse processo, novas
informagbes sdo adquiridas e elementos existentes na estrutura cognitiva podem
reorganizar-se e adquirir novos significados. Essa recombinagdo de elementos
previamente existentes na estrutura cognitiva é considerada como reconciliagao
integradora.

Na reorganizacéo da estrutura cognitiva foi considerado, de acordo com
Moreira (2011), que os elementos conceituais envolvidos podem adquirir novos
significados, e por meio desse processo pode ser retomada a diferenciagdo
progressiva, que favorecerd a ancoragem de novas aprendizagens.

O desenvolvimento da sequéncia didatica ocorreu no segundo semestre de
2014, durante 10 aulas, sendo 02 aulas por semana (segunda e quinta), com 2 h de
duracdo cada (14 h as 16 h), no contraturno. Nesse processo, foi considerada uma
visita de 4 h ao Centro de Triagem de Animais Silvestres de Roraima (CETAS/RR).
Totalizando 24 h.

Nessa etapa, foram consideradas as vantagens que as dependéncias
sequenciais proporcionam para o0 ensino. Pois de acordo com Moreira; Masini
(2001), é mais facil organizar os subsungores hierarquicamente, se na matéria de
ensino os tépicos estiverem sequenciados por meio de uma dependéncia natural.

Antes da aplicagdo da sequéncia didatica, a proposta de trabalho foi
compartilhada com o grupo de alunos participantes, com esclarecimentos acerca do
problema da pesquisa a ser resolvido, dos contetdos a serem estudados, do tempo
estipulado para o desdobramento das agoes, da visita ao espago nao formal e sobre
a avaliagao pretendida ao longo das etapas.

No inicio das atividades na escola estadual Prof.2 Maria das Neves Rezende,
foi utilizado um mapa conceitual, para identificacdo da proposta de ensino e resgate
de informagBes necessarias. Nessa etapa foram questionados relatos acerca das
vivéncias pessoais e de estudos realizados pelos alunos participantes.

Dando continuidade, foram discutidas e ampliadas as atribuicbes dadas ao

conceito de fauna. Nessa etapa os alunos pesquisaram e discutiram registros e
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informacdes coletadas por meio de tabelas, mapas geogréaficos, livros e jogos
educativos.

Na sequéncia, foram apresentadas informagdes sobre a fauna adotada no
Brasil, por meio de aula expositiva, leitura e discussdo. No estudo proposto, as
atribuicdes dadas foram relacionadas com informagdes j4 conhecidas dos alunos.
Por meio dessa interagdo, buscou-se reorganizar a estrutura cognitiva dos
participantes e enriquecer 0os novos sentidos adquiridos por eles.

Em seguida, foram fornecidas orientagdes sobre elaboracdo de mapa
conceitual, com selecdo de conceitos, frases de ligacdo e distribuicdo hierarquica.
Considerando-se nesse processo, questionamentos e revisdo dos resultados
alcancados. (NOVAK, 1984, p.41)

Por meio dos mapas conceituais, os alunos expuseram a representagao
grafica dos conhecimentos adquiridos. Apresentando os sentidos das ideias
alcancadas em exposigao oral, leitura e discusséo em sala de aula.

Na sequéncia, na sala de informatica da escola, os alunos utilizaram o
software Cmap Tools Linux e internet para elaborar mapas conceituais e expor
ideias adquiridas. Por meio dessa apresentacdo grafica, buscou-se verificar
conhecimentos retidos inicialmente pela estrutura cognitiva.

Na sequéncia didética, na busca por identificagdo dos conhecimentos
adquiridos, foi considerada a elaboragéo de desenhos, textos e mapas conceituais.
Sobre mapas conceituais, além da analise interpretativa, foi adotada pontuagédo na
distribuicdo dos conceitos apresentados: 01 ponto para cada relacdo valida (RV); 05
pontos para cada hierarquia valida (HV); 10 pontos para cada ligacdo transversal
vélida (LTV) e 01 ponto para cada exemplo vélido (EV). (NOVAK, 1984, p. 53)

Apos a verificacdo da retencéo inicial, buscou-se fortalecer as modificagfes
identificadas e enriquecer as novas atribui¢cdes alcangcadas pelos alunos.

Na sala de video da escola, os alunos observaram e discutiram informacées
acerca da vida silvestre em cativeiro que € introduzida no ambiente natural, por meio
do documentario Amazbnia de 2014. Nessa etapa, 0s alunos relacionaram

informagdes adquiridas no estudo com vivéncias pessoais.
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Também foi realizada uma visita ao Centro de Triagem de Animais Silvestres
de Roraima (CETAS/RR), para oportunizar a observagéo in loco e aquisicdo de
informagdes acerca das consequéncias da vida silvestre em cativeiro.

Na escola, por meio de aula expositiva e jogo educativo (jogo das caixinhas),
os alunos receberam informacbes sobre contribuicbes da fauna silvestre no
ambiente natural.

No término da sequéncia, ap6s uma breve revisdo das informagdes
apresentadas, foi verificada a retencédo final e a obliteragdo manifestada pelos
alunos participantes.

ApoOs a aplicacdo da sequéncia didatica, foi realizada a ultima atividade
avaliativa (apéndice 05), pela professora de lingua portuguesa das turmas do 6° ano
A e B da escola estadual Prof.2 Maria das Neves Rezende, no horéario normal de
aula. Por meio dessa avaliacdo, buscou-se identificar quais conhecimentos
prevaleceram na estrutura cognitiva e quais foram esquecidos pelos alunos apés a

realizacdo da sequéncia didatica.
3.4 Caracterizagdo do espago formal utilizado

3.4.1 Espaco formal de educacdo: escola estadual Prof.2 Maria das Neves

Rezende

A escola estadual Prof.2 Maria das Neves Rezende foi construida em 1985 e
instituida por meio da portaria de autorizacdo e credenciamento n°. 25 (E) de 02 de
abril de 1986 e n°. 1.966-E de 24 de abril de 1998. Encontra-se localizada a Rua
Lindolfo Bernardo Coutinho, n°. 464, no bairro Asa Branca, zona urbana de Boa
Vista — RR.

Essa escola surgiu em fungdo dos apelos da comunidade local, que
reivindicava acesso para a educacdo dos seus filhos. Mas, com a crescente
migragao oriunda da exploracéo de garimpos em Roraima, aumentou a procura por
novas matriculas nesse estabelecimento de ensino, o que gerou lotacdo excessiva
nos trés turnos de funcionamento.

Ao longo dos anos, a escola Prof.2 Maria das Neves Rezende passou a
refletir os transtornos decorrentes da expansdo demografica no entorno dela. No

decorrer de sua existéncia passou por apenas uma reforma, e mesmo dispondo de
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16 salas de aula, apenas 08 estdo em funcionamento, devido ao estado de
precariedade em que se encontra.

A escola Prof.2 Maria das Neves Rezende atende a 1.276 alunos, e a maior
parte desses alunos séo de familias que moram de aluguel, com renda aproximada
de um salario minimo, complementada pelo bolsa familia do governo federal. A
jornada extensa de trabalho dos pais dificulta 0 acompanhamento da aprendizagem
dos alunos. A rotatividade de professores, em fungéo dos contratos assumidos, tem
dificultado o desenvolvimento de projetos e o engajamento nas atividades escolares.

Apesar das dificuldades, varios esforgos tém sido empenhados pela gestéo,
coordenacdo pedagdgica e professores da escola Prof.2 Maria das Neves Rezende
visando melhorias no ensino, na aprendizagem e nas relagdes entre as pessoas.
Dentre essas ac¢Oes pode-se citar: incluséo de alunos com necessidades especiais,
participagdo em eventos culturais e desportivos, correcdo de fluxo idade/série, apoio

no desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, dentre outros.

3.5 Populagéo e sujeitos envolvidos no trabalho de pesquisa

Participaram do trabalho de pesquisa alunos das duas Unicas turmas do 6°
ano (A e B) regular da escola. As turmas foram selecionadas mediante sugestdo da
coordenacdo pedagdgica da escola Prof.2 Maria das Neves Rezende.

Apos esclarecimentos sobre objetivos e atividades a serem desenvolvidas na
pesquisa, 20 alunos (12 do 6° ano A e 08 do 6° ano B), identificados pelas letras
iniciais do nome e sobrenome, manifestaram interesse e apresentaram autorizag&o
dos pais ou responséveis (apéndice 5) para participarem do trabalho de pesquisa.

Os alunos selecionados moravam nas mediagdes da escola e passaram a
estudar nesse estabelecimento de ensino no ano de 2014, nos anos anteriores

esses alunos estudavam em escolas publicas municipais.
3.6 Selecéao e utilizagdo dos instrumentos de coleta de dados

Como instrumento da verificagdo de conhecimentos prévios dos alunos foi
utilizado um questionério, que foi aplicado antes do planejamento da organizagcéo
sequencial desenvolvida. Por meio desse instrumento foram identificadas as

atribuicdes significativas dadas pelos alunos a fauna legalmente adotada no Brasil.
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Também foi considerada a utilizagdo de mapas conceituais ao longo do
desenvolvimento da sequéncia didatica, para verificagdo da retengdo inicial, final e
obliteragdo manifestada pela estrutura cognitiva dos alunos.

Outros instrumentos considerados foram textos e desenhos produzidos pelos
alunos participantes. Os textos dos alunos apresentados nesta dissertagcdo foram
transcritos com corre¢des de erros ortogréficos e destacados em italico com recuo,
para favorecer a identificagdo. Por meio desses instrumentos foram identificadas as
relacdes e as modificagdes geradas na estrutura cognitiva.

Apos a aplicagédo da sequéncia didética foi utilizado um teste para verificagdo
dos conhecimentos alcangados pelos alunos participantes. Com essa avaliagao foi
possivel identificar as informagfes que se mantiveram estabelecidas e a obliteracao
manifestada pelos alunos.

Também foram selecionados e utilizados na andlise dos dados, imagens e
falas dos alunos coletadas por meio de maquina fotografica e filmadora. Nesse
ultimo caso, foi selecionado e transcrito um evento, quadro 1, ocorrido na sala de

aula.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Conhecimentos prévios: fase diagnostica

Na aprendizagem significativa € fundamental a interac@o entre conhecimentos
prévios e novos, por meio de uma relacdo ndo arbitraria e nem literal. Ausubel
designa conhecimento prévio como: preconcepc¢des (preconception) e ideias erradas
(misconceptions) ou reprodugbes dos alunos que atrapalham ou impedem a
aprendizagem significativa. Podendo ser estaveis e resistentes a extingao:

Por conseguinte, parece aparente que ndo s6 a presenca de ideias

ancoradas claras, estaveis, discrimindveis e relevantes na estrutura
cognitiva € o principal factor de facilitagdo da aprendizagem significativa.

Um destes factores limitadores é a existéncia de ideias preconcebidas
erradas, mas tenazes. Contudo e infelizmente, tem-se feito muito pouca
investigacdo sobre este problema crucial, apesar do facto de que a nédo
aprendizagem de ideias preconcebidas, em alguns casos de aprendizagem
e retencdo significativas, pode muito bem provar ser o Unico e mais
determinante e manipulavel fator na aquisicao e retencédo de conhecimentos
de matérias. (AUSUBEL, 2003, P. 155)

Antes da aplicacdo da sequéncia didatica, em relacdo aos conhecimentos
prévios, foram verificadas as atribuigfes significativas dadas ao animal doméstico,
silvestre/selvagem e exotico, por meio de um questionério inicial, apéndice 01,

aplicado junto aos alunos participantes.

A partir do questionario foi constatado que ideias prévias dos alunos
revelaram concepgbes equivocadas e distanciadas da realidade da vida animal.
Enfatizando visdo antropocéntrica baseada mais no grau de docilidade e ferocidade,

e no desconhecimento de significados relevantes. Conforme detalhamento a seguir.

A respeito da atribuicdo dada & fauna por meio do questionario, 18 alunos
concordaram que fauna é: “Grupo de animais de uma regido ou espécies de um
periodo geolégico ou de um ecossistema, que sobrevive e se desenvolve
influenciada por outros seres vivos e pelas mudangas ambientais”. Desse total,
apenas 08 alunos apresentaram alguma justificativa concordando com a afirmagao.
Nessa questédo, somente 01 aluno disse que ndo concordava com o enunciado e 01
outro afirmou n&o saber responder a questao.

Na segunda abordagem, foram apresentadas imagens de 13 animais

comumente conhecidos dos alunos, que deveriam ser nomeados por eles. Nessa
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guestédo verificou-se que a maioria dos alunos nomeou corretamente 0s animais
listados. Com excecéo de jabuti, nomeado por 09 alunos como tartaruga e orca que

foi nomeada por 19 alunos como baleia, conforme predito no senso comum.

Os alunos deveriam relacionar as imagens dos animais uma ou mais letras, o
que foi explicado antecipadamente. Sendo verificado desconhecimento das relacdes
existentes entre pelo menos dois dos grupos de animais apresentados. Dessa
forma, 19 alunos relacionaram aos animais apenas uma letra, ligada a uma

classificagéo dada a fauna no Brasil.

Dos 13 animais apresentados na segunda questéo, 10 foram relacionados por
pelo menos 13 alunos, com uma Unica letra adequadamente. Nessa questdo, a
maior dificuldade manifestada pelos alunos foi em relacionar animais silvestres como
domeésticos. A tabela 01 apresenta descricdo mais detalhada das relacdes

estabelecidas entre os animais listados no questionario.

Tabela 1 - Nomeacdo e relacao estabelecida entre os 13 animais listados e os grupos de animais
citados no questionario, aplicado antes da organizacdo sequencial.

Alunos que | Alunos Alunos Alunos que | Alunos que | Alunos que | Alunos

nomearam que deram | que nao relacionaram | relacionaram | relacionaram | que néo

corretamente | outra _ | nomearam 01 letra 01 letra 02 letras incluiram

nomeacao adequada inadequada | adequadas letras

Arara 16 02 02 13 07 - -
Cachorro 19 - 01 19 01 - -
Vaca 19 - 01 09 11 - -
Camelo 19 - 01 09 11 - -
Orca - 19 01 20 00 - -
Macaco 19 - 01 19 01 - -
Jabuti 10 09 01 05 15 - -
Esquilo 19 - 01 17 03 - -
Cobra 19 - 01 20 - - -
Leédo 19 - 01 19 - 01 -
Galinha 19 - 01 19 - - 01
Veado 16 03 01 17 02 - 01
Pombo 17 01 02 13 06 - 01

Fonte: elaborada pela autora.
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Por meio do questionério os alunos manifestaram dificuldade em relacionar os
animais listados a fauna correspondente, revelando desconhecimento acerca das
relacdes estabelecidas entre os grupos de animais legalmente adotados no Brasil.

A terceira questéo foi respondida por 13 alunos, que assinalaram os pombos
como “animais que vivem em qualquer lugar em comunhéo”, “fazendo revoada’”,
“procurando comida” e “se reproduzindo pelos telhados”, “em ninhos”, “nas arvores”,
“na floresta”, “nas pragas”, “lixeiras” e “ruas”. Esses alunos afirmaram que “os
pombos se alimentam de migalhas jogadas pelas pessoas”, “de insetos”, “frutas”,
“sementes” e “minhocas”. E que esses animais “simbolizam a paz” e sao “predados
por gavides e cobras”. Sendo mencionada a transmisséo de doencgas, sem nenhuma
identificacdo. Essa questao néo foi respondida por 04 alunos e outros 03 afirmaram
nao saber responder.

Na quarta questdo, ao ser indagado - o que € um animal selvagem? - 10
alunos afirmaram que “esses sdo animais valentes”, “de grande porte” e
“predadores”. Que “moram e vivem soltos no mato ou na floresta” e “séo bravos”.
Que “ndo convivem com as pessoas” e “ndo dependem de ninguém”. Outros 10
alunos, ndo responderam essa questdo, apenas nomearam pelo menos um animal
como selvagem.

Como exemplo de animal selvagem, os mais citados pelos 19 alunos que
nomearam foram: ledo, macaco, cobra e onga.

Na questdo de nimero 5 — o que € um animal doméstico? — 16 alunos
afirmaram que “s&@o animais que vivem em casa com as pessoas”, “como alguém da
familia”. Que “eles sé@o dbceis” e “que podem ser adoraveis” e “protegem o0s donos
de dia e de noite”, mas “que precisam de cuidados e carinho”. Salientaram que “as
pessoas criam os animais domésticos porque gostam ou para vender”. Que esses
“sdo animais importantes porque ajudam o homem”, dando-lhe “carinho, companhia
e felicidade”. Apenas 02 alunos n&o responderam e 02 outros afirmaram n&o saber.

Como exemplo de animal doméstico apenas 08 alunos apresentaram alguma
nomeacdao, dentre elas os mais citados foram: cachorro e gato.

No sexto questionamento — qual a diferenca entre o animal doméstico e o
selvagem? — 17 alunos afirmaram que “animal doméstico € o pode ser criado preso

em casa”, “é docil”, “amigo”, “ndo morde”, “ndo avanca” e “vive entre as pessoas
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dentro de casa, na cidade”. “E menos valente” e “sé traz amor”. O selvagem foi
apontado como o animal que “ndo pode ser criado em casa”, como “aguele que
morde”, “ataca”, “avanca e € violento”. “E 0 animal gue vive solto na mata ou na

“ A

selva”, “é mais valente” e “sé traz coisa ruim”. 03 alunos afirmaram ndo saber

responder essa questao.

Na sétima questdo — o que € um animal silvestre? - 06 alunos deram
respostas confusas, afirmando que silvestres sdo “animais acostumados a animais”,
“que eles nos ajudam”, “que é outro também?”, “é valente”, “é um animal normal que
ndo vive em um adequado lugar”, “que € diferente” e “é um animal acostumado a
morar na selva”. 07 alunos afirmaram ndo saber responder e 02 alunos néo
responderam a questdo. 05 alunos apenas nomearam como silvestre: pombo,
camelo, veado, ledo, cobra ou esquilo. Acredita-se que essas nomeacdes foram
influenciadas pelas imagens contidas no questionario.

Na oitava e Ultima questdo, sobre a compreensdo dos alunos acerca da
relacdo entre 0 homem e 0s outros animais, 12 alunos ressaltaram a convivéncia
como “legal” ou “normal”, destacando a relacdo de ajuda e amizade mutua entre
homem e os outros animais. 04 alunos mencionaram que “0 homem € racional”,
“fala” e “tem mais tecnologia e os outros animais nao”. Apenas 01 aluna mencionou
maus tratos e alegou que os outros “animais também tém sentimento”. 03 alunos
nao responderam essa questao.

Por meio do conhecimento prévio manifestado, verificou-se que os alunos
desconheciam as relagbes existentes entre a fauna reconhecida no Brasil. E
atribuiam aos animais atitudes humanizadas, com mencdes ligadas a agressividade
e mansiddo. Salientando conhecimentos de visdo antropocéntrica, baseados em
vivéncias pessoais e até em estudos que ndo enfatizavam a realidade da vida
animal.

Sobre essa questéo, Razera et al (2009, p. 242-243), acrescenta que:

As ciéncias que investigam 0s seres vivos sdo producfes humanas e,
assim, também teorias. Sendo a ciéncia uma criagcdo do humano para o
humano, tende ao antropocentrismo. Uma conseqiiéncia desse aspecto
pode ser encontrada no modo como os animais tém sido tratados no
curriculo escolar, ou seja, de acordo com os interesses humanos como seus

paladares, medos, crengas, necessidades etc. Por esse motivo, segundo
Santos (2000), a sobrevivéncia dos mais adaptados esta se deslocando
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para uma nova lei: a dos mais bonitos e atrativos. Como a énfase dada em
sala de aula aos animais nocivos costuma ser exagerada e distorcida, os
alunos tendem a concluir que a natureza é um lugar extremamente hostil,
habitado por criaturas horripilantes e perigosas.

Ap6s a verificacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, foram
consideradas as orientagbes de Moreira (2011), quanto & elaboracdo de uma
organizagdo sequencial favoravel a aquisi¢cdo de novas atribui¢des, ligando o animal
doméstico, silvestre e exoético. Tendo em vista a modificacdo de ideias prévias
equivocadas manifestadas pela estrutura cognitiva dos alunos por meio do

questionario inicial.
4.2 Mapa conceitual na organizagdao inicial das ideias

Visando a interacdo entre conhecimentos prévios e novos foi proposta a
utilizacdo de um mapa conceitual, visando a incorporacdo de novas informagdes por
meio da ativacdo de conhecimentos prévios, e também o entrosamento inicial dos
alunos com mapa conceitual, recurso que ainda néo tinha sido utilizado por eles.

O mapa conceitual apresentado na figura 01 enfatizou conceitos relacionados
a grade curricular do ensino de ciéncias do 62 ano, integrandos 0s conceitos mais

inclusivos que seriam utilizados na sequéncia didatica.

Recursos naturais

abrangem abrangem
bidticos
/abrangem abrangem

T
agua

entendida como

conjunto de animais sao. sao
proprios de uma regiao renova renovaveis

classificada de acordo com o habitat como exemplos

Ivestre ' exotica '

gds natural, petréleo e minerais

Figura 1 - Mapa conceitual utilizado no inicio da sequéncia didatica.
Fonte: elaborado pela autora.
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Por meio desta representagdo gréfica, 18 alunos realizaram leitura e
debateram a compreensdo das ideias estabelecidas. Nessa ocasido, os alunos
expressaram os sentidos percebidos e relacionaram conhecimentos j& adquiridos
com os conceitos mais inclusivos da sequéncia didética.

As concepgOes das ideias presentes no mapa conceitual foram expostas
pelos alunos por meio de leitura, produgéo textual e desenhos elaborados por eles.
Com discussdo acerca de conhecimentos obtidos, visando a aquisicdo de novas
informagdes, que seriam apresentadas posteriormente.

Por meio dos escritos elaborados, verificou-se que dos 18 alunos presentes
na sala de aula, 14 conseguiram expressar as relagbes estabelecidas entre os
conceitos do mapa conceitual, aliando conhecimentos ja adquiridos por eles.

Serdo transcritos, com corre¢do de erros ortograficos, os textos produzidos
por dois alunos. Revelando as relagcGes estabelecidas entre as informagdes
apresentadas no mapa conceitual. Desse modo, o aluno PLSC. escreveu:

Recursos naturais (titulo) Eu entendo que muitas coisas andam em volta
dos recursos naturais, 0s recursos naturais abrangem o meio bidtico e os
abidticos. Os bitticos podem se referir ou podem ser fauna ou flora, o meio
abidtico pode se referir ou ser agua, solo e ar. Tudo isso junto numa forca

s6 poderdo ser renovaveis. Também tem ndo renovaveis, que também sao
abrangentes [...] o petréleo, gas natural e os minerais, em volta de tudo isso

[...] falta dizer sobre a fauna que é um assunto muito importante, que a
fauna € um conjunto de animais proprios de uma regido que também pode

ser domestica silvestre e exotica.

Outro exemplo considerado foi a mencéo citada pelo aluno MFS:

A linda floresta selvagem (titulo) Era uma vez uma linda floresta selvagem.
Ao mar azul e um lindo por do sol. Com arvores lindas, pé de coco bem
bonito e lindas flores bem bonitas principalmente a rosa. Os animais bidticos
bem vivos cheios de vida e alegria. A fauna um grupo de lindos animais,
como os peixes pulando de alegria. E abiéticos, o solo com areia branca e
fofa, a agua limpa e azul. O ar fresco e bem saudavel. Com animais bem
selvagens como a onga, 0 macaco e o lindo som dos passarinhos, zebra,
ledo e por ultimo a linda girafa, € assim que vivem na floresta selvagem, nédo
precisam de ninguém para ser feliz é sé eles mesmo sozinhos.

Por meio dessa atividade foi verificado que as alunas LLRC, KOS e JSO, nédo
conseguiram expressar com alguma clareza as relagdes estabelecidas entre os

conceitos do mapa ou relacionar conhecimentos prévios ao estudo realizado. E
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somente o aluno MVC néo elaborou o texto. Acredita-se que o pouco dominio da
leitura e escrita, manifestado por esses alunos, foi 0 que mais dificultou a realizagéo
da atividade proposta.

Na sequéncia, os alunos também elaboraram desenhos, conforme exibido
nas figuras 02 e 03, para relacionar as ideias presentes no mapa conceitual. Nessa
etapa 17 alunos realizaram o trabalho demonstrando interesse e agilidade. Somente

o aluno MVC nao fez essa atividade e apenas observou a acao dos colegas.
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Figura 2 e Figura 3 - Desenhos dos alunos GAAP (esquerda) e TVAS (direita).

Por meio da leitura do mapa conceitual e da construcdo de textos e desenhos
foram intermediados na estrutura cognitiva dos alunos os conceitos mais inclusivos
gue seriam estudados no decorrer da sequéncia didatica.

Mesmo sendo uma técnica desconhecidas dos alunos, o mapa conceitual
despertou a curiosidade, o interesse e motivou leituras, elaboracdo de textos e
desenhos. Sendo estabelecidas varias relagdes que permitiram a inclusdo de
estudos e vivéncias pessoais, 0 que ndo € muito comum no cotidiano escolar.

Para Okada (2011), para que ocorra a compreensdo de conceitos de modo

significativo € importante considerar atividades pedagoégicas desafiadoras que

articulem conhecimentos prévios e novos. Nesse sentido, os mapas conceituais
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possibilitam registro gréfico mais facil, flexivel e dindmico das relacdes estabelecidas

na estrutura cognitiva.
4.3 Ampliando o conceito de fauna

A maturidade cognitiva implica o uso de conceitos e de relacdes formadas
entre conhecimentos prévios e novos. A partir das ideias ja adquiridas pelos alunos
buscou-se enriquecer o conceito de fauna, por meio de relatos e discussbes acerca
de vivéncias pessoais. Sendo enfatizados sentimentos e aversbes relacionados
principalmente ao animal doméstico.

Para Penda et al (2005), a aprendizagem significativa assinala memorizagao
compreensiva. A aquisicdo de conhecimentos ligados a estruturas conceituais
amplas capacita a estrutura cognitiva dos alunos, no estabelecimento de novas
relacdes, e gera novos significados.

Para incentivar a leitura e escrita dos alunos e alargar a compreensao
conceitual de fauna, foram apresentados jogos, mapas e livros, com informagdes
sobre diversos grupos de animais. No inicio dessa atividade, a turma estava
dispersa e inquieta, talvez por conta do desconforto causado pelo forte calor
existente na sala de aula, que néo era climatizada. A atengdo e a disciplina foram
retomadas quando os alunos receberam informagbes sobre os objetivos da
utilizac&o dos materiais dispostos na sala de aula.

Inicialmente, os 17 alunos presentes em sala de aula apresentaram a

definicdo de fauna ja adquirida por eles: “um conjunto”, “um grupo”, “uma quadrilha”

ou o “coletivo de animais” “encontrados numa regiao”, “na natureza”, “no meio
ambiente”, “num lugar ou numa floresta”. Em seguida, os alunos utilizaram
dicionarios distribuidos para comparar as informacgdes e reelaborar a definicdo do
conceito de fauna apresentado por eles.

Por meio dos materiais dispostos na sala, os alunos passaram a buscar e
registrar informacdes sobre hébito, habitat e caracteristicas de varios animais.

Nessa ocasido buscou-se integrar os conhecimentos prévios com novas
informagdes presentes nos recursos utilizados, tendendo para a reconstru¢cédo dos

novos sentidos que seriam apresentados ao longo da sequéncia didatica.
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Por meio dos registros obtidos em sala de aula, pode-se verificar um
momento de discusséo, relatado no quadro 01, que enfatizou a negociagao entre as
informagbes apresentadas e o desenvolvimento dos saberes dos alunos

participantes.

Quadro 1 - Discussdo em sala de aula sobre o estudo de fauna, com alunas do 6° ano da escola
estadual Prof.2 Maria das Neves Rezende, no municipio de Boa Vista, Roraima. Registro com camera
de video. Abreviagbes: P - professora; EGRP - aluna; MPRS - aluna.

MPRS: Professora... aqui nesse negécio (jogo: conhecendo os habitos dos
animais e suas origens) ta falando uma coisa e no livro t4 falando outra...
n&o...é...ele ta dizendo que o urso ta na Asia (apontando para o jogo)...ele é...o
continente dele é na Asia..mas aqui ta falando que ele mora na China.
(mostrando o livro)

P: Cadé?

MPRS: Aqui 6...(mostrando a informagé&o no livro).

P: Cadé o urso panda daqui, desse joguinho?

EGRP: Cadé...ei Maria...(chamando a atencéo para localizar a informagéao).

P: Esse aqui?...urso panda?!

MPRS: Atras...(se referindo a carta do jogo)

P: Cadé?...a ta...Asia (informac&o do jogo)...e aqui...

MPRS: China...(informacéo do livro).

P: Na china...e ai qual é o que esté certo?

MPRS: A gente colocou na China ja.

P: Hunhum...

MPRS: Entdo, vamos tirar a Asia né?!

P: E porque a China fica onde gente? Me diga...

MPRS: Eu néo sei ndo professora...

P: Aonde é que fica?...vamos l4 no...no mapa (exposto na parede)...l4 ta dizendo
que a...um té dizendo que (o panda) é da China e o outro ta dizendo que é da
Asia. Ent&o ta aqui (apontando no mapa)... isso aqui € o que?...0 continente asi...

MPRS: Asiano...

P: Asiatico...(risos)...e dentro do continente Asiatico fica quem? (risos)

EGRP: A China...(risos)
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P: Entdo...a China fica dentro do continente Asiatico...ai um t4 dizendo que é da
Asia e outro que é da china...e ai? Qual ta certo ou errado? T4 certo os dois?
(risos)

MPRS: Téa certo os dois...Asia continente e China habitat do panda. (risos)

A utilizac&o de jogos e livros despertou a curiosidade e disposi¢cédo dos alunos
na busca por informagbes. Como mostrado nas figuras 04, 05 e 06, foi facilitada a

localizacéo e constatacao do habitat de origem de varios animais estudados.

2 : -
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Figura 4 - Alunos utilizando o jogo "conhecendo os animais e seus habitats",
Ltda.
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A partir do registro das informagbes em tabelas, 17 alunos passaram a

agrupar as ideias e elaboraram cartazes, para expor o conhecimento adquirido.
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Figura 5 e Figura 6 - Construcdo de cartazes e exposicdo das compreensdes alcangadas pelos
alunos.

Ainda visando o enriquecimento do conceito de fauna, buscou-se articular por
meio de atividade escrita, estudos e vivéncias pessoais dos alunos com as novas
informagdes apresentadas. Na questdo n.° 1 da atividade, os alunos relacionaram de
forma adequada, uma lista de conceitos a um mapa conceitual.

Os alunos observaram e relacionaram conhecimentos adquiridos de maneira
diferente do habitual, como descrito no quadro 02, aliando no processo a escrita,
leitura e discussdo das compreensdes alcangadas. Nesse aspecto, a linguagem foi
imprescindivel para o processo de negociacéo dos significados.

Evidentemente, para o intercAmbio e “negociacdo” de significados
caracteristicos desse modelo de ensino, a linguagem é o instrumento
bésico. Sem ela, praticamente ndo haveria aprendizagem significativa. Sem
ela, o compartilhar significados seria praticamente impossivel e, assim, nao
haveria ensino. Um episddio de ensino ocorre quando professor e aluno
compartilham significados em rela¢@o aos materiais educativos do curriculo.

A interacdo social € indispensavel para a concretizagdo desse episédio e
nela a linguagem é imprescindivel. (MOREIRA, 2011, p. 72)
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Quadro 2 - Mapa conceitual utilizado na ancoragem de novas informacgdes.

1) Observe a lista de conceitos abaixo e as frases entre 0s quadros em branco do mapa conceitual. Depois distribua os conceitos, relacicnando informacée

sobre uma das faunas estudadas.

Conceitos: pouca chuva, carnivoros, areia, quente, dromedario, deserto do Saara, seres vivos, lagarto monitor, Africa, herbivoros, habitat.

Aot S
2 :-e ° aior do undo Hes na‘:j

nele sdo encontrados

que podem ser que tem muita

(j@ ) ) )

exemplo exemplo

Fonte: Elaborado pela autora.

Na questdo n.° 2, os alunos deram continuidade a uma estéria, como
mostrado no quadro 03, considerando aspectos de um habitat observado em uma

sequéncia de imagens.

Quadro 3 - Atividade para verificacdo do conhecimento de fauna.
) Continue a estoria... Era uma vez...um tucano toco, que vivia em cativeiro em uma pequena gaiola. £ depois de muitos anos preso, esse

nassaro desaprendeu a voar, mas ele ainda recordava a agradavel sensagdo que 0 voo lhe dava. Por isso, quando teve oportunidade, fugiu da
jaiola. £, mesmo desengoncado e aos pulos, conseguiu chegar a um lugar com muitas arvores. Mas, @ agora, como seria sua vida? Que
ondicdes seu habitat oferece? Como ird se alimentar? Quais seriam seus amigos? Esse tucano conseguira voar novamente?

\\‘.\ % 737 uu;

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dentre os 16 alunos presentes na sala de aula, somente as alunas KOS,

LLRC e KCC néo responderam a questdo n.° 2 da atividade proposta, mostrada no

quadro 03. Desse modo, serdo transcritas as informac¢des produzidas por alguns

alunos, com correcdes de erros ortograficos, revelando as possibilidades e

dificuldades no alcance das relagdes estabelecidas na estrutura cognitiva.

A aluna EGRP manifestou a abrangéncia das relagdes estabelecidas por ela

quando afirmou:

Em pulos sem conseguir voar, correndo perigo de ser atacado por seus
predadores, o tucano ficou com muito medo, mas viu que estava longe
demais de seu cativeiro; muito cansado resolveu descansar. Logo apds
continuou andando e percebeu que ndo estava sozinho, viu varias espécies
de animais como: preguica, cobras, macacos. E viu uma familia de tucanos
‘e foi pedir ajuda, e essa familia o acolheu muito bem, e com o passar dos
tempos ele aprendeu a voar, fez varios amigos e viveu feliz para sempre.

O aluno GAAP manifestou clareza ao sintetizar os conhecimentos obtidos,

alegando que:

Mas esse tucano voltou ao seu habitat, onde ele aprenderia voar, e aos
pouquinhos foi aprendendo a voar, e voando foi descobrindo o que a
natureza oferecia, como: comida, amigos, liberdade, aventura etc.

O aluno MFS fez mengéo a conhecimentos ligados a vivéncias pessoais, mas

com pouca relagédo com o estudo realizado:

Sua vida hoje é preocupada, se perguntando quando e como ird voltar para
a gaiola. Mas, como ele vive hoje é muito dificil saber, porque ele ndo sabe
voar e nao sabe onde ele estar. Outra coisa também, [...] ali come restos de
alimentos pela rua e por ai. Outra coisa também, os seus amigos sdo 0s
pombos que comem com ele na rua. Acho que esse tucano conseguira voar
sim, com a fé de deus sim. Ai ele vai viver uma vida de novo com seus
amigos na gaiola.

O aluno PLSC integrou aspectos da vida pessoal com algumas informagdes

adquiridas no estudo de fauna, informando que:

Ele viu muitos outros tucanos e ficou feliz ao ser solto, libertado. Ele e
muitos outros amigos. Mas isso foi dificil, por que quando ele chegou
ninguém o conhecia e ninguém falava com ele. Aos poucos ele foi se
acostumando com aquele lugar, e quando se acostumou 0 seu maximo
passo foi se aproximar dos outros tucanos. Essa experiéncia foi tdo boa que
ele se lembrou dos tempos que sabia voar, e dando o seu jeitinho subiu
numa arvore e de repente deu um impulso e uma coisa maravilhosa
aconteceu, ele voltou a voar e ficou muito feliz e chamou os outros para
voar por ai.
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O aluno NFS revelou interagbes mais claras e estabilizadas quando apontou
as condi¢oes do habitat e os animais encontrados nele:
Quando ele conseguiu chegar a floresta com os pulos, ele viu que a floresta
era muito grande, e ndo sabia o que fazer. Entéo, ele resolveu ir em frente,
[...] ele escutou zoada pela floresta, e ele viu uma preguica dormindo e
tentou acorda-la e conseguiu. Ficaram amigos [...] depois encontraram uma
cobra e sairam assustados, que quase que voa. Entdo, ele estava com
fome e achou frutas e depois encontrou um macaco que o ajudou a se
alimentar. Entdo, ele viu os passaros voando e sentiu vontade de voar.

Entdo, encontrou o lar dos tucanos onde era sua casa e encontrou sua
familia que o ensinou a voar.

A aluna TVAS atribuiu significados ligados a vivéncia pessoal, alegando que:

Ele conhecerd novos amigos e novos lugares e habitos. Ele conhecera
novos sons, e ird descobrir como se alimentar, entdo, ele terd uma nova
vida. Quem sabe ele até ache uma tucana para acasalar. Conhecera outros
tipos de animais.

Apesar dos erros ortograficos e gramaticais impedirem a organizagdo das
ideias e dificultarem a aquisicdo de novas informagdes, acredita-se que o maior
obstaculo identificado na relacdo entre conhecimentos prévios e novos, foi a
constancia de ideias que ligavam aos animais somente condi¢des e caracteristicas
humanizadas.

A auséncia de informagfes mais detalhadas acerca da integragdo entre
conhecimentos prévios e novos também pode ocorrer devido & auséncia dessa
pratica no ambiente escolar.

Na questédo de n.° 3, foi solicitada a elaboragéo de desenho relacionando a
fauna estudada com o habitat. Essa questdo foi respondida por 14 alunos que
comunicaram o alcance da compreensao adquirida. Nessa etapa, foi considerada a
extensdo, exemplificagdo e qualificacdo das atribuicdes presentes nos desenhos
elaborados pelos alunos.

Na figura 07, no desenho da aluna LLRC, foi verificada compreensdo da
relacdo existente entre o animal doméstico e o homem. Porém, essa aluna ressaltou
dificuldades na aquisicdo conceitual quando exp6s borboleta como doméstico e
dromedario como selvagem, revelando constancia de conhecimentos prévios

equivocados e resisténcia a integracdo de novos conhecimentos.
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Figura 7 - Desenho elaborado pela aluna LLRC.

Viana (2011), afirma que conhecimentos prévios que precisam ser ativados,
sdo estaveis, resistentes a mudancgas e muitas vezes, estdo conectados somente a
vivéncias pessoais dos alunos e ndo a estudos de apreciacéo cientifica.

Para Gagliardi (1995), a compreensédo dos alunos sobre o contetudo de sala
de aula, muitas vezes, é diferente daquilo que o professor considera como correto.
Alguns alunos podem memorizar informac¢des transmitidas na sala de aula, sem
integra-las a sua estrutura cognitiva, esquecendo-as rapidamente. Permanecendo
com eles apenas as informacdes processadas fora da escola.

A partir desse entendimento é importante considerar a utilizacdo de
ferramentas variadas, na aquisicdo de novas atribuicbes conceituais, favoraveis a
reorganizagao da estrutura cognitiva. Possibilitando ndo apenas a memorizagédo de
informagdes, mas o enriquecimento e a modificacédo de ideias prévias equivocadas.

Na figura 08, no desenho do aluno CAC, foram apresentadas informacdes
que relacionaram a fauna doméstica com o homem e diferenciaram os animais e o

ambiente natural em que se encontram.
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Figura 8 - Desenho do aluno CAC

Na figura 09, no desenho do aluno PLSC, foi destacada de forma clara a
utilizacéo do animal doméstico e o habitat do animal silvestre.
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Figura 9 - Desenho do aluno PLSC.

A utilizagéo dos jogos e dos livros motivou o interesse e a participagdo dos
alunos e favoreceu a negociacdo entre as informagdes adquiridas. Apesar do curto

espaco de tempo, trés aulas, ndo ser suficiente para verificagdo real das interagbes
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processadas, acredita-se que por meio dessa atividade, foram ativados subsuncgores
favoraveis & ancoragem de novas informacdes.

As maiores dificuldades para relacionar informagdes prévias e novas foram
manifestadas pelos alunos LLRC, KOS, JSO e CAC, que revelaram pouco dominio
da leitura e escrita, o que dificultou a exposi¢éo das informag¢des adquiridas. Desses

04 alunos, ao longo do estudo realizado, apenas a aluna KOS faltou duas aulas.
4.4 Apresentacao da nova informacé&o a ser adquirida pelos alunos

Por meio do estudo realizado foi verificada, na interagcdo entre conhecimentos
prévios e novos, a resisténcia de ideias estabelecidas que relacionavam aos
animais atitudes e caracteristicas humanizadas (visédo antropocéntrica).

Visando a modificagdo de conhecimentos equivocados e o estabelecimento
de novas ideias, foram apresentadas aos alunos atribuicbes conceituais dadas a
fauna reconhecida no Brasil, oportunizando informacdes que evidenciavam
semelhancas e diferengas entre os grupos de animais estudados.

Por meio de aula expositiva, leitura de textos (apéndices 02 e 03) e
discusséo, foram enfatizadas semelhancas e diferengas entre a fauna legalmente
reconhecida no Brasil: doméstica, silvestre e exética, e sobre histérico da
domesticagdo. Sendo relembradas informacgdes relacionadas aos jogos e leituras
realizadas em sala de aula.

Na aprendizagem significativa, a consolidacdo do conhecimento nédo é
imediata, mas sim progressiva. O que implica em ruptura e continuidade. No
contexto dessa aprendizagem, exercicios, situacBes problema, integracdes,
discriminacdes e diferenciagdes possibilitam a introdu¢cdo de novos conhecimentos.
(MOREIRA 2011, p. 47-48)

Nessa etapa os alunos passaram a ligar & estrutura cognitiva novas
informacdes. Nesse aspecto, considerou-se de acordo com Ausubel, a tendéncia
reducionista que ocorre na organizagado cognitiva, onde comumente sdo retidas
apenas as ideias, conceitos e proposicfes mais gerais e estaveis do que as novas
informagdes assimiladas.

A dependéncia ou ndo do homem foi & condicdo primordial apresentada na

diferenciac@o entre o animal doméstico e o silvestre. No entanto, como a intencdo
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era promover informagbes que pudessem negociar e alterar atribuicoes
equivocadas, foram integrados atributos que vinculavam a condi¢do hereditaria,
hébitos naturais e modificados e as condi¢Bes da vida silvestre no ambiente natural.

Ainda por meio desse estudo, foram ressaltados atributos relacionados ao
animal silvestre brasileiro e ao sentido de exético. Paralelamente, foram sendo

relatadas ligagdes existentes entre a fauna reconhecida no Brasil.

4.5 Mapa conceitual na avaliagcédo do conhecimento adquirido

Na sequéncia, os alunos receberam orientacdes para elaborar mapa
conceitual. Os mapas séo vistos na atualidade como ferramentas importantes para
classificar, representar e comunicar relacdes existentes entre varios elementos de
uma area de conhecimento. Portanto, mapear € representar graficamente uma
interpretacdo acerca de um conhecimento adquirido, o que possibilita visualizar
novos modos de organizagcdo e maior compreensdo do que é relevante para a
aprendizagem. (OKADA 2011, p. 47-48)

Na promogéao de observagdes e reflexdes acerca de uma parcela de tudo que
foi realizado e registrado por meio da sequéncia didética, serd enfatizada
principalmente a elaboracdo de mapas conceituais, no apontamento da evolugéo
conceitual dos alunos participantes. Com relagéo ao uso dessa ferramenta Moreno
et al, 2007, p. 454-455, ressalta que:

trabalhar com mapas conceituais pode representar mais um caminho para
praticas docentes marcadas pela autoria, autonomia e co-responsabilidade,
e pelos avancgos e conquistas no percurso de aprender, ensinar e formar.
Propor novos lugares para o professor implica, dentre outros desafios, a
construcdo de saberes que possibilitem uma atuacdo critica, ética e
comprometida com um aprender significativo. Dentre esses saberes,
inserem-se aqueles que abrangem as dimensdes didatico-pedagdgicas,

refletindo, discutindo e propondo perspectivas diferenciadas para a
educacao.

Por meio da elaboragéo de mapas conceituais buscou-se verificar a incluséo
ou néo de informagdes e as modificagdes geradas na estrutura cognitiva dos alunos.
No inicio dessa atividade, foram selecionados e escritos no quadro 15 conceitos,
que foram organizados e distribuidos como primeira tentativa de elaboracdo de

mapa conceitual. Nessa etapa foram considerados pressupostos de Novak (1984),
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sobre dimenséo, hierarquia, distribuicdo de linhas e frases de ligagcdo, exemplos,
relagdes conceituais, etc.

Devido as dificuldades manifestadas por alguns alunos, foi apresentada no
quadro branco uma distribuigcdo primeira do mapa conceitual, conforme exposto na

figura 10, com dimensdes que poderiam ser ou ndo adotadas.

classificagdo de acordo com o habitat em

doméstica silvestre exética

Figura 10 - Organizacao grafica como sugestéo inicial.

A partir dessa representacgéo grafica os alunos passaram a distribuir conceitos
e frases de ligagdo. Participaram desta primeira tentativa de elaboragédo de mapa
conceitual 13 alunos, que manifestaram dificuldades em organizar e distribuir os
conceitos e as frases necessarias ao esclarecimento das ideias estabelecidas. O
que foi bastante compreensivel, pois foi a primeira vez que estes alunos fizeram uso
dessa técnica para demonstrar a aprendizagem adquirida.

Ao se sentirem desafiados, os alunos passaram a buscar modos e discutir
pontos de vista, o que favoreceu a compreensdo da nova forma de organizar seus
conhecimentos.

A representagdo gréfica dos conceitos selecionados ampliou a compreenséo
das semelhancgas e contrastes entre os grupos de animais estudados. 12 alunos
conseguiram elaborar um mapa conceitual das ideias adquiridas, conforme exemplo
na figura 11, e somente a aluna KOS ndo manifestou interesse em realizar a
atividade, mesmo apoés solicitagdo e esclarecimentos sobre a elaboracdo de mapa

conceitual.
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Figura 11 - Primeiro Mapa conceitual elaborado pelo aluno JVSS.

Nessa primeira tentativa de elaboragdo grafica das ideias, os alunos
elaboraram mapas simples e pequenos, mas com relagcdes que aos poucos
poderiam ser ampliadas. Por meio dessa primeira experiéncia os alunos leram e
discutiram as ideias presentes nos mapas, 0 que oportunizou a revisao e integrou
novas informa¢des a conhecimentos ja adquiridos, acerca dos grupos de animais

estudados.
4.6 Cmap Tools na avaliagéo da retencéo inicial

Na sala de informatica da escola Prof.2 Maria das Neves Rezende, foi
apresentado aos alunos o software Cmap Tools Linux, um instrumento que
possibilitou melhores condi¢des para a elaboracdo de mapas conceituais. Estavam

presentes nesta aula 17 alunos.
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Figura 12 e Figura 13 - Alunos na sala de informatica utilizando o Cmap Tools.

Por meio da utilizacdo do software Cmap Tools, como mostrado nas figuras
12 e 13, os alunos puderam reelaborar os mapas conceituais feitos na sala de aula.
Nesta aula os alunos revelaram maior agilidade e capacidade de concentragéo para

organizar, distribuir e expor as ideias por meio dos mapas construidos por eles.

Foi observado no desenvolvimento das atividades realizadas na sala de
informética, que o ambiente climatizado favoreceu a atencdo e o interesse dos
alunos participantes. A utilizagdo do Cmap Tools permitiu a revisdo das ideias, 0

acréscimo de informacdes e a ampliagdo dos mapas conceituais elaborados.

Ao longo da sequéncia didatica foram considerados todos os mapas
produzidos pelos alunos, mesmo aqueles descaracterizados ou que néo

correspondiam exatamente a um mapa conceitual.

Com a utilizagdo do Cmap Tools, 16 alunos conseguiram elaborar mapas
conceituais expondo semelhancas e diferencas relacionadas ao sentido de
doméstico, silvestre e exético. Para esbocar a extensao das ideias obtidas, seréo

apresentados os mapas das figuras 14 e 15, elaborados pela aluna TVAS.
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Figura 14 - Primeiro Mapa elaborado pela aluna TVAS, utilizando papel e lapis.

classificagdo de acordo com o habitat
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Figura 15 - Segundo mapa elaborado pela aluna TVAS, utilizando o software Cmap Tools.
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Foi constatado que o software Cmap Tools auxiliou e possibilitou o acréscimo
de informacOes e ligagbes. Os alunos negociaram informagdes por meio de
comparacdes e dialogos, o que favoreceu a intera¢ao social das aprendizagens.

Na elaboracdo desse mapa conceitual, foram investigadas ideias
estabelecidas que evidenciavam a retengdo inicial dos conhecimentos adquiridos
pelos alunos. As ideias apresentadas serviram de base para a verificagdo da
evolugdo conceitual, sendo averiguado no processo a reorganizagdo e O
enriguecimento manifestado pela estrutura cognitiva dos alunos.

Para Moreira (2011) toda aprendizagem que resultar em reconciliagdo
integradora resultara também em diferenciacdo progressiva adicional de conceitos
ou proposicdes. A reconciliagdo integradora € uma forma de diferenciacdo
progressiva da estrutura cognitiva. Trata-se de um processo cujo resultado é o
explicito delineamento de diferencas e semelhangas estabelecidas entre as ideias
adquiridas.

Por meio da retengdo inicial manifestada pode-se afirmar que 09 alunos
conseguiram expressar com clareza as compreensdes alcangadas, apresentando
como predominancia inicial a busca por particularidades da fauna, apontando
relagBes que revelavam possivel enriquecimento das ideias alcancadas.

Outros 04 alunos elaboraram mapas conceituais com ideias que revelaram
alguma clareza acerca do estudo realizado, mas com ligagbes que ainda né&o
sustentavam modificagdes na estrutura cognitiva. Os alunos LLRC, JSO e CAC
elaboraram mapas conceituais com poucos conceitos e quase sem evidéncias das
relacdes estabelecidas na estrutura cognitiva. E somente a aluna KOS néo elaborou
o mapa. Como exemplos, serdo comentados trés mapas, expostos nas figuras 16,
17 e 18, elaborados pelos alunos GAAP, MFS e MML. Com elementos circulares

feitos pela autora, para destacar as modificagdes manifestadas pelos alunos.
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Figura 16 - Segundo mapa conceitual do aluno GAAP. Revelando modificacbes (destague em
vermelho) na organizagéo conceitual e habilidade para usar o novo conhecimento alcancado.

O aluno GAAP, elaborou um mapa conceitual grande com varias informacdes,
relacionando semelhancas e diferencas a condicdo de doméstico, silvestre e exético.
O mapa manifestou as ideias inicialmente retidas, apontando possivel reorganizagcéo
na estrutura cognitiva acerca de atribuicbes que se baseavam mais no grau de
mansidao e ferocidade.

Ao fazer a leitura do mapa o aluno fez questdo de ressaltar exemplos de
animal doméstico, e mesmo com a ocorréncia de relagbes equivocadas,
prevaleceram neste mapa conhecimentos retidos que enfatizam semelhangas e
diferencas entre o animal silvestre/selvagem, doméstico e exético, que antes da
sequéncia didatica ndo foram consideradas.

As informacgdes acrescidas na elaboragdo do mapa conceitual do aluno GAAP
revelaram aprendizagens adquiridas por meio de uma relagdo nao arbitraria e nao
literal. Esse aluno manifestou bastante empenho e desenvoltura para aproximar e

diferenciar as relagdes conceituais alcancadas por ele.
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No mapa apresentado na figura 17, o aluno MFS destacou a relagdo entre o
animal doméstico, o silvestre e 0 homem, agregando ligacdes que vinculam os

sentidos de silvestre/selvagem e exotico.
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Figura 17 - Segundo mapa conceitual do aluno MFS. Revelando ideias prévias que caracterizam 0s
animais como déceis ou agressivos (destaque em azul), e relagbes (destaque em vermelho) que ja
apontam possivel modificacao nos sentidos alcancados por ele.

Nesse mapa sao evidenciados conhecimentos que apontam a interacdo entre
ideias prévias e novas, revelando sentidos que aproximam e diferenciam de forma
mais clara as relagdes estabelecidas na estrutura cognitiva.

A avaliacdo da aprendizagem significativa, de acordo com Moreira (2011), é
predominantemente formativa e recursiva. Nela é preciso buscar evidéncias das
aprendizagens ao invés de determinar se ocorreu ou ndo. Tendo o aluno a
oportunidade para externalizar os significados alcan¢ados, explicar e justificar suas
respostas.

No mapa da figura 18, foram relacionados de forma adequada o animal
doméstico e silvestre, ressaltando-se a independéncia da fauna silvestre em relagéo
ao homem. Neste mapa as atribuicbes dadas apontam relagdes que enfatizam
semelhancas e diferengas entre os grupos de animais estudados, com

possibilidades de ampliagéo das novas ideias alcangadas.
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Figura 18 - Segundo mapa conceitual do aluno MML. Revelando semelhancas (destaque em
vermelho) que aproximam os animais estudados e diferencas (em azul) que poderiam ser
expandidas, possibilitando o surgimento de novas relacdes entre ideias estabelecidas.

Por meio da averiguacdo da retencgao inicial dos alunos foram identificadas as
interagcOes estabelecidas na estrutura cognitiva. A partir dai, buscou-se fortalecer as
possiveis modificacdes manifestadas e enriqguecer as novas atribuicbes conceituais

adquiridas pelos participantes.
4.7 Um documentario na intermediagcdo entre conhecimentos prévios e novos

Na sequéncia didatica desenvolvida os alunos assistiram na sala de video da
escola ao documentario “Amazénia”. Por meio desse recurso foram visualizadas e
refletidas novas informagdes acerca da vida silvestre. No término dessa aula os 16
alunos presentes, discutiram e refletiram conhecimentos adquiridos.

Ao longo da discusséo na sala de video foi mencionada compreenséo acerca
da ilegalidade, quanto a situacdo de cativeiro imposta ao animal silvestre, e sobre as
consequéncias associadas. Nessa ocasido foram citadas pelos alunos algumas
dificuldades enfrentadas pelos principais personagens identificados: frio, sofrimento,
dor, abandono e rejeicdo. Bem como, possibilidades que tornaram possivel a

introdugcéo no ambiente natural: coragem, aceitagcdo e amor.
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Os alunos manifestaram interesse e participacdo durante e apos a
apresentacdo do documentério. Mas, por causa do desconforto causado pelo
tamanho reduzido das carteiras da sala de video, os alunos manifestaram
inquietagdo e mudaram de posicéo vérias vezes, juntando as carteiras para amparar
e relaxar o corpo. Durante a apresentacdo do filme, apenas 03 alunas ficaram no

fundo da sala em conversas paralelas.

4.8 Visita a espago ndo formal como estratégia de interacdo entre subsungores

e novas informacdes

Por meio de uma visita a um espago ndo formal, o Centro de Triagem de
Animais Silvestres (CETAS/RR), 15 alunos que se fizeram presentes, receberam
informacdes relacionadas a vida silvestre em cativeiro, o que pode ser observado na
figura 19. Nessa visita inicialmente, os alunos compreenderam por meio da
exposicao de técnicos do local, como funciona e quais os objetivos dos CETAS/RR.

Os alunos iniciaram a visita observando o espa¢o destinado a quarentena,
nele foram identificados animais silvestres recém-chegados, principalmente aves
como papagaios e araras. E perceberam as causas da permanéncia de animais
silvestres no CETAS/RR: trafico de animais silvestres, abandono e maus tratos.

Ao longo da visita foram observados danos fisicos que impediam alguns
animais silvestres de retornarem ao ambiente natural, e que provocavam estresse,
ansiedade, etc.

Foi informado aos alunos que durante a quarentena s&o fornecidos
diariamente medicamentos e cuidados necessarios aos animais silvestres. E que
apods esse periodo esses animais sdo distribuidos em outros recintos e em cercados,
visando & aproximag¢do com espécimes semelhantes, o que possibilita a retomada

de habitos ja esquecidos.
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Figura 19 - Alunos participantes em visita ao CETAS/RR.

No CETAS/RR os alunos observaram cercados e o tanque destinado aos
animais silvestres aquaticos. Perceberam que criar ou comercializar animais
silvestres, é crime. E que a devolugcao por pessoas que criam estes animais em
cativeiro doméstico, acontece muitas vezes mediante receio das penalidades.

Na “academia dos passaros” o0s alunos observaram aves que hao
conseguiam mais voar, em funcdo da vida em cativeiro, mas compreenderam que
algumas aves no CETAS/RR conseguem restaurar suas habilidades e ser
introduzidas no ambiente natural.

Em outros recintos, conforme mostrado nas figuras 20 e 21, os alunos
registraram diversas aves exdticas, originarias provavelmente da Venezuela. Sendo
informado a eles que sem comprovagao cientifica acerca da origem, esses animais

irdo permanecer em cativeiro no CETAS/RR.
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Figura 20 e Figura 21 - Alunos observando recintos e aves exéticas no CETAS/RR.

Os alunos perceberam que aves exoticas podem representar ameacga as
espécies nativas, provocando transtorno ambiental.

Foram registradas pelos alunos informacdes sobre a chegada, permanéncia e
soltura de répteis, mamiferos e aves encontradas no CETAS/RR. Sendo informado
gue nos CETAS nao é permitida a reproducéo de animais silvestres.

Foi informado aos alunos que o CETAS/RR foi instituido para atender os
animais silvestres brasileiros. Os animais exoticos que se encontram no local ficam
aguardando conclusdo de procedimentos burocraticos, para poder ser introduzidos
no habitat natural. Este processo € demorado e muitos animais silvestres exoticos
findam morrendo.

Os alunos perceberam que todos os animais silvestres brasileiros no

Y

CETAS/RR, exceto os incapazes, recebem cuidado especial com vista a
readaptacao e introducdo no ambiente natural, com incentivo a retomada de
capacidades fisicas e instintivas de relacionamento. Os animais que ndo conseguem
retornar ao ambiente natural sédo geralmente encaminhados para mantenedoros.

Por meio dos registros os alunos mencionaram que 0s animais silvestres no

CETAS/RR passam por varios recintos, até serem considerados aptos a soltura.
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Ressaltando a permanéncia de alguns destes animais por tempo prolongado, devido
as consequéncias provocadas pela relagdo homem/animal silvestre: perda de
capacidades instintivas, estresse prolongado, perda da identidade, etc.

De acordo com técnicos do local a entrega de animais silvestres ao
CETAS/RR ocorre porgue algumas pessoas que criam esses animais em cativeiro
doméstico ndo conseguem mais manté-los e nem cuidar deles. Também s&o
entregues pelo corpo de bombeiros, quando localizam animais silvestres
abandonados ou feridos, e pela policia federal e rodoviaria, quando ocorre

apreenséo de traficantes de animais silvestres.

Apos a visita aos recintos os alunos revisaram as informagdes coletadas e
selecionaram conceitos para, em grupos, elaborar mapas conceituais. Conforme
mostrado nas figuras 22, 23 e 24. Os alunos dialogaram e negociaram as

informag0des, sintetizando nos mapas as ideias obtidas.
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Figura 22 - Mapa conceitual elaborado no CETAS/RR, pelo grupo A.
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No mapa da figura 22, os alunos do grupo A, relacionaram ideias ja adquiridas
com novas informac¢des obtidas junto ao CETAS/RR. Os conceitos e frases de
ligagdes apresentadas revelaram a disponibilidade das ideias estabelecidas na
estrutura cognitiva dos alunos. Em grupos, eles manifestaram habilidade para
integrar com mais clareza algumas das informagdes alcangadas no estudo.

No mapa elaborado pelo grupo B, exposto na figura 23, é possivel verificar
distribuicdo adequada das relacdes estabelecidas pelos alunos, sendo integrados e
diferenciados conhecimentos acerca da condi¢éo da vida silvestre.

(faurmg S bfersthe |

Figura 23 - Mapa conceitual elaborado no CETAS/RR, pelo grupo B.
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Nesta etapa os alunos organizaram as ideias e comunicaram as
compreensdes adquiridas, enfatizando duas dimensdes ligadas ao conceito de
silvestre, livre e em cativeiro. A partir dai passaram a relacionar atribuicbes
adquiridas em sala de aula e outras obtidas junto ao CETAS/RR.

Para Ausubel; Novak; Henesian (1980) a interacdo entre conhecimentos
prévios e novos pressupde que conceitos subsungores constituam-se enquanto tais
e potencializem a aprendizagem, apresentando como caracteristicas a capacidade
de discriminabilidade, abrangéncia, disponibilidade, estabilidade e clareza,

sobretudo, por meio da aprendizagem de conceitos e proposi¢des.

A aprendizagem conceitual & caracterizada pela identificacdo de atributos
criteriais que determinam os conceitos. Ausubel ressalta que aprender o significado
do conceito consiste em compreender quais sdo o0s atributos criteriais que o

distinguem ou identificam, e ndo apenas nomea-lo por meio de rétulo vinculado.

Na figura 24, o grupo C salientou conhecimentos prévios sobre a relagdo

homem/animal silvestre e novas informagdes ligadas a fauna exaética.

\
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Figura 24 - Mapa conceitual elaborado no CETAS/RR, pelo grupo C.
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No CETAS/RR os grupos leram e explicaram as relagOes estabelecidas nos
mapas, expondo as relacdes entre conhecimentos prévios adquiridos na escola e
novas informagdes alcangcadas no CETAS/RR sobre a vida silvestre livre e em
cativeiro. Para Moreira (2011), por meio de sucessivas interacdes, um dado
subsuncgor vai sendo progressivamente diferenciado, e se torna capaz de servir de

ancoradouro para novas aprendizagens significativas.
4.9 Contribuigbes da fauna silvestre no jogo das caixinhas

Na sequéncia didatica os alunos receberam informacdes sobre as
contribuicbes do animal silvestre no ambiente natural. Desse modo, buscou-se
integrar aos conhecimentos ja adquiridos novas informacdes relacionadas a

polinizacédo, disperséo de sementes, higienizagéo, etc.

Figura 25 - Alunos utilizando o jogo das caixinhas.

Nesta etapa, foi utilizado o jogo das caixinhas, elaborado com base em Fialho
(2011), como apontado na figura 25, para integrar novas atribuicbes ao conceito de
silvestre. Por meio desse jogo os alunos adquiriram informagdes que buscavam
fortalecer a reorganizacdo obtida pela estrutura cognitiva, e enriquecer o0s

significados ancorados.
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No jogo das caixinhas, os alunos divididos em grupos, buscavam encaixar
informagdes das tampas com outras encontradas nas caixas. Cada encaixe correto
correspondia a 10 pontos, o primeiro grupo a alcangar 200 pontos ganhava o jogo.

Por meio desse jogo os alunos adquiriram conhecimentos sobre nome vulgar
e cientifico, peso, altura, tamanho, habitos, habitat e contribuicdes de varios animais

silvestres conhecidos, desconhecidos e até extintos.

Os alunos buscavam encaixar corretamente as informagdes, o que favoreceu
a leitura, discussdo e a negociagcdo de informagdes entre os componentes dos
grupos. Acredita-se que a ocorréncia desse jogo favoreceu a ampliagdo de
conhecimentos ja adquiridos, uma vez que estabeleceu diversas relacbes entre

conhecimentos prévios e novos.

4.10 Retencdo final dos conhecimentos adquiridos e a obliteracdo manifestada

pelos alunos participantes

Nas duas Uultimas aulas propostas na sequéncia didatica os alunos
elaboraram textos e mapas conceituais utilizando lapis, papel, cola e tesoura, para
expor os conhecimentos adquiridos na fase final do estudo desenvolvido. Para
preparar 0s mapas conceituais 0os alunos selecionaram conceitos, refletiram a
organizacéo, elaboraram frases e organizaram as ideias estabelecidas acerca dos
grupos de animais estudados.

Os conceitos foram coletados por meio de recortes em revistas e outros
materiais. No término da atividade os alunos fizeram a leitura dos mapas e
discutiram o conhecimento adquirido.

O intenso calor na sala de aula incomodou bastante, e dificultou a
concentracdo dos alunos. Mesmo assim, eles se esforcaram para elaborar os mapas

conceituais das aprendizagens adquiridas, conforme o exposto nas figuras 26 e 27.
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Figura 26 e Figura 27 - Alunos elaborando textos e mapas conceituais - retencao final.

Apb6s a leitura e discussdo acerca das representacdes graficas, os
participantes também registraram em textos os conhecimentos alcangados.

Na fase final, foram averiguados os conhecimentos adquiridos e obliterados
pela estrutura cognitiva. Nessa etapa foram verificadas evidéncias da reorganizagao
alcancada pela estrutura cognitiva e o enriquecimento dos conhecimentos adquiridos
pelos 14 alunos presentes na sala de aula.

A aprendizagem significativa, de acordo com Moreira (2011), ndo é aquela
que o aprendiz nunca esquece. Nela o esquecimento € uma consequéncia natural,
também chamado de assimilacdo obliteradora.

Para Ausubel; Novak; Hanesian (1980), apGs a assimilacao obliteradora, que
segue a aprendizagem significativa, 0 conceito ou proposicdo que ancorou a
aprendizagem permanece e torna-se geralmente mais diferenciado do que era
anteriormente.

Na averiguacdo da retencdao final, foi constatado que 13 alunos manifestaram
modificagdes marcantes em relagdo aos conhecimentos manifestados em atividades

anteriores. Dessa forma, acredita-se que esses alunos alcangcaram por meio do



91

estudo realizado, nova aquisicdo conceitual, proveniente de reorganizagdo na
estrutura cognitiva.

A aprendizagem de conceitos, para Ausubel, € facilitada quando os elementos
mais gerais, mais inclusivos s&o introduzidos em primeiro lugar e posteriormente,
sao progressivamente diferenciados em termos de detalhe e especificidade. Para
ele, ideias mais gerais e inclusivas devem ser apresentadas no inicio, pois &€ mais
facil as pessoas aprenderem a diferenciar aspectos de um todo mais inclusivo do
gue chegar ao todo a partir de suas partes diferenciadas.

Em relagdo a evolucdo conceitual, serdo apresentadas algumas
consideragBes acerca dos textos e representagdes gréaficas elaboradas por dois
alunos, enfatizando a retencéo inicial e final, conforme figuras 28, 29, 30 e 31. Com
destaques feitos pela autora, revelando modificag6es observadas.

No segundo mapa conceitual, exposto na figura 28, elaborado pelo aluno KFS
apés a apresentagdo dos grupos de animais reconhecidos no Brasil, foram
verificadas as ideias retidas inicialmente pela estrutura cognitiva desse aluno.

No mapa da figura 28, acredita-se que o namero, a distribuicdo e as ligagbes
estabelecidas entre os conceitos, apontam para possivel influéncia dos novos
significados sobre conhecimentos j& estabelecidos. Sendo constatadas algumas
modificagdes por meio das semelhangas e diferengas apresentadas.

Por meio do segundo mapa (retengéo inicial), o aluno KFS conferiu ao animal
doméstico atribuigcBes prévias e novas, salientando a condigdo de dependéncia do
homem, com exemplos adequados. Neste mapa foi destacada a semelhancga entre
silvestre/selvagem, sendo informado que podem ser ou ndo agressivos, conforme
mencionado no questionario inicial. Sendo acrescida relacdo entre o animal silvestre
e 0 doméstico, mediante a condi¢cdo de ndo dependente do homem.

Ainda no mapa da figura 28, sobre animal exético, ndo foram estabelecidas
ligagdes que vinculassem essa categoria com as demais.

No terceiro mapa do aluno KFS (retencgéo final) exposto na figura 29, foram
relacionadas as novas compreensdes alcancadas. Nesse mapa foram acrescidas
informagdes que diferenciam a fauna estudada e semelhangas que evidenciavam a

reorganizagao alcangada pela estrutura cognitiva.
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Figura 28 - Segundo mapa conceitual do aluno KFS (retencao inicial). Revelando interagdo entre
conhecimentos prévios (destaque em laranja) e a nova composicdo conceitual ancorada.
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Figura 29 - Terceiro mapa conceitual do aluno KFS (retencdo final). Manifestando enriquecimento
(destaque em azul) e reorganizacgdo (destaque em vermelho) nos novos sentidos adquiridos.



93

Mesmo com o esquecimento de algumas informagdes, 0 que ndo significa
perda de conhecimento, o aluno KFS apresentou ligacbes que integram o animal
doméstico, silvestre/selvagem e exético, evidenciando novo entendimento acerca
das relagcbes existentes entre os grupos de animais estudados, o que nao era
considerado antes do estudo proposto.

Na aprendizagem significativa, de acordo com Moreira (2011), o

z

esquecimento € uma consequéncia natural, também chamada de assimilacao
obliteradora, que é a perda da dissociabilidade entre conhecimentos prévios e
novos.

No texto elaborado pelo aluno KFS, foram mencionadas informagdes citadas
no mapa conceitual e acrescidas novas, que confirmam as modificagdes alcangadas
pela estrutura cognitiva, conforme descrito a seguir:

Eu aprendi que ndo devemos criar animais em cativeiro e que quando ha
denuncia o IBAMA pega e cuida dos animais, que depois sdo soltos na
natureza. Alguns ndo conseguem mais voltar para a natureza e
desaprendem a sobreviver. E também aprendi que ndo devemos tirar os
animais da natureza e que também podemos ser processados ou pagar
multa, aqueles que tiverem criando animais silvestres em cativeiro. Aprendi
gue a fauna silvestre tem o mesmo sentido que selvagem e também néo
devemos tirar do seu espaco geografico. A fauna exotica € aguela que nédo

pertence a fauna brasileira. E a fauna doméstica é aquela que depende do
homem para sobreviver.

Ao longo do estudo o aluno KFS apontou modificagdes acentuadas em sua
organizacgéo conceitual. E a partir da reorganizagéo cognitiva alcangada esse aluno
passou a diferenciar com maior clareza as ideias estabelecidas.

Outro exemplo s&o os mapas conceituais elaborados pela aluna ABMA. Na
figura 30, é possivel observar o segundo mapa, elaborado com Cmap Tools,
apresentando duas dimensdes ligadas ao conceito de fauna.

E um mapa pequeno, mas que ja aponta alguma organizagdo, porém, a
quantidade de conceitos e frases de ligacdes sobre o estudo realizado ainda é
bastante limitada.

No segundo mapa, elaborado apés a apresentacdo da fauna adotada no
Brasil, a aluna ABMA informou que o animal doméstico pode ser considerado
exético, exemplificando adequadamente. Porém, ndo apresentou relagdo que

ligasse claramente as duas faunas apresentadas. Em relacdo a silvestre, a aluna
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enfatizou a vida livre e caracteristicas hereditarias na luta pela sobrevivéncia. Neste
mapa néo foi referida nenhuma ligagéo da fauna com o homem.

Na figura 31, pode ser observado o terceiro mapa elaborado pela aluna
ABMA, utilizando recortes, cola, hidrocor, tesoura e lapis.

No mapa da figura 31, sdo apresentadas informagbes combinadas com o
primeiro mapa e outras novas, que revelaram acréscimo no numero de conceitos e
de ligagbes entre eles. Devido essa ampliagéo foi evidenciado o enriquecimento de
ideias retidas inicialmente e a reorganiza¢éo alcangada pela estrutura cognitiva.

Por meio do terceiro mapa conceitual elaborado pela aluna ABMA, foram
diferenciados e aproximados os sentidos de doméstico e silvestre, mediante a
relagdo com o homem. Também foram acrescidos conhecimentos que diferenciam o
animal silvestre, sendo enfatizados entraves e contribuicbes ao ambiente natural.

Na figura 31, de maneira especifica, também foram relacionados os
significados de silvestre e exdtico, com exemplos, distribuicdo e organizacdo de
ideias que confirmam as modificacdes adquiridas pela estrutura cognitiva, em
relagdo ao estudo desenvolvido por meio da sequéncia didatica.

Por meio do texto apresentado pela aluna ABMA foi verificado o acréscimo de
informagbes sobre a fauna silvestre brasileira e ressaltadas diferengas entre os
grupos de animais estudados, o que confirmou a integracdo e a troca de significados
j& adquiridos. Nesse sentido a aluna ABMA escreveu:

Eu entendi que a fauna silvestre brasileira sdo os animais nativos e aqueles
gue vivem parte da vida no espaco geografico brasileiro, ex: peixe boi, arara
canindé e muitos outros. Eu entendi também que a fauna doméstica e
silvestre ndo € o grau de docilidade ou agressividade. A fauna doméstica é

aquela que depende do homem para sobreviver. A fauna silvestre tem vida
livre e ndo depende do homem para sobreviver.

No intervalo descrito pela aluna ABMA, foram mencionadas informacdes
ligadas ao estudo que confirmaram algumas ideias compartihadas no mapa
conceitual, como a men¢édo a dependéncia ou ndo da fauna doméstica e silvestre

em relagdo ao homem.
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Figura 30 - Segundo mapa conceitual da aluna ABMA (retencéo inicial). Mostrando ainda pouca
relacdo entre os conhecimentos adquiridos, mas ja apontando tendéncia para nova aquisicao
conceitual (destaque em vermelho).
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Figura 31 - Terceiro mapa conceitual da aluna ABMA (retencao final). Revelando nova aquisicao
conceitual, com enriguecimento (destaque em azul) das novas atribuicdes, e reconciliagdo
integradora (destaque em vermelho) entre as novas ideias alcangadas.
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Acredita-se que a aluna ABMA revelou modificagbes marcantes em relagéo
aos conhecimentos adquiridos ao longo da organizacdo didatica proposta. As
modificagdes e os novos significados revelados (fases inicial e final), acerca das
diferencas e semelhangas entre os animais estudados, manifestaram possivel
enriquecimento de conhecimentos prévios e reorganiza¢ao na estrutura cognitiva.

Na verificacdo da retencdo final, descrita em mapas conceituais e textos
elaborados pelos alunos, foram identificadas modificagcbes que confirmaram a
reorganizagéo alcangada pela estrutura cognitiva da maioria dos participantes.

Na conclusdo da sequéncia didatica desenvolvida, foram investigados
conhecimentos acrescidos e comuns que prevaleceram nos mapas conceituais e
nos textos elaborados pelos alunos. Considerando-se que de acordo com Moreira
(2011), a aprendizagem significativa possibilita maior periodo de retengcdo e
reaprendizagem em curto espaco de tempo.

Mesmo com a auséncia de algumas informagfes nos registros, acredita-se
que por meio da ancoragem de novas informagdes, a estrutura cognitiva dos alunos
foi sendo reorganizada, e ao longo do processo foram sendo diferenciadas
progressivamente as novas aprendizagens adquiridas por eles. Ausubel 2003, p. 60-

166, ao se referir ao principio da diferenciagdo progressiva, afirma que:

[...] a maioria da aprendizagem e toda a retencdo e a organizagdo das
matérias € hierarquica por natureza, procedendo de cima para baixo em

termos de abstracdo, generalidade e inclusdo, de [...] regides de maior
inclusdo para as de menor, cada uma delas ligada ao degrau mais acima na
hierarquia, através de um processo de subsuncéo [...] de conceitos e de

proposicbes menos inclusivos, bem como caracteristicas de dados
informativos especificos.

Por outro lado, na reconciliagdo integradora podem ser percebidos aspectos
que indicam de forma clara e explicita semelhancas e diferengcas entre as novas
ideias aprendidas e os conhecimentos prévios da estrutura cognitiva. Ausubel (2003,
p. 170), afirma que a reconciliagdo integradora pode ser conceituada como: “[...]
capacidade de discriminagdo das diferengas entre 0s novos materiais de
aprendizagem e ideias aparentemente analogas, mas frequentemente conflituosas,

na estrutura cognitiva do aprendiz.”

Se 0 aprendiz ndo manifestar essa possibilidade,
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[...] as ideias ancoradas na estrutura cognitiva, ndo sO6 manifestam,
inicialmente, pouca forga de dissociabilidade, como também a perdem muito
rapidamente, pois estas novas ideias podem representar-se, de forma
adequada, pelas que estdo mais estabelecidas, para fins de meméria. Por
outras palavras, pressupde-se que apenas as variantes categoricas
discriminaveis de ideias anteriormente  apreendidas  possuem
potencialidades de retencao a longo prazo. (AUSUBEL, 2003, P. 170)

Ao longo da aplicagdo da sequéncia didatica, somente a aluna KOS né&o
elaborou nenhum mapa conceitual. Mesmo tendo recebido orienta¢des e incentivo,
essa aluna ndo manifestou interesse e nem muita atencdo durante as aulas.
Acredita-se que as dificuldades com a leitura e a escrita podem ter influenciado o
desenvolvimento da aprendizagem dessa aluna.

Para melhor delinear as relagbes e ligagcdes conceituais estabelecidas pelos
alunos participantes, sera apresentada uma tabela com informacgdes detalhadas dos
resultados alcangados na elaboragdo dos mapas conceituais. Sendo adotados na
averiguacdo das aprendizagens adquiridas, critérios recomendados por Novak
(1984), ou seja, 01 ponto para cada ligacao vélida estabelecida entre os conceitos,
05 pontos para cada nivel hierarquico valido, 10 pontos para cada ligagdo cruzada e

01 ponto para os exemplos validos. Conforme descrito na tabela 02.
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Tabela 2 - Evolugéo conceitual dos alunos, por meio do 1°, 2° e 3° mapa elaborado por eles.

Aluno Ligacoes Niveis Ligacdes Exemplos Total de Observacao
(a) conceituais conceituais conceituais validos pontos
vélidas validos cruzadas
validas
10120 |30 |10 |20 |3 |10 |20 |3 |10 |20 [3° |10 |20 |3
AL - | 13| - - 03| - - 03| - - |01 - - | 59| - | Faltouno1°eno
3% mapa
CAC - (11709 | - |02|02| - |02 03| - |00|O05]| - |41 | 54| Faltouno1°
mapa
EGRP |11 |12 |14 | 02 |03 (02| 00 [ 02 | 02 | 00 | 09 | 03 | 21 | 56 | 47
GAAP | 10|19 |11 |02 |03 |02| 00 | 04 | 04 |02 |11 |08 | 22| 85 | 69
JvSS |11 | 11|14 | 02|02 (02| 03 |03 |02 |00|03]|02]|51|054]| 46
KFS | 10|12 |11 |02 |03 |03 | 00|01 |03 |00 |06 |10 | 20 | 43 | 66
KFC = = = = = = = = = = = = = = - | Desistente
MFS - (13]09| - |02|02| - |03 03| - |06|16 | - |59 |65 | Faltouno1°
mapa
MVCC | - - - - - - - - - - - - - - - | Desistente
MPRS |14 | 12 | 10 |03 |03 |02 | 02 | 02 | 02 | 00 | 09 | 06 | 49 | 56 | 46
MML |09 |12 |11 |02 |02 | 02| 00 | 02 | 03 |00 |00 |16 | 19 | 42 | 67
PLSC |03 09|14 01|02 02| 00|04 |03 |03|15 |03 11| 74 |57
ABMA | - |07 |11 | - [02|03| - |00 | 02| - |06 |09 | - |23 |55 | Faltouno1°
mapa
AVBF | - = = = = = = = = = = = = = - | Desistente
JSO |08|10|04 02(02|01|00 |02 |00 |00|O03]|10]|18 |43 | 19
KOS - - - - - = = = = - - - - - - | N&o fez nenhum
mapa
KCC |17 |11 |10 |03 |03 |02| 00 |01 | 03 |02 |07 |06 |34 |43 | 56
LLRC |10 | 10|08 | 02 |02 (02| 01 |02 | 02| 00| 03|05 /| 3043|143
NFS |14 |16 | - |03 |03 | - | 00|02 | - |00 |00 | - |29 |51 | - |Faltounod
mapa
TPAS |12 | 19|09 | 03 |03 (02|02 |03 |02 |00|07 |05 |47 |71 |44

Fonte: Elaborada pela autora.

Por meio da tabela 02 pode-se verificar que 16 alunos participaram da

elaboracao de pelo menos 01 dos 03 mapas conceituais construidos em sala de

aula.

Na elaboracdo do primeiro mapa conceitual, 07 alunos conseguiram de 11 a

29 pontos, 04 alunos alcangcaram de 30 a 49 pontos, 01 aluno conseguiu 51 pontos,

01 aluna nao realizou a atividade e 04 alunos faltaram nessa aula.

Os conceitos e ligagbes apresentadas por meio do primeiro mapa conceitual

elaborado pelos alunos, apontaram as interacfes estabelecidas na estrutura

cognitiva.
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No segundo mapa conceitual, 01 aluno alcancou de 23 pontos, 12 alunos
conseguiram de 41 a 59 pontos, 03 alunos alcancaram de 71 a 85 pontos e 01 aluna
nao realizou a atividade.

As informagbes presentes no segundo mapa conceitual foram favorecidas
pela utilizacdo do software Cmap Tools, o que permitiu 0 aumento do niumero de
conceitos e frases de ligagbes e favoreceu a expansdo da exposi¢do grafica das
ideias adquiridas pelos alunos.

Na elaboracdo do segundo mapa conceitual, os alunos apresentaram o0s
conhecimentos adquiridos ap6s a apresentacdo da nova informagdo. Passando a
manifestar maior agilidade para distribuir e organizar as ideias obtidas acerca das
faunas estudadas. As ligacOes apresentadas passaram a agregar sentidos que
evidenciavam modifica¢@es inicialmente retidas pela estrutura cognitiva dos alunos.

No terceiro mapa conceitual, 01 aluno conseguiu 19 pontos, 09 alunos
alcancaram de 43 a 57 pontos, 04 alunos alcancaram de 65 a 69 pontos e 01 aluna
nédo elaborou o mapa conceitual e 02 alunos faltaram nessa aula.

Na elaboragdo dos mapas conceituais os alunos refletiram as informacdes
adquiridas, ajustando e reelaborando as ligagdes que apontavam semelhancas e
contradicbes entre os grupos de animais estudados. O que facilitou a incorporagéo
de novas informacgdes e possibilitou mudangas na estrutura cognitiva.

Na construgéo do terceiro mapa, foram obliteradas algumas informacdes e
manifestadas outras, evidenciando a retengéo final adquirida pelos alunos. Sendo
verificada estabilidade na reorganizagdo manifestada pela estrutura cognitiva e o

enriqguecimento dos novos sentidos alcangados por eles.
4.11 Aquisicao conceitual manifestada pelos alunos participantes

Apos 57 dias da realizacdo da sequéncia didética, foi realizada uma ultima
avaliagdo junto a turma de alunos participantes da pesquisa, sem nenhuma
comunicagao antecipada. A atividade avaliativa foi aplicada pela professora de

lingua portuguesa da escola Prof.2 Maria das Neves Rezende.

Participaram dessa avaliagdo somente 10 alunos participantes do trabalho de

pesquisa, outros 07 alunos faltaram & escola nesse dia. Por meio dessa avaliacéo,
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foram verificadas as aprendizagens adquiridas e obliteradas pelos alunos apoés a
organizacéo sequencial desenvolvida.

Na avaliagéo final, foi constatado que 08 alunos participantes da pesquisa
conseguiram realizar a atividade proposta, manifestando os conhecimentos que
prevaleceram na estrutura cognitiva. Somente as alunas JSO e KOS néo
conseguiram expressar com clareza a aquisi¢éo conceitual alcancada. E acredita-se
que obstaculos relacionados ao pouco dominio da leitura e escrita vém dificultando o
desenvolvimento da aprendizagem dessas alunas. Pois nos desenhos elaborados
por elas foi retratada a vida livre e em cativeiro dos animais silvestres, mas por meio
dos textos e mapas, elas expuseram algumas palavras soltas ou frases totalmente
desconectadas do estudo de fauna proposto. Essas dificuldades também foram
observadas em outras atividades realizadas ao longo da organizagéo sequencial
desenvolvida. Nesse sentido, a aluna KOS sempre se negou a construir mapas
conceituais e textos, mesmo tendo participado da maior parte das atividades.

Para facilitar a recordagdo das atribuicbes alcancadas pelos alunos a
atividade avaliativa final (apéndice 04) seguiu 0s mesmos passos das avaliagcdes
realizadas por meio da sequéncia didatica. Sendo solicitada elaboracdo de desenho,
texto e mapa conceitual.

Na primeira questdo foi solicitada a elaboracédo de desenhos sobre conceitos
j& adquiridos pelos alunos. Por meio dos desenhos elaborados, 07 alunos
enfatizaram a visita realizada no CETAS/RR, destacando aspectos do local e dos
animais observados. E 03 alunos elaboraram desenhos relacionando aspectos
gerais das faunas doméstica e silvestre.

Na segunda questéo, foi interrogada a participagéo e contribuicdo do estudo
de fauna para a aprendizagem dos alunos. Por meio de elaboragdo de texto os
alunos expressaram a organizacao das ideias j& estabelecidas.

Dos 10 alunos participantes da pesquisa que responderam a segunda
questdo, 08 alunos elaboraram texto com informagdes condizentes com o estudo
realizado e 02 alunas néo conseguiram comunicar suas ideias com alguma clareza.

Na terceira questédo, foi solicitada a elaboragcdo de mapa conceitual para
responder ao questionamento: quais as semelhangas e diferencas entre a fauna

doméstica, silvestre e exdtica? 08 alunos participantes da pesquisa conseguiram
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elaborar um mapa conceitual das ideias adquiridas e 02 alunas ndo conseguiram
concluir essa questdo. Por meio do texto e da representagdo gréfica foram
verificados conhecimentos que servirdo de base para novas atribuigbes conceituais
de fauna.

As ideias apresentadas revelaram compreensdo mais clara e abrangente
acerca dos grupos de animais estudados, com semelhangas e diferengas que
distinguiram os novos sentidos adquiridos. Revelando as ideias estabelecidas na
reorganizagéo alcangada pela estrutura cognitiva dos participantes.

Dentre os textos e mapas conceituais elaborados pelos 10 alunos
participantes da pesquisa, foram selecionados 04, de acordo com as figuras 32, 33,
34 e 35, para serem discutidas as ideias que prevaleceram na estrutura cognitiva,
apés 57 dias do desenvolvimento da sequéncia didatica. Destacando-se as
evidéncias de aprendizagem significativa estabelecida.

Por meio do mapa conceitual da aluna TVAS exposto na figura 32, foram
obliterados conhecimentos especificos ligados ao estudo realizado. Porém, as ideias
estabelecidas na estrutura cognitiva apontam para uma reorganizagdo na
compreensdao das relagdes existentes entre a fauna adotada no Brasil.

A aluna TVAS mencionou a dependéncia do animal doméstico e a vida livre
do animal silvestre. Essa aluna revelou compreender relagbes existentes entre a
fauna reconhecida no Brasil, quando diferenciou e aproximou o animal exotico dos

demais grupos de animais.
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Figura 32 - Avaliacdo final da aluna TVAS. Revelando informacdes que aproximam (destaque em
vermelho) e diferenciam (destaque em azul) os grupos de animais estudados.

Acredita-se que a pouca experiéncia em organizar e relacionar
conhecimentos prévios e novos pode ter dificultado a distribuicdo de conceitos e das
relacbes estabelecidas entre eles.

Para oportunizar a recordagao dos conhecimentos adquiridos e a visualizagéo
das novas ideias estabelecidas na estrutura cognitiva, foi solicitada também a
elaboracdo de texto acerca do estudo realizado. Por meio de texto, a aluna TVAS
afirmou:

Sim, contribuiu bastante porque eu nédo sabia direito o que era exético,
selvagem, silvestre e doméstico. Eu aprendi também alguns nomes de
animais que eu ndo sabia tipo lobo guara, ararinha azul e tatu canastra.
Bem, eu aprendi novos tipos de animais e nomes meio esquisitos [...] eu
também aprendi sobre como combater o trafico de animais silvestres e
também aprendi como ter cuidado com os animais machucados. Aprendi
gue o CETAS é um lugar bom, onde cuidam dos animais bem, um centro de
tratamento especializado.

De acordo com as afirmagfes da aluna TVAS, a visita ao CETAS/RR
possibilitou o enriquecimento das novas atribuicbes manifestadas. O que
possivelmente, influenciara na permanéncia desse conhecimento na estrutura

cognitiva e na ancoragem de novas atribui¢oes.
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No mapa conceitual elaborado pelo aluno MFS mostrado na figura 33, os
conceitos e as relacdes apresentadas acerca dos animais estudados, também

manifestaram a reorganizagao alcancada pela estrutura cognitiva desse aluno.

pUTRD |

[LveRE]

Figura 33 - Avaliagédo final do aluno MFS. Apresentando uma sintese clara e criativa das conexdes
estabelecidas entre os grupos de animais estudados. Com segmentos reestruturados (destaque em
vermelho) que apontam para nova aquisi¢do conceitual.

As informagOes apresentadas e outras que ndo se manifestaram nessa
exposicdo grafica, mas que foram adquiridas por meio da aprendizagem

significativa, servirdo de base para a aquisicdo de novas aprendizagens.

Para Moreira (2011), h4 um residuo do conhecimento esquecido no
subsuncor. Por isso, € possivel reaprender sem dificuldade e num curto periodo de

tempo, conhecimentos esquecidos aprendidos de forma significativa.

Por meio do texto elaborado pelo aluno MFS, foram apresentadas
informacbes estabelecidas que ressaltam atribuicbes adquiridas junto ao
CETAS/RR. Nesse sentido, foi solicitada a elaboracdo de texto, para alargar a
recordagdo dos conhecimentos existentes na estrutura cognitiva.

Por meio de texto, o aluno MFS afirmou:

[...] Um dia eu e meus colegas fomos ao Cetas, um lugar que cuida de
animais silvestres que foram tirados do seu habitat. Tem varios tipos de
animais silvestres como araras, papagaios, jabutis e mais papagaio. Tinha
uma avezinha com a asa quebrada e estava sobre as condi¢cbes das
pessoas que ficam no Cetas cuidando de animais silvestres machucados.
La no CETAS eles nao pegam o animal para ficar e maltratar, pelo contrario,
eles pegam para cuidar e devolvé-los ao seu habitat. Aprendi também que
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se uma pessoa tira um animal silvestre de seu habitat para ficar e maltratar
é crime [...]

A figura 34 mostra o mapa conceitual elaborado pela aluna EGRP,
apresentando as ideias que se mantiveram apdés a realizacdo do estudo de fauna
proposto. Por meio deste mapa, foram salientados os conceitos mais inclusivos e
especificos que ficaram estabelecidos na estrutura cognitiva dessa aluna.

'

Figura 34 - Avaliacao final da aluna EGRP. Revelando dominio para diferenciar (destaque em azul)
0s novos sentidos alcancados acerca do estudo de fauna proposto.

As ideias estabelecidas revelaram informagdes que diferenciaram os animais
estudados, apontando informagdes novas que revelam o enriquecimento dos novos
sentidos alcancados. Dessa forma, foi acrescida a relagdo mutua de dependéncia
entre o animal silvestre e 0 homem, com exemplos adequados.

Ao animal silvestre foi acrescida a contribuicdo ao ambiente natural, e mesmo
ainda apontando mansiddo e agressividade, essa aluna revelou atribuicbes que
podem ser enriquecidas e subordinar ideias prévias resistentes a mudancas.
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Sobre a fauna exoética, foi destacada a relagdo com o habitat e o trafico de
animais. O que confirma possivel estabilidade dos novos conhecimentos alcancados
pela estrutura cognitiva dessa aluna.

No texto elaborado pela aluna EGRP, ela afirmou:

Contribuiu na minha aprendizagem [...] e também vai servir para 0 meu
futuro porque em alguns empregos exige mapa conceitual, pois o mapa

conceitual € um resumo de algo. E também sabendo a vida animal podemos
saber e entender melhor como funciona a natureza.

As informacdes expostas no texto e no mapa conceitual da aluna EGRP,
confirmaram a constancia dos conhecimentos adquiridos, ficando evidenciadas as

ideias estabelecidas na facilitacdo de novas aprendizagens.

Em outro exemplo, no mapa conceitual elaborado pelo aluno MML, visto na
figura 35, pode-se verificar que 0 enriguecimento e a reorganizacdo das
aprendizagens adquiridas ao longo do estudo realizado, se mantiveram e até foram
ampliados, apos o intervalo de tempo entre o término da sequéncia didatica e a

avaliacao final.

A organizagdo grafica do aluno MML revelou diferencas acentuadas na

compreenséao das atribuicdes dadas a fauna reconhecida no Brasil.

Em relagdo a silvestre o aluno MML conseguiu sintetizar informacgdes
associando o sentido de selvagem e a condicdo de vida livre desses animais.
Destacando que nem todos s&o agressivos.

Em relagé@o a fauna exotica o aluno MML apontou a relagdo com o habitat e
espaco geografico e a introducdo no Brasil (mencdo a maneira acidental ou
proposital), e relacionou os sentidos de exdético e doméstico, apontando exemplos
adequados.

As semelhancas e diferengas apresentadas no mapa conceitual do aluno
MML também confirmaram a reorganizacdo e o enriguecimento alcancado nas

ideias estabelecidas na estrutura cognitiva.
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Figura 35 - Avaliacdo final do aluno MML. Revelando producdo de sentidos com significados mais
claros, que aproximam (destaque em vermelho) e diferenciam (destaque em azul) a fauna estudada,
de modo mais dindmico e habilidoso.

Mesmo com o0 esquecimento e a inadequacéo de algumas relacdes expostas
na representacdo grafica do aluno MML, acredita-se que 0s conhecimentos
adquiridos por ele, irdo permanecer por maior tempo em sua estrutura cognitiva
facilitando a ancoragem de novas informacdes relacionadas.

No texto elaborado pelo aluno MML é possivel verificar a compreenséo

adquirida acerca do estudo desenvolvido:
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Ja fiz curso sobre fauna. Eu aprendi que o animal silvestre ndo depende do
homem para sobreviver e que o animal doméstico € o que depende do
homem para sobreviver, e silvestre é aquele que pode ser exético e livre,
como ledo, girafa, elefante e muito mais. E doméstico é cachorro, galinha,
etc. Animais podem ser domésticos, silvestres e exoéticos. Aprendi que
bidticos sdo os que vivem e abidticos sdo os que nao vivem, e que
renovavel é fauna, flora, agua, etc.

Na averiguagdo das aprendizagens adquiridas pelos alunos, a partir dos
textos e mapas conceituais elaborados por eles, foram evidenciadas informacdes
que permaneceram apo6s um intervalo de tempo a partir do término da sequéncia

didatica desenvolvida.

Nessa etapa foram verificados os conhecimentos adquiridos e obliterados
pela estrutura cognitiva dos participantes. Acredita-se que por meio das novas
atribuicbes alcancadas ao longo da sequéncia didéatica, foi sendo reorganizada a
estrutura cognitiva dos alunos, o que abriu espago para diferenciagdo progressiva

das novas atribuigdes ancoradas.

Nessa Ultima atividade avaliativa, as ideias estabelecidas revelaram maior
abrangéncia e clareza. Por meio dos mapas, desenhos e textos elaborados, os
alunos também apresentaram maior capacidade de mobilizacdo para expor as

compreensdes obtidas.

Dos 10 alunos que participaram da avaliagdo final, acredita-se que 08
manifestaram estabilidade no conhecimento adquirido pela estrutura cognitiva, apés
um periodo de quase dois meses da aplicacdo da sequéncia didatica. Nesse
aspecto, foi manifestada constancia na reorganizacdo alcancada e enriquecimento

dos novos saberes adquiridos.
4.12 Sequéncia didatica como um produto da dissertagéo.

Como um produto do mestrado profissional em ensino de ciéncias sera
apresentada uma organizagao sequencial baseada na versao sugerida por Pené et
al (2005, p. 91 a 141).

Para favorecer a compreenséo das ideias trabalhadas ao longo da sequéncia

didética, foi elaborado um mapa conceitual de fauna, exposto na figura 36.
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Figura 36 - Mapa conceitual de fauna como meio para relacionar o contetido da organ

apresentada como produto.
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Essa representacdo grafica servirh como um sistema de referéncia para a
organizagdo sequencial proposta como produto. Nesse mapa € apresentada a
disposicdo das ideias que serdo integradas a estrutura cognitiva dos alunos.
Acredita-se que essas informagdes esclarecem de forma sintetizada, mas adequada,
atribuicdes conceituais bésicas que precisam ser conferidas a fauna reconhecida no
Brasil.

Por meio dessa representacdo grafica sdo expostas relagdes conceituais que
enfatizam as modificagbes almejadas, em relacdo as ideias prévias de visdo
antropocéntrica, tendendo para o enriqguecimento de novas atribuigcbes obtidas pelos
alunos.

No mapa, o conceito de fauna é considerado como o mais geral e inclusivo. A
partir do conceito de fauna, foram distribuidas as 03 dimensfes conceituais do
mapa: doméstica, silvestre e exotica.

Logo com a apresentacédo das 03 dimensOes adotadas, foram estabelecidas
relacbes que aproximam e distanciam os grupos de animais estudados. Essa
distribuicdo inicial foi sugerida na elaboragdo do primeiro mapa conceitual dos
alunos participantes da pesquisa. Acredita-se que a partir desse dominio, eles se
sentiram mais seguros e aptos a incluir e ampliar o nimero de informacdes
presentes nos mapas conceituais elaborados por eles.

Neste mapa sdo apontadas como condi¢do primordial do animal doméstico,
caracteristicas biol6gicas e comportamentais e a estreita dependéncia do homem.
Sendo relacionada a doméstico e silvestre a atribuicdo de exdético, mediante
deslocamento do ambiente de origem.

Esta representagcdo grafica além de servir como um sistema de referéncia,
também servira como um recurso instrucional (42 etapa — unidade Xl) da sequéncia
didatica proposta como produto da pesquisa.

A organizacao sequencial do conteido apresentado se aproxima da estrutura
curricular do 6° ano do ensino fundamental, ligada ao componente curricular
ambiente, diversidade e sustentabilidade, com tema focando a realidade da vida
animal.

Antes da aplicagdo do produto ofertado, é necessario verificar que

atribuicdes significativas sdo dadas pelos alunos a fauna legalmente reconhecida no
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Brasil. Em seguida, pode-se considerar o seu uso no todo, se forem constados
sentidos ligados mais ao grau de mansidéo e ferocidade, ou em parte, quando os
alunos manifestarem conhecimentos prévios combinados com a proposta de
organizacéo sequencial apresentada a seguir.

Etapa 1 (03 aulas) — Resgate e ampliacdo de conhecimentos prévios dos alunos.

Objetivo geral

Ativar conhecimentos prévios e ampliar o conceito de fauna, por meio de
leituras em jogos, livros e mapas geogréficos, visando a interacdo de conhecimentos

prévios e novos.
Objetivos especificos

Empregar informagdes ligadas & grade curricular do 6° ano, utilizando mapa
conceitual, leitura e discusséo, Visando a facilitacdo da ancoragem dos conceitos
mais inclusivos da sequéncia didatica.

Averiguar compreensdes alcangadas pelos alunos, por meio de textos e
desenhos, identificando a ativa¢@o de conhecimentos prévios necessarios.

Promover leitura e registro de informagbes sobre hébito, habitat e
caracteristicas de varios grupos de animais. Visando ampliacdo de atribuicdes
conceituais favoraveis ao estudo proposto.

Identificar resisténcia de ideias prévias equivocadas, por meio dos cartazes,
desenhos e textos elaborados, visando a modificagdo de sentidos ja estabelecidos

na estrutura cognitiva.

UNIDADE | — Mapa conceitual na interagdo entre conhecimentos prévios e novos.

Duracgéo: 0l aula-2h

Conteudos

Conceituais: recursos naturais biéticos, abiéticos, renovaveis e ndo renovaveis.
Procedimentais: Ler representacao gréafica e expor as ideias adquiridas por meio de
textos e desenhos.

Atitudinais: Manifestar interesse em relacionar conhecimentos prévios e novos.



111

Sequéncia de ensino e aprendizagem
Atividade 1 - Mapa conceitual na ativacao de ideias prévias.

Nessa unidade pode-se utiliza um mapa conceitual, como o exposto na figura
01. Para ampliar as possibilidades de ancoragem de novos sentidos, que seréao
apresentados ao longo da sequéncia didatica. Por meio do mapa conceitual, serdo
enfatizados contetdos da grade curricular do 6° ano, relacionados com o0s conceitos
mais inclusivos que serdo apresentados ao longo da sequéncia didética.

Nessa fase, serdo distribuidas copias do mapa aos alunos, para observacao,
leitura e relato de conhecimentos ja adquiridos por meio de vivéncias pessoais e
estudos anteriores.

Atividade 2 - Elaboragéo de texto na comunicacéo das ideias alcangadas.

Apos a leitura e discussdo das ideias presentes no mapa, os alunos irdo
elaborar textos, comunicando as compreensfes alcancadas. Em seguida, sera
solicitada leitura dos textos, e ao final pode-se questionar e discutir: quais seres
vivos foram mencionados nos textos?, quais elementos ndo vivos da natureza estao
presentes nos textos? qual a importancia dos elementos vivos e dos ndo vivos
apresentados nos textos? quais semelhangas e diferengas foram apontadas nos
textos entre os elementos vivos e ndo vivos?

Por meio dos questionamentos podem ser identificadas dificuldades e
fornecidos esclarecimentos sobre as relagdes conceituais pouco compreendidas
pelos alunos.

Atividade 3 - Desenhando as ideias adquiridas

Nessa fase, sera solicitada a elaboracdo de um desenho, sobre as
informagdes mencionadas no mapa conceitual. Por fim, os alunos irdo apresentar os
desenhos e explicar as ideias adquiridas por meio das relagbes conceituais
apresentadas.

No término da atividade, serd solicitado aos alunos que tragam de casa
revistas e livros que possam ser recortados, para ser utilizado na proxima aula, na
confecgéo de cartazes.

Avaliacdo: Serdo verificados conhecimentos adquiridos em estudos e vivéncias

pessoais que possam auxiliar na ancoragem de novos sentidos para 0S conceitos

mais inclusivos da sequéncia didatica.
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Recursos materiais: Papel A4, |apis, hidrocor, xerocopias, borracha, apontador, etc.
UNIDADE Il — Ampliando o conceito de fauna.

Duracéo: 0l aula—2h
Conteudos

Conceituais: Fauna, habitat, habitos e caracteristicas.

Procedimentais: Realizar leitura, selecionar e registrar informagdoes.

Atitudinais: Relatar conhecimentos mais claros acerca dos grupos de animais
estudados.

Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1 - A Levantamento das atribuic6es conceituais dadas a fauna.

Nessa aula, os alunos iréo registrar atribuigcdes conceituais dadas a fauna. Em
seguida, utilizando dicionérios, eles irdo pesquisar e reelaborar o conceito de fauna
inicialmente apresentado. Nesse momento, pode-se questionar e discutir com a
turma as relagdes existentes entre as informagdes apresentadas.

Atividade 2 - Aprendendo mais sobre fauna

Na sequéncia, os alunos serdo divididos em duplas. Cada dupla ira4 receber
jogos e livros contendo informagfes sobre véarios grupos de animais, para leitura,
identificacdo e registro dos conhecimentos adquiridos sobre habitat, habitos e
caracteristicas de vérios grupos de animais encontrados nas diferentes regides do
planeta terra.

Nessa aula, as duplas deverdo trocar os materiais ap6s a utilizacao,
permitindo que todos os alunos tenham acesso as informacdes existentes nos jogos
e livros dispostos na sala de aula. Ao longo dessa atividade devem ser esclarecidas
davidas que possam auxiliar na ampliagcéo de ideias ja adquiridas acerca do conceito
de fauna.

Avaliacdo: Serdo averiguadas as relacdes estabelecidas entre habitat, habito e
caracteristicas dos grupos de animais estudados.

Recursos materiais: Papel A4, lapis, xerocdpias, borracha, apontador, 06 jogos: (1)
conhecendo os hébitos dos animais e suas origens; (2) conhecendo os animais e

seus habitats; (3) mundo animal - brinque e aprenda com os mamiferos; (4) mapa
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mundo dos animais; (5) procurando animais — safari na Africa, (da Toyster
Brinquedos Ltda) e (6) animais do mundo, (da Crow jogos e brinquedos Ltda).
Dentre os livros foram utilizados: Animais incriveis um mundo de informacdes e
curiosidades, de Cesar Pazinatto, editora Gold, Sdo Paulo, 2011. Também Fauninha
brasileira, de Mario Roberto da Silva, editora Rideel, Sdo Paulo, 2004. Ainda a Série
Mini LAROUSSE (Amazbnia, animais da fazenda, animais da savana, bichinhos,
golfinhos e baleias), da editora Larousse do Brasil. As cole¢bes Bichos e Bicho
mania da editora Avenida. Ainda os livros Moradia dos Animais, de Martins Camm e
Peter Wilks e Animais da selva de Jinny Johnson e Nicki Palin, da editora Girassol,
Barueri, 2011 e 2010. Bem como, Brasileirinhos - poesia para os bichos mais
especiais da nossa fauna, escrito por Lalau, editora Cosac Naify, Sdo Paulo, 2001,

etc.
UNIDADE IIl — Investigando conhecimentos adquiridos pelos alunos.

Duracgéo: 01 aula—2h
Conteudos
Conceituais: Fauna, distribuicdo geogréafica, hdbito e caracteristicas.
Procedimentais: Registrar e expor a interagdo entre os conhecimentos adquiridos.
Atitudinais: Manifestar interesse e clareza ao relacionar as informagdes.
Sequéncia de ensino e aprendizagem
Atividade 1 - Dialogando a aprendizagem adquirida

Nessa etapa, as duplas ja formadas anteriormente, deverdo utilizar as
informagdes registradas e os materiais solicitados na unidade |, para elaborar
cartazes. Nesse momento, os alunos serdo orientados a relacionar os animais com
os habitats, apontando caracteristicas que aproximam e diferenciam os grupos de
animais estudados. ApOs a elaboragdo dos cartazes as duplas irdo expor a
organizacé&o das ideias adquiridas.
Avaliacdo: sera verificada a ampliacao das atribuicdes conceituais de fauna.
Recursos materiais: hidrocor, lapis, borracha, cola, Iapis de cor e de cera, papel 40,

recortes de revistas, etc.
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UNIDADE IV - Investigando possibilidades e dificuldades na interacdo entre
conhecimentos prévios e novos.

Duracéo: 01 aula—2h

Conteudos

Conceituais: Fauna, habitat, habitos e caracteristicas.

Procedimentais: Relacionar a organizacdo das ideias alcangadas pela estrutura
cognitiva.

Atitudinais: Manifestar possibilidades e dificuldades para modificar conhecimentos
prévios equivocados.

Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1 — Interacéo entre conhecimentos prévios e novos.

Nessa aula, sera distribuida a turma uma atividade avaliativa, considerando-

se os exemplos mostrados nos quadros 2 e 3, para ser respondida individualmente.
Os alunos deverdo observar e relacionar conceitos em uma estrutura conceitual
previamente elaborada, e dar continuidade a uma estéria ja iniciada sobre um dos
animais estudados. Por ultimo, seré realizada leitura com discusséo das informacdes
obtidas.
Avaliacdo: Nessa etapa, serdo verificadas as possibilidades e dificuldades que
influenciam no enriguecimento e na modificagcdo de ideias prévias dos alunos.
Considerando-se a necessidade de ancoragem de novas informagdes, apresentadas
na etapa seguinte.

Recursos materiais: lapis, papel A4, borracha, lapis de cor e de cera, etc.

Etapa 2 (03 aulas) - Apresentagdo das novas ideias a serem adquiridas pelos

alunos.

Objetivo geral

Apresentar semelhancas e diferencas entre a fauna adotada no Brasil, por
meio de aula expositiva, leitura e discussdo em sala de aula. Visando facilitagdo na
ancoragem de conhecimentos necesséarios a modificacdo de conhecimentos prévios

equivocados.
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Objetivos especificos

Promover informagdes acerca da domesticagdo dos animais, por meio de
leitura e discussdo de texto (apéndice 02). Integrando informacfes favoraveis a
compreensao das novas ideias a serem adquiridas.

Apresentar semelhangas e diferengas entre os grupos de animais adotados
no Brasil, por meio de aula expositiva, leitura (apéndice 03) e discussao. Salientando
atribuicdes conceituais que possibilitam a interacdo entre conhecimentos prévios e
NOVOs e reorganizagao na estrutura cognitiva.

Apresentar a técnica de elaboracdo de mapas conceituais, por meio de aula
expositiva e discussao. Para identificacéo das ideias alcangadas pelos alunos.

Apresentar aos alunos o software Cmap Tools Linux, baixando o programa da

internet. Para averiguagdo dos conhecimentos retidos inicialmente pelos alunos.
UNIDADE V - Histérico da domesticagéo e as fauna adotada no Brasil.

Duracéo: 01 aula-2 h

Conteudos

Conceituais: domesticagao, silvestre/selvagem e exético.

Procedimentais: Compreender o processo da domesticacao e identificar atribuicdes
que aproximam e diferenciam a fauna adotada no Brasil.

Atitudinais: Manifestar a aquisicdo de novos sentidos acerca da fauna estudada.
Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1- Leitura e discussao de texto sobre domesticagao.

Essa aula pode ser iniciada por meio de uma discussdo com os alunos a
respeito da domesticagdo dos animais. A turma dividida em pequemos grupos ira
receber um texto (apéndice 02) e depois de alguns minutos de leitura e discusséo,
0s grupos reunidos podem expor e discutir informagdes ja conhecidas deles e outras
novas que foram encontradas no texto.

Atividade 2— Aula expositiva sobre os grupos de animais reconhecidos no Brasil.

Em seguida, sera realizada uma aula expositiva sobre semelhangas e
diferencas entre a fauna encontrada no Brasil. Nessa etapa podem ser utilizados
slides, videos e texto (apéndice 03). Em seguida, serdo discutidas com a turma as

compreensodes obtidas acerca das relagdes conceituais apresentadas. Nessa etapa,
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serdo relembradas informacgdes ja adquiridas sobre habitat, habito e caracteristicas
dos grupos de animais estudados.

Durante a aula expositiva, por meio dos slides, podem ser utilizadas as
informag0des dos cartazes e textos elaborados pelos alunos na unidade anterior, para
despertar o interesse e facilitar a interacdo entre as novas informagcdes e
conhecimentos prévios ja adquiridos por eles.

Avaliacdo: pode-se averiguar o interesse e a disposi¢cao dos alunos em discutir as
relagcdes que aproximam e distanciam a fauna estudada.

Recursos materiais: xerox, papel A4, maquina fotogréfica,
UNIDADE VI - Utilizando a técnica de mapa conceitual.

Duracéo: 0l aula-2h

Conteudos

Conceituais: relagdes conceituais e frases de ligagoes.

Procedimentais: Compreender uma nova forma de comunicar as ideias adquiridas,
identificando conceitos e elaborando ligagdes acerca das relagdes existentes entre a
fauna do Brasil.

Atitudinais: Mostrar-se desafiado a buscar informagbes e a relacionar
conhecimentos adquiridos.

Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1- Mapa conceitual das aprendizagens adquiridas.

Nessa aula, os alunos irdo receber informacdes sobre a técnica de
elaboracdo de mapas conceituais, sendo considerados pressupostos de Novak
(1984, p. 41-53), sobre dimensé&o, hierarquia, distribuicdo de linhas e frases de
ligagdo, exemplos, relacbes conceituais, etc. A partir dai, os alunos serdo
incentivados a construir uma lista de 10 a 15 conceitos, utilizando o texto sobre
fauna usado na aula anterior. Devendo o0s conceitos selecionados responder o
seguinte questionamento: que ligacdes existem entre a fauna domeéstica, silvestre,
selvagem e exdtica, apresentadas no texto lido?

Apos a selecdo dos conceitos os alunos irdo iniciar a elaboracdo do mapa

conceitual, distribuindo os conceitos e elaborando frases de ligacdo necessarias. Se,
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os alunos apresentarem muita dificuldade, pode-se apresentar uma dimenséao inicial
do mapa para eles darem continuidade, conforme exposto na figura 10.
Atividade 2 — Leitura e discussao das ideias presentes nos mapas.

Em seguida, os alunos iréo ler as informac¢des contidas no mapa conceitual,
justificando a compreensao alcangada. Apds as leituras, pode-se questionar se o
mapa construido pelos alunos comunica bem a mensagem do texto, e pode-se
também solicitar que eles verifiquem a possibilidade de utilizagdo de mais conceitos
e frases de ligagdo que evidenciem melhor a ideia que eles desejam comunicar por
meio do mapa conceitual.

Avaliacdo: Serd investigado como os alunos relacionaram e diferenciaram os
conceitos estudados, por meio das relagbes apresentadas no mapa conceitual
elaborado por eles.

Recursos materiais: Sera utilizado papel A4, lapis, caneta, tesoura, cola, quadro

branco, pincel, fita gomada, etc.
UNIDADE VII — Apresentando o software Cmap tools aos alunos participantes.

Duracéo 1 aula—2h
Conteldos
Conceituais: Cmap Tools, Fauna, doméstica, silvestre/selvagem e exotica.
Procedimentais: Utilizar o software Cmap Tools Linux na elaboracdo de mapas
conceituais para relacionar conhecimentos inicialmente retidos.
Atitudinais: Manifestar interesse e comunicar compreensédo clara das acerca das
relacdes estabelecidas entre os grupos de animais estudados.
Sequéncia de ensino e aprendizagem
Atividade 1 — Utilizando o software Cmap Tools

Essa unidade serd desenvolvida na sala de informatica da escola,
possibilitando a utilizagdo do software Cmap Tools Linux, baixado gratuitamente da
internet. No inicio dessa atividade, os alunos receberdo informacdes sobre como
utilizar o Cmap Tools, e a partir dai serd solicitada a reelaboracdo dos mapas
conceituais construidos na aula anterior, utilizando-se informacfes ja adquiridas

pelos alunos e outras novas obtidas via internet.
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Nessa aula podem ser dados novos esclarecimentos acerca da selecdo de
conceitos e distribuicdo hierarquica das ideias apresentadas pelos alunos. Por meio
desse recurso, os alunos irdo expor as ideias retidas inicialmente por eles.
Atividade 2 — Exposi¢céo dos mapas conceituais construidos pelos alunos.

Na sequéncia, sera solicitada leitura dos mapas elaborados pelos alunos. E
discutida a comparacao das ideias manifestadas nas duas representacfes graficas
apresentadas por eles. No término da atividade, pode-se questionar e discutir como
foram estabelecidas nos mapas as relagbes de semelhancas e diferencas entre a
fauna estudada.

Avaliacdo: Serdo investigadas por meio do mapa conceitual elaborado com o Cmap
Tools Linux, as ideias retidas inicialmente pelos alunos.
Recursos materiais: papel A4, impressora, internet, xerocopias, note book, quadro

branco, pincel e maquina fotografica/filmadora.

Etapa 3 (04 aulas) — Estratégias facilitadoras dos conhecimentos retidos

inicialmente pelos alunos.
Objetivo geral

Fortalecer e enriquecer atribuicdes retidas inicialmente pelos alunos,
utilizando o documentério Amazonia, visita a espa¢o ndo formal e jogo educativo.

Visando estabelecimento de novos sentidos na estrutura cognitiva.
Objetivos especificos

Promover informagdes sobre as condigdes da vida silvestre em cativeiro que
retorna ao ambiente natural, usando o documentario Amazdnia (2014). Visando a
ampliagéo do conceito de silvestre.

Possibilitar observagéo in loco, registro de informagdes e discussdo acerca
das causas e consequéncias da vida silvestre em cativeiro, por meio de visita a
espaco nao formal, para ampliar a compreensédo das novas atribuicbes dadas a

fauna silvestre e exdtica.
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Proporcionar conhecimentos sobre as contribuicbes do animal silvestre no
ambiente natural, utilizando o jogo das caixinhas, visando a consolidagéo dos novos

sentidos adquiridos pelos alunos.

UNIDADE VIII — Compreendendo a vida silvestre por meio do documentério

Amazobnia.

Duracéo 1 aula—2h
Conteltdos
Conceituais: animal silvestre, ambiente natural, readaptacao.

Procedimentais: Observar, Identificar e diferenciar conhecimentos adquiridos

acerca da fauna silvestre de vida livre e em cativeiro. Analisando semelhancas e
diferencas ligadas ao estudo em questéo.

Atitudinais: Manifestar-se interessado em relacionar os sentidos adquiridos.
Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1 — Documentario Amazonia no fortalecimento de ideias alcancadas.

Essa aula sera desenvolvida na sala de video da escola. No inicio da
atividade, pode-se informar aos alunos que no término da apresentagcdo sera
realizado um breve debate, sobre as possibilidades e dificuldades que o animal
silvestre em cativeiro apresenta ao retornar ao ambiente natural.

As informagdes dos alunos podem ser gravadas ou registradas para utilizagéo
futura.

Avaliacdo: verificar o interesse e a ampliacdo das ideias por meio de discussdo em
sala de aula.
Recursos materiais: data show, maquina fotografica, note book, caixa de som, CD

do documentario Amazonia (versdo francesa), lancado em 2014.

UNIDADE IX — Utilizando espago ndo formal na aquisicdo de novas atribuigbes

conceituais de fauna.

Duracéo 2 aula—4h
Conteudos

Conceituais: espaco ndo formal, trafico de animais, animal silvestre e exoético.



120

Procedimentais: Observar, ldentificar e diferenciar fauna silvestre livre e em
cativeiro. Considerando possibilidades de introdu¢c&o no ambiente natural.
Atitudinais: Revelar compreenséo por meio de exposi¢éo oral e escrita.

Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 2 — Desenvolvimento da vista em espaco nao formal de educacéo.

Antes da realizacdo dessa atividade, € necessério visitar, observar as
condicdes de seguranga e estrutura do espago nao formal a ser visitado. Em
seguida, solicitar transporte de um oOrgdo gestor, e encaminhar oficio solicitando
autorizacédo para visita no espago nao formal selecionado. Expondo data, acdes
pretendidas, acompanhamento e auxilio de técnicos. Os alunos também devem
receber orientacdes antecipadas sobre os objetivos da visita, cuidados e materiais
necessarios (celular, maquina fotografica, lanche, 4gua, etc.).

No local visitado, os alunos podem receber informagdes sobre as finalidades
do espaco ndo formal e realizar observagbes e registros acerca das causas e
consequéncias da vida silvestre em cativeiro.

ApOs observacgdes e registros, a turma pode ser divida em 3 ou 4 grupos, para
selecionar conceitos e elaborar frases de ligagbes para expor as compreensdes
alcancgadas por eles. Ao concluirem a atividade os grupos serdo reunidos, para fazer
a leitura e discutir os conhecimentos adquiridos.

Avaliacdo: averiguar como esta sendo processada a interagdo entre conhecimentos
prévios e novos na estrutura cognitiva dos alunos.

Recursos materiais: maquina fotografica, papel 40, lapis, hidrocor, borracha, etc.

UNIDADE X — Contribui¢des da fauna silvestre por meio do jogo das caixinhas.

Duracédo 1 aula—2h

Conteudos

Conceituais: Dispersao de sementes, higienizagéo, poliniza¢éo, bioindicacéo, etc.
Procedimentais: Identificar e relacionar adequadamente informacdes sobre vérios
animais silvestres.

Atitudinais: Revelar compreenséo por meio de exposi¢éo oral e escrita.

Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1 - Trabalhando as contribui¢Ges da fauna silvestre.
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Na escola, os alunos divididos em grupos, iréo utilizar o jogo das caixinhas.
Por meio desse jogo, confeccionado com base em Fialho (2011), os alunos
buscardo encaixar corretamente informacgdes contidas em tampas e caixas de
fosforo vazias.

Inicialmente a turma sera dividida em grupos de 04 alunos. Cada grupo ir4
receber um conjunto com 10 caixinhas e 10 tampas separadas. Na parte
superior/inferior da tampa serd encontrado o nome vulgar/cientifico, medida, peso,
habito e habitat do animal silvestre, e no interior da caixa serdo registradas as
caracteristicas e contribuicdes do animal silvestre para o ambiente natural.

Quando um grupo conseguir encaixar todas as tampas e caixas, essas serao
recolhidas, separadas novamente e entregues a outro grupo que ja tenha concluido
a atividade. Essa fase pode ser repetida, até que todos os grupos tenham acesso a
todas as informacdes presentes no jogo.

Cada encaixe correto valer4 10 pontos. O primeiro grupo que alcancar 200
pontos ganha o jogo. Nessa atividade, 03 alunos podem ser selecionados para
auxiliar na verificagcdo dos encaixes corretos, no registro dos pontos no quadro
branco e na troca dos materiais entre 0s grupos.

Se ainda houver tempo, no término da atividade, cada aluno ird selecionar um
animal do jogo, para expor informagdes que auxiliem a turma a identificar seu nome.
Avaliacdo: verificar o interesse e a disposicdo dos alunos para relacionar os
conhecimentos alcangados.

Recursos materiais: caixas de fosforo, maquina fotogréfica, papel, lapis, etc.

Etapa 4 (03 aulas) — Identificando conhecimentos retidos no término da sequéncia
didatica.
Objetivo geral

Identificar a retencdo final dos conhecimentos no término da sequéncia
didatica, por meio de mapas conceituais e textos elaborados pelos alunos.

Enfatizando evidéncias de enriquecimento e reorganizagdo na estrutura cognitiva

dos alunos.
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Objetivos especificos

Identificar a retencéo final dos conhecimentos alcangados pelos alunos, por
meio das relagbes estabelecidas entre as ideias apresentadas por eles.
Evidenciando a facilitagdo de novos conhecimentos.

Possibilitar condi¢gdes variadas para exposicdo dos conhecimentos retidos
pelos alunos, textos, desenhos e mapas conceituais. Para facilitar a recordacédo e

compreensao dos conhecimentos alcangados e obliterados pelos alunos.
UNIDADE Xl — Retencgéo final manifestada pelos alunos.

Duracéo 1 aula - 2h

Conteudos

Conceituais: atribuicOes e relagbes estabelecidas entre os animais estudados.
Procedimentais: Apresentar atribuicbes que aproximam e diferenciam os grupos de
animais; revelar reorganizacdo na estrutura cognitiva a partir da mobilidade
estabelecida entre as ideias alcangadas.

Atitudinais: Manifestar interesse, clareza e desenvoltura na exposigéo das ideias.
Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1 — Retencdo final dos alunos participantes.

Nessa aula, sera solicitada elaboracdo de mapa conceitual, contendo as
informac¢des adquiridas pelos alunos ao longo da sequéncia didatica, considerando o
seguinte questionamento: quais as diferencas e semelhancas existentes entre a
fauna estudada? Para motivar o interesse e participagdo, o mapa conceitual sera
construido a partir de conceitos e frases de ligacdes recortados de revistas e livros
trazidos de casa pelos alunos.

Apos serem selecionados, recortados e distribuidos, os conceitos e frases de
ligagdes serdo colados em papel A4. Em seguida, seréo tracadas as relagdes e
escritas algumas informagdes que nao foram encontradas nos materiais utilizados.
Nessa etapa, podem ser revistos esclarecimentos sobre distribuicdo hierarquica dos
conceitos, dimensdes, ligacdes validas, etc.

Atividade 2 — Discutindo as ideias alcangadas por meio do estudo desenvolvido.



123

Apos a elaboracado da representacdo gréafica, os alunos irdo ler e explicar as
relacdes estabelecidas no 3° mapa elaborado por eles. Para favorecer a discusséo e
ampliar o resgate de informacdes esquecidas, serdo distribuidas cépias do mapa
conceitual exposto inicialmente na figura 36, para leitura, discussdo e checagem das
informagbes presentes nos dois mapas. Nessa fase, os alunos podem fazer um
levantamento acerca do numero de conceitos, frases de ligacdes e exemplos
apresentados nos dois mapas, expondo as ideias alcangadas por eles no término da
atividade.

Avaliacdo: Sera investigada a relacdo existente entre os conhecimentos que se

mantiveram na estrutura cognitiva dos alunos. Considerando-se o enriquecimento e
a reorganizagao manifestada pelas ideias presentes nos mapas dos participantes.
Recursos materiais: papel A4, lapis, borracha, recortes, cola, maquina fotogréfica,

etc.
UNIDADE XII — Elaboragéo de texto na avaliagdo da retencéo final dos alunos.

Duracéo 1 aula - 2h

Conteudos

Conceituais: Relagdes conceituais que aproxima e diferenciam a fauna estudada.

Procedimentais: Atribuir sentidos que confirmam enriquecimento e reorganizagao

na estrutura cognitiva.

Atitudinais: Manifestar interesse e mobilidade na comunicagdo das ideias

adquiridas por meio do estudo realizado.

Sequéncia de ensino e aprendizagem

Atividade 1 — Producgéo de texto na retengao final dos conhecimentos adquiridos.
Nessa aula, sera solicitada a elaboracdo de um texto, contendo as

informa¢cdes adquiridas pelos alunos ao longo da sequéncia didatica. E apos a

elaboracdo do texto, os alunos irdo ler e expor as compreensdes alcancadas por

eles. No término da atividade, pode-se realizar uma din&mica para identificar a

informag&do mais importante adquirida e a maior dificuldade apontada pelos alunos

sobre estudo de fauna desenvolvido.
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Avaliacdo: Seréo investigadas as ideias que se mantiveram na estrutura cognitiva
dos alunos, e as impressdes deles acerca da sequéncia didatica desenvolvida.
Recursos materiais: papel A4, lapis, borracha, maquina fotogréfica, etc.

ApoOs dois meses do término da sequéncia didatica, pode-se aplicar uma
atividade avaliativa para averiguagcdo dos conhecimentos que se mantiveram
estabelecidos na estrutura cognitiva e a obliteragdo (esquecimento) manifestada

pelos alunos participantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos aqui algumas consideragdes referentes aos questionamentos
feitos no inicio dessa dissertagdo. Nesse sentido, acredita-se que a sequéncia
didatica favoreceu a interacdo entre conhecimentos prévios e novos, criando elos
que facilitaram a ancoragem e diminuiram a distancia entre aquilo que os alunos ja
sabiam e as novas informagdes apresentadas.

Por meio da aplicagdo do questionario e das atividades realizadas no inicio da
organizagcdo sequencial, foram identificadas ideias que associavam aos animais
somente atitudes e caracteristicas humanizadas, focadas mais no grau de docilidade
e ferocidade. Na busca por informagdes que pudessem servir de ponte entre ideias
prévias equivocadas e as novas informacbes que seriam apresentadas
posteriormente, foram utilizados jogos, mapas geogréficos e livros com informagdes
atrativas e variadas que despertaram o interesse e a atencdo dos participantes.

As informagdes existentes nos recursos utilizados na sala de aula da escola
Prof.2 Maria das Neves Rezende, despertaram o interesse pela leitura, registro,
organizagao e enriquecimento de ideias prévias dos alunos.

Acredita-se que a organizacdo sequencial proposta também oportunizou o
acompanhamento e a revisdo da aquisicdo conceitual dos alunos, por meio das
observacbes e comparagdes entre informacdes elaboradas por eles. O que facilitou
0 resgate e a ampliacdo de ideias prévias necessarias a aquisicdo de novos
conhecimentos.

Apos a apresentacdo das novas informacgdes, acredita-se que as estratégias
utilizadas, principalmente a visita ao CETAS/RR, deram continuidade ao processo
de ancoragem e consolidagdo das novas ideias adquiridas pelos participantes. O
que foi verificado por meio dos desenhos, textos e mapas conceituais elaborados
por eles.

Com relagéo a avaliacdo da evolucdo conceitual dos alunos, acredita-se que
a utilizacdo de desenhos, textos e mapa conceitual, ampliou as possibilidades de
exposicdo dos conhecimentos obtidos, permitindo verificagdo mais coerente das
possibilidades de melhorias.

O uso de mapa conceitual teve impacto diferenciado, visto ser uma novidade

que apontava outra forma para comunicar ideias alcangcadas. A partir dessa
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visualizagdo, os alunos se sentiram motivados a buscar alternativas para relacionar
as novas atribuicbes conceituais, o que contribuiu muito no processo de
reorganizagédo de sentidos equivocados. Mesmo que algumas informagdes tenham
sido mais bem detalhadas por meio de textos, e que a pouca habilidade em elaborar
mapas conceituais utilizando somente papel e lapis, tenha influenciado na reducéo
das ideias expostas nas representagfes gréficas.

Ainda sobre facilitacdo, pode-se dizer que a interagdo entre conhecimentos
prévios e novos proporcionou a participacdo e ampliou as possibilidades de reflexao,
dialogo, discussédo e exposicao das ideias adquiridas pelos alunos participantes.

Acredita-se ainda que a auséncia de praticas educativas escolares
facilitadoras da interacdo entre conhecimentos prévios e novos vem dificultando o
acréscimo de conhecimentos dos alunos que participaram do trabalho de pesquisa,
acarretando prejuizos que inibem a aquisicdo de novas atribuicdes conceituais,
favoraveis ao enriquecimento e reorganiza¢do na estrutura cognitiva.

Com relagdo a evolucdo conceitual dos alunos, foi verificado que erros
ortograficos e gramaticais geravam ideias conflituosas que impediam a organizacao
conceitual e dificultavam a aquisicdo de novos conhecimentos. Mas, a partir da
corregdo desses erros e da releitura de textos e mapas conceituais, os alunos
conseguiam retomar a argumentagdo das ideias presentes nos registros,
comprovando suas opinides.

Ao longo do sequenciamento didatico, os alunos LLRC, KOS, JSO e CAC,
foram os que mais manifestaram dificuldades no dominio da leitura e escrita, 0 que
dificultou a organizagdo das ideias, a aquisicdo e a exposi¢cdo de conhecimentos
adquiridos por eles. Desses alunos, apenas a aluna KOS n&o conseguiu elaborar
mapas conceituais ou textos que revelassem o alcance das ideias adquiridas,
mesmo quando auxiliada por colegas e pela professora pesquisadora. Essa aluna
também teve pouca participagdo em conversas sobre o estudo realizado, e
manifestou interesse em comunicar o conhecimento adquirido somente por meio de
desenhos, que ndo chegaram a revelar o conhecimento alcancado por ela.

A maior dificuldade observada na evolugcdo conceitual dos alunos que
conseguiram comunicar conhecimentos adquiridos, foi a resisténcia de ideias

prévias que aliavam aos animais somente o modo de ser e agir do humano (viséo
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antropocéntrica). O que gerou conflitos e exigiu planejamento detalhado das agdes.
Mas, acredita-se que a partir da apresentagéo das novas informagdes, esses alunos
passaram a visualizar esses equivocos e as relacdes que impediam o
aprimoramento deles, principalmente quando passaram a elaborar mapas
conceituais.

Dos 04 alunos citados anteriormente, somente as alunas JSO e KOS
participaram da ultima atividade avaliativa, realizada 57 dias apo6s a aplicacdo da
organizagéo sequencial. Essas alunas conseguiram emitir algumas informagdes por
meio dos desenhos, acerca da vida livre e em cativeiro do animal silvestre,
relacionando informacdes adquiridas junto ao CETAS/RR. Mas, mesmo numa ultima
tentativa de elaboragcéo de texto e mapa conceitual, essas alunas ndo conseguiram
comunicar com alguma clareza os conhecimentos alcangados, devido ao pouco
dominio da escrita.

Mediante as atividades desenvolvidas ao longo da sequéncia didatica, acredita-
se que a maior evidéncia de evolugéo na aquisi¢éo conceitual da maioria dos alunos
participantes do trabalho de pesquisa, foi a reorganizacdo manifestada pela
estrutura cognitiva e o enriquecimento das novas ideias alcangadas, verificadas por
meio dos textos e das representagfes gréficas elaboradas por eles.

Sobre a influéncia da complementaridade entre espago formal e ndo formal de
educagdo para adogdo de novas atribuicdes, pode-se afirmar que essa agéo
influenciou bastante na aquisicéo conceitual dos alunos. Visto que a maioria deles
manifestou informagdes adquiridas junto ao CETAS/RR interligadas com
conhecimentos prévios obtidos na escola.

No espacgo formal de educagédo, a escola estadual Prof.2 Maria das Neves
Rezende, o foco do trabalho constituiu em fornecer informacfes que pudessem
facilitar a ancoragem e promover modificacdes de ideias equivocadas. No espago
ndo formal de educacdo, o CETAS/RR, foi focalizado o enriquecimento de
conhecimentos prévios j& adquiridos na escola. Considerando-se as condi¢fes que
o0 CETAS/RR oferecia para observagéao, registro e discusséo acerca das causas e
consequéncias da vida silvestre em cativeiro.

Ao longo da sequéncia didatica e no término desta dissertagdo, pode-se

afirmar que a complementaridade entre o espago formal e ndo formal de educagéo



128

influenciou na aquisicdo de novos conhecimentos dos alunos participantes do
trabalho de pesquisa, possibilitando a reorganizagdo dos saberes e o
enriguecimento dos novos sentidos alcancados acerca da fauna reconhecida no
Brasil. O que foi observado por meio dos registros e atividades realizadas na escola
e no CETAS/RR.
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APENDICES
Apéndice 01 — Questionario aplicado aos alunos participantes

Nome:

Série: Turma: Data:

Idade:

a) Levando em conta a frase: “Grupo de animais de uma regidao ou

espécies de um periodo geolégico ou de um ecossistema, que sobrevive e
se desenvolve influenciada por outros seres vivos e pelas mudancgas
ambientais.” Responda: Pode-se afirmar que a fauna é o grupo de animais
mencionado na frase? Por que?

2) Informe 0 nome de cada animal e coloque as letras que correspondem a cada um

deles: (A) Animal doméstico (B) Animal selvagem (C) Animal silvestre e (D) Animal

exotico.
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3) O pombo comum (Columba livia), € uma ave exética, pois sua origem é
europeia. Ele foi introduzido no Brasil no século XVI. Com base nessa informacéo,
responda:

a) Onde encontramos pombos?

b) Como eles vivem?

c) Eles representam algum simbolo?

d) Como se alimentam?

e) Qual o habitat dos pombos?

f) Quais os predadores dos pombos?

g) Qual a relagéo dos pombos com a transmisséao de doengas?

4) Para vocé o que é um animal selvagem? Informe 03 exemplos.

5) O que é um animal doméstico? Informe 03 exemplos.

6) Qual a diferenca entre animal doméstico e animal selvagem?

7) O que é um animal silvestre? Informe 03 exemplos.

8) Diga com suas palavras, como vocé compreende a relagéo entre os seres
humanos e os outros animais.
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Apéndice 02 - Texto: A domesticagdo dos animais (continua)

Elaborado com base em: CARVALHO, Carolina. Domesticacdo animal. 2011.
Disponivel em: http://www.ebah.com.br/content/ABAAAetSUAL/domesticacao-
animal, acesso em 18/11/13.

A domesticagdo é praticada desde a pré-histéria. Participam dela animais
considerados Uteis para os seres humanos. Esse processo existe a milhares de
anos e motivou mudancgas nas caracteristicas originais dos animais domesticados.

Exemplos de animais domésticos sao: cao, gato,
cavalo, vaca, porco, cabra, coelho, ovelha e varias aves como a galinha.

A domesticagéo tem sido benéfica para a humanidade, mas € prejudicial para
a natureza e a ecologia, pois a domesticacao provoca uma selecao artificial entre os
animais e provoca a eliminagéo dos animais considerados hostis.

A alteragcdo mais percebida € a mudanga do comportamento sexual dos
animais domesticados. Eles tendem a ser menos seletivos quanto aos parceiros no
acasalamento.

A domesticacdo faz o animal perder algumas caracteristicas fisicas
controladas por horménios, como o crescimento de pélos. Além disso, alguns
comportamentos originérios séo inibidos: coorte, cuidado com os filhotes (com o
surgimento de excessos ou descaso), as lutas rituais que demandam de tempo e
gue no ambiente natural ndo provocam a morte e nem ferimentos.

O animal domesticado pode manifestar comportamento obsessivo, chegando
a ferir a si mesmo. Isso é “atribuido ao estresse do confinamento, condi¢cbes
inadequadas de vida, soliddo, perda de companheiro (a), mudanca de ambiente,
ansiedade, presenca de animais predadores no mesmo ambiente e abandono do
tratador”.

Os animais domesticados podem ter seus instintos de sobrevivéncia
modificados, ndo conseguindo se defender. O batimento cardiaco acelerado pode
ser sintoma de panico e a falta de atividade fisica leva ao acumulo de gordura, o que
explica os elevados indices de doencas cardiacas e de infartos entre animais

domesticados.
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Entende-se por animal doméstico aquele que é criado e se reproduz sob a
influéncia humana. Tem perpetuado essas condigbes por muitas geragdes e oferece
produtos e servigos para os seres humanos.

Animal doméstico ndo é o animal amansado ou adestrado, que apds esse
processo passou a conviver com o homem. O que caracteriza um animal doméstico
é a perpetuidade de sua condi¢é@o hereditaria.

Os animais domésticos existem desde os tempos pré-histéricos. O homem
primitivo instintivamente convivia com 0s animais e por isso percebeu que poderia
amansa-los, visando a producgéo de alimentos, vestuério, etc. Com a domesticagdo o
homem deixou de ser nomade.

O homem da “pedra polida” convivia inicialmente com o cédo, depois com a
cabra, carneiro, boi, e, a seguir, com o porco. Na era do “bronze”, ja estava
domesticado o cavalo. Sendo encontrados desses periodos, segundo a
paleontologia, fésseis humanos ao lado de fésseis desses animais. Esses fosseis
apresentam uma convivéncia semelhante a atual, entre os seres humanos e o0s
animais domesticados.

Sem domesticagdo muitas dessas espécies ja estariam extintas. A prova é o
crescente numero de animais domeésticos e decréscimo dos animais selvagens.
Tendo as espécies selvagens originarias de domésticas, desaparecido quase que
totalmente, por circunstancias ambientais ou cagadas pelo homem.

Os animais domésticos sdo muito importantes para a humanidade, o que €
reconhecido por muitos estudiosos, principalmente com relagdo a producéo
alimenticia, a caca e a guerra. Sendo creditada a eles boa parte do progresso
humano.

A domesticagdo dos animais favoreceu o aumento da populagéo e a divisao
do trabalho. Além disso, o animal doméstico transporta mercadorias, lavra a terra,
cessa a fome, amplia a afetividade, fornece agasalhos e diverte os seres humanos.

A domesticacdo s6 é possivel devido aos atributos hereditarios de
domesticidade que pré existiam em alguns animais selvagens. Esses atributos foram
salientados por meio da domesticagdo. Se ndo fosse assim, poderiamos dizer que

qualquer espécie poderia ser domesticada.
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As espécies domésticas em geral sdo sociaveis e vivem em grupo. O que
favoreceu a aproximagdo com o homem.

A mansiddo € um atributo apresentado pelos animais domésticos, quando
hereditario, pois h& animais que se tornam mansos, sem transmitir essa qualidade &
descendéncia. Ex: galinhola e bufalo, considerados semidomésticos. A mansidao,
como resultado da hereditariedade, € um atributo que pode ser “adquirido”, no
processo de domesticagéo, podendo ndo se manifestar em certas circunstancias.

A abelha, mesmo sendo considerada uma espécie doméstica, falta-lhe a
mansiddo, visto ser capaz de ferroar os que se aproximam dela. A mansid&o é o
regulador do grau de domesticidade de uma espécie.

Para o sucesso da domesticagdo foi necesséria a conservagdo da qualidade
reprodutiva. Do contrério, a populacdo dos animais domésticos néo teria aumentado.

Os animais domesticados possuiam fungbes especializadas mesmo no
estado selvagem. E s&o essas fungdes que tem influenciado o processo de
domesticacdo dos animais. Pois a domesticacdo é um processo que requer dos
animais envolvidos produtos e servigos que satisfagam as necessidades humanas.

A facil adaptabilidade é um atributo também importante a ser considerado no
processo de domesticagéo.

Séo trés as fases necessérias, sob o dominio humano, que influenciam o
processo de domesticacdo. A primeira € quando o homem mantém o animal preso,
para abate, visitacao, estudo, etc. A segunda € o amansamento, quando o animal
passa a conviver com o homem pacificamente, prestando-lhe algum servigo. Ex.
animais em pré-domesticacdo (animais de laboratorio, produtores de pele, peixes,
moluscos e crustaceos produtivos).

A terceira € o estado pleno de domesticidade, estado de simbiose na qual se
acham os animais domésticos e o homem. A domesticacdo é o ato de tornar
domésticos o0s animais selvagens. Na domesticacdo o0s animais ficam
voluntariamente presos, sdo naturalmente mansos e prestam servicos ao homem
civilizado.

S&o vérios os motivos da domesticacdo, todos ligados as necessidades de

sobrevivéncia humana. A necessidade de alimento foi um dos primeiros motivos que
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levou o homem a capturar espécimes vivos para substituicdo do aleitamento
materno ou para serem abatidos quando necessério.

Outro motivo foi a necessidade de agasalhos diante de situagcdes ambientais
adversas, como a que 0s homens enfrentaram na era glacial. Encontrando nas peles
e pélos dos animais recursos para protecdo contra as intempéries e auxilio para
caca com camuflagem. Também esses animais eram utilizados como oferendas em
cultos religiosos.

A forga motriz passou a ser explorada quando foram colocadas cargas sobre
o dorso de alguns animais ou quando se utilizou a ajuda deles para a remogéo de
objetos pesados. A tragdo ocorreu com a evolugdo da roda e do eixo movel, a
montaria surgiu com o advento dos arreios e da sela. Os animais domésticos com
maior forca motriz sdo o jumento, o cavalo, o boi e o bufalo.

Existem vérios métodos para domesticacdo de animais em estado selvagem,
podendo ser violentos quando se emprega violéncia, forga ou fome. Estes foram os
métodos mais empregados em animais como o cavalo e o jumento.

Outro método é o pacifico, no qual ndo se utiliza a forca e nem violéncia. O
proprio animal, por instinto de sociabilidade, se oferece a domesticacdo. Este
método teria ocorrido com o céo, o gato e 0 porco.

Outro método é o intermediario, por onde a maioria das espécies foi
domesticada. O habito de vida em rebanho facilitou o aprisionamento em lotes. O
boi, a cabra, o carneiro, o zebu, o bulfalo e as aves, foram domesticados

provavelmente assim.



139

Apéndice 03 — Texto para apresentagdo das semelhancas e diferencas entre os

grupos de animais reconhecidos no Brasil. (continua)

Produzido com base nas leituras realizadas ao longo do trabalho de pesquisa
Fauna domeéstica, silvestre/selvagem e exotica

Como j& vimos o termo fauna no dicionério, quer dizer: “conjunto de animais
que vivem numa determinada regido”. E de acordo com as informagdes coletadas
por meio de jogos e livros relacionados a fauna, pbéde-se verificar que existem
grupos de animais com caracteristicas e habitos diferenciados, o que tem garantido
a sobrevivéncia desses animais nos diversos habitats onde eles se encontram. Ex:
Jaguar, tucano toco (Ameérica do sul - floresta amazénica); ledes, zebras, elefantes,
girafas, rinocerontes (Africa - savana); dromedarios, lagarto monitor (Africa - deserto
do Saara); urso polar, morsa (Polo norte - tundra); lobo cinzento, coruja do artico
(Europa - floresta boreal); sapo veneno de flecha, jacaré (América do sul - pantanal);
peixe palhago, uge de manchas azuis (Oceania - barreira de corais); iaque, leopardo
das neves (Asia - montanhas) .

No Brasil, a fauna é classificada de acordo com o habitat em: doméstica,
silvestre e exadtica.

Fauna silvestre sdo todos os animais que vivem livremente no ambiente
natural, ou seja, sdo os animais que ndo dependem do homem para sobreviver.
Esses animais habitam diversos ambientes, possuem caracteristicas hereditarias e
habitos que possibilitam a sobrevivéncia de forma autbnoma. O termo silvestre tem o
mesmo sentido de selvagem.

A fauna silvestre brasileira sdo todos os animais que tém um periodo do ciclo
de vida desenvolvido naturalmente dentro do espago geogréfico brasileiro. Exemplo:
a baleia jubarte é um animal silvestre brasileiro, pois na época de sua reproducéo,
essa baleia procura as aguas quentes da regido de Abrolhos, na Bahia, para
acasalar. Apos a fecundacao, ela continua a percorrer os oceanos. Depois de 11
meses, a baleia jubarte retorna a Bahia para dar a luz e amamentar seu filhote.
Quando o filhote ja se encontra fortalecido, os dois seguem para a longa viagem
rumo a outros oceanos. Outros exemplos de animais silvestres brasileiros incluem

aves migratérias, gavido real e arara canindé; mamiferos como a onca pintada,
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lontra e 0 macaco prego; répteis como o jabuti e varias espécies de cobras; anfibios
Ccomo ras, sapos e pererecas.

Diferentemente do animal silvestre, o animal doméstico é aquele que depende
do homem para sobreviver. Sdo os animais que foram domesticados pelo homem ao
longo do seu processo histérico. O animal domeéstico j& foi um dia silvestre, porém,
esses animais manifestaram condi¢des biolégicas favoraveis a domesticacdo, que é
um processo que envolve ndo somente um individuo, mas toda a espécie. A
domesticagcdo aconteceu em fungdo das necessidades humanas de alimentagéo,
transporte, vestuario e seguranca.

A fauna doméstica pode ser de estimagdo ou ndo, exemplo: cdo, gato, boi,
galinha, cabra, cavalo, lagartixa doméstica, etc.

No Brasil, os animais que se encontram fora do seu ambiente de origem, s&o
considerados exoticos. Por isso, muitos animais pertencentes as faunas silvestre e
doméstica, em relacao ao Brasil, sdo considerados exoticos. Os animais exoéticos
sdo introduzidos de forma proposital ou acidentalmente. Exemplo de animais
exéticos: a maioria dos domésticos (cachorro, gato, vaca, cabra, cavalo, galinha,
pombo, etc) e varios animais silvestres (ledo, elefante, girafa, camelo, canguru,
crocodilo, chimpanzé, gorila, dentre outros). Animais exoticos introduzidos no
ambiente natural podem provocar alteracdes ambientais e riscos as espécies

nativas, como exemplo pode-se citar o caramujo africano.
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Apéndice 04 — Ultima atividade avaliativa.

Nome:
Série: Turma: Data:
Idade:

1) Leia e responda as questdes abaixo:

a) Elabore um desenho contendo os 10 conceitos relacionados abaixo e acrescente
mais 04 conceitos que possam enriquecer a mensagem comunicada por meio do
desenho elaborado.

CETAS, domeéstica, contribui¢cdes, habitat, homem, silvestre, fauna, exético, animal,

alteragoes .........ccccceeevenenn. feerrer e e T

b) Vocé ja participou de algum estudo sobre fauna? Como esse estudo contribuiu
com sua aprendizagem? Elabore um texto com no minimo 15 linhas, contando tudo

0 que voceé recorda a respeito desse estudo.

c) Elabore um mapa conceitual para responder a seguinte pergunta: quais as

semelhancas e diferencas entre a fauna domeéstica, silvestre e exotica?
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Apéndice 05 — Modelo do documento utilizado para registrar a autorizagdo dos
pais ou responsaveis pelos alunos participantes do trabalho de pesquisa.
GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA

SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGAO E DESPORTOS

ESCOLA ESTADUAL Prof.2 MARIA DAS NEVES REZENDE
Senhores pais, informamos que no periodo de julho/agosto de 2014, ser4 realizado
um trabalho de pesquisa junto aos alunos do 6° ano, para verificagdo da evolugéo
conceitual de fauna, incluindo uma visita ao Centro de Triagem de Animais
Silvestres (CETAS/RR). Sendo necessaria a realizacdo de 10 aulas, com 2 h de
duracdo cada, nos dias de terca e quinta-feira, das 13 h e 30 min as 15 h e 30 min.
Esse trabalho sera coordenado pela professora mestranda Terezinha Ribeiro Reis,
da Universidade Estadual de Roraima. Tendo seu/sua filho(a) manifestado interesse
em participar, solicitamos autorizacdo, j& que esse trabalho de pesquisa ira ocorrer
no horério oposto ao da sala de aula.

AUTORIZACAQ

Eu, pai/mae/responséavel
pelo(a) aluno(a) do
6° ano Turma , turno: matutino, autorizo meu/minha filho(a) a participar do

trabalho de pesquisa: “Evolugéo das atribuicdes conceituais dadas por alunos do 6°

ano de uma escola publica em Boa Vista a fauna adotada no Brasil”.

Boa Vista / /

Pais/responsavel

Professora pesquisadora Terezinha Ribeiro Reis

Coordenacéo pedagdgica

Gestor



