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RESUMO

Pesquisa realiza no municipio de Boa Vista-RR em quatro escola municipais que ofertam
educacdo infantil no perimetro rural, com o objetivo de compreender como o ensino dos
conceitos cientificos seres vivos e dos fendmenos da natureza na educagéo infantil do campo
possibilitam a conscientizacdo ecoldgica. Para tanto foi desenvolvida uma metodologia que
utilizou instrumentos de coleta de dados como: entrevistas a partir de um questionario
estruturado, gravador de audio, caderno, caneta e maquina fotografica. Foi utilizada a
abordagem qualitativa que permitiu selecionar e estruturar dados importantes para reflexdo e
para ampliar os conhecimentos em pesquisa, produzidos na area do Ensino de Ciéncias. Os
sujeitos da pesquisa foram quatro professores da educacéo infantil no campo. Os resultados da
pesquisa apontam que a proposta pedagdgica do Instituto Alfa e Beto-1AB da forma que vem
sendo implementada, ndo contribui para a formagdo da conscientizagéo ecoldgica. No entanto,
tais resultados repercutiram na construcdo de uma proposta pedagdgica para se implementar
na educagdo infantil do campo.

Palavras-Chave: Conscientizacdo Ecoldgica; Ensino de Conceitos Cientificos; Educacéo
Infantil do Campo.



RESUMEN

Investigacion lleva a cabo en la ciudad de Boa Vista - RR en cuatro escuelas municipales que
ofrecen la educacion infantil en el perimetro rural, con el objetivo de entender como la
ensefianza de conceptos cientificos y los fendmenos de la naturaleza viva en la educacion del
campo de la primera infancia permiten la concientizacion ecoldgica. Para eso se desarroll6
una metodologia que utiliza como herramientas de recopilacion de datos: entrevistas de un
cuestionario estructurado, grabador de audio, cuaderno, pluma y cdmara. La pesquisa, de
caracter cualitativo, selecciona y estructura los mas importantes datos para la reflexion y la
ampliacion del conocimiento en la investigacion, producido en el area de Ciencias de la
educacion. Los sujetos de la investigacion fueron cuatro profesores de educacion infantil en el
campo. Resultados de la encuesta indican que la propuesta educativa del Instituto Alfa e Beto-
IAB de la manera que se ha implementado, no contribuye a la formacion de conciencia
ecoldgica. Sin embargo, estos resultados tuvieron un impacto en la construccién de una
propuesta pedagdgica para implementar en la educacion infantil del campo.

Palabras clave: Concientizacion ecoldgica; Ensefianza de conceptos cientificos; Educacion
Infantil del Campo.
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INTRODUCAO

A minha formagéo no Normal Superior pela Universidade do Estado do Amazonas
2004-2008, possibilitou minha formacdo na educacdo superior e desde 2008 venho
trabalhando na Educacéo Infantil.

Neste contexto, a atuacdo docente tem me proporcionado momentos de pesquisa,
estudo e formacdo académica, que contribui para minha condicéo de professor mediador entre
a crianga e os bens culturais de nossa sociedade que transita pela escola e que vem sendo
forjados por protagonistas sociais.

Deste modo, entende-se que a Educacdo Infantil como a primeira etapa da educagéo
basica, onde as criancas sdo inseridas em ambientes escolares e os professores e professoras
lidam com o ensino das Ciéncias por meio de processos metodoldgicos de ensino que buscam
inserir as criancas em nosso mundo movido pelo conhecimento que vem sendo engendrado
nas relacdes socio-histdricas.

Atualmente a crianca de 0 a 5 anos de idade vem sendo vista como sujeito de direito,
historica e construtora de cultura. Para as criancas desta faixa etéria, a educacdo tem como
finalidade o desenvolvimento integral em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social.

Nesse sentido, a oferta de matricula em creches e pre-escolas vem sendo efetivadas
como dever do Estado, resultando em desafios profissionais para os docentes. Que por meio
de suas praticas pedagdgicas, visam garantir as criancas experiéncias que promovam o0
conhecimento de si e do mundo, incentivar a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e
social, a0 tempo e a natureza, promover a interacdo, o cuidado, a preservacdo e 0
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais.

Essas praticas pedagdgicas quando implementadas com as criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras e, povos da floresta, devem reconhecer
0s modos proprios de vida no campo como fundamentais para a constituicdo da identidade das
criangas moradoras em territorios rurais. Devem ter vinculagdo com realidade dessas
populacdes, suas culturas, tradi¢cGes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis. Com o propoésito de valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas

populagdes na producdo de conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural.
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Diante das orientacdes da legislacdo vigente referente a educacéo infantil, concebemos
que estas praticas pedagogicas ocorrem num contexto do ensino de conceitos cientificos e
nossa responsabilidade ao ensinar Ciéncia € possibilitar a transformacdo de nossas criancas
em sujeitos mais criticos, agentes de transformacédo de si e do mundo em que vivemos, por
meio de concepgdes e praticas sustentaveis e solidarias, repercutindo na formacdo da
conscientizacao ecologica.

A partir deste entendimento, e visando a principio, a continuacdo da formacéo pessoal,
mas que reflita em contribuicdo aos docentes que atuam na educacao infantil no campo e com
as criangas da pré-escola deste contexto rural, formulou-se o presente problema: Como o
ensino dos conceitos cientificos referentes aos seres vivos e fendmenos da natureza na
educacdo infantil no campo possibilitam a conscientizacéo ecoldgica?

O presente problema possibilitou delinear o seguinte objetivo geral: Compreender
como o ensino dos conceitos cientificos seres vivos e dos fendmenos da natureza na educacgéo
infantil no campo possibilitam a conscientizacdo ecoldgica. E como objetivos especificos
tivemos os seguintes: 1. Descrever onde e como ocorre a oferta da educacéo infantil do campo
no municipio de Boa Vista-RR. 2. Investigar os aportes tedricos que fundamentam a préatica
pedagogica do professor (a) da educagdo infantil no campo. 3. Relacionar a concepcao de
consciéncia/conscientizacdo de Damasio (1996; 2000; 2010; 2011); Freire (1996; 2001,
2002a; 2002b; 2003a; 2003b) e Capra (2006a; 2006b; 2012) e os conceitos cientificos
referentes aos seres vivos e fendmenos da natureza do Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantii — RCNEIL 4. Construir uma proposta pedagdgica sobre formacdo da
conscientizacao ecoldgica no contexto do ensino de conceitos cientificos na educacao infantil
no campo.

Para a implementacdo dos objetivos recorremos a uma metodologia que utilizou
instrumentos de coleta de dados como: entrevistas a partir de um questionario estruturado,
gravador de &udio, caderno, caneta e maquina fotografica. Foi utilizada a abordagem
qualitativa que permitiu selecionar e estruturar dados importantes para reflexdo e para ampliar
0s conhecimentos em pesquisa, produzidos na area do Ensino de Ciéncias. Os sujeitos da
pesquisa foram quatro professores da educacéo infantil no campo do Municipio de Boa Vista-
RR.

A realizacdo desta pesquisa tem possibilitado a ampliacdo do dialogo sobre a educacao
infantil no campo, ganha relevancia quando consideramos que recentemente esse tema vem

sendo incorporado nos movimentos da educagdo infantil e no Movimento Sindical dos
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Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR), nas ac0es de governo e nas pesquisas
académicas.

Os debates que predominantemente circulam na area de educacdo infantil, marcadas
pela vinculacdo originaria com as cidades, ndo refletem a problematica do campo. Deste
modo a area ndo conhece em profundidade as condi¢fes socioculturais e econdémicas que
estruturam e circunscrevem o campo e as infancias do campo, ou seja, desconhece a crianca
do campo concreta, seus modos de vida, suas brincadeiras, seus simbolos, seus interesses, sua
participacdo social e suas demandas. Desconhece como organizar 0s tempos, atividades e
espacos a partir dessa concretude, assim como produzir materiais que tenham sentido na vida
das criangas do campo.

Essa pesquisa, proporcionou construir um aporte tedrico para ampliar o dialogo sobre
0 ensino de conceitos cientificos na educacgdo infantil no campo, possibilitou a elaboracdo de
uma proposta pedagdgica que respeita e valoriza a cultura e os modos de producdo das
familias e de suas criangas ao se ensinar 0s conceitos cientificos referentes aos seres vivos e
fendmenos da natureza na educacdo infantil no campo, refletindo na formacdo da

conscientizacao ecoldgica.
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1. FORMACAO DA CONSCIENCIA E DA CONSCIENTIZACAO ECOLOGICA NO
CONTEXTO DO ENSINO DE CONCEITOS CIENTIFICOS NA EDUCACAO
INFANTIL DO CAMPO

O presente texto que compde este primeiro capitulo é constituido de quatro partes. Na
primeira buscou-se abordar sobre a formacéo da consciéncia na perspectiva do neurologista e
neurocientista Anténio Damasio. Na parte seguinte enfatizou-se a conscientizacdo a partir das
ponderagBes de Paulo Freire. Na terceira aludimos sobre a conscientizagdo ecoldgica nos
aportando nas reflexdes de Fritjof Capra e a quarta e ultima parte discutimos sobre o contexto
do ensino de conceitos cientificos na Educagdo Infantil do Campo a partir da legislacao

vigente sobre esta area.

1.1. Formacdao da consciéncia na concep¢ao de Anténio Damasio

Visando dialogar sobre a formacao da consciéncia nos reportamos a Damasio (1996;
2000; 2010; 2011) que realiza um esbogo sobre a anatomia do sistema nervoso humano a
partir de fundamentos neurais da consciéncia, com base em dados neuroldgicos e
neuropsicoldgicos e um quadro tedrico basico para entendermos como surge a consciéncia
nos seres humanos. Para este neurologista e neurocientista as culturas e as civilizagfes néo
teriam surgido na auséncia da consciéncia, o que faz da consciéncia um desenvolvimento
notavel na evolucéo bioldgica.

Portanto, na perspectiva de entendermos a anatomia do sistema nervoso humano para
em seguida compreendermos sua relagdo com a formagdo da consciéncia e 0 ensino dos
conceitos cientificos “seres vivos” e “fenomenos da natureza” na Educagdo Infantil do
Campo, nos aportamos nas ponderagdes de Damasio que, inclusive, nos adverte: “Nao pode
haver qualquer esperanca de entendimentos dos varios niveis de funcionamento do cérebro se
ndo possuirmos um conhecimento pormenorizado da geografia cerebral em escalas diversas”
(1996, p. 46). Atentos a essa adverténcia, buscaremos examinar as pesquisas e estudos de
Damasio sobre o sistema nervoso humano, visando compreender a formacgéao da consciéncia e
seu papel como fendmeno da evolugdo bioldgica em nossa vida sociocultural.

Portanto, tratar do tema da consciéncia, ndo é simples. Pensamos que se torna muito
mais complexo quando o tratamento do assunto ocorre por leigos, assumindo que somos
educadores e ndo neurocientistas, diferente de autoridades que ha décadas se ocupam das

investigacOes sobre a consciéncia. Destacamos que aludimos sobre a complexidade do tema,
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mas ndo com a inten¢do de nos esquivar frente a tal complexidade, porém com o propésito de
ressaltar que a complexidade deste tema, j& € consenso entre os pesquisadores da area.

Nesta perspectiva, Damasio (2000, p. 18) é enféatico ao afirmar que

Nenhum aspecto da mente humana é facil de investigar, e, para quem deseja
compreender os alicerces biolégicos da mente, a consciéncia € unanimemente
considerada o problema supremo, ainda que a definicdo desse problema possa variar
notavelmente entre os estudiosos.

Cientes desta conjuntura que permeia a pesquisa sobre a consciéncia, nos dispomos a
entendé-la a luz das reflexdes de Damésio. Mesmo que este neurologista e neurocientista nos

esclarega que

[...] a mente consciente é misteriosa, que 0 é, ndo € 0 mesmo que dizer que o
mistério € insolivel. Ndo é o mesmo que dizer que nunca seremos capazes de
entender como um organismo vivo dotado de cérebro desenvolve uma mente
consciente ou declarar que a solucdo do problema se encontra fora do alcance do ser
humano (DAMASIO, 2010, p. 22).

O que pretendemos é evidenciar o que este pesquisador tem abordado sobre a
consciéncia e que tais abordagem possam nos possibilitar uma interacdo entre educadores e
neurocientistas visando um envolvimento que surta resultados no cotidiano escolar. Deste
modo, corroboramos com Cosenza e Guerra (2011, p.144), ao refletirem sobre essa interacdo

destacam que

Na verdade, a comunicagdo entre a comunidade de educadores e a de neurocientistas
necessita ser uma via de mdo dupla, pois estes precisam ser envolvidos nos
problemas reais do cotidiano escolar. Essa interacdo possibilitara o aparecimento de
estudos que venham avaliar o sucesso ou ndo de determinadas préticas pedagégicas
em termos dos achados no funcionamento neural.

No entanto, acreditamos que o0s conhecimentos acumulados pelas neurociéncias
podem contribuir para uma mudanga na educacdo em busca de melhoria da sua qualidade,
refletindo na qualidade de vida das cidadés e dos cidad&os e da sociedade.

Nesta vertente, Cosenza e Guerra (2011) enfatizam ainda que o progresso do
conhecimento neste milénio s6 sera possivel a partir de uma perspectiva transdisciplinar.
Onde as diversas areas do conhecimento fardo uso de seus pressupostos para avangar em
direcdo a um conhecimento novo. Na mesma perspectiva Zaro et al (2010, p. 200) ressaltam

que “a proxima geragdo de educadores, [...], precisara levar em conta o conhecimento gerado
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por pesquisas das Neurociéncias, ao planejar e desenvolver seus projetos de ensino e de
aprendizagem”. Deste modo, acredita-se que a educacdo poderia se beneficiar dos
conhecimentos neurocientificos para a abordagem das dificuldades escolares e suas
intervencdes reparadoras. 1sso possibilitaria explorar as potencialidades do sistema nervoso de
forma criativa e autdbnoma e ainda sugerir intervengdes significativas para a melhoria do

aprendizado escolar e da qualidade de vida.

1.2. A anatomia do sistema nervoso humano

Buscaremos abordar sobre a anatomia do sistema nervoso humano na perspectiva de
entender seu funcionamento e sua relacdo com a aprendizagem. No entanto, partimos do
pressuposto que ha uma estrutura do sistema nervoso, pois Damasio (2000, p. 304) nos

esclarece que essa estrutura se configura do seguinte modo:

O tronco cerebral liga a medula espinhal as vastas regides dos hemisférios cerebrais.
E uma estrutura semelhante a um tronco de arvore que liga a parte do sistema
nervoso central situada no interior do canal vertebral, para cima e para baixo na
espinha — a medula espinhal -, & parte do sistema nervoso central situada no interior
do crénio — o cérebro, no sentido usual. O tronco cerebral recebe sinais de todo o
corpo propriamente dito e também serve como conduto para esses sinais quando eles
transitam em direcdo a partes do cérebro situadas mais acima; da mesma maneira,
serve de conduto para sinais que transitam na direcdo oposta, do cérebro para o
corpo propriamente dito.

Damasio (1996) ressalta que é possivel distinguir facilmente as divisbes central e
periférica do sistema nervoso quando consideramos na sua totalidade. Nesta perspectiva nos
apresenta a reconstrucdo tridimensional do cérebro e destacando-o como componente

principal do sistema nervoso central.
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Figura 1: As principais divisGes do sistema nervoso central e seus componentes fundamentais, mostrados em
reconstituicdes tridimensionais de um cérebro humano vivo.

Fonte: Damaésio (2000, p. 412).

Expondo ainda sobre o sistema nervoso, Damasio (1996, p. 46-47) aponta que,

Além do cérebro, com os hemisférios esquerdo e direito unidos pelo corpo caloso
(um conjunto espesso de fibras nervosas que liga bidirecionalmente os hemisférios),
0 sistema nervoso central inclui o diencéfalo (um grupo central de nicleos nervosos
escondidos sob os hemisférios, que inclui o tdlamo e o hipotadlamo), o mesencéfalo,
0 tronco cerebral, o cerebelo e a medula espinal.

Para este neurologista e neurocientista, o sistema nervoso central estd neuralmente
ligado a todos os recantos do corpo por nervos, que no conjunto constituem o sistema nervoso
periférico. Estes nervos transportam os impulsos do cérebro para o corpo e vice-versa.
Todavia, Damasio (1996) evidencia que o cérebro e o corpo estdo quimicamente interligados
por substancias, como os horménios e os peptideos, que sdo liberados no corpo e conduzidos
para o cérebro pela corrente sanguinea.

Conforme Damasio (2000) varias dessas substancias quimicas ativam fibras nervosas e
viajam para a medula espinhal, produzindo por diversos neurdnios uma cadeia de sinais por

(14

numerosas sinapses. Este mesmo pesquisador esclarece que neuronios “é¢ uma célula nervosa”
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e que sinapse “¢ o ponto onde dois neurdnios se conectam e transmitem sinais” (DAMASIO,
2000, p. 101). Esse processo ocorre por meio de circuitos nervosos constituidos por dezenas
de bilhdes de células, os neuronios (COSENZA; GUERRA, 2011), que constituem “o tecido
nervoso (ou neural)” (DAMASIO, 1996, p. 51).

Ainda sobre os neurdnios, vale ressaltar que

[...] séo células essenciais para a atividade cerebral. Nos nossos cérebros existem
bilhdes desses neurdnios organizados em circuitos locais, 0s quais, por sua vez,
constituem regiGes corticais (se estdo dispostos em camadas) ou nicleos (se estdo
agregados em grupos que ndo formam camadas). Por ultimo, as regides corticais e
0s nucleos estdo interligados de modo a formar sistemas, e sistemas de sistemas,
com niveis de complexidade progressivamente mais elevados. Para ter uma ideia da
escala dos elementos envolvidos, deve-se levar em consideracdo que todos 0s
neurdnios e circuitos locais sdo microscopicos, enquanto as regides corticais, 0s
nicleos e os sistemas s&o macroscopicos (DAMASIO, 1996, p. 51).

Ao abordarem sobre os neurbnios, Cosenza e Guerra (2011) enfatizam que durante a
evolucdo dos animais, essas células se especializaram na recepcdo e na conducdo de
informagdes e passaram por um processo de organizacgdo, formando cadeias cada vez mais
complexas. Vale ressaltar que substituimos “todas as nossas células, exceto as do cérebro [...]
(CAPRA, 2012, p. 264). No entanto, tratar desta questdo é algo muito recente, que somente
agora as neurociéncias nos permitem entender.

Sendo que no século XVIII acreditava-se que o cérebro funcionava por intermédio de
espiritos, gerados no interior do organismo. Segundo Cosenza e Guerra (2011), naquele
periodo pensava-se que 0s nervos eram canais por onde circulava essa substancia espiritual
que se movia sobre o comando do cérebro. No século XIX se “viu a formulagdo da teoria das
células, o comeco da moderna embriologia [...]” (CAPRA, 2006b, p. 37). As células nervosas
e suas funcbes como conhecemos hoje, sé foram compreendidas no inicio do século XX.

Entdo ponderar sobre os neur6nios com base em dados cientificos € algo muito recente, pois

Hoje, sabemos que 0s neurdnios processam e transmitem a informacao por meio de
impulsos nervosos que os percorrem ao longo de toda a sua extensdo. Além disso,
temos conhecimento de que 0 impulso nervoso tem uma natureza elétrica, pois é
constituido de alteragfes na polaridade elétrica da membrana que reveste essas
células (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 13).

Ainda segundo esses dois pesquisadores, a neurociéncia nos revelou que um neurdénio
pode disparar impulsos seguidamente dezenas de vezes por segundo. Segundo Cosenza e

Guerra (2011) para que a informacdo seja transmitida para outra célula, se requer uma
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estrutura que ocorre geralmente nas porcdes finais do prolongamento neuronal que recebe o
nome de ax6nio. Nestes locais que ocorrem a passagem da informacéo entre as células, leva o
nome de sinapses e a comunicacdo é realizada pela liberagdo de substancias quimicas, 0s
neurotransmissores. Deste modo, a “principal fungdo dos neurbnios é comunicar-se entre si,
recebendo e transmitindo impulsos elétricos e quimicos” (CAPRA, 2012, p. 285). Conforme

ilustracdo seguinte:

A

Condugao
nervosa

Transmissao ?,
sinaptica &

2

\
Neurotransmissor /’* /‘"\

Figura 2: A = O impulso nervoso, modo pelo qual o neurénio conduz a informagdo. B = A passagem da
informagdo para outras células ocorre nas sinapses.

=

Fonte: Cosenza e Guerra (2011, p. 14).

Corroborando com Cosenza e Guerra (2011), Damaésio (1996, p. 51) enfatiza que 0s
neurdnios possuem trés componentes importantes: “um corpo celular; uma fibra principal de
saida, 0 axoOnio; e fibras de entrada, ou dendritos”. Para contribuir com nosso entendimento,

trazemos as ilustracdes de neurdnio desses pesquisadores.
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Figura 3: A = uma célula comum. B = uma célula nervosa ou um neurdnio.

Fonte: Cosenza e Guerra (2011, p. 12).

—————— COrpo celular

dendrito —— axonio

Figura 4: Um neurdnio e seus principais componentes anatdmicos.

Fonte: Damaésio (2000, p. 410).

Para Damasio (1996), quando o0s neurdnios se tornam ativos, ou seja, quando disparam
uma carga elétrica, como é conhecido na neurociéncia, ocorre a propagacdo de uma corrente

elétrica a partir do corpo celular e ao longo do ax6nio. Segundo este neurologista, essa
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corrente € o potencial de acdo e ao atingir a sinapse, provoca a liberagdo de substancias
quimicas, 0s neurotransmissores, que atuam nos receptores. Ao receber essa corrente 0
neurdnio causa a interacdo e cooperacdo de muitos outros neurdnios, onde as sinapses
poderdo ou ndo liberar seus proprios transmissores determinando novos disparos ou nao,
produzindo caso ocorra, seu proprio potencial de acéo liberando o neurotransmissor de forma
continua.

Quanto as sinapses, Damasio (1996) as classifica como estimuladora ou inibidoras.

Neste viés enfatiza que

A poténcia sinaptica determina a possibilidade de os impulsos continuarem a ser
transmitidos até o neurdnio seguinte, bem como a facilidade com que isso ocorrera.
Em geral, e se 0 neurdnio for de excitacdo, uma sinapse estimuladora facilita a
transmissdo de um dado impulso, enquanto uma sinapse inibidora o dificulta ou
bloqueia (DAMASIO, 1996, 52).

Deste modo, entendemos que para uma informacao ser recebida do meio ou do préprio
organismo, se faz necessario que ocorra um pleno funcionamento entre 0s neurdnios,
possibilitando as conexdes sinépticas e consequentemente a conducao de informacao para ser
processada pelo cérebro.

No que tange a anatomia do cérebro, Damadsio (1996, p. 54) destaca que, “o cérebro ¢
um supersistema de sistema. Cada sistema é composto por uma complexa interligacdo de
pequenas [...] regides corticais e nlcleos subcorticais [...] constituidos por circuitos locais [...]
formados por neurdnios, todos eles ligados por sinapses”. Sendo aceito os termos redes ou
sistemas ao se tratar sobre a estrutura do cérebro.

No entanto, acreditamos que sdo pertinentes as reflexdes de Consena e Guerra (2011)
sobre os neurdnios e a correlacdo delineada por esses pesquisadores sobre a aprendizagem.
Sendo nosso proposito concluir sobre a anatomia do cérebro corroborando com esses
pesquisadores, buscando apontar a relacdo desenhada por eles com a aprendizagem.

Nessa perspectiva Consena e Guerra (2011), destacam que todos 0s seres Vivos
precisam estar em constante intercdimbio com o meio em que vivem. Na busca da
sobrevivéncia, deve interagir com ele, identificar suas caracteristicas e produzir respostas
adaptativas, encontrar alimentos, parceiro (a) para perpetuar e transpor perigos diversos. O
sistema nervoso se encarrega de estabelecer essa comunica¢do com o0 mundo ao redor e com
as partes internas do organismo.

Quanto ao cerebro, Consena e Guerra (2011, p. 11) ainda abordam que
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[...] é a parte mais importante do nosso sistema nervoso, pois é através dele que
tomamos consciéncia das informagdes, comparando-as com nossas vivéncias e
expectativas. E dele que também emanam as respostas voluntarias, que fazem com
que o corpo, eventualmente, atue sobre o0 ambiente. [...] e é também por meio de seu
funcionamento que somos capazes de aprender ou modificar nosso comportamento a
medida que vivemos.

Para Capra (2012, p. 285), “[...] o cérebro e seu sistema nervoso — € um sistema vivo
altamente complexo, multidimensional e de mdaltiplos niveis, que se tem mantido
profundamente misterioso em muitos de seus aspectos, apesar de varias décadas de intensa
pesquisa em neurociéncia”. Segundo este autor o cérebro “nunca se desgasta ou exaure; pelo
contrario, quanto mais ¢ usado, mais poderoso se torna”.

Assim, em consenso com as ideias de Damasio (1996; 2000; 2010; 2011), Cosenza e
Guerra (2011) e Capra (2006b; 2012), pensamos que para compreender o funcionamento do
cérebro em relacdo a formacdo da consciéncia, € imprescindivel que tenhamos um
conhecimento basico de como a informacdo circula por ele. Pois é por meio das informacfes
sensdrias conduzidas através de circuitos especificos e processados pelo cérebro, que
tomamos conhecimento do que esta acontecendo no ambiente em que estamos inseridos,

podendo com ele interagir, visando nossa sobrevivéncia.

1.3.  Fundamentos neurais da consciéncia e um quadro tedrico basico para
entendermos como surge a consciéncia nos seres humanos

Nesta secdo estaremos retomando alguns pontos ja tratados ao nos reportarmos sobre
0S neurdnios, mas com o propdsito de abordar sobre o surgimento da mente. Pois se faz
necessario nas ideias de Damasio (1996; 2000; 2010 e 2011) entendemos o funcionamento
neural indo para a alusdo sobre a mente consciente.

Segundo Damasio (2010; 2011), os organismos criam mentes a partir da atividade de
células especiais, conhecidas como neurbnios. Os neurbnios partilham a maioria das
caracteristicas de outras células do nosso corpo e, contudo o seu funcionamento é distinto.
Sdo sensiveis as alteracdes que acontecem em seu redor. Devido a uma extensdo fibrosa,
conhecida como axénio, e a extremidade do axdnio que conecta-se a outra célula, conhecida
como sinapse, 0s neurbnios podem enviar sinais a outras células, outros neurdnios e células
musculares. Os neurdnios concentram-se, acima de tudo, num sistema nervoso central, o
cérebro, portanto enviam sinais ao corpo do organismo, como também ao mundo exterior e

recebem sinais de ambos.
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Conforme Damasio (1996) os neurdnios em cada cérebro humano é da ordem dos
milhares de milhdes e os contatos sindpticos que os neurdnios estabelecem entre si chegam
aos trilhdes. Os neurbnios organizam-se em pequenos circuitos microscopicos cuja
combinacéo forma circuitos cada vez maiores, vindo a formar redes ou sistemas.

Damaésio (2010) destaca que a mente surge quando a atividade de pequenos circuitos
se organiza em grandes redes capazes de criar padres neurais. Estes padrdes representam
objetos e acontecimentos situados fora do cérebro, podendo ser no corpo como no mundo
exterior. Esse pesquisador ressalta que “o termo mapa pode ser aplicado a todos esses padrdes
representativos, alguns simples e toscos, outros muito refinados, alguns concretos e outros
abstractos” (DAMASIO, 2010, p. 36).

Em suma, segundo Damaésio (2000; 2010), o cérebro mapeia 0 mundo em seu redor,
bem como o seu préprio funcionamento. Tais mapas sdo experienciados como imagens em
nossa mente, e o termo imagem refere-se ndo s6 as imagens de tipo visual mas também a
imagens com a origem em qualquer sentido, sejam elas auditivas, viscerais, ou tacteis.

No entanto, Damasio (2010, p. 27) enfatiza que a consciéncia ndo se resume a imagens
mentais. No minimo tem a “ver com uma organizacdo de conteldos mentais centrada no
organismo que produz e motiva esses conteudos”. Para esse neurocientista a simples presenca
de imagens organizadas que se encadeiam numa corrente produz uma mente, mas a menos
que se lhe acrescente um novo processo, a mente permanece inconsciente. Devido a essa
mente inconsciente falta um eu. Segundo Damasio (2010), para que o cérebro se torne
consciente, precisa adquirir uma nova propriedade que ele chama de subjetividade, um traco
da subjetividade que a define é o sentimento que percorre as imagens que experimentamos de
forma subjetiva.

O passo decisivo apontado por Damasio (2010) € tornar nossas essas imagens, leva-las
a pertencer aos seus devidos donos, 0s organismos nos quais as imagens emergem. Na
perspectiva da evolucdo e da histéria da vida de um individuo, Damasio (2010, p. 28) destaca
que o “conhecedor surgiu em passos ordenados — proto-eu e 0s seus sentimentos primordiais;
0 eu nuclear impulsionado pelas accbes e, por fim, o eu autobiogréfico que incorpora
dimens@es sociais e espirituais”. Quando o cérebro consegue introduzir um conhecedor a
mente, o resultado € a subjetividade.

Para Damaésio (2010) a mente consciente tem inicio quando 0 eu entra na mente,
guando o cérebro mistura um processo de eu ao resto da mente, de forma modesta ao inicio,

mas mais tarde com imenso vigor. Segundo esse pesquisador, o eu edifica-se em passos
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distintos, baseados no proto-eu. O primeiro passo € a criacdo de sentimentos primordiais, 0s
sentimentos elementares da existéncia que surgem espontaneamente a partir do proto-eu. Em
seguida o eu nuclear. Tem a ver com a acdo, com as relagcdes entre 0 organismo e o objeto.
Desenvolve-se numa sequéncia de imagens que descrevem um objeto a interagir com o proto-
eu e a modifica-lo, incluindo os seus sentimentos primordiais. Por Gltimo temos o eu
autobiogréfico, definido em termos de conhecimento biogréfico ligado ao passado, bem como
ao futuro antecipado. As imagens multiplas cuja totalidade define uma biografia geram
impulsos de eu nuclear, sendo que seu conjunto constitui um eu autobiografico.

Deste modo, Damaésio (2010) entende que a consciéncia humana normal corresponde a
um processo mental onde operam todos estes niveis do eu, que conferem a um ndmero restrito
de contetdos mentais uma ligacdo momentanea com um pulso do eu nuclear.

Para Damasio (2000; 2010) ndo ha no cérebro um mecanismo Unico que explique a
consciéncia, um unico dispositivo, regido ou truque. Mas € convicto ao enfatizar que “gerir” e
“proteger a vida” de forma eficiente sdo duas proezas reconheciveis da consciéncia.

Esta perspectiva, como ja mencionada, o cérebro, por meio do sistema nervoso, nos
possibilita tomar consciéncia das informacfes que chegam pelos 6rgaos dos sentidos e
processam as informac0es. A partir de entdo temos respostas voluntarias ou involuntarias que
possibilitam o corpo atuar sobre 0 ambiente e sobre si mesmo.

Portanto, ao tratar sobre o nascimento da consciéncia, Damaésio (2000, p. 218) inicia
com a seguinte questdo: “como ¢ que comegamos a ser conscientes?” Para este neurologista
consiste em construir um relato do que acontece no organismo ao interagir com um objeto
“quer esse objeto seja realmente percebido, quer ele seja evocado, esteja ele dentro das
fronteiras do corpo (por exemplo, a dor) ou fora dessas fronteiras (por exemplo, uma
paisagem)” (DAMASIO, 2000, p. 218). Segundo esse pesquisador, esse relato é uma narrativa
simples e sem palavras, composto por personagem que Sa0 O organismo e 0 objeto. A

narrativa progride no tempo, tem comeco, meio e fim. Sendo que

O comecgo corresponde ao estado inicial do organismo. O meio é a chegada do
objeto. O fim comp®e-se de reacfes que resultam em um estado modificado do
organismo.

Assim, tornamo-nos conscientes quando internamente nosso organismo constréi e
exibe um tipo especifico de conhecimento sem palavras — o conhecimento de que
nosso organismo foi mudado por um objeto — e quando esse conhecimento ocorre
junto com a exibicdo interna destacada de um objeto. A forma mais simples na qual
esse conhecimento emerge é o sentimento de conhecer [...] (DAMASIO, 2000, p.
218-219).
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Dando énfase para explicar sobre a aquisicdo desse conhecimento na forma de um
sentimento, Damaésio (2000, p. 219) apresenta a hipdtese da consciéncia central que ocorre

[...] quando os mecanismo cerebrais de representacdo geram um relato imageético,
nao verbal, de como o proprio estado do organismo é afetado pelo processamento
de um objeto pelo organismo, e quando esse processo realca a imagem do objeto
causativo, destacando-o assim em um contexto espacial e temporal. Essa hipotese
salienta dois mecanismos componentes: a geracdo do relato imagético, ndo verbal,
da relacdo entre objeto e organismo — que é origem no sentido do self no ato de
conhecer - e o realce das imagens de um objeto.

Para esse neurocientista, toda a construcdo do conhecimento, do simples ao complexo,
do imagético ndo verbal ao literario verbal, depende da capacidade de mapear o0 que ocorre ao
longo do tempo, dentro do nosso organismo e ao seu redor, para e Com 0 NOSSO 0rganismo,
num modo dindmico.

Referente a capacidade de mapear, Damasio (2000, p. 244) menciona que,

Contar histérias, no sentido de registrar o que acontece na forma de mapas cerebrais,
é provavelmente uma obsessdo do cérebro e talvez tenha inicio relativamente cedo,
no que concerne tanto ao processo evolutivo como & complexidade das estruturas
neurais necessarias para criar narrativas.

Segundo Damasio (2000), é incumbéncia do cérebro regular o organismo, isso ocorre
ao compor histdrias sem palavras sobre 0 que acontece a um organismo imerso em um meio,
nesta atividade narrativa quase todo o cérebro é mobilizado no estado consciente.

Deste modo, ao apresentar a hipotese da consciéncia central, este neurocientista traz
sua concepcdo sobre a consciéncia ampliada. Aludindo que o “alicerce indispensavel da
consciéncia € a consciéncia central, mas a sua gldria € a consciéncia ampliada”. Destacando
que a “consciéncia ampliada ¢ de fato uma funcdo prodigiosa e, em seu apice, ela ¢
exclusivamente humana” (DAMASIO, 2000, p. 251). Diante de tais colocagdes, podemos nos
perguntar: qual a diferenca entre a consciéncia central e a ampliada? Damasio (2000, p. 252)
distingue-as ao abordar que a “consciéncia ampliada é tudo o que a consciéncia central é, s6
que maior e melhor, e s6 faz crescer com a evolucdo e com as experiéncias que cada
individuo tem ao longo da vida”, pois ¢ a “consciéncia ampliada” que “permite aos
organismos humanos atingir o 4pice de suas capacidades mentais” (DAMASIO, 2000, p.
294).

Nesta perspectiva, passamos a ter um conjunto de capacidades mentais possibilitadas

pela consciéncia ampliada, como:
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criar artefatos Uteis, levar em consideracdo a mente de outra pessoa, entender as
mentes de uma coletividade, sofrer com uma dor em vez de apenas sentir a dor e
reagir a ela, perceber em si mesmo e nos outros a possibilidade da morte, valorizar a
vida, [...], perceber uma discordancia de sentimentos e depois uma discordancia de
idéias abstratas, o que é a origem do senso da verdade (DAMASIO, 2000, p. 294).

Em suma, podemos considerar que quando a consciéncia surge em nossa mente,
metaforicamente € como o bilhete de ingresso para nossa iniciacdo em conhecer, € 0 momento
de transicdo em que comecamos a manipular a existéncia guiados/as pela revelagdo parcial
dessa propria existéncia. A busca de uma existéncia melhor requer a perda da inocéncia sobre
essa mesma existéncia.

Podemos nos tornar protagonista de nossa historia, modificando o meio em que nos
encontramos, conhecendo mais coisas a cada dia com mais detalhes e ao mesmo tempo. A
consciéncia “é uma revelagdo da existéncia — uma revelacdo parcial. Em algum ponto de seu
desenvolvimento, com a ajuda da memoria, do raciocinio e, mais tarde, da linguagem, a
consciéncia também se torna um meio de modificar a existéncia” (DAMASIO, 2000, p. 298).
Tanto que tudo que inventamos, seja 0 que for de normas éticas e juridicas, a musica, a
literatura, a ciéncia, a tecnologia, é precisamente determinado ou inspirado pelas revelacdes
da existéncia que a consciéncia nos possibilita (DAMASIO, 2000; 2010; 2011). Em seu nivel
mais complexo e elaborado, a consciéncia ajuda-nos a cultivar um interesse por outras
pessoas e a aperfeicoar a arte de viver.

Passamos a ser criativos/as, criadores/as, mudamos nossa existéncia, porque a
consciéncia nos proporciona. Nisso se configura o drama da condi¢cdo humana, a consciéncia
nos leva a conhecer nossa condicdo humana e nos leva a criar uma vida melhor. Neste
sentido, “a consciéncia serve para ampliar o alcance da mente e, com isso, melhorar a vida do
organismo que dispde dessa mente com um alcance maior” (DAMASIO, 2000, p. 382).

Com base em estudos, pesquisa e observando seus pacientes, Damaésio (1996, 2000,
2010 e 2011) nos esclarece que o poder da mente provém da ligacdo eficaz que ela estabelece
entre 0 mecanismo bioldgico de regulacdo da vida do individuo e 0 mecanismo biolégico do
pensamento. Onde essa ligacdo ¢ a base para a criacdo de um interesse individual que permeia
todos os aspectos do processamento do pensamento, dando o foco para as atividades de
resolucdo de problemas e inspira as solug@es resultantes. Neste caso, a consciéncia passa a ser
valiosa porque centraliza o conhecimento sobre a vida de um organismo individual.

Nesta perspectiva, passa-se a tratar de organismos humanos que desenvolvem

capacidades para agir na sociedade em que estdo inseridos. Pois a “mente humana ¢ capaz de
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criar um mundo interior que espelha a realidade exterior, mas possui uma existéncia propria e
pode levar um individuo ou uma sociedade a agir sobre 0 mundo exterior” com “interesse no
passado remoto e preocupagdo com o futuro distante” (CAPRA, 2012, p. 287). Agindo ¢
transformando sua realidade a partir da conscientizacdo que tem de cidaddo ou cidada,
pertencente a uma sociedade.

Visando abordar de forma mais pormenorizada a formacdo da conscientizagéo,
reservamos a se¢do seguinte para tratar sobre 0s pressupostos da conscientizacdo em Paulo

Freire.

1. 4. Conscientizacdo na concepc¢ao de Paulo Freire

Nesta secdo traz-se as ponderacGes de Paulo Freire no que tange a conscientizacdo e
seu resultado na transformacdo da sociedade por meio de cidad&os e cidadas protagonistas
sociais de mudanca.

Atentos a perspectiva que nos propomos partimos do pressuposto que o pensador em
foco nasceu e viveu sua infancia no Nordeste uma regido do Brasil bastante pobre
(GADOTTI, 1996; WEFFORT, 2002), onde havia, em 1962 “15 milhdes de analfabetos para
uma populagdo de 25 milhdes de habitantes” (WEFFORT, 2002, p. 18). Esses dados
preocupavam Freire, pois era uma contradi¢do de sua ideia sobre a democratizacdo da cultura,
dentro do quadro geral da democratizacdo fundamental. A atencdo de Freire se voltara aos
déficits quantitativos e qualitativos de nossa educacao.

Freire (2002) entendia que estes déficits, além de alarmantes, constituiam em um sério
obstaculo ao desenvolvimento de nosso pais, se desdobrando como um forte impedimento a
criacdo de uma mentalidade democratica. Apontava-os como termos contraditérios ao
movimento de emancipagdo. Pois, segundo Freire (2002, p. 109), “o nimero de criangas em
idade escolar, sem escola,” era “aproximadamente 4.000.000, e o de analfabetos, a partir da
faixa etéaria de 14 anos, 16.000.000, a que se junta a inadequacdo de nossa educacdo, [...],
falam por si.” Freire (2002) concebia que as camadas populares tinham e tem, entre outros
direitos, o de saber melhor o que j& sabiam, ou seja, de alcangarem um conhecimento critico
que transcendesse 0 saber meramente opinativo.

Esta concepcdo de Freire comeca a ser forjada e toma certa amplitude e consisténcia
na sua vivéncia como educador de trabalhadores urbanos e do campo (GADOTTI, 1996), até

mesmo se universalizando.
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Segundo (GADOTTI, 1996), as ideias de Freire sobre educa¢do comegam a ressoar em
1958. Para Damke (1995), durante as décadas de 1950 e 1960 Freire percebe o momento

histérico que marcava o Brasil. Conforme esta autora viviamos,

Profundas tenses sociais, uma divida externa, que impunha a crescente deterioracdo
do nivel de vida da maioria da populacdo, as marcas histéricas da ideologia do
colonialismo, que justificava a “cultura do siléncio”, e a submissdo as decisdes
vindas de fora eram caracteristicas da sociedade brasileira. (DAMKE, 1995, p. 27).

Portanto Freire, como educador ndo era mero espectador de seu tempo e da historia.
N&o admitia ser sujeito passivo, mas acreditava e era movido por uma concepcdo de
homem/mulher que por meio da educacdo seria construido as possibilidades de criar e recriar
conhecimento que mobiliza a transformacdo de homens e mulheres que lutam por mudar seu
mundo, para um mundo melhor de ser vivido.

Freire entendia que para o0 homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente

dele, possivel de ser conhecida. Nesta perspectiva ressalta:

E fundamental, contudo, partirmos, de que o homem, ser de relagdes e ndo s6 de
contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta
de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relagbes que é. (FREIRE, 2002,
p. 47).

Nas relacbes do homem com o mundo, na medida em que responde a ampla variedade
dos desafios que se apresentam, surge uma pluralidade nestas relacGes, que ndo se esgota em
um tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo € s6 em face dos diferentes desafios
que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo desafio.

Deste modo, Freire pondera que,

[...] no jogo constante de suas respostas, altera-se no préprio ato de responder.
Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo isso com a certeza
de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia de quem esta diante de algo que o
desafio. Nas relagfes que o homem estabelece com o mundo h4, por isso mesmo,
uma pluralidade na prépria singularidade. E ha também uma nota presente de
criticidade (FREIRE, 2002, p. 48).

No entanto, homens e mulheres sdo caracterizados pelo ato de discernir, porque
existem e ndo s6 vivem, descobrem sua temporalidade precisamente quando varando o tempo,
de maneira unidimensional, atingem o ontem, reconhecem o hoje e descobrem o0 amanha. Sao

organismos vivos dotados de consciéncia (DAMASIO, 2000), sdo sujeitos cognoscentes
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(FREIRE, 2003a). Para Freire (2002), existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no
mundo. E estar nele e com ele. E ¢ esta capacidade ou possibilidade de ligagdo comunicativa
do existente com 0 mundo objetivo, inerente na propria etimologia da palavra, que incorpora
ao existir o sentido de criticidade que ndo ha no simples viver. Transcender, discernir,
dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades do existir. O existir é individual, contudo
s0 se realiza em relagdo com o outro, presente e em dialogo no e com 0 mundo.

Assim, mulheres e homens com sua ingeréncia atuam em sua realidade para modifica-
la. Herdam a experiéncia adquirida, criando e recriando, integram-se as condicdes de seu
contexto, respondem a seus desafios, objetivam-se a si préprio, discernindo, transcendendo,
langam-se mulheres e homens em um dominio que lhes sdo exclusivo, o da Historia e o da
Cultura.

Nesta perspectiva, Freire (2003) atuava como educador, ao mesmo tempo em que
percebia e criticava a educacdo formal daquele contexto, que era mecanica e reprodutora da
ideologia dominante.

A classe dominante, mesmo em vista de uma transicdo sdcio-econdmica que estava o
pais, marcada pelo esvaziamento de uma elite oligarquica que buscava se manter no poder
hegemdnico em detrimento do surgimento da entdo debilitada industrializacdo do Brasil, que
ainda era dependente dos latifndios existentes desde a colonizacao pela coroa portuguesa, via
na educacdo libertadora defendida por Freire, um grande risco para a sua manuten¢do no
poder.

Damke (1995, p. 27) nos possibilita entender tal contexto ao abordar que este também

teve a marca da

[...] emergéncia dos movimentos populares, a organizacdo dos trabalhadores, o
engajamento de muitos politicos, de intelectuais e de amplos setores da juventude
nas lutas pela chamada “democratizacdo fundamental da sociedade”, através das
“Reformas de Base”, foram processos decorrentes da tomada de consciéncia do
povo brasileiro da situagdo em que vivia.

Esta autora ainda destaca que numa viséo freireana,

[...] esses movimentos tornavam aquela etapa fecunda e anunciadora de um novo
periodo histérico. Nela o liberalismo ja ndo tinha o mesmo crédito e solugcdes novas
eram buscadas. Ficava evidente que os movimentos reformadores estavam sendo
impostos de cima para baixo, sob inspiracdo intelectual marcada pela
emocionalidade, atitude vista por Freire como sectaria (DAMKE, 1995, p. 28).
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Freire (2003), contrapondo-se a essa posi¢cdo, manifestava sua esperanga no povo.
Acreditava que por meio da participacdo real e critica da maioria da populacdo nas diversas
esferas da sociedade seria possivel decidir e transformar a realidade.

A contribuicdo de Freire ndo estava apenas na critica ao sistema educacional, mas
também, segundo Damke (1995), na formulacdo de uma pedagogia para ajudar a sociedade
tornar-se democrética. Desta critica & sociedade e a escola surgiu o esfor¢o para unir a
dimensdo pedagogica a dimensdo politica. Desde a década de 1960 Freire afirmava que
faltava as maiorias populares uma compreensao mais critica da realidade.

Ao estudar diversas obras de Freire, Damke (1995, p. 28) enfatiza que o povo, as

maiorias populares, estavam vivendo estas condigdes, mas

[...] ndo porque eles fossem incapazes de compreendé-la, mas pelas condi¢Bes
precarias em que se encontravam. Sendo proibidas de saber, apoiavam-se na
propaganda ideoldgica e ndo no esfor¢o para se assumirem como sujeitos curiosos,
indagadores, em processo permanente de busca, de desvelamento das razbes de ser
dos fatos.

Freire (2002; 2003) pensava e exercia, por meio de sua pratica educativa, uma
educacdo para o desenvolvimento, a democracia e a conscientizacdo. Uma educacdo nesta
perspectiva, segundo Freire, deveria possibilitar o desenvolvimento da capacidade intelectual
e de uma estrutura cognitiva que permitisse, a0 homem e a mulher, a discussao corajosa dos
problemas do seu tempo, bem como a insercao critica na sua realidade. Freire expressava sua
ideia, sobre uma educacéo, neste formato anteriormente mencionado, de forma sistematizada
na sua obra Educacéo como pratica da liberdade (2002).

Para Damke (1995), Freire arquitetava uma educacdo que oportunizasse aos
educandos a discussdo sobre o seu direito de participar, em detrimento daquela que se
limitava em transmitir ideias formuladas e palavras sem nexo com a realidade dos educandos.
Pensava gue o analfabetismo, ou o fato de ndo terem habilidade da leitura e escrita, por si s0,
representava uma injustica e acarretava questbes sociais graves. Entre elas, a ideia da
incapacidade de os analfabetos estarem a frente, e tomarem decisdes com autonomia, como
votar e de participarem do processo politico. Para Freire (1996; 2002; 2003), isso Ihe parecia
absurdo. Entendia que ser analfabeto ndo eliminava o bom senso para escolher o melhor para

si, nem para escolher os melhores gestores publicos.
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Foi neste contexto sdcio-econdmico-cultural que Freire (2002) descobre a necessidade
de uma acgdo educativa que possibilitasse ndo s a alfabetizacdo, mas também a transicdo de
uma compreensdo magica ou ingénua da realidade para uma predominantemente critica.

Diante deste entendimento, segundo Fiori (2003), Freire por ser um pensador
comprometido com a vida, ndo pensava ideias, pensava a existéncia, logo assume seu

posicionamento de educador comprometido com as gentes.

O que teriamos de fazer, uma sociedade em transicdo como a nossa, inserida no
processo de democratizacdo fundamental, com o povo em grande parte emergindo,
era tentar uma educagdo que fosse capaz de colaborar com ele na indispensavel
organizacdo reflexiva de seu pensamento. Educacdo que lhe pusesse a disposicao
meios com o0s quais fosse capaz de superar a captacdo magica ou ingénua de sua
realidade, por uma dominantemente critica. Isto significa entdo colaborar com ele, o
povo, para que assumisse posi¢es cada vez mais identificadas com o clima
dindmico da fase de transi¢do (FREIRE, 2002, p. 114).

Freire utiliza suas andlises que vinha realizando de sua propria realidade, a sociedade
brasileira, como uma sociedade em transi¢do, tendo como suporte para tais analises, todo o
jogo de intensas contradi¢Ges sociais de sua época, chegando a questiona-se: “Mas, como
realizar esta educacdo? Como proporcionar ao homem meios de superar suas atitudes,
magicas ou ingénuas, diante de sua realidade? Como ajuda-lo a inserir-se?”” (FREIRE, 2002,
p. 115).

Freire (2002) estava convencido que a resposta encontrava-se numa agdo educativa
norteada: “a) num método ativo, dialogal, critico e criticizador; b) na modificagdo do
conteldo programético da educacdo; c) no uso de técnicas como a da Reducdo e da
Codificacdo. Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo” (FREIRE,
1967, p. 115). Na obra Educacdo como pratica da liberdade, Freire (2002) analisa as fases
deste Método.

Fiori (2003), enfatiza que o método Paulo Freire ia além de ensinar a repetir palavras,
ndo se limitava ao desenvolvimento da capacidade de pensa-las, mas colocava o alfabetizando
em condi¢cBes de poder pensar criticamente as palavras de seu mundo, para no momento
oportuno, conhecer e poder dizer a sua palavra. A educagdo nesta perspectiva tem uma
estrutura dindmica e um movimento dialético do processo historico de produgdo do homem.
Para 0 homem, forjar-se € conquistar-se, conquistar sua forma humana. Deste modo a
pedagogia é antropologia.

Para Fiori (2003) a hominizacdo ndo é adaptacdo: o homem ndo se naturaliza,

humaniza o0 mundo. A hominizacdo ndo é sO processo bioldgico, mas também historia.
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Portanto, distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, descodificando-o
criticamente, no mesmo movimento da consciéncia 0 homem se re-descobre como sujeito
instaurador desse mundo de sua experiéncia. Como testemunha de sua histéria, a consciéncia
ingénua transita para consciéncia predominantemente critica, chamando o homem para
assumir seu papel como protagonista de sua histdria. A consciéncia do mundo e a consciéncia
de si florescem concomitantemente e em raz&o direta; como se uma fosse a luz interior da
outra, uma empenhada com a outra. Deste modo, fica evidente a intrinseca relacdo mutua
entre conquistar-se, fazer-se mais a si mesmo, e conquistar o mundo, faze-lo mais humano.
Segundo Fiori (2003) Paulo Freire (2003), ndo inventou 0 homem, ponderava e praticava um
método pedagdgico que procurava possibilitar ao homem a oportunidade de re-descobrir-se
por meio da retomada reflexiva do proprio processo de descobrimento de si e do mundo.
Havendo assim neste percurso a efetivacdo do seu método de conscientizacao.

Conforme Gadotti (1996), a concepcdo de Freire sobre educacdo e conhecimento é
uma visdo contraria a visdo tradicional de conhecimento, que entende o conhecimento como
um enriquecimento que possibilita uma venda melhor da médo de obra porque se tem mais
conhecimento do que o outro. A visdo sobre conhecimento que conduziu Freire por toda sua
vida é extremamente solidaria, libertadora, emancipadora, leva ao engajamento, ao
compromisso e ndo somente a contemplacédo das ideias.

Referente ao método de Freire, Gadotti (1996) afirma que é extremamente atual, mas
ndo pode ser aplicado como uma técnica, sem uma visdao de ser humano engajado na
transformacdo do mundo. Caso contrario, 0 método de Freire transforma-se em técnica.

Portanto, ao se buscar entender a concep¢do freireana sobre a conscientizacao,

corroboramos também com Damke quando afirma:

As reflexdes de Freire e de Fiori sobre a educagdo estdo sempre ligadas as reflexdes
sobre 0 que é o ser humano. Com base em estudos filosoficos-antropoldgicos,
consideram o ser humano como ser inacabado e, a0 mesmo tempo, como alguém
capaz de refletir e de tomar consciéncia de sua incompletude (1995, p. 54).

Tal incompletude torna o ser humano com uma consciéncia aberta, transcendente e
temporal, dindmica em direcdo a sua plenitude, sua experiéncia existencial revela-lhe um
processo de permanente encarnacgdo histdrica, ou seja, de conquista pessoal e da sua realidade
objetiva.

Esta abertura do ser, sua capacidade de relacionamento e de ultrapassagem de todas as
situacOes vividas, conforme Freire (2002a) faz com que o movimento humano seja um

esforgo em direcéo a liberdade.
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Ainda segundo Damke (1995, p. 55), expressar “esse movimento, ou seja, como a
consciéncia se constitui no processo de encarnacdo histdrica, [...] torna mais clara a teoria
freireana do conhecimento”. Esta teoria parte da constituicdo da consciéncia e revela que as
circunstancias reais, frequentemente tem contribuido para oprimir. Ai se encontra a acao de
uma pedagogia que assume as diversas faces da libertagcdo seja ela politica, econémica ou das
maiorias populares, que se encontram a margem da sociedade, que pouco conhecem porque
ainda nao foram libertas, mas podem educar-se como também libertar-se.

A efetivacdo desta pedagogia verificou-se nas experiéncias que passaram a ser feitas
no pais, e que se iam estender e aprofundar por conta do Programa Nacional de Alfabetizacéo
do Ministério de Educacdo e Cultura, que era coordenado por Freire, extinto depois do Golpe
Militar de 1964.

Freire ndo pdde continuar expandindo esse método em todo territério brasileiro. O
golpe militar cerceou suas aspira¢gdes naquele momento de nossa histéria brasileira e mesmo
perseguido, preso, e exilado foi inabalavel, Iicido e contundente ao acreditar que a
consciéncia conduziria a alfabetizacéo, a criticizacdo e a politizacdo das massas populares que
vivem a margem da nossa realidade socio-historica.

Entendia que a educagdo antes mesmo de possibilitar uma condicéo de sujeito letrado,
permitia, por meio de uma pratica educativa dial6gica, onde a realidade era mediadora de
guem dialogava, as condi¢des para que homens e mulheres inseridos em suas realidades
imergissem para depois emergirem libertando-se, politizando-se, conscientizando-se. Deste
modo a pedagogia proposta por Freire possibilita que as mulheres e 0s homens sejam sujeitos

sociais e histéricos, protagonista de transformacdes na busca por um mundo melhor.

1. 5. Conscientizacdo ecoldgica na concepcéo de Fritjof Capra

Nesta secdo abordaremos a conscientizacdo ecoldgica nos fundamentando em Capra
(2006a, 2006b e 2012) que vem dedicando suas reflexdes sobre conscientizacdo ecoldgica,
tendo como foco uma educacao para uma vida sustentavel.

As ponderacdes de Capra referente a conscientizacdo ecoldgica tém sido norteadas por

questdes do tipo:

Como cultivar nas criancas as atitudes mentais e emocionais necessarias para que
elas possam criar comunidades sustentaveis? Como criar escolas que funcionem
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como “comunidades de aprendizes” e sirvam de modelo para a pratica de uma vida
sustentavel? (BARLOW; STONE, 2006).

Na busca de encontrar respostas a estas questdes e visando “abrir a mente dos jovens
para as conexoes esquecidas entre pessoas, lugares e natureza” (BARLOW; STONE, 2006, p.
27), Capra e outros estudiosos profundamente interessados e apaixonados pelo meio ambiente
e pela educacdo idealizaram em 1995 a fundacdo do Centro de Ecoalfabetizacdo, localizado
em Berkeley, na California. Este centro é uma fundacéo de interesse publico que promove a
educacdo para a sustentabilidade, divulgando o pensamento ecoldgico e sistémico nas redes
de educacéo primaria e secundaria (BARLOW; STONE, 2006; CAPRA, 2006a).

O centro fundado com a colaboracdo de Capra vem oferecendo um programa de ajuda
a organizacdes voltadas para a educacdo e as comunidades escolares, estabelecendo redes
entre as entidades beneficiadas, como também patrocinando projetos e gerindo recursos
doados. De modo que tem exercido “influéncia no mundo todo” (DAVID W. ORR, 2006, p.
10). De tal maneira que para este estudioso a educagdo ambiental vem se estabelecendo em
entidades sem fins lucrativos, nos 6rgdos do governo, nas escolas e universidades.

No entanto, segundo David W. Orr (2006, p. 10) “a expressdo “educagdo ambiental”
sugere aulas sobre meio ambiente, o0 acréscimo de um ou dois cursos como anexo curricular
ao grande bloco da educacdo formal no qual acontecem as coisas realmente importantes”.
Portanto, este autor ressalta que temos que buscar uma transformacgdo mais profunda no
conteddo, do mesmo modo no processo de educacdo de todos os niveis de ensino. Visando
esta transformacdo a Alfabetizacdo Ecoldgica ou Educacdo para uma vida sustentavel
(DUAILIBI, 2006), identifica essa meta, estabelecida com base no reconhecimento que,

. O desequilibrio dos ecossistemas reflete um desequilibrio anterior da mente,
tornando-o uma questdo fundamental nas instituicbes voltadas para o
aperfeicoamento da mente. Em outras palavras, a crise ecoldgica é, em todos os
sentidos, uma crise da educagéo.

. A meta ndo € o mero dominio de matérias especificas, mas o estabelecimento
de ligacBes entre a cabega, a mdo, o coracdo e a capacidade de reconhecer 0s
diferentes sistemas — aquilo que Gregory Bateson certa vez chamou de “o padrio
que interliga” (DAVID W. ORR, 2006, p. 11).

Visando o alcance de tais metas o Centro de Ecoalfabetizacdo que tem Capra como um
de seus fundadores, tem trabalhado com o propésito de conscientizar ecologicamente as

pessoas, formando rede de relacbes com escolas de educacdo bésica, proprietarios de
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estabelecimentos urbanos ou rurais e demais instituicbes preocupadas com o meio ambiente.
Portanto para este pensador sistémico para que pessoas sejam conscientizadas ecologicamente
se faz necessario o dominio de conhecimentos basicos de ecologia, de ecologia humana e dos
conceitos de sustentabilidade, e acesso a meios que podem ser utilizados na resolucdo dos
problemas. A educagdo nesta perspectiva, estara “relacionada com a questdo humana
atemporal que trata de como viver. E, no nosso tempo, a grande questdo é como viver a luz da
verdade ecoldgica de que somos uma parte inextricdvel da comunidade da vida, una e
indivisivel” (DAVID W. ORR, 2006, p. 11). Tais pressupostos iluminam o caminhar
reflexivo, como também nos desafiam como professores da educacéo infantil, no que tange a
aplicacdo destes conhecimentos no curriculo da escola infantil do campo.

E nesta perspectiva que a alfabetizacio ecoldgica proporciona uma conscientizacio
ecologica. Fazendo surgir em n6s um sentimento de que pertencemos a natureza e Somos
parte integrante da Terra, vivendo em comunidades sustentdveis, onde sejamos capazes de
“satisfazer as [...] necessidades e aspiragdes sem diminuir as chances das geragdes futuras”
(CAPRA, 200643, p. 13). Para esse autor esta € uma adverténcia moral importante. No entanto,
essa definicdo ndo diz nada a respeito de como construir uma comunidade sustentavel.
Segundo Capra (2006a), precisamos de uma definicdo operacional do que seja a
sustentabilidade.

Esta definicdo operacional pode ser a boa nova para quem estd empenhado na
sustentabilidade (CAPRA, 2006a). Sem ser necessario criar comunidades humanas
sustentaveis a partir do zero. De modo que podemos aprender com as sociedades que se
sustentam por séculos. Deste modo segundo (CAPRA, 2006a, p. 13), podemos “moldar
sociedades humanas de acordo com o0s ecossistemas naturais, que sdo comunidades

sustentaveis de plantas, animais e micro-organismos”. A partir do principio que,

[...] a caracteristica mais proeminente da biosfera é a sua capacidade inerente de
sustentar a vida, uma comunidade humana sustentavel terd que ser planejada de
maneira tal que seus estilos de vida, tecnologias e instituicdes sociais respeitem,
apoiem e cooperem com a capacidade inerente da natureza de manter a vida
(CAPRA, 200643, p. 13).

E a primeira acdo desse empreendimento requer que tenhamos o conhecimento
pormenorizado de como a natureza sustenta a teia da vida (CAPRA, 2006a; 2006b). Deste
modo visando contribuir com a natureza na manutencdo da vida precisamos comecar a

conhecer



38

Como os ecossistemas se organizaram para sustentar os processos vitais basicos
através de bilhdes de anos de evolugdo? Como eles podem prosperar com uma
abundancia de energia e sem desperdicio? Como a natureza manufatura superficies
(como as conchas de moluscos) que sdo mais duras do que as cerdamicas produzida
pela nossa alta tecnologia e fios de seda (fiados pelas aranhas) que séo cinco vezes
mais resistentes do que o aco? E como esses prodigiosos materiais sdo produzidos
silenciosamente, a temperaturas ambiente e sem quaisquer efeitos toxicos?
(CAPRA, 20064, p. 14).

Acreditamos que na educacdo infantil do campo devido as criangas estarem mais
préximas da natureza, temos muitas possibilidades de abordar sobre os principios basicos da
ecologia. Ao se explorar os conceitos cientificos seres vivos e fenbmenos da natureza na
perspectiva da educacdo para uma vida sustentavel, estaremos fazendo uso da pedagogia que
proporciona esse entendimento por ensinar os principios basicos da ecologia, como também
faz surgir nas criangas o sentimento de profundo respeito pela natureza viva do entorno da
escola e da comunidade onde as criancas residem. A préatica educativa desenvolvida nesta
abordagem tem estreita correlagdo com uma abordagem multidisciplinar, fundada na
participacdo e experiéncia das criancas da educagéo infantil do campo.

Na concepcao de Capra (2006a, p, 14), atualmente a compreensao sistémica da vida
gue vem assumindo as ideias mais avancadas da ciéncia, estdo alicercadas em trés fenbmenos
essenciais. “Esses fendmenos basicos — a teia da vida, os ciclos da natureza e o fluxo de
energia — séo exatamente os fendmenos que as criangas vivenciam, exploram e entendem por
meio de experiéncias diretas com o mundo natural”. Constatamos que diariamente nossas
criancas da educacdo infantil do campo do municipio de Boa Vista-RR, presenciam os trés
fendmenos bésicos citados, 0 que observamos é que de forma muito superficial a escola
explora como recursos didaticos a teia da vida, os ciclos da natureza e o fluxo de energia que
estdo saltando aos olhos de nossas criangas, mas que ainda ndo conseguem ver, por lhes faltar
mediacdo do professor que pode possibilitar o desenvolvimento de sua acuidade critica para
observar, compreender e se sentir parte do todo natural e social.

Capra (2006a) entende que por meio dessas experiéncias nossas criangas séo levadas a
tomarem consciéncia de que sdo parte da teia da vida, e com a experiéncia ecoldgica na
natureza, desenvolvem um senso do lugar a que pertencem. Deste modo Capra (2006a),
ressalta que tomamos consciéncia que estamos inseridos num ecossistema, em uma paisagem
constituida por uma flora e uma fauna especifica e de um determinado sistema social e
cultural.

S&o essas ponderagdes sobre a educacdo para a sustentabilidade preconizada por Capra
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(2006a; 2006b; 2012) que nos apoiamos para dialogar sobre a formagédo da conscientizacdo
ecoldgica no contexto do ensino de conceitos cientificos na educacdo infantil do campo. Pois
Capra (20064, p. 15) contribui para o didlogo com suas pesquisas e nos levam a corroborar

com ele ao ressaltar que

A educacdo para uma vida sustentavel estimula tanto o entendimento intelectual da
ecologia como cria vinculos emocionais com a natureza. Por isso, ela tem muito
mais probabilidade de fazer com que as nossas criangas se tornem cidad&os
responsaveis e realmente preocupados com a sustentabilidade da vida; que sejam
capazes de desenvolver uma paixdo pela aplicacdo dos seus conhecimentos
ecoldgicos a reformulacdo das nossas tecnologias e instituicdes sociais, de maneira a
preencher a lacuna existente entre pratica humana e os sistemas da natureza
ecologicamente sustentaveis.

No entanto, para que a alfabetizacdo ecoldgica ocorra e surta seus efeitos desejados,
destaca que precisamos de um novo paradigma que ofereca uma nova visdo da realidade, uma
mudanga fundamental em nossos “pensamentos, percepgdes e valores” (CAPRA, 2012, p.
16). Pois ainda estamos tentando aplicar os conceitos de uma visdo de mundo obsoleta,
marcada pela “visdo de mundo mecanicista da ciéncia cartesiana-newtoniana — a uma
realidade que ja ndo pode ser entendida em funcao desses conceitos” (Idem). Segundo Capra
(2012), estamos vivendo num mundo globalmente interligado, onde os fenémenos bioldgicos,
psicoldgicos, sociais e ambientais sdo todos interdependentes. Onde para descrever nosso
mundo de forma apropriada, se faz necessario uma perspectiva ecoldgica, devido a visao de
mundo cartesiana ndo nos possibilitar a compreensdo desejada.

Para Capra (2006b), uma nova compreensao cientifica da vida em todos os niveis dos
sistemas vivos, baseia-se numa nova percepcao da realidade, tendo significativas implicagoes
para a ciéncia, a filosofia, as atividades comerciais, a politica, a assisténcia a salde, a
educacdo e a vida cotidiana. Podemos confirmar tais implicacdes ao analisarmos 0s principais
problemas de nossa época, pois se conclui que eles ndo podem ser entendidos isoladamente.
Capra (2006b, p. 23) aponta como “problemas sistémicos, o que significa que estdo
interligados e sdo interdependentes”. Porém, sdo resultantes de uma crise de percepcao. Pois
nods e “em especial nossas grandes instituicdes sociais, concordam com 0s conceitos de uma
visdo de mundo obsoleta, uma visdo da realidade inadequada para lidarmos com nosso mundo
superpovoado e globalmente interligado™.

Segundo este autor existe solucBes para 0s principais problemas da atualidade e
algumas parecem ser simples. Portanto exige uma mudancga radical em nossas percepcoes, no

Nosso pensamento e nos nossos valores. Neste sentido Capra (2006b, p. 23-24) destaca que
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[...] estamos agora no principio desta mudanca fundamental de visdo do mundo na
ciéncia e na sociedade, uma mudanca de paradigma tdo radical como o foi a
revolucdo copernicana. Porém, essa compreensdo ainda ndo despontou entre a
maioria dos nossos lideres politicos. O reconhecimento de que é necessaria uma
profunda mudanca de percepcdo e de pensamento para dirigir a nossa sobrevivéncia
ainda ndo atingiu a maioria dos lideres das nossas corporacBes, nem o0s
administradores e os professores de das nossas grandes universidades.

Valendo enfatizar que a partir do ponto de vista sistémico as Unicas solucdes viaveis
sdo as solugdes sustentaveis, que tem uma estreita relagdo com a concepcao de mundo numa
visdo holistica, ecoldgica.

A visdo de mundo mecanicista da ciéncia cartesiana-newtoniana dominou nossa
cultura por centenas de anos, modelando nossa moderna sociedade ocidental e influenciando
significativamente o restante do mundo (CAPRA, 2006b). Entre varias ideias e valores
forjadas nesta concepcdo de mundo, estd a visdo do universo como um sistema mecanico
composto de blocos de construcdo elementares, a visdo do corpo humano como uma maquina,
visdo da vida em sociedade numa constante luta pela existéncia, a crenga no progresso
material ilimitado, fruto do crescimento econémico e tecnoldgico.

O novo paradigma preconizado por Capra (2006a; 2006b; 2012) que refuta a visdo de

mundo mecanicista, vem sendo chamado de

[...] visdo de mundo holistica, que concebe o mundo como um todo integrado, e ndo
como uma cole¢do de partes dissociadas. Poder também ser denominado viséo
ecologica, se o termo “ecoldgica” for empregado num sentido muito mais amplo e
mais profundo que o usual. A percepcdo ecoldgica profunda reconhece a
interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, e o fato de que, enquanto
individuos e sociedade, estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza
(e, em dltima analise, somos dependentes desses processos) (CAPRA, 2006b, p. 25).

Neste sentido, para este autor

[...] a percepcdo da ecologia profunda é percepgéo espiritual ou religiosa. Quando a
concepcdo de espirito humano é entendida como 0 modo de consciéncia no qual o
individuo tem a sensacdo de pertinéncia, de conexidade, com 0 cosmo como um
todo, torna-se claro que a percepgdo ecoldgica é espiritual na sua esséncia mais
profunda (CAPRA, 2006b, p. 26).

Deste modo, entendemos que a concepgéo ecologica profunda parecer fornecer a base
filoséfica e espiritual ideal para um estilo de vida ecoldgico e para o ativismo ambientalista.
Implicando no fato de que o vinculo entre uma percepcdo ecoldgica do mundo e o

comportamento correspondente ndo ¢ uma conexao légica, mas psicologica, e “de muitos
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outros aspectos do novo paradigma, [...] refletem uma profunda consciéncia ecoldgica, que &,
em ultima instancia, espiritual” (CAPRA, 2012, p. 278). Podendo ser resultado de uma
educacdo para sustentabilidade.

Neste sentido pensamos que a ideia de Capra (2006a; 2006b; 2012), referente a
conscientizacdo ecoldgica, estdo em sintonia com a Resolugdo CNE/CEB n° 5 de 2009, que

fixa as diretrizes curriculares nacionais para a educacao infantil, onde se prescreve que

Art. 9° As préaticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacfes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias [...];

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das crian¢as em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da

biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;

Observando a Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 e em consenso com aguele pensador
sistémico que aborda que a “mente humana é capaz de criar um mundo interior que espelha a
realidade exterior, mas possui existéncia prépria e pode levar um individuo ou uma sociedade
a agir sobre o mundo exterior” com “interesse no passado remoto ¢ preocupaga0o com o futuro
distante” (CAPRA, 2012, p. 287), conduziremos nosso dialogo visando a operacionaliza¢dao
de uma pratica educativa com probabilidade de fazer com que nossas criancas se tornem
cidadds responsaveis e preocupadas com a sustentabilidade da vida.

Em seguida buscaremos abordar sobre o contexto do ensino de conceitos cientificos na
educacdo infantil do campo, com a concepcdo de crian¢a do campo como sujeito de direito,

historica e construtora de cultura.

1. 6. Contexto do ensino de conceitos cientificos na educacéo infantil do campo

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil - RCNEI aborda que a
observacdo e a exploragdo do meio constituem-se em possibilidades de aprendizagem das
criangas ao construir as primeiras nogdes a respeito das pessoas do seu grupo social e das
relagbes humanas. Neste sentido a interacdo com adultos e criangas de diferentes idades, as

brincadeiras nas suas mais diferentes formas, a exploracdo do espago, 0 contato com a
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natureza, se constituem em experiéncias necessarias para o desenvolvimento e aprendizagem
infantis.

No eixo de trabalho Natureza e Sociedade do RCNEI, destacam-se 0s conceitos
cientificos: seres vivos e fendbmenos da natureza, onde esse documento ressalta que o trabalho
sobre 0s seres Vivos e suas intricadas relacbes com o meio oferece inUmeras oportunidades de
aprendizagem e de ampliacdo da compreensdo que a crianga tem sobre o mundo social e
natural. A construcdo desse conhecimento também é uma das condi¢des necessarias para que
as criancas possam, aos poucos, desenvolver atitudes de respeito e preservacdo a vida e ao
meio ambiente.

Quanto aos fendmenos da natureza que sdo presenciados e vividos pelas criangas, traz
possibilidade para que elas compreendam que ha uma relacdo entre os fenbmenos naturais e a
vida humana, vindo a ser um importante aprendizado para a crianca da educacédo infantil do
campo (BRASIL, RESOLUCAO CNE/CEB N° 5/2009).

A partir de questionamentos sobre tais fendmenos, as criangas poderéo refletir sobre o
funcionamento da natureza, seus ciclos e ritmos de tempo e sobre a relacdo que o homem
estabelece com ela, o que lhes possibilitara, entre outras coisas, ampliar seus conhecimentos,
rever e reformular as explicagbes que possuem sobre os fendmenos da natureza (RCNEI,
2001).

Neste sentido, ressalta-se que a pratica pedagogica nesta perspectiva “ndo significa
gue se queira construir conhecimentos cientificos em sala de aula nem que os estudantes
desenvolvam novas teorias cientificas, mas, sim que alguns aspectos da cultura cientifica
estejam inseridos no cotidiano de trabalho dos estudantes” (BRICCIA, 2013, p. 116),
possibilitando as criancas de 0 a 5 anos de idade o0 acesso a conhecimento que as auxilie na
tomada de decisbes relativas a aplicacdo de novos conhecimentos a vida em sociedade
(CACHAPUZ, 2011).

Pensamos que o ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil do Campo configura-se como
processo indissocidvel na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (CACHAPUZ,
2011), pois apontam objetivos gerais basicos para a formacéo de todos os estudantes.

Portanto a partir do contexto historico das pesquisas em Ensino de Ciéncias no Brasil
(NARDI, 2007), podemos entender que este ensino em nosso pais tem tomado significativas
proporcdes. Mas, na educacgéo infantil ainda € principiante as pesquisas em ensino de ciéncias.

Segundo Delizoicov e Angotti (2000), apenas no século XX o Brasil inicia uma

incipiente educagdo em Ciéncias, enquanto paises como Inglaterra, Franca, Alemanha e Italia,
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apontam diretrizes para ensinar Ciéncias, do nivel elementar até o superior, desde o século
XVIII. Em nosso pais o ensino de Ciéncias so chega a escola elementar impulsionado pela
necessidade emergente do processo de industrializacdo, havendo formacgdo nas escolas
profissionais para atender uma demanda crescente pela utilizagcdo de tecnologia. Periodo este,
por volta de 1920, que a economia do pais estid caracterizada por um modelo agrério-
exportador, comercial e dependente.

O ensino de Ciéncias, nessa época, é desenvolvido sempre sob o pardmetro de outros
componentes curriculares, com um ensino tradicional, que valorizava as aulas teoricas
reforcando as caracteristicas positivas da ciéncia e da tecnologia, ignorando as negativas.
Somente em 1950, quando o Brasil transitou para o modelo nacional-desenvolvimentista com
base na industrializacdo, € que houve a efetiva intervencdo do Estado na educacéo
fundamental, e assim, maior investimento de recursos oficiais no ensino de Ciéncias sob
orientagdo inicial do novo modelo, o do “milagre” econdmico brasileiro, “a 8 economia do
mundo”. Comega entdo a ocorrer a democratiza¢do do acesso a educag¢do fundamental publica
(DELIZOICQV, 2011).

Em um panorama de ordem mundial, nessa época, ocorre a formacéo de pesquisadores
no exterior, participagdo de brasileiro em congressos internacionais sobre ensino de ciéncias
(MOREIRA, 2007), acompanhado de financiamento de nossas atividades no pais, por 6rgdos
estrangeiros como: “Banco Mundial (BIRD), a Fundag¢ao Ford, a Agéncia Norte-americana
para o Desenvolvimento Internacional (USAID) e Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA)” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2000, p. 24). Destaca-se ainda, o estabelecimento de
Grupos, Linhas de Pesquisa e cursos de Pds-Graduacdo com pesquisadores brasileiros, que
contavam quase sempre com algum financiamento de institui¢cdes estrangeiras.

Ha uma intensificacdo nas producbes sobre Ciéncia nas décadas de 1970 a 1990,
havendo no entanto duas tendéncias claras de pesquisa, as producdes especificas sobre o
ensino de Fisica, década de 70, e as producbes mais abrangentes sobre o ensino de Ciéncias
apartir da década de 90 (MOREIRA, 2007).

Atualmente, as pesquisas apontam a necessidade da renovacao do ensino de Ciéncia, a
fim de possibilitar a formacdo cientifica de todos, possibilitando a aplicacdo de saberes
cientificos e tecnoldgicos para a mudanca da qualidade de vida em sociedade (CACHAPUZ,
2011; CHASSOT, 2011).

S&0 esses pressupostos que consideramos ao pensar o ensino de ciéncias na educacgao

infantil do campo, numa fase transitdria pela qual passa a pré-escola na busca por uma acéo
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integrada que incorpore as atividades educativas, 0s cuidados essenciais das criangas e suas
brincadeiras (BRASIL, RESOLUQAO CNE/CEB N°5, 2009; ROSEMBERG, 2011).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (2001) pretende
apontar metas de qualidade que contribuam para que as criancas tenham um desenvolvimento
integral de suas identidades, capazes de crescerem como cidad&os cujos direitos a infancia séo
reconhecidos.

Visa, também, contribuir para que seja realizado nas instituicbes o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem 0 acesso e a ampliacédo,
pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural. Ao brincarem, as criangas
vdo construindo a consciéncia da realidade, a0 mesmo tempo em que ja vivem uma
possibilidade de modifica-la (WAJSKOP, 2012).

Para tanto se acredita que “ensinar um conteido pela apropriacdo ou a apreensdo deste
por parte dos educandos demanda a criacdo e o exercicio de uma séria disciplina intelectual a
vir sendo forjada desde a pré-escola” (FREIRE, 2003, p. 42). Portanto, a crianca de 0 a 5
anos de idade tem direito a educacdo infantil pablica, gratuita, laica e de qualidade proximo
de sua residéncia (ESTATUTO DA CRIANCA E ADOLESCENTE, 1990).

Entretanto segundo Silva, Pasuch e Silva (2012) oferecer educacédo infantil no campo
ndo é suficiente quando queremos considerar as creches e pré-escolas como instrumentos e
espacos de desenvolvimento, de formacdo humana e de construgdo de subjetividade e
sociabilidade das criangas do campo. Nesta perspectiva “ndo se pode oferecer a crianga do
campo uma educacdo voltada para uma crianca abstrata, sem contexto” (SILVA; PASUCH;
SILVA, 2012, p. 51). Para essas autoras esse contexto é o campo significativo para as
criangas onde se precisa dialogar sobre as formas de educé-las em espacos publico e coletivo.

A partir da aprovacdo Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 e da Emenda Constitucional n°
59/2009 que institui a obrigatoriedade de matricula para criancas de quatro e cinco anos na
educacao infantil, as questdes de direito a creche e pré-escola tomam novas dimens@es para
essa faixa etaria. Os sistemas de ensino terdo até 2016 para implantar progressivamente a
obrigatoriedade da matricula das criancas de quatro e cinco anos na educacgdo infantil. Nesse
contexto faz-se necessario aprofundar o dialogo sobre a educacdo infantil para as criangas do
campo visando garantir formas efetivas e de qualidade na sua implantacdo (OLIVEIRA,
2011).

O diélogo sobre a educacgéo infantil do campo ganha relevancia quando consideramos

que recentemente esse tema vem sendo incorporado nos movimentos da educacdo infantil e
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nos movimentos sociais do campo, nas agdes de governo e nas pesquisas académicas (SILVA;
PASUCH; SILVA, 2012).

Os debates que predominantemente circulam na area de educacdo infantil, marcadas
pela vinculacdo originaria com as cidades, ndo refletem a problematica do campo. Deste
modo a area ndo conhece em profundidade as condi¢fes socioculturais e econdémicas que
estruturam e circunscrevem o campo e as infancias do campo; ou seja, desconhece a crianga
do campo concreta, seus modos de vida, suas brincadeiras, seus simbolos, seus interesses, sua
participacdo social e suas demandas. Desconhece como organizar 0s tempos, atividades e
espacos a partir dessa concretude, assim como produzir materiais que tenham sentido na vida
das criangas do campo (SILVA; PASUCH,; SILVA, 2012).

Vale ressaltar que pensar na educacdo institucionalizada de criancas de 0 a 5 anos de
idade, a partir da segunda década do século XXI, se faz necessario refletir a luz de um
conjunto de normas que foram se configurando no curso de nossa sociedade brasileiro,
reconhecendo a criangca como sujeito histérico e de direitos que nas interacdes, relagdes e
praticas cotidianas vivenciadas entre criancas de mesma idade e de idade diferente ou entre
criancas e adultos, a crianga “constr6i sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009, ART. 4°), ou seja, a crianga €
cidada protagonista.

Como sujeito de direito ¢ garantido as criangas o “atendimento em creches e pré-
escolas” (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, ART. 208, INCISO IV), sendo
dever do Estado esta oferta, reforgado pelo Estatuto da Crianca e Adolescente que enfatiza
que a crianga tem direito a educacdo, com acesso a escola publica e proxima de sua casa
(BRASIL, ESTATUTO DA CRIANCA E ADOLESCENTE, 1990).

Neste contexto destaca-se a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional — LDB, que ressalta em seu art. 29, que a “educacéo infantil € a primeira etapa da
educacdo basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade” visando a educacédo de todas as criangas brasileiras.

Continuando a destacar o direito a educacéo das criancas de 0 a 5 anos de idade, de
forma proposital apontamos a Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 28 de abril de 2008, para

abordarmos sobre a educacéo infantil do campo.
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Esta resolucdo em seu artigo 1° especifica que a educacdo do campo compreende a
educacao bésica em todas as suas etapas, iniciando com a educacdo infantil, e visa atender as
populacgdes rurais em suas mais variadas formas de producéo da vida, destacando seus sujeitos
que sdo os “agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caigaras, indigenas e outros”.
Visando atender estes sujeitos a educacdo do campo sera regulamentada e oferecida pelos
Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos ambitos de atuacédo
prioritaria. Tem “como objetivos a universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso
escolar com qualidade em todo o nivel da Educagdo Basica” (BRASIL, 2008, ART. 1°, §1°).
Buscando alcancar todos os sujeitos do campo.

Esta resolucdo determinando que a oferta de educacao para 0s sujeitos do campo que
estdo na idade que compreende a educacdo infantil deve ocorrer em suas localidades, como
prescreve o art. 3% “A Educagédo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seréo
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de
escolas e de deslocamento das criancas”. Podendo haver colaboragdo entre os Estados e seus
Municipios para o cumprimento desses direitos das criancas do campo. Portanto 0s
“Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagdo infantil”
(BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, ART. 211, §2°, como legitimo mantenedor
em todos os aspectos da primeira etapa da educacédo basica.

Ainda como direito das criancas de 0 a 5 que vivem no e do campo, destacamos as
salas para atender somente as criancas da educacdo infantil. Sendo que ndo ha hipotese que
possa justificar o agrupamento das criancas da educacao infantil e as do ensino fundamental
(BRASIL, 2008, ART. 3° 8§2°. Nesta perspectiva, quando se fizer necessario o transporte
escolar, as criancas tém o direito de té-lo, mas sera considerado “0 menor tempo possivel no
percurso residéncia-escola e a garantia de transporte das criangas do campo para 0 campo”
(BRASIL, 2008, ART. 4°, PARAGRAFO UNICO). Priorizando-se o transporte intra-campo.

No Estado de Roraima, os gestores tanto da esfera estadual como municipal, se
prevalecem da garantia legal do transporte (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988,
ART. 208, INCISO VI1I) das criangas, e especificamente das do campo, para se fortalecerem e
se manterem no poder por meio de conchavos politicos partidarios, beneficiando seus aliados,
locando frotas de veiculos para realizarem o transporte extracampo, conduzindo as criancas
do campo para a cidade. Como se pode constatar em frente de algumas escolas nos

municipios de Roraindpolis-RR, Sdo Luiz-RR, entre outros. Contribuindo com a perda da
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identidade dos sujeitos do campo e reforgando a discriminagdo que se submetem as criangas
do campo ao chegarem empoeiradas e com lama nos cal¢ados na escola da cidade, que até
entdo ndo tem se preocupado com o percurso residéncia-escola e outras questdes que devem
ser levadas em consideracdo pela escola da cidade ao receber a crianca do campo (SILVA,;
PASUCH; SILVA, 2012).

Todavia, podemos contar com um pequeno avango, mas significativo. Pois atualmente
temos uma legislacdo especifica que preconiza que as criancas do campo de 0 a 5 anos de
idade tém o direito de serem educadas pelo Estado nas suas localidades geograficas. “Sempre
que possivel, o deslocamento dos alunos, [...] devera ser feito do campo para o campo,
evitando-se, ao maximo, o deslocamento do campo para a cidade” (BRASIL, 2008, ART. 5°,
81°. Vimos que a énfase é dada no transporte intracampo, e ndo extracampo. Caso seja
necessaria a adocao de transporte escolar, se “preserva o principio intracampo” (BRASIL,
2008, ART. 69), levando sempre em consideracéo as especificidades da comunidade rural.

Porém, se desconsiderado este principio, entendemos que se quebram duas regras de
direito que atendem as criancas brasileiras do campo. A primeira é prescrita no Art. 206 e seu
inciso I de nossa Constitui¢do Federal. “Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: | — igualdade de condi¢des para o acesso € permanéncia na escola”. E a
segunda encontra-se no §1° do art. 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 28 de abril de 2008: “8
1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como previsto no caput, devera ser feito
do campo para o campo, evitando-se, a0 maximo, o deslocamento do campo para a cidade”.
Levando-se em considerac@es diversos aspectos que sdo proprias das criancas do campo.

No entanto, vale salientar que os direitos das criancas do campo no que tange a
educacao, tém outras dimensfes que vao além de terem escolas de educacdo infantil em suas
localidades. N&o basta ter escolas para as criancas de 0 a 5 anos de idade. Esta escola no e do

campo

[...] deveré oferecer sempre o indispensavel apoio pedagdgico aos alunos, incluindo
condi¢Bes infra-estruturais adequadas, bem como materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade
com a realidade local e as diversidades dos povos do campo [...] (BRASIL, 2008,
ART. 7).

Referente a estas condigdes a Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009
que Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, ressalta que a proposta
pedagdgica das instituicbes de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente
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sua funcdo sociopolitica e pedagdgica, promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia.

Quando todas as nossas escolas no campo tiverem as condicGes prescritas na
Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 28 de abril de 2008 e na Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de
dezembro de 2009, nossos governantes estardo ndo s6 cumprindo estas resolugfes, mas a
nossa Constituicdo Federal que assevera que 0 ensino a ser ministrado em nossas escolas, tem
como base a garantia de padrdo de qualidade. Possibilitando o preparo para o exercicio da
cidadania (BRASIL, CONSTITUIC;AO FEDERAL, 1988).

Portanto, percebe-se que garantir os direitos das criangas do campo referente a
educacdo, é algo inquestionavel, pois ha legislacdo especifica determinando o direito a
educacdo de qualidade, considerando as especificidades dos pequenos sujeitos do campo.

De modo que entendemos que a legislacdo vigente garante direitos as criancas do
campo, também se apresenta como desafios e possibilidades aos nossos gestores publicos e
demais agentes sociais que se dispde a pensar, discutir, propor e agir visando garantir um
ensino de qualidade na educacéo infantil do campo.

Pois pensando a partir de nosso contexto social e cultural que constitui o Estado de
Roraima, podemos vislumbrar o quanto precisamos contribuir para que as nossas criancas de
0 a 5 de idade que vivem no campo possam gozar de seus direitos como cidadas.

N&o basta pensar, propor e discutir estratégias de ensino com 0s demais sujeitos do
campo. Precisamos agir com base na interconexdo: mente, coracdo e maos. Com o desejo de
transformar nossa realidade social, com a contribuigdo das criancas e demais sujeitos sociais
do campo. Tornando nosso contexto social um espaco onde possamos exercer a cidadania sem
oprimir uma minoria.

Precisamos possibilitar e mobilizar encontros com os sujeitos do campo — com a
participacdo das criancas, os gestores publicos das esferas administrativas, os poderes
executivo, legislativo e judiciario, os movimentos sociais do campo, para tornar conhecido 0s
direitos referente a educacdo das criancas de 0 a 5 anos de idade que vivem no campo. Onde
seja possivel “com a colabora¢io da sociedade” (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL,
1988, ART. 205) firmando colaboracdo entre todos, discutir e elaborar estratégias que
garantam a efetivacdo das legislacdes que tratam sobre a educacéo infantil do campo.

Pelo contrério, sozinhos ndo conseguiremos viver uma transformacdo que se faz

urgente, visando pelo menos minimizar, a opressao que persiste em acompanhar aquelas e
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aqueles que contribuem com a producéo da vida no campo, e que historicamente vem sendo
esquecidas/os as margens da sociedade e desassistidos pelas politicas publicas pensadas pelo
Estado.
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2. PROCESSO DE CONSCIENTIZACAO EM PAULO FREIRE

Neste capitulo abordaremos a biografia de Freire e sobre o processo de
conscientizacdo ponderado por este educador. Na elaboracdo desta abordagem realizou-se
uma leitura de modo analitico de algumas obras deste autor, visando obter uma compreensdo
da ideia do mesmo sobre tal processo onde em linhas gerais expomos nosso entendimento
como fruto de um caminhar investigativo.

Optamos em iniciar esta secdo com uma breve biografia de Paulo Freire com o
proposito de evidenciar sua trajetéria de vida e seu empenho como educador disposto a
contribuir com a transi¢do de uma consciéncia condicionada pela ideologia dominante em que
se encontrava a massa popular brasileira, para uma consciéncia predominantemente critica
para atuar na realidade objetiva. Quanto a biografia de Freire, apontamos 0 que segue.

Paulo Régis Neves Freire, educador pernambucano, reconhecido internacionalmente
pelo seu método de alfabetizacdo. Nasceu em 19 de setembro de 1921 na cidade do Recife.
Foi alfabetizado pela mée, que o ensina a escrever com pequenos galhos de arvore no quintal
da casa da familia (GADOTTI, 1996).

Na adolescéncia comecou a desenvolver um grande interesse pela lingua portuguesa.
Aos 22 anos de idade Paulo Freire comeca a cursar Direito na Faculdade de Direito do Recife.
Neste periodo, casou-se com a professora primaria Elza Maia Costa Oliveira. Com a esposa,
teve cinco filhos e comecou a lecionar no Colégio Oswaldo Cruz em Recife (FREIRE,
2003a).

Em 1947 foi contratado para dirigir o departamento de educacgdo e cultura do Sesi,
onde entra em contato com a alfabetizagcdo de adultos. No ano de 1958 participa de um
congresso educacional na cidade do Rio de Janeiro. Neste congresso, apresenta um trabalho
importante sobre educacdo e principios de alfabetizacdo. De acordo com suas ideias, a
alfabetizac&o de adultos deve estar diretamente relacionada ao cotidiano do trabalhador. Desta
forma, o adulto deve conhecer sua realidade para poder inserir-se de forma critica e atuante na
vida social e politica.

No inicio do ano de 1964, foi convidado pelo presidente Jodo Goulart para coordenar
0 Programa Nacional de Alfabetizacdo. Logo ap6s o golpe militar, o método de alfabetizagéo
de Freire foi considerado uma ameaca a ordem, pelos militares. Viveu no exilio no Chile e na
Suica, onde continuou produzindo conhecimento na area de educagdo. Sua principal obra é

Pedagogia do Oprimido. Freire retorna ao Brasil no ano de 1979, apés a Lei da Anistia.
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Durante 0 mandato de prefeita de Luiza Erundina, em S&o Paulo, exerceu o cargo de
secretario municipal da Educacdo. Depois deste importante cargo, onde realizou um belo
trabalho, comecou a assessorar projetos culturais na América Latina e Africa. E autor das
obras A proposito de uma administracdo; Conscientizacéo e alfabetizacdo: uma nova visdo do
processo; Educacdo como prética da liberdade; Pedagogia do oprimido; Educagdo e mudanca;
A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam; A educacdo na cidade;
Pedagogia da esperanca; Politica e educacdo; Cartas a Cristina; A sombra desta mangueira;
Mudar € dificil, mas é possivel Pedagogia da indignacédo; Educacdo e atualidade brasileira e,
Pedagogia da autonomia.

Por seus trabalhos na area educacional, recebeu, entre outros, os seguintes prémios:
Prémio Rei Balduino para o desenvolvimento (Bélgica, 1980); Prémio UNESCO da Educacéo
para a Paz (1986) e Prémio Andres Bello da Organizacdo dos Estados Americanos, sendo
reconhecido como Educador do Continente em 1992 (COLECAO GRANDES
EDUCADORES, s/d).

Paulo Freire trabalhou como professor na Universidade de Harvard, Genebra,
Unicamp e PUC-SP. A Freire foi outorgado o titulo de doutor Honoris Causa por 27
universidades (Ibidem).

Foi fundada oficialmente em 1° de setembro de 1992 o Instituto Paulo Freire (IPF),
sendo uma associacdo civil, sem fins lucrativos. Atualmente ha os Institutos Paulo Freire pelo
mundo e o Conselho Internacional de Assessores do IPF se constitui numa rede internacional
que integra pessoas e instituicdes distribuidas em mais de 90 paises em todos 0s continentes,
com o objetivo principal de dar continuidade e reinventar o legado de Paulo Freire.
(GADOTTI, 1996; INSTITUTO PAULO FREIRE, 2013).

Paulo Freire faleceu no dia 02 de maio de 1997 em Sédo Paulo, vitima de um infarto

agudo do miocardio.

2.1 Conscientizacdo a luz da literatura produzida por Paulo Freire

A elaboracdo da teoria de Freire (2002) sobre a conscientizagdo teve seu &pice no
formato de uma obra, durante o tempo em que ele esteve no exilio, durante o regime militar
que imperou no Brasil a partir de abril de 1964 (WEFFORT, 2002). Portanto, foi sua acao
educativa que o levou a ser preso, perseguido e exilado, pois o regime autoritario daquele

periodo de nossa historia, via na conscientizagdo e alfabetizagdo das massas populares uma
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ameaca a classe que dominava de forma autoritaria nosso pais, acursavam Freire de perturbar
a ordem, e por exercer sua pratica pedagdgica, o julgavam como subversivo, percebiam nele,
por meio de sua acdo pedagogica o gérmen da revolta.

A pratica educativa de Freire tinha um objetivo basico, que era: “efetivar uma
aspiracdo nacional apregoada, desde 1920, por todos os grupos politicos, a alfabetizagdo do
povo brasileiro e a ampliacdo democratica da participagdo popular” (WEFFORT, 2002, p.
19). Nesta perspectiva, surge alguns movimentos, mas, o movimento de educacdo se
evidencia como uma das mobiliza¢cdes adotadas em nosso pais, até o0 movimento de Cultura
Popular que contava com organizacdo da Unido Nacional dos Estudantes. Vale ressaltar que
no curso deste periodo, vem a tona outros mecanismos de viés politicos, sociais e culturais de
mobilizacdo e conscientizacdo das massas (Ibidem).

Freire fazia parte de um movimento de democratizacdo cultural, onde ele mesmo
dirigia, e sobre as linhas mestras de sua visdo pedagdgica e de seu método de ensino, que era
efetivado nos Circulos de Cultura, podemos encontrar em sua obra Educagdo como préatica da
liberdade.

Quanto aos circulos de cultura, era 0 que podemos comparar em estrutura, COmo uma
sala de aula. Onde havia um coordenador e ndo professor, alfabetizandos e ndo analfabetos ou
alunos, sendo o dialogo a condicdo essencial da tarefa do coordenador, que jamais poderia
influir ou impor, mas coordenar o didlogo.

Nestes circulos de cultura, Freire (2002a) colocava em ac¢do sua visao global de suas
ideias pedagdgicas e, no periodo anterior ao inicio da ditatura, era o inspirador e teérico do
movimento que dirigia. Deste modo vale ressaltar que suas “ideias nascem como uma das
expressdes da emergéncia politica das classes populares e, a0 mesmo tempo, conduzem a uma
reflexdo ¢ a uma pratica dirigida sobre o movimento popular” (WEFFORT, 2002, p. 12).
Portanto sobre o movimento brasileiro de educacao popular, onde pensamos que Freire foi um
expoente, nos propomos a compreender suas implicagdes sociais e politicas. Pois entendemos
que a preocupacao de Freire ia além da dimensdo pedagogica.

No entanto, 0 pensamento e a pratica educativa de Freire (2002a), desenvolvida nos
circulos de cultura, tinha uma dimensdo tedrica aportada numa visao existencial e dindmica
do homem. Neste sentido, segundo Weffort (2002, p. 14), implicava numa “dialogagdo eterna
do homem com o homem”. Onde a liberdade era entendida como o “modo de ser o destino do
Homem, mas por isso mesmo s6 pode ter sentido na historia que os homens vivem” (Ibidem).

Assim nos circulos de cultura o coordenador dirigia o dialogo sobre os homens, o seu entorno,
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os desafios e problemas vividos pelos presentes. Deste modo o circulo se constituia em um
grupo de trabalho e debate que resultava na tomada de consciéncia da condicdo social em que
todos se encontravam.

Das acdes efetivadas nos circulos de cultura emergiam a conscientizacdo da situacédo
social e a0 mesmo tempo a alfabetizacdo. Pois neste sentido Weffort (2002, p. 17) ressalta que
“[...] nos circulos de cultura, o aprendizado ou a discussdo das nogdes de “trabalho” e
“cultura” jamais se separa de uma tomada de consciéncia, pois se realiza no proprio processo
desta tomada de consciéncia. E esta conscientizacdo muitas vezes significa o0 comeco da busca
de uma posicdo de Iuta.” Onde homens e mulheres s3o levados a assumirem de forma
corajosa as discussdes sobre seu entorno social.

Nos debates dos circulos de cultura o coordenador e os alfabetizandos, no transcurso
da discussdo, se reconheciam como criadores de cultura. Tanto que houve um significativo
surgimento de organizacdo de sindicatos rurais e urbanos. Diversos trabalhadores recém-
alfabetizados ingressaram em movimentos organizados por sindicato devido acreditarem que
seria um caminho para lutarem por seus interesses e de seus companheiros de trabalho. Nesta
perspectiva, muitos dos egressos dos circulos de cultura fizeram-se cidaddos e cidadas
politicamente ativos ou politicamente disponiveis para a participacdo democratica. Ficando
evidente deste modo as implica¢Bes da conscientizacdo para a agéo.

Weffort (2002) prefaciando Freire (2002a) ressalta que a conscientizacdo divisa uma
situacdo real, onde os dados mais notorios sdo a luta e a violéncia. Para aquele autor, a
conscientizacdo tem possibilitado a abertura de caminhos a expressdo das insatisfaces
sociais. Deste modo Weffort (2002, p. 24), pondera que a conscientizacdo “significa uma
abertura a compreensdo das estruturas sociais como modos da dominagdo e da violéncia.”

O trabalho que Freire (2002a) deu inicio nos circulos de cultura visava contribuir com
a mobilizacdo e conscientizacdo das massas. Pois este educador concebia a democracia como
0 saber, e deveria ser uma conquista de todos. Tanto que a grande “preocupagao de Paulo
Freire ¢ a mesma de toda a pedagogia moderna: “uma educagdo para a decisdo, para a
responsabilidade social e politica”.” (FREIRE, 2002a Apud WEFFORT, 2002, p. 20). Neste
sentido a ag@o educativa de Freire (2002a), era norteada pelo seguinte problema: “teria o
homem brasileiro de ganhar esta responsabilidade social e politica, existindo essa
responsabilidade.” (Ibidem). Freire entendia e buscava com a conscientizagdo e alfabetizagdo
das massas populares, conscientizar que o entorno social é fruto de circunstancias historicas

gue podem e devem ser transformadas.
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A acdo educativa de Freire visava instrumentalizar os homens e mulheres para o
exercicio da democracia, pois a massa popular vivia sem exercer a cidadania social e
econdmica, eram deixados a margem da sociedade por uma minoria privilegiada. A minoria
da populagdo se comportava como se o fruto do progresso da nacdo teria que ficar nas méaos
dos cultos. Imperava a ideia que os dominados — os analfabetos, ndo tinham condicdes para
participar democraticamente.

Freire (2003b) se tornou educador por entender que como tal poderia contribuir de
forma auténtica com seu pais. Sua a¢ao educativa estava pautada num “campo de experiéncia,
de estudo, de reflexdo, de pratica [...]” (FREIRE, 2003a, p. 18), pois buscava sempre
compreender 0 processo em que e como as coisas se davam do que o produto em si. Atitude
qgue o levou a entender a estrutura social e econdmica de sua época. Como educador e
pensador Freire (2002), tinha a plena convicgdo que o “estado e as palavras sdo igualmente
expressdes da pratica dos homens, e conscientizar ¢ assumir a consciéncia deste fato.”
(FREIRE, 2002a Apud WEFFORT, 2002, p. 21).

Freire (2002a; 2003a) tinha uma visdo ampla do homem e da historia, tanto que em
sua analise sobre seu contexto social fica explicito sua compreensédo da estrutura da sociedade
em que ele viveu, mas o estado da consciéncia das massas populares era a area em que ele se
ocupava com maior interesse. Onde sua Vvisdo socioldgica tem como ndcleo o mundo da
consciéncia, fundada numa acdo educativa, com implicacBes politicas que interessa o povo,
indo de encontro com as elites.

Preocupado com a educacdo do povo, por conhecer de perto a estrutura social de seu
tempo, pois Freire nasceu e viveu sua infancia no Nordeste uma regido do Brasil bastante
pobre (GADOTTI, 1996), onde havia “15 milhdes de analfabetos para uma populagdo de 25
milhdes de habitantes” (WEFFORT, 2002, p. 18). Esses dados preocupavam Freire, pois era
uma contradicdo de sua ideia sobre a democratizacdo da cultura, dentro do quadro geral da
democratizacdo fundamental. A atencdo de Freire se voltard aos déficits quantitativos e
qualitativos de nossa educacao.

Freire (2002a) entendia que estes déficits, além de alarmantes, constituiam em um
sério obstaculo ao desenvolvimento de nosso pais, se desdobrando como um forte
impedimento a criagdo de uma mentalidade democratica. Apontava-os como termos
contraditorios ao movimento de emancipagéo. Pois segundo Freire (2002a, p. 109), “o nimero
de criangas em idade escolar, sem escola,” era “aproximadamente 4.000.000, e o de

analfabetos, a partir da faixa etaria de 14 anos, 16.000.000, a que se junta a inadequacao de



55

nossa educacao, [...], falam por si.” Freire concebia que as camadas populares tinham e tem,
entre outros direitos, o de saber melhor o que ja sabiam, ou seja, de alcancarem um
conhecimento critico que transcendesse 0 saber meramente opinativo.

Esta concepcao de Freire comeca a ser forjada e toma certa amplitude e consisténcia
na sua vivéncia como educador de trabalhadores urbano e do campo (FREIRE, 2003a;
GADOTTI, 1996), até mesmo se universalizando, com a contribui¢do e influéncia teorica, a
principio, de Fiori e Dussel (DAMKE, 1995).

Segundo (GADOTTI, 1996) as ideias de Freire sobre educacdo comegam a ressoar em
1958. Para (DAMKE, 1995) durante as décadas de 1950 e 1960 Freire percebe 0 momento

histérico que marcava o Brasil. Conforme esta autora viviamos,

Profundas tensdes sociais, uma divida externa, que impunha a crescente deterioracdo
do nivel de vida da maioria da populacdo, as marcas histéricas da ideologia do
colonialismo, que justificava a “cultura do siléncio”, ¢ a submissdo as decisdes
vindas de fora eram caracteristicas da sociedade brasileira (DAMKE, 1995, p. 27).

Portanto Freire como educador ndo era mero espectador de seu tempo e da historia.
N&o admitia ser sujeito passivo, mas acreditava e era movido por uma concepc¢édo de cidaddo
gue por meio da educacdo seria construido as possibilidades de criar e recriar conhecimento
gue mobiliza a transformacdo de homens e mulheres que lutam por mudar seu mundo, para
um mundo melhor de ser vivido.

Freire entendia que para 0 homem, o mundo é uma realidade objetiva, independente
dele, possivel de ser conhecida. Nesta perspectiva ressalta que ¢ “fundamental, contudo,
partirmos, de que o homem, ser de relagcdes e ndo sé de contatos, ndo apenas estd no mundo,
mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente
de relacGes que €”. (FREIRE, 20023, p. 47).

Nas rela¢bes do homem com o mundo, na medida em que responde a ampla variedade
dos desafios que se apresentam, surge uma pluralidade nestas relacdes, que nao se esgota em
um tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade néo é s6 em face dos diferentes desafios
que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo desafio. Deste modo, Freire pondera

quea

[...] no jogo constante de suas respostas, altera-se no préprio ato de responder.
Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo isso com a certeza
de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia de quem esta diante de algo que o
desafio. Nas relacBes que o homem estabelece com o mundo hd, por isso mesmo,
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uma pluralidade na prépria singularidade. E ha também uma nota presente de
criticidade (FREIRE, 20023, p. 48).

No entanto homens e mulheres sdo caracterizados pelo ato de discernir, porque
existem e ndo s6 vivem, descobrem sua temporalidade precisamente quando varando o tempo,
de maneira unidimensional, atingem o ontem, reconhecem o hoje e descobrem o amanha. Para
Freire (2002a) existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele e
com ele. E ¢ esta capacidade ou possibilidade de ligacdo comunicativa do existente com o
mundo objetivo, inerente na propria etimologia da palavra, que incorpora ao existir o sentido
de criticidade que ndo h& no simples viver. Transcender, discernir, dialogar (comunicar e
participar) sdo exclusividades do existir. O existir é individual, contudo so se realiza em
relacdo com o outro, presente e em didlogo no e com o mundo (FREIRE, 2003a).

Assim mulheres e homens com sua ingeréncia atuam em sua realidade para modifica-
la. Herdam a experiéncia adquirida, criando e recriando, integram-se as condigdes de seu
contexto, respondem a seus desafios, objetivam-se a si préprio, discernindo, transcendendo,
lancam-se mulheres e homens em um dominio que Ihes sdo exclusivo, o da Historia e 0 da
Cultura.

Nesta perspectiva Freire (2003b) atuava como educador, a0 mesmo tempo em que
percebia e criticava a educagdo formal deste contexto descrito anteriormente, que era
mecanica e reprodutora da ideologia dominante.

A classe dominante mesmo em vista de uma transicdo socio-econémica que estava o
pais, marcada pelo esvaziamento de uma elite oligarquica que buscava se manter em
detrimento do surgimento da entdo debilitada industrializacdo do Brasil, que ainda era
dependente do capital dos latifandios existentes desde a colonizacdo pela coroa portuguesa.
Via na educacdo libertadora defendida por Freire, um grande risco para a sua manutencdo no
poder.

Damke (1995, p. 27) nos possibilita entender tal contexto ao abordar que 0 mesmo

também teve a marca da

[...] emergéncia dos movimentos populares, a organizacdo dos trabalhadores, o
engajamento de muitos politicos, de intelectuais e de amplos setores da juventude
nas lutas pela chamada “democratizacdo fundamental da sociedade™, através das
“Reformas de Base”, foram processos decorrentes da tomada de consciéncia do
povo brasileiro da situagdo em que vivia.

Esta autora ainda destaca que numa viséo freireana,
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[...] esses movimentos tornavam aquela etapa fecunda e anunciadora de um novo
periodo histérico. Nela o liberalismo ja ndo tinha o0 mesmo crédito e solucfes novas
eram buscadas. Ficava evidente que os movimentos reformadores estavam sendo
impostos de cima para baixo, sob inspiracdo intelectual marcada pela
emocionalidade, atitude vista por Freire como sectaria (DAMKE, 1995, p. 28).

Freire (2003a) contrapondo-se a essa posi¢cdo, manifestava sua esperanca no povo.
Acreditava que por meio da participacao real e critica da maioria da populacéo nas diversas
esferas da sociedade seria possivel decidir e transformar a realidade.

A contribuicdo de Freire ndo estava apenas na critica ao sistema educacional, mas
também segundo Damke (1995) na formulagdo de uma pedagogia para ajudar a sociedade
tornar-se democratica. Desta critica a sociedade e a escola surgiu o esforco para unir a
dimensdo pedagogica a dimensdo politica. Desde a década de 1960 Freire (2002a; 2003b)
afirmava que faltava as maiorias populares uma compreensao mais critica da realidade.

Ao estudar diversas obras de Freire, Damke corroborando com o mesmo enfatiza que

0 povo as maiorias populares, estavam vivendo estas condi¢des, mas,

[...] ndo porque eles fossem incapazes de compreendé-la, mas pelas condi¢Bes
precdrias em que se encontravam. Sendo proibidas de saber, apoiavam-se na
propaganda ideoldgica e ndo no esforgo para se assumirem como sujeitos curiosos,
indagadores, em processo permanente de busca, de desvelamento das razbes de ser
dos fatos. (1995, p. 28).

Freire (2002a; 2003a) pensava e exercia por meio de sua pratica educativa uma
educacdo para o desenvolvimento e para a democracia. Uma educacdo nesta perspectiva
segundo Freire, deveria possibilitar o desenvolvimento da capacidade intelectual e de uma
estrutura cognitiva que permitisse, ao homem e a mulher, a discusséo corajosa dos problemas
do seu tempo, bem como a insercdo critica na sua realidade. Freire expressa sua ideia, sobre
uma educacdo, neste formato anteriormente mencionado, de forma sistematizada na sua obra
Educacéo como pratica da liberdade.

Para Damke (1995), Freire arquitetava uma educagdo que oportunizasse aos
educandos a discussdo sobre o seu direito de participar, em detrimento daquela que se
limitava em transmitir ideias formuladas e palavras sem nexo com realidade dos educandos.
Pensava gque o analfabetismo, ou o fato de ndo terem habilidade da leitura e escrita, por si s0,
representava uma injustica e acarretava questbes sociais graves. Entre elas, a ideia da
incapacidade de os analfabetos estarem a frente, e tomarem decisdes com autonomia, como

votar e de participarem do processo politico. Para Freire (1996; 2002a; 2003a; 2003b), isso
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Ihe parecia absurdo. Entendia que ser analfabeto ndo eliminava o bom senso para escolher o
melhor para si, nem para escolher os melhores gestores publicos.

Foi neste contexto socio-econdmico-cultural que Freire (2002a) descobre a
necessidade de uma acgdo educativa que possibilitava ndo s6 a alfabetizacdo, mas também a
transicdo de uma compreensdo magica ou ingénua da realidade para uma predominantemente
critica, possibilitando neste processo a conscientizagcdo de homens e mulheres.

Diante deste entendimento, segundo Fiori (2003b), Freire por ser um pensador
comprometido com a vida, ndo pensava ideias, pensava a existéncia, logo assumi seu

posicionamento de educador comprometido com as gentes.

O que teriamos de fazer, uma sociedade em transicdo como a nossa, inserida no
processo de democratizacdo fundamental, com o povo em grande parte emergindo,
era tentar uma educagdo que fosse capaz de colaborar com ele na indispensavel
organizacdo reflexiva de seu pensamento. Educacdo que lhe pusesse a disposicao
meios com os quais fosse capaz de superar a captacdo magica ou ingénua de sua
realidade, por uma dominantemente critica. Isto significa entdo colaborar com ele, o
povo, para que assumisse posi¢fes cada vez mais identificadas com o clima
dindmico da fase de transi¢do (FREIRE, 2002a, p. 114).

Freire utiliza suas andlises que vinha realizando de sua propria realidade, a sociedade
brasileira, como uma sociedade em transicao, tendo como suporte para tais andlises, todo o
jogo de intensas contradi¢es sociais de sua época, chega a questiona-se, “Mas, como realizar
esta educacdao? Como proporcionar a0 homem meios de superar suas atitudes, magicas ou
ingénuas, diante de sua realidade? Como ajuda-lo a inserir-se?” (FREIRE, 2002a, p. 115).

Freire estava convencido que a resposta encontrava-se numa acao educativa norteada:
“a) num método ativo, dialogal, critico e criticizador; b) na modificagdo do contetdo
programatico da educacdo; c) no uso de técnicas como a da Reducdo e da Codificacdo.
Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo” (Ibidem).

Na obra Educacdo como pratica da liberdade, podemos encontrar e analisar as fases
de elaboragdo do Método de alfabetizacdo de Freire, sendo as seguintes fases:

1. Levantamento do universo vocabular dos grupos com quem se trabalhara.

2. A segunda fase é constituida pela escolha das palavras, selecionadas do universo vocabular
pesquisado.

Selecéo a ser feita sob critérios:

a) 0 da riqueza fonémica;
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b) o das dificuldades fonéticas (as palavras escolhidas devem responder as dificuldades
fonéticas da lingua, colocadas numa sequéncia que va gradativamente das menores as maiores
dificuldades);

c) o de teor pragmatico da palavra, que implica numa maior pluralidade de engajamento da
palavra numa dada realidade social, cultural, politica, etc.

3. A terceira fase consiste na criacdo de situagdes existenciais tipicas do grupo com quem se
vai trabalhar.

4. A quarta fase consiste na elaboracéo de fichas roteiro, que auxiliem os coordenadores de
debate no seu trabalho. Estas fichas-roteiro devem ser meros subsidios para os coordenadores,
jamais uma prescricdo rigida a que devam obedecer e seguir.

5. A quinta fase é a feitura de fichas com a decomposicdo das familias fonémicas
correspondentes aos vocabulos geradores.

Apo6s expor as fases da elaboracdo do metodo, Freire menciona na obra j& citada a
execucao pratica do método.

Gadotti (1996) que trabalhou por 23 anos com Freire ao abordar sobre 0 método de
Freire salienta que 0 mesmo tem trés momentos que sao eles:
1°) Da investigacdo tematica: que consiste em descobrir na crianga, no jovem, no adulto o que
ele j& sabe, e conhecendo melhor o que sabe, possa conhecer melhor o que ja sabe. Para isso é
preciso motivar, pois é natural a curiosidade na crianga, no jovem, no adulto.
2°) Tematizacdo: conhecendo a significacdo das palavras geradoras, que se aprendem no
primeiro momento se descobre dialogando. Havendo codificacdo e decodificacdo da palavra
geradora, do tema gerador.

3% Problematizacédo: descobrir o sentido daquele conhecimento para minha vida, para a vida
de todos, € um momento de conscientizacao.

Conforme Gadotti (1996) a concepcéo de Freire sobre educacdo e conhecimento é uma
visdo contraria a visao tradicional de conhecimento, que entende o conhecimento como um
enriquecimento que possibilita uma venda melhor da mio de obra porque se tem mais
conhecimento do que o outro. A visdo sobre conhecimento que conduziu Freire por toda sua
vida é extremamente solidaria, libertadora, emancipadora, leva ao engajamento, ao
compromisso e ndo somente a contemplacéo das ideias.

Ainda referente ao método de Freire, Gadotti (1996) afirma que € extremamente atual,

mas ndo pode ser aplicado como uma técnica. Quando se trabalha esse método sem uma visao
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de ser humano engajado na transformacdo do mundo, o0 método de Freire transforma-se em
técnica.

Fiori (2003a) ao se referir sobre as técnicas do método de alfabetizacdo de Paulo
Freire, enfatiza que embora em si valiosas, quando tomadas isoladamente ndo dizem nada do
método. Pois as técnicas ndo se juntaram ecleticamente segundo um critério de simples
eficiéncia técnico e pedagogica. Mas “inventadas ou reinventadas numa sO direcdo de
pensamento, resultam da unidade que transparece na linha axial do método e assinala o
sentido e o alcance de seu humanismo. Por isso destaca: alfabetizar é conscientizar” (FIORI,
2003, p. 11).

Portanto, ao se buscar entender o processo de conscientizagdo em Freire,

corroboramos também com Damke que afirma:

As reflexdes de Freire e de Fiori sobre a educacdo estdo sempre ligadas as reflexdes
sobre 0 que é o ser humano. Com base em estudos filosoficos-antropoldgicos,
consideram o ser humano como ser inacabado e, a0 mesmo tempo, como alguém
capaz de refletir e de tomar consciéncia de sua incompletude (1995, p. 54).

Tal incompletude torna o ser humano com uma consciéncia aberta, transcendente e
temporal, dindmica em direcdo a sua plenitude, sua experiéncia existencial revela-lhe um
processo de permanente encarnacao histdrica, ou seja, de conquista pessoal e da sua realidade
objetiva. Esta abertura do ser, sua capacidade de relacionamento e de ultrapassagem de todas
as situacoes vividas conforme Freire (2002a Apud DAMKE, 1995) faz com que 0 movimento
humano seja um esfor¢o em direcdo a liberdade.

Ainda segundo Damke (1995, p. 55) expressar “esse movimento, ou seja, como a
consciéncia se constitui no processo de encarnacao histérica, [...] torna mais clara a teoria
freireana do conhecimento.” Esta teoria parte da constituicdo da consciéncia e revela que as
circunstancias reais, frequentemente tem contribuido para oprimir. Ai se encontra a acdo de
uma pedagogia que assume as diversas faces da libertacdo seja ela politica, econdmica ou
outras das maiorias populares, que se encontram a margem da sociedade, que pouco
conhecem porque ainda ndo foram libertas, mas podem educar-se como também libertar-se.

A efetivacdo desta pedagogia se verificou nas experiéncias que passaram a ser feitas
no pais, nos circulos de cultura que iriam se estender e aprofundar através do Programa
Nacional de Alfabetizacdo do Ministério de Educacdo e Cultura, que era coordenado por
Freire, extinto depois do Golpe Militar de abril de 1964.

Freire ndo pbéde continuar expandindo esse método antes mencionado de forma plena
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em todo territdrio brasileiro. O golpe militar cerceou suas aspiragdes naquele momento de
nossa historia brasileira e mesmo perseguido, preso e exilado, foi inabaldvel, llcido e
contundente ao acreditar que a conscientizacdo conduziria a alfabetizacdo, a criticizacdo e a
politizacdo das massas populares que vivem a margem da nossa realidade sécio-historica.
Freire (1996; 2002a; 2003a; 2003b) entendia que a educacdo antes mesmo de d& uma
condicdo de sujeito letrado, possibilitava por meio de uma prética educativa dialdgica, onde a
realidade era mediadora de quem dialogava, as condicGes para que homens e mulheres
inseridos em suas realidades imergissem para depois emergirem libertos da opressdo dos
dominantes, politizados e conscientes das estruturas sociais, economicas e culturas de sua

sociedade.

2.2 Formacao da consciéncia critica de acordo com Paulo Freire

Ter consciéncia é tomar conhecimento e o controle do organismo vivo que é cada
sujeito cognoscente. Esse processo ocorre em nossa estrutura cognitiva. Tem estreita relacao
com o integra-se, apropria-se do que estar ocorrendo no entorno em todos os instantes da vida
(DAMASIO, 2010).

Nesta perspectiva, a consciéncia surge no organismo Vvivo, no sujeito cognoscente, e
possibilita que esse sujeito gerencie sua vida. A partir do surgimento da consciéncia, o sujeito
comeca sua interacdo com o meio social em que se encontra inserido. Portanto, vale destacar
gue a consciéncia surge com o propoésito de garantir a vida, a interacdo do sujeito com o0 meio
ambiente natural e social, visando garantir abrigo, alimento, parceiros e a preservacao da vida
(COSENZA; GUERRA, 2011).

Pensamos que tais pressupostos oferecidos pela Neurociéncia sao imprescindiveis para
nossa reflexdo sobre formacdo da consciéncia critica de acordo com Paulo Freire. Pois
entendemos que os estudos e pesquisas de Damasio (1996, 2000, 2010) nos proporcionam um
esclarecimento sobre a formagdo da consciéncia. Portanto, buscaremos delinear nossas
ponderacOes a partir do pensamento de Freire (1996; 2002a; 2002b; 2003a; 2003b) sobre a
constituicdo da consciéncia critica.

Visando alcancar tal objetivo, estaremos apontando a pedagogia que Freire estruturou
a partir de seu posicionamento politico e pedagogico como sujeito cognoscivel comprometido

com existéncia humana. Neste sentido, estaremos evidenciando a pratica educativa pensada e



62

estruturada pelo educador Paulo Freire que objetivava contribuir com a transicdo da
consciéncia ingénua de cidadas e cidaddos, para uma consciéncia predominantemente critica.

Destarte Freire foi um pensador comprometido com a existéncia humana, com a vida.
Tornou-se educador por acreditar que poderia contribuir de forma significativa com seu pais.
Deste modo, como fruto de seu pensamento elaborou uma pedagogia que tem como objetivo a
prética da libertacdo de cidadds e cidaddos que vivem na opressdo posta por uma minoria que
usufruem de privilégios na sociedade (FREIRE, 2003b).

Tais privilégios sdo os bens culturais que historicamente estdo nas maos de uma classe
que oprime por ter o dominio econémico na sociedade. E deste modo, julgam-se os Unicos a
terem acesso aos bens culturais. Onde entre esses bens estar 0 acesso a educagédo de qualidade,
onde todos sem distingdo de sua condicdo econémica possam usufruir e por meio dela
cheguem ao conhecimento das estruturas sociais e 0s meios que levam a condi¢do humana
vigente.

Freire (2002a) realizou sua analise a partir do contexto social brasileiro, forjando sua
pedagogia ao trabalhar com a alfabetizacdo de jovens e adultos no curso dos anos de 1950 a
1960 (DAMKE, 1995; GADOTTI, 1996; FREIRE, 2003b). Porém suas ponderacGes acerca
da condicdo dos cidaddos de nosso pais, emerge da esséncia da existéncia humana, focando
seu olhar para a condigéo social, econémica e cultural que estava o povo brasileiro, que vivia
momentos de transicdo da economia agraria e as fortes influéncias internacionais para que o
Brasil se tornasse um pais com uma economia industrial, mesmo sendo ainda bastante
dependente do capital oriundo do meio rural.

Neste contexto anteriormente menciona o indice de analfabetos no Brasil era
alarmante. Freire (2002a) destaca que na regido nordeste em 1962 havia 25 milhdes de
pessoas, sendo que 15 milhdes eram analfabetas.

Diante deste cenario brasileiro, o educador Freire percebe que as pessoas analfabetas
eram excluidas das decisGes que ocorriam no Brasil pelo fato de ndo saberem ler. Assim eram
impedidas de votar e de conhecer mais e melhor as estruturas da sociedade que os levavam a
ser 0s sujeitos de uma classe de oprimidos por uma classe opressora. Onde esta Gltima ditava
0 rumo da nacéo, ficando aos oprimidos a mera contemplacéo da historia, sem entender e sem
participar do processo democratico da nacéo.

Preocupado com essa situagdo, Freire (2002a, 2003a) buscou por meio de sua préatica
educativa proporcionar aos homens e mulheres analfabetos e excluidos da sociedade o que era

frequente desde 1920 nos discursos dos governantes e daqueles que estavam gerindo nosso
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pais, que era a democratizacdo da cultura, mas que permanecia somente nos discursos dos
lideres populistas.

Freire (2002a, p. 12) concebia que “a democracia ¢, como o saber, uma conquista de
todos”. Neste sentido a democratizacéo da cultura era fundamental para se efetiva a almejada
transicdo econémica do Brasil, e que resultaria na democratizacdo do conhecimento

ocasionando assim

[...] uma crescente participacdo do povo no seu processo histérico. E era esta
democratizacdo que, abrindo-se em leque e apresentando dimensbes
interdependentes - a econdmica, a social, a politica e a cultural - caracterizava a
presenca participante do povo brasileiro que, na fase anterior, ndo existia (FREIRE,
20023, p. 54).

Determinado a efetiva tal democratizacdo, Freire (2003b) passa a organizar e a dirigir
um dos movimentos pela educagdo, o Servigco de Extensdo Cultural da Universidade do
Recife, que objetivava alfabetizar trabalhadores e trabalhadoras do Brasil, sendo registrado o
empenho e resultados positivos como foi o fato da alfabetizacdo em um dos Circulos de
Cultura da experiéncia de Angicos no Rio Grande do Norte.

A prética educativa de Freire era efetivada com o objetivo de instrumentalizar os
cidaddos brasileiros para a busca de um saber auténtico que resultasse em compromisso
politico e social. O movimento por educacdo dirigido por Freire visava proporcionar a
insercdo dos oprimidos cada vez mais na realidade nacional, sua atengdo estava voltada em
contribuir para a transformacdo da realidade com a participacdo de todos que seria possivel
com a verdadeira compreensdo do processo democrético.

Portanto Freire (2002a, 2003a) ressalta que a educacdo brasileira ndo contribuia com o
processo de transicdo social em que se encontrava a nagdo, entendia que a educacdo nédo
estava comprometida com a transi¢cdo da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica
necessaria em todos os oprimidos para se efetivar a sonhada transformacao da realidade. A
educacdo estava a servico dos interesses de grupos e classes dominantes.

Deste modo Freire (1996, 2002a, 2003a) compreende que a educacdo tem que
intencionar a libertacdo dos excluidos e oprimidos historicamente do processo de
transformacédo social, como também dos opressores, deixando assim de haver oprimidos e
opressores, mas sempre sujeitos em processo de libertacdo. Nesta perspectiva a educacgéo
proporciona a liberdade, como também a transicdo de uma consciéncia ingénua para uma

consciéncia critica. Mas para que esta educacdo ocorra é necessaria uma pedagogia do
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oprimido. N&o pensada e sistematizada para o oprimido, mas forjada por ele a partir da sua
existéncia em comunhdo com outros oprimidos.

Somente deste modo a educacgdo proporcionaria a libertacdo dos oprimidos, liberdade
caracterizada pelo desprendimento de uma consciéncia ingénua, que seria a consciéncia que
todos n6s possuimos ao nos constituimos como sujeitos em uma sociedade (DAMASIO,
2010), mas, que pode passar por uma transicdo para a consciéncia critica por meio de uma
educacdo problematizadora, com educadores problematizadores, onde o dialogo sobre a
existéncia humana vai imergindo educandos e educador na realidade social, desvelando o
conhecimento sobre a realidade (FREIRE, 1996, 2002a, 2003a). E ao emergirem, estdo
munidos das possibilidades de transformacéo de seu contexto social.

Foi nesta perspectiva que Freire (2002a; 2003a; 2003b) idealizou a educacdo que
contribuiria para a transformacdo social, econdmica e cultural almejada por ele, para
transformar o cenario brasileiro. Firme neste proposito pensou, estruturou e efetivou sua
pratica educativa pautada numa “pedagogia em que o oprimido tenha condigdes de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua propria destinagao historica”
(FIORI, 2003a, p.10). Deste modo, por meio da pratica educativa pensada e efetivada nos
circulos de cultura dirigidos por Freire cumpria-se o papel de alfabetizar e de conscientizar a
metade da populacdo que vivia pauperizada por um sistema social marcado pela desigualdade
e pela opresséo.

Entretanto essa acdo cultural dirigida por Freire tinha duas dimensbes gque estavam
sempre presente e eram inseparaveis nos circulos de cultura, onde uma era a alfabetizacéo, e a
outra era a conscientizacdo, onde juntas, possibilitava pelo didlogo a humanizacdo dos
homens e de seu mundo. Sobre essas duas dimens6es Weffort (2002a, p. 7) destaca que

N&o se trata propriamente de que a alfabetizag8o suceda a conscientizagdo ou de que
esta se apresente como condigdo daquela. Segundo esta pedagogia o aprendizado ja
¢ um modo de tomar consciéncia do real e como tal sé pode dar-se dentro desta
tomada de consciéncia.

Neste sentido a codificagéo e a descodificagdo possibilita ao alfabetizando incorporar
a significagdo das palavras geradoras em seu contexto existencial, vindo a redescobrir num
mundo que reflete seu comportamento. Este processo ocorre no coletivo, mas se dar em cada
sujeito cognoscente que coincide com intengdes de outros que significam o mesmo mundo.
Onde este mundo é o lugar do encontro de cada um consigo mesmo e 0s demais.

Nos circulos de cultura ocorriam as descodificadas pelo grupo de vérias unidades
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bésicas, como também codificacbes simples e sugestivas, que por meio do didlogo eram
descodificadas, onde neste processo redescobriam-se como homens e como sujeito de todo o
processo histdrico da cultura e também da cultura letrada. Os participantes entendiam por
meio desta pratica educativa que somente os homens falam e escrevem tudo que é expressédo
objetiva de seu espirito.

A partir deste entendimento concluiam que o espirito pode fazer e refazer o feito, neste
redescobrir do processo que o faz e refaz. Deste modo, ao objetivarem uma palavra geradora
e decompor em seus elementos silabicos, o alfabetizando ja se encontrava disposto para ndo
sO buscar o mecanismo de sua recomposicdo e da composicdo de novas palavras, como
também apto para escrever seu pensamento. Neste processo de alfabetizacdo o educando
passa a se ver “como testemunha de sua historia, sua consciéncia se faz reflexivamente mais
responsavel dessa historia” (FIORI, 2003b, p. 13), passando a ocorrer assim a formacgéo da
consciéncia critica dos oprimidos.

Por meio da préatica educativa desenvolvida por Freire era possivel haver a transicao
de uma consciéncia magica ou ingénua para a consciéncia critica, ou seja, a formacdo da
consciéncia critica, pois se presenciava que o alfabetizando adquiria condi¢bes de poder re-
existenciar criticamente as palavras de seu mundo, libertando-se conscientizando-se e
humanizando-se com os outros e 0 mundo, cada vez mais para saber e poder dizer a sua
palavra (FREIRE, 2002a, 2003a; 2003b).

Nesta perspectiva estava o sentido do empenho de Freire na luta pela humanizacéo,
pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos homens como pessoas. Pois Freire
(2002b; 2003a) compreendia que a desumanizagdo mesmo sendo um fato concreto na
historia, era possivel ser superada, por ndo ser um destino dado, mas é reflexo da ordem
injusta que traz a violéncia dos opressores e a desumanizacao tanto dos oprimidos como dos
opressores.

Para o autor de Pedagogia do oprimido a realidade social, objetiva, ndo existe por
acaso, mas resulta da acdo dos homens, também ndo se transforma espontaneamente. Deste
modo se 0s homens s&o os construtores da realidade e esta se volta sobre eles e os molda,
entdo transformar a realidade opressora ¢ tarefa humana e historica.

Neste sentido se faz necessaria a reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo visando
transforma-lo. Pois Freire (2003a) ressalta que com a auséncia da praxis, é impossivel a
superacao da contradicdo que ha entre opressores e oprimidos. A superacdo requer a insercao

e a atuacdo critica dos oprimidos na realidade objetiva e desafiadora. Porém quanto mais as
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massas populares desvelam esta realidade que elas devem incidir sua acdo transformadora,
mais a modificam se estiverem com uma consciéncia critica.

No entanto, sé sera possivel a atuacdo critica na realidade que se manifesta, quando
ocorrer a formagdo da consciéncia critica. Pois nao “ha “pronuncia” do mundo sem
consciente acdo transformadora sobre o mesmo” (FREIRE, 2002b, p. 60). Segundo Freire
(2003a) esse processo ocorre quando houver a superacdo da contradicdo oprimidos-
opressores, que se efetiva a principio no interior dos oprimidos e ndo é um processo simples,
mais bastante complexo ao oprimido, mas que sem a formacao da consciéncia critica, ndo ha
como transformar primeiro 0s sujeitos e por consequente seu mundo.

A formacgdo da consciéncia critica de acordo com Paulo Freire (2003a), se efetiva
quando os oprimidos comegam a desejar por fim a opressao e violéncia que 0s opressores 0S
submetem, tornando-os cada vez menos humanos. Tem inicio assim uma luta pela
recuperagdo da humanidade dos oprimidos, que enquanto lutam criam sua humanidade, e na
luta ndo idealizam oprimir nem ser opressores, mas restauradores da humanidade tanto de
oprimidos como de opressores.

A continuacdo desse processo sO serd possivel quando os oprimidos deixam de
hospedar o opressor que had dentro deles e deixam de ser seres duplos e passam a ser
auténticos e a participar da pedagogia de sua libertacdo. No curso desse processo Freire
(2003a) menciona que a prescricdo é um dos elementos basicos na mediacdo opressores e

oprimidos. Onde segundo Freire (20034, p. 34),

Toda prescri¢do € a imposicdo da op¢do de uma consciéncia a outra. Dai, o0 sentido
alienador das prescri¢des que transformam a consciéncia recebedora no que vimos
chamando de consciéncia “hospedeira” da consciéncia opressora. Por isto, o
comportamento dos oprimidos é um comportamento prescrito. Faz-se a base de
pautas estranhas a eles - as pautas dos opressores.

Por isso anteriormente afirmamos que a formacéo da consciéncia critica se da de modo
complexo, pois quando o oprimido inicia tal formacédo vai percebendo que néo € livre, e logo
ndo € auténtico e para continuar a luta pela busca de sua humanidade o oprimido vive diversos
dilemas que precisa decidir em entre ser ele mesmo ou ser duplo, expulsa ou ndo ao opressor
de dentro de si, se desaliena ou se mantem alienado, entre seguir prescricdes ou ter opcoes,
entre ser espectador ou ator, entre atuar ou ter a ilusdo de que atua enquanto quem atua é o
opressor, entre dizer a palavra ou ndo ter voz, permanecer castrado no seu poder de criar e

recriar, ou fazer uso do poder de transformar o mundo (FREIRE, 2003a; 2003b).
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Portanto é nestes dilemas que ocorre a superacdo da contradicdo entre opressores-
oprimidos, onde ocorre também a formacgdo da consciéncia critica. Segundo Freire (2003a)
esse processo ocorre numa transicdo da consciéncia que antes estava em um estagio de
ingenuidade, frente a realidade objetiva e desafiadora, e passa para um estagio
predominantemente critico. Essa transicdo é entendida por Freire como um parto, 0
surgimento de um novo ser, um oprimido em processo de constante libertagéo.

Freire (2003a; 2003b) entendia que o oprimido precisava ter uma consciéncia critica
para operar a transformacdo da realidade e que ndo era o bastante explicar as massas mas
dialogar com elas sobre a sua agdo. E para se efetivar uma prética educativa forjada com os
oprimidos e que alcance uma dimenséo social que resulte na alfabetizacdo e conscientizagao
das massas, implica ter o poder politico para mudar a educacdo sistematica com o poder e
com o trabalho educativo com os oprimidos no processo de organizagdo para a acao.

Deste modo, compreendemos que a formacdo da consciéncia critica de acordo com
Freire, ocorre com a préatica educativa da pedagogia do oprimido que como pedagogia

humanista e libertadora, ocorre em dois momentos distintos que sao:

O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressdo e vao
comprometendo-se na praxis, com a sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE,
2003a, p. 41).

Para o autor da pedagogia do oprimido ambos os momentos, é acdo profunda dos
oprimidos indo de encontro a cultura da dominac&o vigente. E luta dos oprimidos na busca da
superacao da contradicdo em que se encontram. Ao mesmo tempo que a superacao faz surgir
0 homem novo, pois deixou de ter uma consciéncia ingénua, e agora passa a ter uma
consciéncia critica, em constante libertacdo de si e dos opressores.

Pois somente os oprimidos por meio da luta pode cessar a desumanizacdo dos homens
causada por uma existéncia materialista que tudo vale para ter mais, mesmo que para ter o
opressor torne menos humano o oprimido. Nesta perspectiva os opressores ‘“vao se
apropriando, cada vez mais, da ciéncia também, como instrumento para suas finalidades. Da
tecnologia, que usam como forc¢a indiscutivel de manuten¢do da “ordem” opressora, com a
qual manipulam e esmagam” (FREIRE, 2003a, p. 47). Portanto, na busca por ter, os
opressores ndo podem ter o poder de liberta-se.

Portanto a libertacdo forjada pelos oprimidos, segundo Freire (2002a; 2002b; 2003a;
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2003b) é uma libertacdo de consciéncia, que se dard em comunhdo, em dialogo critico e
libertador, por isso mesmo em agdo com o0s oprimidos, diferenciando-se o0 grau em que ocorre
a luta por sua libertacdo, que é determinado pela percepcdo dos oprimidos das condicdes
histdricas, determinando assim o contetdo do dialogo. Caso contrario, € pretender a
libertacdo dos oprimidos com instrumentos de dominacdo. Intencionar a libertacdo dos
oprimidos sem sua reflexdo critica sobre esta libertacdo, resulta na transicdo de oprimidos
para objetos.

Entretanto Freire (2003a, p. 53) afirma que a “acdo politica junto aos oprimidos tem de
ser, no fundo, "acdo cultural” para a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles”. Deste modo,
a formacéo da consciéncia critica vai ocorrendo na comunh&o, no dialogo critico com os
oprimidos, onde a realidade é mediadora deste dialogo.

Portanto Freire (2002a) ao analisar as relacBes educador-educandos na educacéao
formal em todos niveis em nosso pais, infere que tais relagcBes apresentam um carater especial
e marcante, pois séo relagdes fundamentalmente narradores e dissertativas. Onde o educador
€ unico sujeito cognoscivel, e sua atribuicdo se resume em encher de contetdos que sdo
fragmentos de uma realidade sem nexo com a totalidade por meio de sua narragdo aos
educandos.

A esta educacdo analisada por Freire, foi denomina pelo mesmo como educacgdo
bancaria, onde o educador é o sujeito, que conduz os educandos a memoriza¢do mecanica do
conteddo que é narrado. Segundo o idealizador da pedagogia do oprimido, a narracdo
transforma os educandos em vasilhas, em recipientes a serem enchidos pelo educador. Nesta
perspectiva Freire (2003a, p. 58) enfatiza que na efetivacdo da educacdo bancéria, quanto
“[...] mais va “enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo”. Deste modo,
0 saber tem o sentido de algo a ser doado por aquele que julga saber aos que nada sabem.

A educacdo bancéria ndo possibilita a formacdo da consciéncia critica, ndo insere 0s
homens na realidade, pelo contrario os priva de sua vocagdo ontolégica que € humanizar-se,
de Ser Mais, esta educagdo ver os homens como seres da adaptacdo, do ajustamento,
espectadores e ndo recriadores do mundo. Inviabiliza desta maneira a superacdo da
contradicdo opressores-oprimidos e o nascimento de um novo homem em libertacdo de si e
do mundo. Homem possuidor de uma consciéncia critica.

A educagdo bancaria que Freire critica estd a servigo do opressor e jamais pode

contribuir com conscientiza¢ao dos educandos, pois aquela educacéo,
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Concebe a sua consciéncia como algo especializado neles e ndo aos homens como
“corpos conscientes”. A consciéncia como se fosse alguma se¢do “dentro” dos
homens, mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo que a
ira “enchendo” de realidade. Uma consci€ncia continente a receber
permanentemente os depésitos que o mundo lhe faz, e que se vao transformando em
seus contetidos (FREIRE, 2003a, p. 63).

Na visdo da educagdo bancéria os homens se educam ao passo que recebem do mundo
pedacos seus, e ao receberem véao se tornando seres passivos e adaptados ao mundo. Na
concepgdo bancéria, quanto mais adaptados, mais educados sdo 0s homens, porque sdo
ajustados a realidade. Logo, entendemos que esta educacdo ndo proporciona a formacao da
consciéncia critica.

Pois estamos em consenso com o pensamento de Freire (2002b; 2003a) que pondera
que a libertagdo auténtica, que é a humanizacdo em processo, ndo é algo que se doa
depositando nos homens. Pelo contrario, é praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos
oprimidos sobre o mundo visando transforma-lo.

Assim, a educacdo libertadora, problematizadora da realidade, que proporciona a
formacdo da consciéncia critica, ndo pode ser o ato de depositar, de narrar, de transferir, de
transmitir conhecimentos e valores aos educandos, como passivos e adaptaveis ao mundo, a
maneira da educacdo bancaria, mas uma pratica educativa que possibilita a educadores e a
educandos a conscientizacdo de sua condicdo humana e a construcdo de conhecimento para

transforma o mundo.

2.3 Formacao da conscientizacao e da conscientizacao ecoldgica no contexto do ensino de
conceitos cientificos, pautada na proposta freireana

Nesta secdo daremos énfase na formacgdo da conscientizacdo e da conscientizacdo
ecologica no contexto do ensino de conceitos cientificos, pautada na proposta freireana.
Traremos a tona as ponderacdes de Freire (1996; 2002a; 2002b) ao dialogar sobre o tema da
conscientizacdo, entendida por este pensador como processo continuo e fenébmeno humano,
onde corpos conscientes encontram-se em relagdo dialética com a realidade objetiva em que
atuam.

Quanto a conscientizacdo ecoldgica buscamos realizar uma interacdo do pensamento
de Freire (2002a; 2002b) com as reflexdes de Reigota (2010) que entende a educacdo
ambiental como educacgdo politica que possibilita aos sujeitos cognoscentes estabelecerem
uma nova alianca com a humanidade e a natureza, estimulando a ética nas interagdes

econdmicas, politicas e sociais, com base no dialogo entre as geracdes e culturas, buscando a
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liberdade na sua mais completa traducéo, implicando assim, em uma sociedade mais justa em
nivel local, nacional e internacional.

A partir da interacdo do pensamento de Freire e Reigota sobre a conscientizacdo e
conscientizacdo ecoldgica, nos esforcamos para inserir (CAPRA, 2006a) em nossa
ponderagdo para elucidar cada vez melhor o tema sobre conscientizacéo ecoldgica.

Segundo este pensador sistémico, para alcangarmos este nivel de vida, mencionado
acima, temos e podemos aprender com as sociedades que se sustentam por séculos. Podemos
projetar sociedades humanas de acordo com 0s ecossistemas naturais, que sdo comunidades
sustentaveis de plantas, animais e micro-organismos.

Partindo do principio que a caracteristica mais proeminente da biosfera € a sua
capacidade inerente de sustentar a vida, assim, uma comunidade humana sustentavel tera que
ser pensada de modo que seus estilos de vida, tecnologias e instituices sociais respeitem,
apoiem e cooperem com a capacidade inerente da natureza de manter a vida.

Nesta perspectiva, a primeira acdo desse empreendimento requer que tenhamos o
conhecimento pormenorizado de como a natureza sustenta a teia da vida (CAPRA, 2006a;
2006b). Pois somente a partir deste conhecimento podemos contribuir com a natureza na
manutencdo da vida e para alcancar tal designio precisamos comecar a conhecer como 0S
ecossistemas se organizaram para sustentar 0s processos vitais basicos através de bilhdes de
anos de evolucgéo.

Munidos deste ideal acreditamos que Freire tem elevada contribuicdo com sua
proposta de educacdo que almeja a conscientizacdo dos sujeitos cognoscentes na sua insercao
na realidade objetiva, onde a educacdo numa perspectiva problematizadora e dialdgica, sendo
a realidade social mediadora do dialogo que desvela e desmitifica o real, ora forjado pelas
ideologias dominantes, pode proporcionar a formacéo da conscientizacdo ecologica.

A educacdo pensada por Freire (2002a; 2002b), visava tornar homens e mulheres
conscientes de sua presenca no e com mundo, este educador concebia os cidad&os e cidadés
como sujeitos historicos e culturais, construtores de seu mundo e dos seus modos de existir.
Onde o trabalho entre os sujeitos deste mundo, torna este, mais humano, onde possamos em
comunh@ com os outros homens e mulheres ter condi¢cbes de estar em constante
transformacdo do mundo e de n6s mesmos.

Pois segundo Freire (2002b, p. 27),

Transformar o mundo por meio de seu trabalho, “dizer” o mundo, expressa-lo e
expressar-se sdo o proprio dos seres humanos.
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A educacao, qualquer que seja o nivel em que se dé, se fara tdo mais verdadeira
quanto mais estimule o desenvolvimento desta necessidade radical dos seres
humanos, a sua expressividade.

Lacido em sua proposta, este pensador entendia que a educacdo nestes moldes, ndo
podia ser a alavanca da conscientiza¢do, mas oferece uma contribuicdo a este processo. De
modo que instrumentaliza os sujeitos para realizarem a superacdo do conhecimento, de nivel
sensivel de sua presenca no mundo, ao nivel critico desta presen¢a, implicando no
reconhecimento de ndo apenas estarem no mundo, mas com o0 mundo.

Um mundo que precisamos conhecé-lo e reconhecé-lo como lugar de nossa habitacéo,
onde vivemos e que a continuacdo de nosso viver, depende da relagdo que temos hoje com
este mundo. Onde 0s recursos que sao basicos para nossa sobrevivéncia, devem ser usados em
constante harmonia com meio ambiente, lembrando sempre, que as futuras geracdes tém os
mesmos direitos de usufruirem dos recursos naturais esséncias para se manter a vida na terra.

Entendemos que a proposta de educacdo de Freire (1996; 2002b), possibilita a
educadores e a educandos a apropriacdo consciente da situacdo existencial onde vivem,
levando-os a observarem e analisarem criticamente como vivem e as causas que levam ao seu
viver.

Séo desafiados por sua propria situacdo existencial, por meio da emersdo de sua forma
de existir, de admira-la e de percebé-la como antes ndo haviam realizado. Para este educador,
esta emersdo significa desvelar a realidade, que possibilita tomar consciéncia de sua maneira
de existir, descrevé-la, analisa-la. Mas ainda ndo significa engajar-se politicamente para
transforma-la.

Segundo Freire (2002b, p. 27), o engajamento politico serd possivel, quando o0s
educandos ¢ educadores organizarem “uma forma cada vez mais justa de pensar, através da
problematizacdo de seu mundo, da andlise critica de sua pratica, poderdo atuar cada vez mais
seguramente no mundo”. Sendo oportuno deste modo, ressaltar a contribuicao da educacao
proposta por Freire (2002a; 2003b) que estar em contribuir para que os educandos e
educadores se assumam como seres da praxis, seres que transformam o mundo com seu
trabalho, criam o seu mundo.

Deste modo somos levamos a entender que a proposta freireana de educacgéo
possibilita em seu processo que € caracterizado pela problematizacéo e o dialogo da realidade
social, a formacdo da conscientizacdo e da conscientizacdo ecologica, ao fazer com que

educandos e educadores tenham a consciéncia que
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a realidade social ¢é transformavel; que feitas pelos homens, pelos homens pode ser
mudada; que ndo é algo intocavel, um fado, uma sina, diante de que s6 houvesse um
caminho: a acomodacdo a ela. E algo importante que a percepcdo ingénua da
realidade va cedendo seu lugar a uma percepc¢do que é capaz de perceber-se; que o
fatalismo va& sendo substituido por uma critica esperanca que pode mover 0s
individuos a uma cada vez mais concreta acdo em favor da mudanca radical da
sociedade (Freire, 2002a, p. 46).

Portanto é por meio da problematizacdo da realidade social que ocorre a mudanca de
percepcdo da mesma, e implica em um novo enfrentamento da realidade pelos sujeitos. De
modo que se requer dos sujeitos cognoscentes uma apropriacdo do contexto social, como
também a insercdo nele, contrério de uma adaptagdo a ele, mas com ele. Assim, 0s que optam
pela mudanga, empenham-se em desvelar a realidade.

A realidade social mediando o didlogo que se realiza em um contexto teérico que
remetido a um contexto concreto, por meio da reflexdo e da acdo nos leva a conhecer melhor
a realidade a ser modificada, tornando assim nossa acdo mais eficiente sobre ela. Portanto
para que o dialogo “seja o selo do ato de verdadeiro conhecimento é preciso que os sujeitos
cognoscentes tentem apreender a realidade cientificamente no sentido de descobrir a razéo de
ser da mesma — o que a faz ser como esta sendo” (FREIRE, 2002b, p. 66). Desta forma
evidencia-se a contribuicdo do ensino de ciéncias na formacgéo de sujeitos protagonistas da
mudanca social.

A mudanca almejada pela proposta freireana e forjada em uma unidade dialética, entre
subjetividade e objetividade, préatica e teoria. Onde os seres humanos como seres da praxis,
transformam o mundo e a si mesmos, impregnando sua presenca criadora, deixam no mundo
as marcas de seu trabalho como sujeitos cognoscentes, historicos e culturais.

Portanto, delimitando nossa reflexdo visando partir de um ponto para abordar sobre a
formacdo da conscientizacdo pautada na proposta freireana. Freire (2002b, p. 77) nos orienta

em nossa delimitacdo almejada ao afirmar que

O ponto de partida para uma analise, tanto quanto possivel sistematica, da
conscientizagdo, deve ser uma compreensdo critica dos seres humanos como
existentes no mundo e com o mundo. Na medida em que a condigdo béasica para a
conscientizacdo € que seu agente seja um sujeito, isto €, um ser consciente, a
conscientizacdo, como a educacdo, é um processo especifica e exclusivamente
humano.

Mas somente como seres conscientes de sua presenga no mundo, podem estar com 0
mundo visando sua transformacgdo por meio da sua acdo e captacdo da realidade. Caso

contrario estariam diminuidos a um simples puro estar no mundo, sem conhecimento de si
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mesmo e do mundo.

O processo de conscientizacdo pensado por Freire (2002b) possibilita aos sujeitos
conscientes irem além de um mero estar no mundo. Leva estes sujeitos a perceberem que a
capacidade de comunicar-se, de recriar, de decidir, de produzir e de transformar € um modo
de vida proprio do existir humano. Que difere de um simples viver que nao é capaz de refletir
sobre si mesmo e saber-se vivendo no mundo.

O existir de um sujeito consciente que passou por um processo de formacdo da
conscientizacao e da conscientizacdo ecoldgica, € um existir que reflete sobre sua vida, que na
propria existéncia questiona-se, visando a apropriacdo e intervencdo das relacbes com 0s
outros sujeitos existentes e com o mundo. Neste sentido, Freire (2002b, p. 78) ressalta sobre o
“dominio da existéncia” enfatizando que “¢ o dominio do trabalho, da cultura, da historia, dos
valores — dominio em que os seres humanos experimentam a dialética entre determinacéo e
liberdade”. Deste modo os seres humanos sao seres da praxis que por meio do trabalho que ¢
acédo transformadora, mudam o mundo e a si mesmos com sua presenca criadora.

Essa acdo humana s6 é possivel por sujeitos conscientes, que almejam transformar
suas realidades objetivas. Onde este estado de ser consciente, ndo € slogan, nem uma
expressao idealista, mas a forma radical de ser dos seres humanos.

Pois se fossemos sujeitos inconscientes, incapazes de perceber, de conhecer, de
recriar, inconscientes de nés mesmos e do mundo, ndo haveria sentido pensar sobre a
conscientizacdo. Ja que a “conscientiza¢do ¢ um esforco através do qual, ao analisar a pratica
que realizamos, percebemos em termos criticos o proprio condicionamento a que estamos
submetidos” (FREIRE, 2002b, p. 100). Neste sentido, a forma¢do da conscientizacdo e da
conscientizacdo ecoldgica é permanente, por sermos seres da praxis.

Por sermos seres humanos, sujeitos cognoscentes, estamos envolvidos constantemente
na unidade entre acdo e reflexdo, movimento que clarifica a realidade tornando-a conhecida
por nés. Por estarmos presente no mundo, como seres humanos, como corpos conscientes,
transformamos este mundo agindo e pensando, e chegamos ao conhecimento ao nivel
reflexivo.

Deste modo, quanto “mais somos capazes de desvelar a razao de ser de por que somos
como estamos sendo, tanto mais nos € possivel alcancar também a razéo de ser da realidade
em que estamos, superando assim a compreensao ingénua que dela possamos ter” (FREIRE,
2002b, p. 103). Compreendemos entdo que a proposta freireana sobre educacgao contribui na

formacdo da conscientizacdo e da conscientizacdo ecoldgica na medida em que estudantes da
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educacao infantil do campo compreendam sua realidade em termos criticos.

Valendo ressaltar que a conscientizacéo preconizada por Freire (2002b) € um processo
pelo qual os estudantes se inserem de forma critica na acdo transformadora da realidade
social. Nesta perspectiva, a conscientizacdo provoca o reconhecimento do mundo, de um
mundo dinamicamente dando-se, revelando-se aos sujeitos cognoscentes.

Desta forma “a conscientizagdo, implicando nesta reflexdo critica sobre a realidade
como algo dando-se e, também, no andncio de outra realidade, ndo pode prescindir da acédo
transformadora sem a qual ndo se concretiza o anuncio” (FREIRE, 2002b, p. 110). Para se
efetiva a transformacdo da realidade, exige-se acdo consciente que tem relagéo direta com o
conhecimento de si e do mundo.

Quando ocorrer a criacdo da nova realidade, daquela anunciada pelos sujeitos
conscientes e que passaram pela formacao da conscientizacdo e da conscientizacéo ecoldgica,
0 processo de conscientizacdo continuara, pois a nova realidade se manifestard dando-se
desvelando-se, por isso, 0s sujeitos desta nova realidade continuardo em processo de
conscientizacao. Por essa razdo o processo de conscientizacdo € permanente, pois a realidade
transformada assume um novo perfil, requerendo a acdo transformadora dos seres humanos
como seres historicos e culturais.

Nesta nova realidade, como na anterior a “consciéncia ndo se transforma através de
cursos ¢ discussoes ou de pregacdes eloquentes, mas na pratica sobre a realidade” (FREIRE,
2002b, p. 126). Neste sentido a conscientizacdo é um esforco critico de desvelamento da
realidade que tem estreita relacdo com o engajamento politico. Pois ndo pode haver
conscientizacdo sem agao consciente.

Na prética educativa onde se visa a formacgdo da conscientizacdo e da conscientizacéo
ecologica, o professor e os estudantes se conscientizam por meio do movimento dialético

entre a reflexdo critica sobre a acdo anterior e a posterior acdo educativa. Nesta perspectiva,

a educagdo se instauraria como método de agdo transformadora. Como préxis
politica a servico da permanente libertagdo dos seres humanos, que ndo se da,
repitamos, nas suas consciéncias apenas, mas na radical modificacdo das estruturas
em cujo processo se transformam as consciéncias (FREIRE, 2002b, p. 148).

Na proposta freireana a educagdo contribui com os estudantes e professores no
desvelamento da realidade que se efetiva na comunhdo de suas presencas no mundo. A
educacéo se efetiva como pratica desmitificadora que ao clarificar a realidade da consciéncia,

leva a clarificagdo da consciéncia da realidade.



75

A educacéo pautada nesta proposta, contribui para que as criangas da educacéo infantil
do campo do municipio de Boa Vista-RR, reconhegam a si mesmas como sujeitos recriadoras,
criativas, transformadoras de suas localidades. Como sujeitos que pertencem a um espaco
geografico da terra que podem se desenvolver em todos 0s aspectos em plena harmonia com o
meio ambiente.

No entanto a relacdo existente entre a conscientizacdo e a conscientizagdo ecoldgica,
entendemos que a formacgdo da conscientizacdo ocorre somente em cOrpos conscientes e
norteia esse corpo em uma unidade permanente entre subjetividade e objetividade, na agéo e
reflexdo, na teoria e na pratica, como acdo humana realizada por nos seres da praxis.

Como sujeitos conscientes inseridos em um processo de conscientizagdo somos
possibilitados a sermos conscientizados de algo, que como vimos antes, sobre a
conscientizacao politica pensada por Freire, nos propomos a discutir, agora de forma mais
pormenorizada sobre a conscientizacdo ecoldgica, que para realiza-la, nos apoiamos em
ponderacOes de Reigota (2010) que nos oferece uma significativa contribuicdo ao enfatizar
sobre educacao ambiental.

Pois Reigota (2010) parte do principio que a proposta de educacdo ambiental altera
profundamente nossa concepc¢édo de educacdo. Pois rompe com a préatica educativa pautada na
transmissdo de conhecimentos sobre ecologia. Mas funda-se na préatica educativa que objetiva
ndo apenas 0 uso racional dos recursos naturais, como também a participacdo de cidadaos e
cidadas nos debates e tomadas de decisdes sobre questdes ambientais.

Este autor preconiza que a educacdo neste sentido deve procurar produzir e nédo

transmitir conhecimento, considerando que

[...] a educacdo ambiental deve procurar estabelecer uma “nova alianga” entre a
humanidade e a natureza, uma “nova razdo” que ndo seja sindnimo de
autodestruicdo e estimular a ética nas relagdes econdmicas, politicas e sociais. Ela
deve se basear no didlogo entre geracdes e culturas em busca de tripla cidadania:
local, continental e planetéria, e da liberdade na sua mais completa tradugdo, tendo
implicita a perspectiva de uma sociedade mais justa tanto em nivel nacional quanto
internacional (REIGOTA, 2010, p. 11).

Nestas ponderacfes de Reigota entendemos que existe convergéncias de suas ideias
com as de Freire (2002b, p. 72) ao este ressaltar que “a conscientiza¢do ndo vem antes ou
depois da alfabetizacdo. Ela se da neste como na post-alfabetizacdo ou em atividades de
educacdo politica envolvendo analfabetos e ndo necessariamente ligadas a um esforco

alfabetizador”. Neste sentido, a conscientizacdo ocorre em uma educacdo politica, que na
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concepgdo de Reigota (2010) a educagdo ambiental é educacdo politica, possibilitando assim a
conscientizacao ecologica.

No entanto este estudioso destaca que no meio cientifico e fora dele, ndo existe um
consenso referente a definicdo sobre meio ambiente, devido seu carater difuso e variado, fato
que o leva a considerar a no¢do de meio ambiente como uma representacdo social. Deste
modo, compreende que a primeira a¢do visando a realizagdo da educagdo ambiental, “deve ser
a identificagdo das representacdes das pessoas envolvidas no processo educativo”
(REIGOTA, 2010, p. 14), e na perspectiva de orientar os interessados sobre a educacéo

ambiental, sugere a definicdo de meio ambiente como

[...] o lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em
relagcbes dindmicas e em interacdo. Essas relacBes implicam processos de criagdo
cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais de transformacdo do meio
natural e construido (REIGOTA, 2010, p. 15).

Portanto o objetivo de compreender as diversas representagdes estar em construir a
base para o dialogo em busca das solu¢des dos problemas ambientais. Priorizando saber
qualitativamente melhor sobre um determinado problema que um grupo de sujeitos visa
estudar e atuar na busca da transformacéo da realidade social.

Neste sentido Reigota (2010) ressalta que é uma utopia que ndo pode ser concebida
como ingénua ou impossivel, o pensamento sobre a mudanca da sociedade fundado na
perspectiva ecoldgica, porém é um conjunto de pensamento que visam a transformacdo do
sistema vigente. De modo utépico Freire (2002b; 2003b) também concebe a educacdo que
visa a libertacdo e a conscientizacdo da massa populacional. Pois este educador, pensava e
movia-se esperan¢oso por mudanga de sua realidade social.

Ainda segundo Reigota (2010), o pensamento ambientalista tem se expandido nos
ultimos anos, levando praticamente todas as correntes politicas a realizarem suas
manifestacdes sobre o assunto. Nesta direcdo fica implicito que os cidaddos atuam, exigem e
constroem os seus direitos individuais e coletivos no exercicio da cidadania. Havendo assim
um significativo aumento da participacdo dos sujeitos a nivel individual, em ONGs ou em
movimentos objetivando a edificacdo de uma sociedade mais justa e ecologicamente
sustentavel.

O pensamento ambientalista emerge da atual conjuntura politica, econdmica, cultural e
ecologica mundial, impelindo os paises a redefinirem seu modelo de desenvolvimento e

educacdo, na busca de garantir a sustentabilidade dos seus recursos naturais e dos seus
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cidaddos, tornando deste modo as reflexdes sobre educacdo ambiental como um dos
elementos da p6s-modernidade.

Ainda segundo este autor, é neste contexto que surgem 0s movimentos ecoldgicos
fundados na critica @ modernidade, aos modelos de desenvolvimento capitalista e socialista.
Sendo que nas Ultimas duas décadas esse pensamento se ampliou originando diversas
tendéncias, deixando de ser prioridade de pequenos grupos, passou ao nivel planetario.

Nesta perspectiva somos conduzidos a concordar com este autor e a entender a
educacdo ambiental como educacdo politica, com o papel de educacdo critica que contribui
com a construcdo de alternativas sociais fundamentadas em principios ecologicos, éticos e de
justica em didlogo com as geracBes contemporaneas, visando conhecer e definir 0s seus
préprios limites, vislumbrando as geracdes futuras.

Em consenso com este pesquisador sobre o papel da educacdo ambiental ele ainda
enfatiza que as questdes comuns a todos parecem ser: “como realizar o desenvolvimento
sustentado? Qual o papel da educagdo nesse tipo de desenvolvimento?” (REIGOTA, 2010, p.
44). Para este estudioso o desenvolvimento sustentado ocorrerd com a contribuicdo da
educacdo, quando a educacdo se coadunar com o desenvolvimento e este, se coadunar com a
educacdo. A educacdo que prioriza 0 desenvolvimento sustentado se apoia nos aspectos
socioéticos e ndo nos produtivos e econdmicos, pois os dois Ultimos estdo subordinados aos
dois primeiros.

A educacdo neste sentido é a base e ndo o fim do desenvolvimento sustentado, e frente
a complexidade dos problemas ambientais contemporaneos, deve ser efetivada priorizando a
mesticagem de culturas, de conhecimento de vérias origens, de diversos estilos de vida e
padrGes convencionados como corretos. Optando por praticas educativas que possibilitem a
construcdo e reconstrucdo do conhecimento em detrimento da transmissdo do conhecimento.
Onde desenvolvimento e ecologia ndo sejam ideias antagdnicas (FREIRE, 1996; REIGOTA,
2010).

A educacdo ambiental nesta perspectiva enfrenta o desafio a0 mesmo tempo que
possibilita a “mudangca de mentalidade sobre as ideias de modelo de desenvolvimento,
baseado na acumulag¢do econdmica, no autoritarismo politico, no saque aos recursos naturais,
no desprezo as culturas de grupos e aos direitos fundamentais dos homens” (REIGOTA,
2010, p. 63). Deste modo, este autor preconiza a ideia de que a educacdo ambiental &€ uma
educacao politica dos cidaddos, que exige principios basicos de justi¢ca social, almejando uma

alianca com a natureza por meio de préaticas pedagdgicas dialdgicas.
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Como educacgdo politica, a educacdo ambiental encontra-se empenhada para formar
cidaddos e cidadas para exercerem a cidadania, propondo alternativas e solugdes ecoldgicas,
baseando-se no dialogo de conhecimentos e culturas entre os diversos povos, geracdes e
géneros. Levando em consideracdo que ndo aprendemos do outro, mas com o outro, criando e
recriando com ele o mundo.

Deste modo a educacdo ambiental favorece a formacdo da conscientizacdo ecoldgica
que pode ser efetivada deste a primeira etapa da educacdo basica. Pois conforme a Lei n°
9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, a educacgdo infantil é a
primeira etapa da educacdo basica. Esta etapa educacional é marcada pelo seu objetivo
socializador, neste sentido, visa oferecer uma educacdo que propicie 0 acesso e a ampliagéo,
pelas criancas, dos conhecimentos da realidade social e cultural, favorecendo a formacéo
pessoal, social e o conhecimento de mundo.

Para atender esta perspectiva, 0s professores que atuam nesta etapa da educagéo
basica, devem ter consciéncia que a construcdo do conhecimento se processa de maneira
integrada e global e que ocorre a inter-relacBes entre as diversas areas do conhecimento
sugeridos para serem trabalhados com as criancas da educacao infantil.

Neste sentido deve ocorre a pratica educativa voltada para o ensino de conceitos
cientificos referente aos seres vivos e fendmenos da natureza pautada na proposta freireana.
Onde o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil-RCNEI (2001) contribui
com orientagdes para que o0s professores possam nortear-se durante o seu cotidiano
profissional.

Pois o0s conceitos cientificos permeiam a primeira etapa da educacdo basico. Mesmo

que os professores ndo tenham formacéo para atuarem no ensino de ciéncias,

Determinados contelidos pertinentes as areas das Ciéncias Humanas e Naturais
sempre estiveram presentes na composi¢do dos curriculos e programas de educacao
infantil. Na maioria das institui¢des, esses conteldos estdo relacionados a
preparacdo das criangas para 0s anos posteriores da sua escolaridade, como no caso
do trabalho voltado para o desenvolvimento motor e de habitos e atitudes [...]
(RCNEL, p. 165, 2001).

Portanto mesmo com a presenca dos contetdos das Ciéncias Humanas e Naturais as
propostas e praticas educativas que predominam nas instituicbes de educacéo infantil, estdo
pautadas na ideia que falar de conceitos cientificos como os seres vivos e fendmenos da

natureza pode significar ir além da capacidade de compreensdo das criancas. S8o negadas
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informagdes relevantes para que as criangas reflitam sobre si mesmas e o meio social e natural
e sua interacdo com estes meios.

As praticas educativas referentes as Ciéncias Naturais, em diversas instituicbes que
atendem as criancas na educacéo infantil do campo, quando se efetivam, ainda limitam-se a
transmissdo de certas nocOes fragmentadas relacionadas aos seres vivos e os fendmenos da
natureza, desconsiderando os conhecimentos e as ideias que as criancas ja possuem. Os
professores valorizam e utilizam terminologia técnica, o que leva a formalizacdo de conteudo
sem significado para as criancas. “Desconsidera-se assim a possibilidade de as criancgas
exporem suas formulacGes para posteriormente compara-las com aquelas que a ciéncia
propde” (RCNEI, p. 166, 2001). Desconsiderando ainda a riqueza de recursos encontrados na
educacdo infantil do campo sobre os seres vivos e os fenbmenos da natureza.

Dito isto, retomamos as ponderacdes de Nardi (2007) que ao enfatizar sobre as
pesquisas em Ensino de Ciéncias em nosso pais, destaca que ainda é incipiente, mesmo com
significativa proporgdo que tem ocorrido recentemente. Neste contexto, 0 maior volume de
pesquisas foram realizadas no ensino médio, caminhando em menor porcentagem no ensino
fundamental, sendo que na educacdo infantil sdo poucas as pesquisas. Pois as pesquisas mais
abrangentes s6 passaram a ocorrer a partir de 1990 (MOREIRA, 2007).

Segundo Delizoicov e Angotti (2000), apenas no século XX o Brasil inicia uma
incipiente educacdo em Ciéncias, enquanto alguns paises da Europa, desde o século XVIII
apontavam diretrizes para ensinar Ciéncias, do nivel elementar até o superior. O ensino de
Ciéncias, no Brasil, s6 chega a escola elementar impulsionado pela necessidade emergente do
processo de industrializacdo, havendo formacao nas escolas profissionais para atender uma
demanda crescente pela utilizacdo de tecnologia. Periodo este, por volta de 1920, que a
economia do pais estd caracterizada por um modelo agrario-exportador, comercial e
dependente.

E este contexto econdmico que reflete na educacio que Freire (2002a) realizava sua
analise critica sobre a educacdo bancério e silenciadora da massa populacional que vivia
emudecida pela ideologia da classe dominante e opressora.

O que hoje discutimos sobre as contribui¢cGes do ensino de Ciéncias que tem como
meta proporcionar o conhecimento cientifico e tecnologico a populagdo escolariza, visando
ser por essa populacdo apropriado e entendido para que os cidaddos e cidadas possam tomar

decisbes em diversas questdes da sociedade a partir do conhecimento que foi construido pela
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atividade humana, tem o mesmo ideal pensado por Freire (2002a; 2002b), quando este pensou
uma pedagogia libertéria, problematizadora, dial6gica e conscientizadora.

Nesta perspectiva Freire (2002b, p. 66), destaca que para “que o didlogo seja o selo do
ato de um verdadeiro conhecimento é preciso que 0s sujeitos cognoscentes tentem apreender a
realidade cientificamente no sentido de descobrir a razdo de ser da mesma — o que faz ser
como estd sendo”. Este autor entendia que o conhecimento cientifico possibilita a
compreensdo da realidade de uma forma que instrumentaliza os sujeitos a terem uma nova
percepcao do seu meio social e natural.

Para Freire (2002b) a Ciéncia e a Tecnologia pode estar a servico daqueles que se
engajam na acao cultural para a libertacdo, sendo indispensavel ao esforgo da desmitificacdo
da realidade e da denlncia dos mitos veiculados pelas classes dominantes. Pois 0 que tem
ocorrido € o uso da Ciéncia e da Tecnologia por esta classe para a preservacdo de seu poder.

No entanto, acreditamos que por meio do eixo de trabalho sociedade e natureza do
RCNEI (2001) podemos trabalhar os conceitos cientificos referentes aos seres vivos e
fendmenos da natureza e propiciar vivéncias que possibilite uma aproximacdo do
conhecimento das varias formas de representacéo e explicacdo do mundo social e natural para
que as criancas da educagdo infantil do campo possam estabelecer progressivamente a
diferenciacdo que h& entre explicacbes provenientes do senso comum e conhecimento
cientificos.

Assim, visamos por meio da pratica educativa pautada na proposta freireana trabalhar
conceitos cientificos que proporcionem a formacao da conscientizacdo e da conscientizacao
ecoldgica das criangas da educacdo infantil do campo no municipio de Boa Vista-RR. No
entanto para clarificar nosso percurso nesta perspectiva, abordaremos no capitulo seguinte
sobre a formacdo de conceitos cientificos referente aos seres vivos e fenbmenos da natureza

no contexto das escolas pesquisadas.
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3. Formacao de conceitos cientificos referente aos seres vivos e fenbmenos
da natureza no contexto das escolas pesquisadas

A partir e em conformidade com a Lei n® 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, a educacdo infantil é reconhecida como a primeira etapa da educacao
basica. Esta etapa educacional é caracterizada pelo seu objetivo socializador, neste sentido,
almeja oferecer uma educacdo que propicie 0 acesso e a ampliacdo, pelas criancas, dos
conhecimentos da realidade social e cultural, favorecendo a formacdo pessoal, social e o
conhecimento de mundo.

Para atender esta perspectiva, os professores que atuam nesta etapa da educagéo
basica, devem ter consciéncia que a construcdo do conhecimento se processa de maneira
integrada e global e que ocorre de forma interdisciplinar as diversas areas do conhecimento
sugeridos para serem trabalhados com as criancas desta etapa da educacao basica.

A pratica pedagdgica com as criangas de 4 e 5 anos deve levar em consideragdo que a
crianga aprende deste o inicio de sua vida, e que a aprendizagem escolar nunca parte do zero,
mas que a crianca da educacdo infantil do campo do municipio de Boa Vista-RR, comeca sua
aprendizagem muito antes de seu ingresso na escola (VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV,
2010), pois o contexto onde essas crian¢as vivem se constitui em um conjunto de fendmenos
naturais e sociais indissociaveis que levam as criangas a se tornarem curiosas e investigativas.

Neste sentido, ainda muito pequenas as criancas do campo interagem com 0 meio
natural e social onde vivem e aprendem sobre o mundo, elaborando questdes e buscando
respostas as suas inquietagdes frente ao seu contexto. Como pequenos sujeitos cognoscentes
de grupos socioculturais singulares, constroem um conjunto de conhecimento sobre 0 mundo
gue as cerca ao vivenciar, experimentar e interagir em um contexto de conceitos, valores,
ideias, objetos e representacdo dos mais diferenciados temas acessiveis no seu cotidiano
(RCNEI, 2001).

Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil-RCNEI (2001),
0s modos de vida, os lugares e o mundo natural sdo para as criancas parte de um todo
integrado, que estdo presente nas vivéncias sociais e nas histdrias. Deste modo, o eixo de
trabalho Natureza e Sociedade do RCNEI, oferece temas referente a0 mundo social e natural.
Orienta para que o trabalho “ocorra de forma integrada, a0 mesmo tempo em que sdo
respeitadas as especificidades das fontes, abordagens e enfoques advindos dos diferentes
campos das Ciéncias Humanas e Naturais” (RCNEI, 2001, p. 163). Sendo que os contetdos

destas Ciéncias estdo presentes no curriculo e programa da Educacdo Infantil.
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A prética educativa que visa contribuir com as criangas do campo no municipio de
Boa Vista-RR, sobre a formacdo de conceitos cientificos referente aos seres vivos e

fendmenos da natureza, deve estar apoiada em um

[...] trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e Naturais
deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das criancas e para a construcao
de conhecimentos diversificados sobre o meio social e natural. Nesse sentido, refere-
se a pluralidade de fendmenos e acontecimentos — fisicos, bioldgicos, geograficos,
historicos e culturais —, ao conhecimento da diversidade de formas de explicar e
representar 0 mundo, ao contato com as explicacfes cientificas e a possibilidade de
conhecer e construir novas formas de pensar sobre os eventos que as cercam
(RCNEI, 2001, p. 166).

O trabalho docente que trilha esta perspectiva, possibilita que as criangas do campo
tenham contato com diversos elementos, fendmenos e acontecimentos do mundo, onde sdo
estimuladas a realizarem suas intepretac6es e representacdes do seu contexto, relacionando o
conhecimento que adquiriram por meio de suas e interacBes sociais e o conhecimento
cientifico que passa a fazer parte de suas vivéncias por meio da escola que se encontra
inserida no assentamento rural onde vivem as criancas.

Antes de ingressarem na educacdo infantil as criancas contam com as diferentes
formas para compreender, explicar e representar os elementos do mundo que coexistem e
fazem parte do repertorio sociocultural da humanidade. Neste caso, sdo 0s mitos e as lendas
que representam uma das muitas formas de explicar os fendmenos da sociedade e da natureza
e permitem que as criangas reconhecam semelhancas e diferencas entre conhecimentos
construidos por diferentes povos e culturas.

A prética educativa que tem como perspectiva a formacdo dos conceitos cientificos
referente aos seres vivos e os fendmenos da natureza, proporciona 0 acesso ao conhecimento
cientifico socialmente construido e acumulado historicamente, de maneira que oferece um
modo particular de producdo de conhecimento de indiscutivel importancia na atualidade e
difere das outras formas de explicacdo e representacdo do mundo, como as lendas e mitos ou
0s conhecimentos cotidianos, convencionados de senso comum.

Neste sentido, 0 RCNEI (2001) ressalta que é através da Ciéncia que as criancas da
educacdo infantil do campo, podem saber, por exemplo, que a Terra é esférica, ligeiramente
achatada nos polos. Além de compreenderem que as descobertas cientificas, ao longo da
historia marcaram a relagédo entre 0 homem e o mundo e que até nos dias atuais nosso modo
de vida sofre influéncia de tais descobertas.

O trabalho com o eixo denominado Natureza e Sociedade
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deve propiciar experiéncias que possibilitem uma aproximagéo ao conhecimento das
diversas formas de representacdo e explicacdo do mundo social e natural para que as
criancas possam estabelecer progressivamente a diferenciacdo que existe entre
mitos, lendas, explicagdes provenientes do ‘“senso comum” e conhecimentos
cientificos (RCNEI, 2001, p. 167).

Portanto enquanto as criangas se desenvolvem refletem de forma progressiva e se
apropriam de forma consciente do mundo de modos diferentes em cada etapa de seu
desenvolvimento. Enquanto crescem interagem com fendémenos, fatos e objetos do mundo,
ocasionando mudancas radicais no seu modo de conceber a natureza e a cultura. Nessa
interacdo com o mundo a crianga constri conhecimentos praticos sobre seu contexto e
compartilha novos conhecimentos.

Como uma das diversas conquistas, as criancas da educacao infantil do campo iniciam
a apropriacdo de certas regularidades dos seres vivos e dos fendmenos da natureza e passam a
identificar e descrever os contextos onde ocorrem. Enquanto se desenvolvem aprendem e ao
aprender se desenvolvem (VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2010). Por isso,

Costumam repetir uma agdo varias vezes para constatar se dela deriva sempre a
mesma consequéncia. Inimeras vezes colocam e retiram objetos de diferentes
tamanhos e formas em baldes cheios d’agua, constatando intrigadas, por exemplo,
que existem aqueles que afundam e aqueles que flutuam. Observam, em outros

momentos, a presenca da lua em noites de tempo bom e fazem perguntas
interessantes quando a localizam no céu durante o dia (RCNEI, 2001, p. 169).

Este documento do Ministério da Educacdo nos mostra que as criangas sdo movidas
pelo interesse e pela curiosidade que se confronta com as variadas respostas dadas pelas
outras criancas, por parte dos adultos ou diferentes fontes de informacbes como livros,
noticias e reportagens transmitidas pela TV ou radio. Portanto sdo acontecimentos que
contribuem para que as criangas da educacdo infantil do campo construam explicacdes
subjetivas sobre os seres vivos e os fendmenos da natureza da sua realidade objetiva.

No entanto temos que considerar que quanto menores forem as criangas, mais suas
representacdes e no¢des sobre 0 mundo estdo associadas diretamente aos objetos concretos da
realidade conhecida, observada, sentida e vivenciada. O crescente dominio e uso da
linguagem, assim como a capacidade de interacdo, possibilitam, todavia, que seu contato com
o mundo se amplie, sendo cada vez mais mediado por representacGes e por significados
construidos culturalmente.

Deste modo, com 0 objetivo de compreender como o ensino dos conceitos cientificos

referente aos seres vivos e 0s fendmenos da natureza na educagdo infantil do campo
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possibilitam a conscientizacdo ecoldgica, procuramos a Secretaria Municipal de Educacéao e
Cultura do municipio de Boa Vista-RR, pois conforme o inciso V do art. 11 da lei n°
9.394/96, é incumbéncia do municipio oferecer a educacédo infantil. Da Superintendéncia de
Gestdo Educacional daquela secretaria recebemos a autorizacdo para realizarmos esta
pesquisa e a informagao que tem 4 (quatro) escolas que oferecem educacdo infantil no campo.
Apresentamos as escolas na ordem a seguir tendo como base a distancia da sede do
municipio.

A primeira € a Escola Municipal Leila Maria da Silveira que fica na regidao do Murupu
— Santa Fé, criada pelo Decreto Municipal n® 131/E de 29 de julho de 2013. Tem 12 criancas
matriculadas na pré-escola, sendo 4 criancas no 1° periodo e 8 criangas no 2° periodo da
educacdo infantil. Entre essas criancas da educacdo infantil do campo, tem algumas que
percorrem 2 e outras que chegam a percorrer até 18 quilémetros no transporte escolar para
chegarem a esta escola, que conta com uma sala reservada para essas 12 criangas que tem uma
professora que reside no municipio de Boa Vista-RR que fica 16 quilémetros pela BR 174
sentido norte, em um trajeto todo no asfalto.

A Escola Municipal José David Feitosa Neto é a segunda, criada pelo Decreto
Municipal n® 141/E de 20 de agosto de 2013. Esta escola fica na regido do Murupt — Pélo
I/P.A. Nova Amazodnia. Tem 30 criancas matriculadas na pré-escola, sendo 22 criangas no 1°
periodo e 8 criangas no 2° periodo da educacdo infantil. Segundo a professora responsavel
pela escola, essas criangas sdo do Pdlo I, 111, IV e V do P.A Nova Amaz6nia e algumas sdo de
fora deste assentamento, séo da fazenda cruzeiro.

Entre essas criancas, tém quem percorre menos de 1 quildbmetro e outras que fazem um
trajeto de 30 quilémetro para frequentar as aulas. Devido a distancia, no momento que o
transporte escolar é usado para deixar as criangas do turno matutino, ja traz as criancas do
turno vespertino. A escola conta com uma professora que reside na regido e trabalha com
essas criancas. A sede do municipio esta a 39 km desta escola em um trajeto terrestre que se
divide em asfalto e picarra.

A penaltima é a Escola Municipal Maria de Lourdes Dias de Abreu. Tem um
professor que trabalha com 11 criangas que estdo matriculadas na pré-escola, sendo 8 no 1°
periodo e 3 no 2° periodo da educacéo infantil. Este professor reside no P.A. Nova Amazonia
que fica préximo da Vila do Passardo onde fica esta escola que foi criada por meio do Decreto
n°® 085/E de 28 de maio de 2013. O municipio de Boa Vista-RR esta a 49 quildmetros de
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distancia desta escola em um percurso todo no asfalto. Entre as criancas desta escola, tém
quem percorre 10 quildmetros de sua casa para a escola.

A Escola Municipal Aureliano Soares da Silva criada pelo Decreto n® 183/E de 29 de
outubro de 2013 localizada na regido do Truar( — Vicinal I/P.A. Nova Amaz6nia € a ultima
escola. Com 30 criangas matriculadas na pré-escola, sendo 11 no 1° periodo e 19 no 2°
periodo da educacdo infantil. Assim como as demais escolas citadas anteriormente, esta, tem
uma sala para essas criangas e uma professora que mora nesta regiao.

Segundo esta professora, entre essas criangas tem algumas que percorrem no
transporte escolar 1 quildometro para chegar na escola, mas tem outras que realizam um
percurso de 27 quilémetros para chegar a escola. A sede do municipio de Boa Vista-RR fica a
67 quilébmetros da escola em um trajeto dividido em asfalto e picarra.

Deste modo, buscamos explicitar onde ficam as escolas que oferecem a educacgédo
infantil no campo no municipio de Boa Vista-RR, a quantidade das criangas por escola, o
percurso das criangas para frequenta-la. Mas, abordamos anteriormente sobre a perspectiva de
uma pratica educativa que visa a formacdo de conceitos cientificos referente aos seres vivos e
os fendmenos da natureza. A seguir abordaremos como se da a formacdo de conceitos
cientificos referente aos seres vivos e fendmenos da natureza no contexto das escolas

pesquisadas.

3.1 Como se da a formacéo de conceitos cientificos referente aos seres vivos e fendbmenos
da natureza no contexto das escolas pesquisadas

Para tratarmos especificamente sobre como se da a formacao de conceitos cientificos
referente aos seres vivos e fendmenos da natureza no contexto das escolas pesquisadas,
precisamos anteriormente nos reportar ao programa alfa e beto pré-escola, pois é ele que a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura-SMEC do municipio de Boa Vista-RR adquiriu e
vem norteando a préatica educativa nas escolas do campo que ofertam educacdo infantil. Neste
contexto, ressaltamos que nosso olhar se deteve apenas na pré-escola que recebe a
nomenclatura de 1° e 2° periodo, referente a crianca de 4 e 5 anos de idade.

Quanto ao programa alfa e beto pre-escola, segundo Oliveira (2013), que é presidente
do instituto alfa e beto e autor do manual de orientacdo da pré-escola deste programa, afirma
gue a pré-escola de seu programa tem um conjunto de materiais que inclui livros para 0s
estudantes e professores, além de instrumentos pedagogicos e um manual para a escola com o

objetivo de orientar na implementacéo daquele programa.
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A Secretaria Municipal de Educac¢édo e Cultura-SMEC do municipio de Boa Vista-RR,
ao adquirir e implementar este programa, as criancas do 1° periodo passaram a utilizar os
materiais do pré-I e as do 2° periodo a do pré-lIl que séo livros que conforme Oliveira (2013),
contribuem para o desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas da idade destas
criancas. Cada classe ainda precisa de outros materiais como um livro gigante, cartazes com
letras do alfabeto, materiais para desenvolver atividades em grupo e um par de bonecos que
sdo denominados de Alfa e Beto. Todos esses elementos fazem parte de um kit que é vendido
para quem deseja implementar tal programa.

Ao implementar esse programa, se faz necessario adquirir os materiais destinados a
orientacdo dos professores, que sdo: 0 manual da pré-escola com informagdes basicas sobre o
programa de ensino; 0 manual do livro gigante que tem o titulo: conte outra vez; o manual da
consciéncia fonémica, que apresenta um conjunto de atividades para desenvolver o principio
alfabético; um exemplar de cada livro do aluno. Por fim, tem a agenda da pré-escola para o
gerenciamento, acompanhamento, controle e avaliacdo da classe pelo professor.

Com o objetivo apenas de tornar visivel o material que mencionamos que vem sendo
usado na educacdo infantil do campo no municipio de Boa Vista-RR, estaremos apresentando

a imagem dos mesmos a seguir.

.A‘is.‘_‘ N =g .\
Figura 5: Bonecos Alfa e Beto (fantoche)

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.

Figura 6: Cartazes

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.
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http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
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Figura 7: Cartelas de letras

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.

Figura 8: Meu livro de atividades Pré |

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.

Figura 9: Grafismo e Caligrafia

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.


http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
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Figura 10: Conte outra vez

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.
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Figura 11: Livro gigante chdo de estrelas

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.
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Figura 12: Meu livro de Arte

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.
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Figura 13: Meus primeiros tragos

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.


http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
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Figura 14: Agenda da Pré-escola

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.

Figura 15: Manual de Consciéncia Fonética

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.


http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
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Figura 16: Manual de Orientacéo

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.

Figura 17: Manual da Secretaria

Fonte: http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-
pre-escola.

Esses materiais sdo 0s que estdo sendo utilizados pelo municipio de Boa Vista-RR na
ofertada da educacédo infantil na sede daquele municipio e no campo. Ficando evidente que
ndo ha preocupacdo ou interesse em atender as criancas do campo respeitando suas vivéncias,
modo de interagdo com meio natural e social, 0 modo de trabalho de suas familias e as
condigdes de existéncia e sua relacdo com a terra.

Visando a implementacdo deste programa, uma equipe da SMEC orienta e acompanha
0 andamento da operacionalizacdo dos materiais anteriormente visualizados. Se priorizando o
tempo para a execucdo das atividades do programa, tornando os professores que trabalham


http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
http://www.alfaebeto.org.br/detalhe-produtos-servicos/?slug=programa-alfa-e-beto-pre-escola
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com as criangas no campo, dispostos unicamente a atender as orientagdes vindas da secretaria
municipal de educagéo, ao tempo que os tornam indiferentes com as criangas do campo, pois
o0s professores tornam-se insensiveis as vivéncias, a interacdo com meio natural e social, ao
trabalho das familias e as condi¢fes de existéncia e a relacdo com a terra existente quando se
refere as criancas da educacdo infantil no campo (LUNAS; ROCHA, 2010; SILVA,
PASUCH; SILVA, 2012; SILVA; SILVA; MARTINS, 2013).

O programa alfa e beto requer que os professores da SMEC que orientam e
acompanham a implementacdo deste programa, cobrem o uso e a realizacdo das atividades
dos materiais daquele programa pelos professores que atuam no campo com as criangas de 4 e
5 anos que estdo matriculadas na educacdo infantil no campo. Nesta perspectiva, 0s
professores vindos da SMEC, estdo em consonancia com Mazzuchelli e Rodrigues (2011, p.

v), autoras do material Meu livro de atividades — Pré | do IAB que enfatizam:

Seguir as atividades semanais na ordem do livro é altamente recomendével para
assegurar uma aprendizagem balanceada e progressiva de todas as habilidades que a
crianca deve adquirir como parte de seu processo de desenvolvimento e como
preparacdo para as atividades escolares futuras.

Sob tais orientacOes estdo os professores da SMEC e a partir delas estdo todos 0s
professores da rede municipal de ensino do municipio de Boa Vista-RR, onde destacamos 0s
professores que atuam na educacdo infantil no campo nas escolas que realizamos esta
pesquisa.

Deste modo, as préaticas educativas com as criancas de 4 e 5 anos no campo no
municipio de Boa Vista-RR é norteada pelo curriculo do programa alfa e beto pré-escola, que
conforme Oliveira (2013) esta organizado pelas seguintes areas: Pessoal e Social (PES);
Linguagem, Leitura e Escrita (LIN); Matematica (MAT); Estudos Sociais (SOC); Ciéncias
(CIEN) e Desenvolvimento Motor (MOT). Portanto, buscamos delimitar o olhar para a area
de Ciéncias (CIEN) para compreendermos como se da a formagdo de conceitos cientificos
referente aos seres vivos e fenbmenos da natureza no contexto das escolas pesquisadas.

Mas antes de mencionarmos precisamente apenas a area de Ciéncias (CIEN),
destacamos que todas as demais areas elencadas anteriormente, sdao trabalhadas por meio do
material denominado Meu livro de atividades Pré I, que contém o volume 1 e 2, que
corresponde ao 1° periodo da educacdo infantil. Para o 2° periodo vem sendo utilizado o

material Meu livro de atividades Pré I, que tem dois volumes.
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Os livros de atividades referente ao 1° periodo, tem 400 atividades reunidas para serem
trabalhadas em 40 semanas, sendo programadas 10 fichas de atividades por semana. Quanto
ao livro de atividades destinada ao 2° periodo, tem 480 atividades agrupadas em 40 semanas,
onde para cada semana tem 12 fichas de atividades. Portanto a partir da 20 semana sao
enfatizadas as atividades que buscam desenvolver consciéncia fonémica preparando as
criangas para desenvolverem a habilidade da leitura e escrita.

Todas as atividades propostas no material do I1AB denominado Meu livro de atividades
Pré I e Pré Il, sdo orientadas pelo manual de orientacdo da pré-escola, que é um dos materiais
do programa alfa e beto pré-escola. Neste manual em seu anexo |, se pode encontrar o
curriculo do programa alfa e beto da pré-escola. Deste modo, buscamos disponibilizar em
imagem a area de Ciéncias (CIEN) para melhor compreensdo deste material utilizado na

educacdo infantil do campo no municipio de Boa Vista-RR.
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Anexo | - O curriculo do Programa Alfa e Beto - Pré-escola

Area: Ciéncias (CIEN)

PRE-I ] PRE-II

Observagdo

1.1 Observar e fazer comentarios pertinentes.

1,2 Acompanhar e mostrar consciéncia de mudangas
empa&doswddoe(cabndiﬂommm
ciclo vital de animais ou hortaligas, etc.)

1.3 Coletar dados e fazer registros simples de
observagdes a0 longo do tempo.

1.1 Observar culdadosamente e descrever animais,

1.2

13
14

Fazer descrighes verbais, por meio de desenhos,
fotos, gréficos e outros meios.

Fazer perguntas sobre por que as coisas aconlecem
e como as coisas funcionam, antes @ depois de
atividades de observacéo.

Memorizar e reproduzir de memoéria numero
crescente de detalhes de uma observagio,
Observar fendmenos estaticos, processos de
mudanga e entender a diferenga entre fandmenos
e Processos.

Coletar dados e fazer registros de observagbes ao
longo do tempo.
Comunicar a outra pessoa com deficiéncia ou
limitag@o sensorial (cego, surdo, etc.) resultados
de observagdo, utllizando sentidos, recursos e
meios diferenciados de comunicagao,

Observar como pessoas diferentes observam
aspectos diferentes de um mesmo objeto ou
fendmeno.

1.6
16

1.7
1.8

19

Associagao

2.1 Associar nomes a objetos @ materiais.

2.2 Associar caracteristicas a objetos e materiais,

2.3 |dentificar as fases de ciclos temporais (partes do
dia, horas do dia, dias da semana, semanas do
més), estacdes do ano, ciclos vitais de plantas e
animals, usando nomenclatura correta.

2.4 |dentificar instrumentcs e formas graficas para
representar essas informacoes.

Associagdo

2.5 |dentificar o ciclo de vida das plantas e de que
precisam para crescer (calor, luz, dgua).

2.6 Associar 0 que viabiliza os ciclos e o efeito da
retirada desses elementos.

2.7 |dentificar na natureza e em desenhos os nomes das

partes das plantas (semente, ralz, caule, galho, folha).

2.8 Reconhecer 0 uso de sementes para alimentagdo

de pessoas e animais.

Identificar 0s elementos necessarios a vida animal

(espaco, agua, alimentos, cuidados).

2.10 Reconhecer as partes do corpo humano com suas
formas e fungdes.

2.11 Identificar usos familiares de magnetos (brinquedos,
armdrios, geladeiras, etc.)

29

Comparagdo
Comparar dois objetos iguais ou diferentes, de
acordo com uma ou mais caracteristicas.
3.2 Identificar o objeto igual ou diferente num grupo.
3.3 |dentificar e comparar seamelhangas e diferengas
e de seres vivos (insetos, aves, etc.).
35

31

Identificar e comparar semalhangas e diferencgas
de seres inanimados (agua, gelo, pedra, terra, etc.).
Identificar e comparar caracteristicas dos
fendmenos da natureza (lerra e céu, astros,
caracteristicas geoldgicas como montanhas e
lagos, luz @ sombra),

Identificar as caracteristicas do tempo (diferentes
eslagdes) e associar a possivels causas,

Planejar & realizar experimentos gue envolvam
.mm.bfmaﬂo de matéria (terra-barro, liquido-

).

36
37

3.1

3.2
33

34
35

Comparar dois objetos iguais ou diferentes, de
acordo com uma ou mais caracteristicas.
Identificar o objeto igual ou diferente num grupo.
Identificar @ comparar semelhangas e diferengas
dos seres vivos (insetos, aves, elc.).

Identificar e comparar semelhangas e diferengas
de seres inanimados (agua, gelo, pedra, temra, etc.).
Identificar e com caracteristicas dos

lagos, luzesomm)

3.6 |dentificar as caracteristicas do tempo (diferentes
)eamchrapoaﬂvdseams.
37 envolvam

realizar experimentos que
:au;;?fnmagﬁo de matérin (&em-bnm liquido-

Figura 18: Area de Ciéncias (CIEN) do curriculo do programa alfa e beto da pré-escola.
Fonte: Oliveira (2013, p. 62).
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Manual da Pré-escola

Estruturacio do tempo

4.1 Descrever rotinas e atividades tipicas de um ciclo
(dis, semana, més, ano).

Estruturagdo do tempo

4.1 Descrever rotinas e atividades tipicas de um ciclo
(dia, semana, més, ano).

4.2 Identificar eventos tipicos de um determinado ciclo | 4.2 Identificar eventos tipicos de um determinado ciclo
(primavera, Natal). (primavera, Natal).

4.3 Situar eventos em relagdo a outros (discriminar | 4.3 Situar eventos em relagdo a outros (discriminar
sucessdo de simultaneidade). sucessdo de simultaneidade).

4.4 Comparar eventos em fungéo da duragdo. 4.4 Comparar eventos em funcdo de sua duracao.

4.5 Exprimir corretamente a diferenca entre passado | 4.5 Exprimir corretamente a diferenca entre passado e
e presents, presente e futuro, utilizando palavras presente, presente e futuro, utilizando as palavras
adequadas (advérbios, tempos verbais). adequadas ( advérbios, tampos verbais).

4.6 Descrever um evento que ja ocorreu ou que vai | 4.6 Descrever um evento que |4 ocorreu ou que val
ocorrer, ocorrer,

4.7 I|dentificar e expressar a relagio temporal de um
evento em relagdo a um ponto de origem e sua
situacdo relativa (simultaneo, anlerior, posterior),
utilizando corretamente os indicadores temporais e
cronoldgicos.

Manipulagao de formas Manipulagio de formas

51 Construir, usando variedade de objetos, escolhendo | 5.1 Juntar pecas ou biocos para construir e equilibrar,
08 recursos apropriados e fazendo adaptagdes, se com complexidade crescente.
hecesssrio. 5.2 Usar diferentes ferramentas e técnicas de montagem,

5.2 Selecionar as ferramentas e técnicas necessanas cOm seguranga.
para dar forma, montar & juntar materials. 5.3 Fazer modelos, maquetes, cartazes e objetos que

53 Usar equipamentos para aprender a investigar,
|dentificar usos de tecnologia corriqueira e
de Instrumentos de Informatica e brinquedos

programaveis para aprender.

envolvam movimentos rusticos @ movimentos mais
finos.

Compietar um programa simples no computador
ou realizar tarefas simples num aparelho eletronico
(comandos).

54

Atitudes

6.1 Pensar, questionar e raclocinar sobre fendmenos
observados ou Inferidos,

Discutir conceitos cientificos no dia-a-dia.

Usar terminologia e vocabulario associado com os
conteGdos cientificos observados.

Demonstrar aumento prograssivo das capacidades
de atengao, paciéncia, concentragao.

Demonstrar aumento progressivo da capacidade
de ordenar suas agbes (observagao, participagao
na elaboracio de projetos, entendimento de
comandos e tarefas, reflexio sobre a agdo e
resultado, busca de informagdes e materiais
pertinentes, organizagao do trabalho, memorizacdo

6.2
| 6.3

6.4

6.5

das etapas e sequéncias, analise dos resultados).

Figura 18.1: Area de Ciéncias (CIEN) do curriculo do programa alfa e beto da pré-escola.
Fonte: Oliveira (2013, p. 63).
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Anexo | - O curriculo do Programa Alfa e Beto — Pré-escola

PRE-] | PRE-II

Conceituagéo
7.1 Plantas e crescimento das plantas — reconhecer que:

- as plantas precisam de calor, luz e agua para
crescer,

- as partes das plantas s&o: semente, raiz, caule,
gaiho, folha;

— as plantas produzem seu préprio alimento;

- as sementes s3o usadas como alimento para
plantas e animais;

— ha dois tipos de plantas: assempraoverdeseas
deciduas;

— 0 cultivo depende de: fazendas e horas; culdados
nas fazendas:

—~ controle de pragas, parasitas e pestes; colheitas:
como sao feitas, armazenamento, embalagem,
transporte @ consumo.

7.2 Animais e suas necessidades — reconhecer que:

— precisam de alimento, dgua, e espago para viver e
crescer;

— as plantas produzem seu préprio alimento, mas os
animais obtém seu alimento de outras plantas ou
seres vivos;

- as cras sado multo parecidas com seus pais;

— multos animals precisam dos culdados dos pais;
criangas 1&m mais necessidade de cuidado do que
0s animails;

— animais de estimagdo precisam de culdados
especials.

7.3 O corpo humano - reconhecer;

— 0s cinco sentidos e os drgdos dos sentidos;

- 0s culdados com o corpo: exercicio, higiene,
alimentagao, repouso.

Magnetismo
- Identificar usos familiares de magnetos (brinquedos,
armarnios, geladeira etc.).
— Classificar materials que s3o e nao sdc atraidos
por magnetos.
~ Aprender o concelto de que existem forgas que atuam
sobre os objetos, mas que ndo podemos ver.
7.5 Estagbes do ano e tempo — raconhecer:
~ as guatro estagdes;
— as caracteristicas locals durante as diferentes
estagbes do ano,
— as mudanga no clima ao longo do dia: temperatura
e termometros;
— nuvens, chuvas e arco-iris; lempestades, raios,
trovdes, neve.
76 Mdoamblente reconhecer;
— a importancia da conservagdo: alguns recursos
naturais s&o limitados;
medidas praticas para conservar energia;
medidas praticas para conservar o melo ambiente;
a importancia da reciclagem,
a poluigdo: perigos @ combate;
a importdncia de cuidar dos espagos em que
vivemos (escola, casa, locais publicos).

Figura 18.2: Area de Ciéncias (CIEN) do curriculo do programa alfa e beto da pré-escola.

Fonte: Oliveira (2013, p. 64).
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O curriculo disponivel no manual mencionado enfatiza o desenvolvimento de
competéncias como observacao, associagcdo, comparagéo, estruturacdo do tempo, manipulagédo
de formas e atitudes que podem esta possibilitando a apreensdo de conceitos. Portanto, entre
as competéncias listadas buscamos identificar e analisar seu desdobramento no material Meu
livro de atividades do Pré I e Il, precisamente as atividades que acreditamos ter relacdo com
0s conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza.

Nesta perspectiva, disponibilizamos algumas imagens de atividades que abordam
sobre os seres vivos e fendmenos da natureza e como essas atividades sdo orientadas para
serem desenvolvidas com as criancas da educacdo infantil do campo no municipio de Boa
Vista-RR. Iniciamos com a atividade 8 da semana 21 do material Meu livro de atividades do
Prél.
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Paro sjudar ega p2 2 cran descre
ver o clima do dia &m sua cidade festd
quents, o, chuosn, rubladol, mestre
aelaem que regidc do mapa fia wa o
dade,

LI AS FIGURAS AO MAPA DE ACCRDO COM O TEMPO EM CADA LUGAR

Figura 19: Atividade 8 da Semana 21 do Pré I, V. 2.
Fonte: Mazzuchelli e Rodrigues (2011, p. 208).
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1. MWWOGMMMSP&ST&MIWO
2, QUANTOS OETESMGMMSW?O

i WMAMSWMMMO

& ESCOUAA UM DELES, ORCULEQ DE VERVELHO E DE UM NOME A ELE ESCREVENDO-0 NO TRACINHO.

Figura 20: Atividade 9 da Semana 21 do Pré I, V. 2.
Fonte: Mazzuchelli e Rodrigues (2011, p. 209).



Para ajudar: Através das magens e
dis, questione 0 qué 35 plantas devem
sentr em um fuger 340, poludo ¢ como
elas deve se senti quand 2 naturens
st consenvada, impinha, cuidsda

Inde shém: Peeguete & crangas se 2
plantas Faam, diga que s ndo falim
0 palsvas, mas que sém maniras o2
demanstrar que nio estho gostando dé
dlgumas coisas que o5 homens fazem
Pega que descrzam como 2 natua
pode demonstrar issa

woktow /. /

1. WAGINE SE ESTAS ARVORES FALASSEM. 0 QUE ELAS DIRIAMY
2 PACAUMDESENHO & ESCRENA ALGO QUE VOCE TMAGINA QUE ELAS DIRAM, DEPOLS CONTE PARA SELS COLEGAS.

Figura 21: Atividade 10 da Semana 23 do Pré I, V. 2.
Fonte: Mazzuchelli e Rodrigues (2011, p. 230).
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1, VANS VER O QUE HA EM CADA CENAZ
2 COMYSERA ESTA HISTORIAP PENSE NA HISTORIA QUE VOCE QUER CONTAR ENUMERE 05 CUADRINHOS N ORDEM, DEPOHS CONTE PARA SUA TURMA.

Fara ajuder: Pea para  can-
(arobsenvay s figuras e rar 0
que acxntece; fomando <omo
wiemglo 52 deseravhimanto
(12 bebé, ol crescendo, agom
& atingy & depois % tomard
o) pega pafa pereir o que

acontace com i plastas

lody alim: Chserando as fi
(ures 3 cotac sakche que 4
A IO 0 QKT
e primeia, am segundo £ em
tercero gt
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e |

Figura 22: Atividade 3 da Semana 24 do Pré I, V. 2.
Fonte: Mazzuchelli e Rodrigues (2011, p. 233).
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VAMOS DESENHAR AS FASES DAVIDA DE LIMA FORMIGUINHAT

Figura 23: Atividade 9 da Semana3do Pré I, V. 1.
Fonte: Mazzuchelli e Rodrigues (2011, p. 29).
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Todas as atividades que dispomos para visualizagdo, estdo visando contemplar a éarea
de Ciéncias, precisamente referente aos conceitos cientificos seres vivos e fenbmenos da
natureza. Portanto, ressaltamos que tais atividades estdo pautadas em uma concepcao que
entende a pré-escola como oportuna para introduzir a crian¢a na vida escolar. Na perspectiva
do ambiente urbano, sem considerar as ricas possibilidades do ambiente rural na educacao
infantil do campo.

Segundo Oliveira (2013), ele constatou duas concepcdes de pré-escola em algumas
instituicGes de diversos paises durante o tempo que construia a proposta do Instituto Alfa e
Beto-1AB. A primeira concepcdo de pré-escola assume “um papel preparatorio para a escola;
a énfase consiste em preparar a crianga para a escola que vem depois” (OLIVEIRA, 2013, p.
6), ou seja, para o ensino fundamental e demais niveis de ensino.

Quanto a segunda concepgdo, “a pré-escola é fundamentalmente um espago de
crescimento global da crianga, sem uma preocupacdo especifica com a preparacdo para o
mundo escolar” (OLIVEIRA, 2013, p. 7). Mas o que nos leva a inferir que é a primeira
concepcao de pré-escola que orienta as atividades propostas pelo IAB referente aos seres
vivos e fendbmenos da natureza no contexto das escolas pesquisadas € o pensamento de
Oliveira (2013, p. 7), ao se reportar sobre o funcionamento de salas de aulas pautadas pelas

duas concepgOes mencionadas anteriormente.

No entanto, culturas e filosofias a parte, os resultados sdo bastante semelhantes:
ambas possuem curriculos muito bem estruturados, e ambas preparam muito bem as
criangas para enfrentar os desafios da escolarizagdo formal e melhorar suas
perspectivas ao longo da vida. Enfim, é a fase de transi¢do entre ser apenas uma
crianga para tornar-se uma crianga-estudante.

Deste modo observamos que as atividades que tem relacdo com 0s conceitos
cientificos referente aos seres vivos e fenémenos da natureza estdo visando apenas ao
desenvolvimento de competéncias relevantes para o futuro da crianga na escola formal. Neste
sentido, deixa-se de trabalhar tais atividades na perspectiva de proporcionar a formacéo da
consciéncia ecolégica com o0s pequenos sujeitos do campo.

A educacdo infantil que vem sendo ofertada no campo no municipio de Boa Vista-RR,
norteada pela proposta curricular do I1AB, ndo leva em consideracdo a infancia no campo, pois
isso ocorre pelo fato de as praticas educativas pautada pela proposta da pré-escola do IAB,
ndo compreender que h& infancias nesse espago em que as criangas ao vivenciarem o campo,

constroem diferentes condigdes relacionais como, assentamentos rurais e lugar de vida dos
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sujeitos das infancias, criancas e a relacdo com a escola e, crianca e a relagdo com a natureza
(SILVA; SILVA; MARTINS, 2013).

Ainda segundo essas pesquisadoras, quando deixamos de considerar tais condicdes,
deixamos de respeitar os direitos dos pequenos sujeitos do campo. De modo que nds nos
tornamos incapazes de situa-los nas condic¢Ges sdcio-histdricas na constru¢do do mundo, onde
é forjada a vida com uma pluralidade de valores, de crengas e de representacdes sociais.

Neste sentido, entendemos que a proposta curricular da pré-escola do IAB, nédo
valoriza a inser¢do das criancas do campo de 4 e 5 anos nos processos de relacdo e de
producdo da cultura que estdo alicergadas nas condigdes sociais em que as criangas vivem,
interagem e dao sentido ao seu mundo natural e social, caracterizado pela construgdo histérica
das lutas pela terra empreendidas pelos povos do campo (LUNAS; ROCHA, 2010).

A valorizacdo e respeito pelas criancas do campo no municipio de Boa Vista-RR, ndo
ocorrerd de forma espontanea pelo poder pablico e nas escolas do campo, mas nascera das
reivindicagdes organizadas pelos sujeitos do campo. Levando em consideragdo Ferreira
(2012), a educacdo infantil do campo é um movimento novo e promissor, que por meio dele
vem surgindo possibilidades de se construir e implementar politicas pablicas de qualidade
para atender as criancas que estdo na idade de serem beneficiadas pela oferta de educacéo
infantil no campo.

Pensamos que é neste movimento que a autora menciona anteriormente que
precisamos nos engajar como sujeitos e professoras e professores do campo. Pois no papel de
sujeitos do campo, conhecemos 0s modos de vida, a relacdo com a terra, com 0s Seres Vivos e
os fendmenos da natureza que as criancas do campo vivenciam. Como professoras e
professores, precisamos buscar nos qualificar academicamente cada vez mais e ousarmos,
propondo a SMEC propostas pedagdgicas que sejam pensadas e construidas com as criangas
do campo e suas familias.

Nesta perspectiva transitamos de um nivel de professoras e professores que lemos, nos
apropriamos de reflexdes e discursos de pesquisadores sobre educagdo do campo, mas somos
meros reprodutores de tais discursos. E passamos para o nivel de sujeitos historicos,
cognoscentes e construtores de nosso contexto social e profissional.

Se temos hoje o programa alfa e beto sendo implementado nas escolas que oferecem
educacdo infantil no campo no municipio de Boa Vista-RR, amanhd pode ser outro programa
ou proposta que ndo valorize e respeite as criangas do campo como pequenos sujeitos. Fica a

cargo dos demais sujeitos do campo, professoras e professores de contextos rurais mudar tal
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contexto, ao se posicionarem como recipientes de reflexdes e discursos de pesquisadores
sobre educacdo do campo, ou como sujeitos historicos, cognoscentes e construtores de seus
contextos sociais e profissionais.

Sendo que sdo daqueles ultimos sujeitos que as criancas da educacdo infantil do
campo do municipio de Boa Vista-RR precisdo para contribuir com a formagdo da
conscientizacdo ecoldgica no ensino de conceitos cientificos, e na sua formagéo plena como
pequenos sujeitos do campo.

A seguir abordaremos sobre a analise de alguns dados obtidos com entrevistas com as
professoras e professor nas escolas do campo no municipio de Boa Vista-RR que ofertam
educacéo infantil.

3.2 Como ocorre o processo de conscientizacao ecoldgica dos estudantes por meio dos
conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza no contexto da educacdo
infantil do campo

Nesta secdo buscamos abordar como ocorre 0 processo de conscientizacao ecoldgica
dos estudantes por meio dos conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza no
contexto da educacdo infantil do campo no municipio de Boa Vista-RR, a partir das respostas
dos professores entrevistados.

As respostas obtidas buscamos relacionar com ponderagdes publicadas nesta area. Em
sequida refletimos como o0s conceitos cientificos seres vivos e fenbmenos da natureza
possibilitam a conscientizagdo anteriormente mencionada.

Tratamos em secdo anterior que o ensino de conceitos cientificos sobre os seres vivos
e os fenbmenos da natureza trabalhados na educacdo infantil do campo em nosso municipio €
norteado pelo programa alfa e beto, que valoriza a formacdo das criangas da pré-escola para
ingressarem no ensino fundamental, ou seja, € propedéutico da vida escolar,
descontextualizado com o meio rural e desprovido como proposta que possa contribuir com a
formacéo da conscientizacdo ecoldgica no ensino de conceitos cientificos.

O que inferimos no paragrafo anterior ficou evidente nas respostas dos professores ao
nosso questionamento, que foi: como Vvocé ensina 0s conceitos cientificos seres vivos e
fendmenos da natureza na educagdo infantil do campo e em que medida esse processo
possibilita uma conscientizacdo ecoldgica? Pois nenhum dos entrevistados mencionou o
programa alfa e beto implementado no municipio de Boa Vista-RR.

Entrevistamos 4 (quatro) docentes, sendo 3 (trés) professoras e um professor. E

obtemos as respostas seguintes:
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A primeira professora: Primeiro é muito facil trabalhar esses contetidos com eles por
eles j& conviverem com a natureza, 0s animais os passaros, entdo é de maneira bem simples.
Falando dos animais que eles ja conhecem buscando focalizar no que eles ja tém aqui, a
importancia de cuidar dos animais que estdo em extincdo para seus pais nao estarem
matando. Desta maneira transmitir a eles a importancia de cuidar da natureza, e ¢ muito
simples trabalhar com as criangas do campo por esse motivo porque eles estdo convivendo e
focalizar com que eles 0 que tem aqui.

A professora reconhece que o ambiente rural onde a escola esté inserida é favoravel
para se trabalhar com as criangas os conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da

natureza. Confirmando deste modo que

Os ambientes rurais compdem o cendrio e contexto de uma Educacdo Infantil do
campo comprometida com a construcdo de novas formas de ser e estar no mundo,
desde o mundo imediato ao mundo mais distante; uma Educacéo Infantil que vincula
ambiente natural e histdria cultural (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 180-181).

Mas deixa a atender que com tanta riqueza para se abordar sobre 0s conceitos
cientificos seres vivos e fenbmenos da natureza, sua pratica educativa pauta-se no
artificialismo. Pois mesmo tendo o programa alfa e beto para nortear sua préatica educativa,
esta professora ndo menciona as atividades daquele programa que tem sido implementado,
acompanhado e exigido a realizacdo das atividades com rigor, visando cumprir uma
programacao do proprio programa, e assumido por quem o adquire. Em nosso caso, a SMEC.

A segunda professora: A crianca de 5 e 6 anos ela aprender por imitacédo e também
observando, entdo quando a gente usa esses conceitos, mesmo tando no livro, a agente
procura trazer exemplo, aqui na zona rural eles veem né, por exemplo, constantemente
quando estamos dando aula t&4 passando vacas e outros bichos, e até tamandua ja passou
aqui, entdo eles estdo sempre vendo. Entdo nos conseguimos fazer essa relacdo com o
concreto, aqui da para possibilitar t4. Ai entdo como eles aprendem muito atraves da
imitacdo e da observacdo, do ludico, nos fazemos brincadeiras com eles, o ludico na
convivéncia deles com a familia. Quando vocé vai ao banho com o pai, que ele toma uma
cerveja, voceé ver ele joga a latinha no rio? Como &, ele joga no lixo? E certo jogar latinha no
rio? O que acontece com os animais quando jogamos esse lixo no rio? Como é que 0s peixes
vao ficar? Sera que essa agua € pura para 0s peixes? Sera que eles vao sobreviver? E assim
nos vamos lancando essas questfes. Fendmenos da natureza é do mesmo jeito, a gente

consegue sempre ta, com o concreto. Quando ta chovendo, aqui a telha faz muito barulho,
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eles ficam com medo, mas nds conversamos com eles que ndo precisam ter medo, pois é uma
coisa da natureza. Quando esta nublado, como é a relacdo do sol para nos, até 0 momento
que ele faz bem para n6s e 0 momento que ele néo faz. Ficar exposto ao sol por muito tempo,
tudo a gente conversa.

As consideracOes que realizamos a partir da fala da primeira professora servem ao
analisarmos inicialmente a resposta da segunda. Ao se analisar as duas primeiras respostas,
notamos algo que nos chamou a atencéo devido ter relagdo direta com a préatica educativa
daquelas docentes.

Nas respostas emitidas pelos docentes a partir de outras questdes lancadas durante a
entrevista, todos manifestaram onde residiam, se no assentamento rural ou na sede do
municipio de Boa Vista-RR. No caso das duas primeiras professoras, a primeira residia em
Boa Vista e a segunda no assentamento onde a escola encontra-se inserida. A partir disto
notamos porque a primeira professora menciona “é muito facil trabalhar esses contedidos com
eles por eles ja conviverem com a natureza /...] ”, fica manifesto o ndo pertencimento e
conhecimento da comunidade dos camponeses, das familias das criancas daquelas escolas.
Tanto que a resposta da primeira é superficial quanto ao seu trabalho que poderia possibilitar
a formacdo da conscientizagdo ecoldgica no ensino de conceitos cientificos.

A segunda professora mora no assentamento e em sua resposta observamos que ela
relata algumas vivéncias das criancas além da escola e que podem ter influéncia das praticas
educativas referente aos contetidos cientificos sobre os seres vivos e fendmenos da natureza.
A professora conhece a comunidade de camponeses e o entorno da escola e atividades
realizadas pelos familiares das criangas, por isso diz que ao dialogar com as criancas,
pergunta: “Quando vocé vai ao banho com o pai, que ele toma uma cerveja, vocé ver ele joga
a latinha no rio? Como é, ele joga no lixo? E certo jogar latinha no rio?” (Fala da segunda
professora). Pois como sujeito do assentamento ela conhece o cotidiano das familias.

A terceira entrevista foi com um professor, e assim ele responde a mesma questao
lancada as primeiras professoras: Olha a transferéncia do conhecimento na educacéo infantil
é fundamental as criancas terem no¢do da importéncia dos seres vivos na nossa sociedade. A
natureza precisa pra que esse trabalho seja feito de conscientizagdo das criangas onde o
futuro delas também depende desses seres Vivos.

Para esse professor as criangas da educacdo infantil do campo sdo como recipientes

que recebem os conhecimentos transferidos pelo professor, e nesse processo, segundo o
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entrevistado, as criancas podem ter no¢des da importancia dos seres vivos e a relacdo que ha
com a existéncia delas.

Observamos que a partir da fala do professor em questdo, ndo ocorre durante o
processo educativo o0 processo de conscientizacdo ecologica dos estudantes por meio dos
conceitos cientificos seres vivos e fendbmenos da natureza no contexto da educagéo infantil do
campo. Pois aquele docente, ndo menciona as atividades do programa alfa e beto que
destacamos em péaginas anteriores e nem outra pratica educativa como relataram as duas
primeiras professoras.

Ressaltamos que ao enfatizar novamente as duas primeiras professoras, ndo queremos
com isso afirmar que somos totalmente favoraveis com suas praticas educativas ao trabalhar
conceitos cientificos seres vivos e fenbmenos da natureza no contexto da educacao infantil do
campo. Mas nos referimos a elas porque diferente do terceiro entrevistado, elas ainda
discorrem como efetivam suas praticas docentes que poderiam possibilitar a formagdo da
conscientizacdo ecoldgica no ensino de conceitos cientificos com base em suas concepgdes.
Enquanto o professor reconhece a importancia de se trabalhar os conceitos em questdo, mas
ndo menciona se tem trabalhado frente ao seu reconhecimento.

Ficando evidente que a prética educativa deste docente, limita-se em cumprir as
exigéncias da SMEC quanto a realizacédo das atividades da proposta do instituto alfa e beto. E
ao realizar as poucas atividades daquela proposta que tem relagdo com os conceitos cientificos
seres vivos e fendbmeno da natureza, passa despercebida a “rica” possibilidade “de exploragdo
da vivéncia com a natureza” (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 177) que tem as crian¢as
do campo. Deixando de langcar médos dos elementos que estdo disponiveis e que compdem a
cadeia de producdo e sustentacéo da vida.

Por ultimo trazemos a resposta da quarta entrevistada: Eu converso com eles sobre a
natureza que devemos preservar a natureza, ndo deixar matar os animais, pra protegé-los e
também fogos que acontece muito nesta regido que é a queimada, entdo nds conservamos
muito com eles que prejudica muito os animais, porque é o habitat deles, e se queimar eles
vao morar aonde? Entéo eles ja sabem que isso prejudica 0s seres vivos, e serve para eles se
conscientizar. Ai eles dizem: ah! Mas o papai tacou jogo no pé de caimbé? Mas também faz
parte.

A partir da resposta da entrevistada fica claro como ela tem trabalhado os conceitos
cientificos referentes aos seres vivos e fenomenos da natureza. Se mantendo que no “ensino

das ciéncias é recorrente [...] ensinarmos do modo como fomos ensinados” (CACHAPUZ,
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2012, p. 16), mesmo que ocorra na educagdo infantil do campo onde temos bastantes
dispositivos e instrumentos a serem explorados.

Como os demais entrevistados esta professora manifesta que ndo utiliza a proposta do
instituto alfa e beto que € utilizado como proposta para 0 ensino no municipio de Boa Vista-
RR ao trabalho os conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza.

Entendemos que se a professora ndo segue a proposta do programa alfa e beto ao
trabalhar as atividades daquele programa, mesmo vazio, descontextualizado com o ambiente
rural, as que se referem ao ensino de ciéncias, mesmo que aquele programa oriente que:
“Seguir as atividades semanais na ordem do livro é altamente recomendavel para assegurar
uma aprendizagem balanceada e progressiva de todas as habilidades que a crianca deve
adquirir [...]” (MAZZUCHELLI; RODRIGUES, 2011, p. v), pensamos que ndo ocorre a
formacdo da conscientizacdo ecoldgica no ensino de conceitos cientificos na educacao infantil
do campo em Boa Vista-RR.

A pratica educativa desta docente ocorre de forma aleatoria, baseada na sua concepg¢édo
de meio ambiente e de sujeito que vive no assentamento rural e acompanha todos os dias 0s
acontecimentos que envolvem diretamente a comunidade onde a escola encontra-se inserida.
Tanto que a professora destaca as queimadas que ocorrem periodicamente no lavrado em Boa
Vista-RR.

Pensamos que todos os docentes sujeitos desta pesquisa poderiam contribuir
positivamente no processo que possibilita a formacdo da conscientizacdo ecologica dos
estudantes por meio dos conceitos cientificos seres vivos e fenbmenos da natureza, se
anteriormente durante suas formagdes, houvesse abordagens sobre “a questdo ambiental e
seus desdobramentos educativos” que de certo modo contribui para “situar os educadores a
respeito das propostas e desafios que hoje se apresentam na constituicdo das praticas de
Educacdo Ambiental (EA) no Brasil” (CARVALHO, 2012, p. 23), e que podem ser efetivadas
de forma interdisciplinar em consonancia com o Ensino de Ciéncias.

Ainda segundo Carvalho (2012), as questdes ambientais que sdo contempladas nas
praticas educativas referente aos conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza
podem contribuir com a formagdo da conscientizacdo ecoldgica na educacdo infantil do
campo no municipio de Boa Vista-RR, possibilitando que os pequenos sujeitos do campo se
constituam como portadores de valores éticos, atitudes e comportamentos ecologicamente

orientados, que incidem sobre o plano individual e coletivo.
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Atendendo deste modo o que tem preconizado a educagdo ambiental, por se acreditar e
tratar a questdo ambiental como um problema que afeta o destino da humanidade, tanto que
tem mobilizado governos e sociedade civil nas ultimas décadas. Quanto a esfera educativa,
abordar os conceitos cientificos referentes aos seres vivos e fendbmenos da natureza com a
perspectiva da formacdo da conscientizacdo ecoldgica, encontra-se em consonancia com a
educacdo ambiental que vem sendo valorizada como agdo educativa de forma transversal e

interdisciplinar que articula saberes, formacéo de atitudes e sensibilidades ambientais.

3.3 Na perspectiva da formacdo da consciéncia em Damasio e da conscientizacdo em
Capra, articulada com a pedagogia freireana, como deveria ocorrer 0 processo de
conscientizacdo ecoldgica na educacao infantil do campo

Nesta se¢do, a partir das leituras e reflexdes que realizamos de Damaésio (1996; 2000;
2010; 2011), Capra (2006a; 2006b; 2012) e Freire (1996, 2002a; 2002b; 2003a; 2003b)
buscamos elaborar uma perspectiva que possibilita em nosso entendimento um processo de
conscientizacao ecoldgica na Educacdo Infantil do Campo no municipio de Boa Vista-RR.

A principio destacamos sobre a estrutura e funcionamento do sistema nervoso e a
formacdo da consciéncia para depois abordar sobre a conscientizacdo ecoldgica. Nesta
perspectiva, fazemos uso das ponderacGes de Damasio (1996; 2000; 2010; 2011) que nos
compreende como um organismo dotado de cérebro que desenvolve uma mente consciente.
Onde a partir de dados neuroldgicos, neuropsicolégicos e fundamentos neurais da
consciéncia, este neurologista e neurocientista constr6i um quadro teérico basico, como
abordamos anteriormente, para explicar o surgimento da consciéncia como fendmeno da
nossa evolucao bioldgica.

Pensamos que para uma pratica educativa que vise a formacdo da conscientizacdo
ecoldgica se faz necessario conhecer a anatomia do sistema nervoso dos organismos vivos que
passam a ter mentes conscientes, que neste caso, sdo os estudantes da Educacdo Infantil do
Campo do municipio de Boa Vista-RR. A partir deste conhecimento podemos implementar
praticas educativas que levem em consideracdo as pesquisas da neurociéncia que podem nos
auxiliar no cotidiano escolar no processo de ensino e aprendizagem.

Precisamos entender que a crianca da educacdo infantil do campo, assim como
qualquer crianga que é um organismo Vivo que passa a ter uma mente consciente, tem um
sistema nervoso que se constitui de um tronco cerebral ligado a medula espinhal que conecta
as vastas regides dos hemisférios cerebrais. Semelhante a um tronco de uma arvore, faz

ligacdo com o interior do canal vertebral para cima e para baixo ligando-se ao cérebro. O
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tronco cerebral atua como um conduto que recebe sinais de todo o corpo que irdo transitar nas
partes do cérebro, como do cérebro para todo o corpo (DAMASIO, 2000).

Para o funcionamento desta estrutura do sistema nervoso, se faz necessaria as células
nervosas ou neurdnios como também sdo chamadas, que é constituido de um corpo celular
que tem um ndcleo, dendritos e os axénios (DAMASIO, 1996).

A neurociéncia nos revelou que um neurdnio pode disparar impulsos seguidamente
dezenas de vezes por segundo. Realizando deste modo a transmissdo de informacdo para
outro neurdnio, por meio das porcdes finais do prolongamento neuronal que recebe 0 nome de
axonio. Assim ocorre a passagem da informacéo entre as células, e a conexdo entre dendritos
e axoOnios entre os neurdnios leva o nome de sinapses e a comunicagdo é realizada pela
liberacdo de uma substancia quimica, um neurotransmissor (COSENZA; GUERRA 2011).
Deste modo, 0s neurénios comunicam-se entre si, recebendo e transmitindo impulsos elétricos
e quimicos gerando o funcionamento do sistema nervoso (CAPRA, 2012).

Segundo Damaésio (1996) quando os neurdnios disparam, como é conhecido na
neurociéncia, ocorre a propagacdo de uma corrente elétrica a partir do corpo celular e ao
longo do axdnio. Essa corrente é o potencial de acdo e ao atinge a sinapse, provoca a liberacéo
de substancias quimicas, 0s neurotransmissores, que atuam nos receptores. Ao receber essa
corrente 0 neurdnio causa a interacdo e cooperacdo de muitos outros neurdnios, produzindo
caso ocorra, seu proprio potencial de acdo liberando o neurotransmissor de forma continua.

Este funcionamento nos leva a entender que para uma informacdo ser recebida do
meio ou do proprio organismo, se faz necessario que ocorra um pleno funcionamento entre o0s
neurbnios, possibilitando as conexdes sinapticas e consequentemente a conducdo de
informacdo para ser processada pelo cérebro.

Iniciando deste modo, 0 mapeamento do ambiente social, natural e do proprio corpo
que esta inserido naqueles ambientes. Ocorrendo a constituicdo da mente que passara a ter
consciéncia. Onde o cérebro por meio do sistema nervoso se encarregard de estabelecer
comunicagdo com o mundo ao redor e com as partes internas do organismo (DAMASIO,
2010; 2011).

Ao mapear valendo-se de todos os sentidos, 0 sistema nervoso sO passar a ter uma
mente consciente quando surge a subjetividade, ou um eu que (DAMASIO, 2000; 2010;
2011), enfatiza que é caracterizado como um sentimento que permeia 0S mapas e se apropria
para 0 organismo onde 0 sistema nervoso opera, tornando esses mapas seus, esses mapas séo

experienciados como imagens em nossa mente. No entanto a consciéncia ndo se resume a
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imagens mentais, tem a ver com uma “organizacdo de conteldos mentais centrada no
organismo que produz e motiva esses contetidos” (DAMASIO, 2010, p. 27). Mas precisa
adquirir uma nova propriedade que este autor chama de subjetividade, um traco da
subjetividade que a define é o sentimento que percorre as imagens que experimentamos de
forma subjetiva.

Damaésio (2010), ressalta que tornar nossas essas imagens, é um passo decisivo. Leva-
las a pertencer aos seus devidos donos, 0s organismos nos quais as imagens emergem. Na
perspectiva da evolugdo e da histéria da vida de um individuo, o “conhecedor surgiu em
passos ordenados — proto-eu e 0s seus sentimentos primordiais; o eu nuclear impulsionado
pelas accOes e, por fim, 0 eu autobiografico que incorpora dimensdes sociais e espirituais”
(DAMASIO, 2010, p. 28). Quando o cérebro consegue introduzir um conhecedor a mente, 0
resultado é a subjetividade.

A mente consciente tem inicio quando o eu entra na mente, quando o cérebro mistura
um processo de eu ao resto da mente, de forma modesta ao inicio, mas mais tarde com imenso
vigor (DAMASIO, 2010). Segundo esse pesquisador o eu edifica-se em passos distintos,
baseados no proto-eu. O primeiro passo € a criacdo de sentimentos primordiais, 0S
sentimentos elementares da existéncia que surgem espontaneamente a partir do proto-eu. Em
seguida o eu nuclear. Tem a ver com a agdo, com as relagdes entre 0 organismo e o objeto.
Desenvolve-se numa sequéncia de imagens que descrevem um objeto a interagir com o proto-
eu e a modifica-lo, incluindo os seus sentimentos primordiais. Por Gltimo temos o eu
autobiografico, definido em termos de conhecimento biografico ligado ao passado, bem como
ao futuro antecipado. As imagens multiplas cuja totalidade define uma biografia geram
impulsos de eu nuclear, sendo que seu conjunto constitui um eu autobiografico.

Para Damasio (2010) a consciéncia humana normal corresponde a um processo mental
onde operam todos estes niveis do eu, que conferem a um ndmero restrito de conteudos
mentais uma ligagdo momentanea com um pulso do eu nuclear.

Para este neurologista, ndo had no cérebro um mecanismo Unico que explique a
consciéncia, um unico dispositivo, regido ou truque. Mas €é convicto ao enfatizar que gerir e
proteger a vida de forma eficiente é duas proezas reconheciveis da consciéncia.

Nesta perspectiva como ja mencionado, o cérebro por meio do sistema nervoso nos
possibilita tomar consciéncia das informagcfes que chegam pelos Orgdos dos sentidos e

processam as informacoes. A partir de entdo temos respostas voluntarias ou involuntarias que
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possibilitam o corpo atuar sobre o ambiente. Surge deste modo a consciéncia no organismo
ViVO que Somos.

A partir da compreensdo do surgimento da consciéncia, somos levamos a entender
que ocorre um processo de interacdo com o mundo, onde podemos nesta interacdo, como
docentes, efetivar praticas educativas que “valorizem a cultura e a produ¢do local como um
dos principios norteadores da Educac¢do Infantil do campo” (SILVA; PASUCH; SILVA,
2012, p. 153). Levando em consideracdo a valorizacdo e a exploracdo das experiéncias locais
do campo no municipio de Boa Vista-RR.

Para as criancas de 4 e 5 anos que estdo na pré-escola que compreende parte da
Educacdo Infantil (BRASIL, 1996; 2009), referente a primeira etapa da educagdo bésica,
espera-se da escola o desenvolvimento de seu papel integrador e socializador dos bens
culturais do grupo de sujeitos que compdem a sociedade que a escola esta inserida.
Possibilitando as criancas que estdo matriculadas na Educacao Infantil do Campo com o0 apoio
da familia e da comunidade, o desenvolvimento integral em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social.

Para muitas destas criancas que chegam a essa etapa da educacdo basica, a escola
representa o primeiro lugar que elas estdo tendo oportunidade de interacdo social além da
familia. Por esse motivo visando a interacdo das criangas com adultos funcionarios da escola,
das criangas entre as criancas e das criangas com o adulto docente, se faz necessario o respeito
e a valorizacdo da cultura e da producéo local dos sujeitos do campo que sdo as criangas e
seus familiares (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012; SILVA; SILVA; MARTINS, 2013).

A escola que oferta Educacéo Infantil no Campo deve respeitar e valorizar a cultura e
producdo local, pois deste modo sua proposta pedagdgica encontra-se em harmonia com 0s
principios da Educagdo Infantil do Campo, que tem “as possibilidades de interagdes
significativas com o conhecimento cotidiano, cientifico, tecnoldgico, artistico da sociedade e
do seu grupo cultural” (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 153), favorecendo a
potencializagdo do processo de valorizacdo da cultura local e oportunizando o
desenvolvimento social e ambiental.

Nesta perspectiva a Educagéo Infantil do Campo encontra-se em convergéncia com a
concepcao de Capra (2006a; 2006b; 2012), referente a conscientizacdo ecoldgica, onde a
proposta pedagdgica nos moldes mencionado anteriormente, possibilita que as criancas da
Educacdo Infantil do Campo sejam interligadas “a dimensdo do humano como ser biologico

perdida na modernidade por causa de uma légica predominantemente racionalista” (SILVA;
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PASUCH; SILVA, 2012, p. 175), para religar a essa dimensdo se faz necessario o respeito e a
valorizacdo da cultura e da producéo local no fazer pedagdgico da escola do campo.

A Educacdo Infantil do Campo nesta perspectiva, estara “relacionada com a questdo
humana atemporal que trata de como viver. E, no nosso tempo, a grande questdo € como viver
a luz da verdade ecoldgica de que somos uma parte inextricavel da comunidade da vida, una e
indivisivel” (DAVID W. ORR, 2006, p. 11). Tais pressupostos nos desafiam como
professores da educacgdo infantil, no que tange a aplicacdo destes conhecimentos no curriculo
da escola que oferta Educacdo Infantil no Campo.

E nesta perspectiva que pensamos que a proposta pedagdgica que respeite e valorize a
cultura e a producdo local dos sujeitos do campo, proporciona uma conscientizacdo ecolégica.
Fazendo surgir nas criangas um sentimento de que pertencem a natureza e sdo parte integrante
da Terra, vivendo em comunidades sustentaveis, onde sejam capazes de “satisfazer as [...]
necessidades e aspiragdes sem diminuir as chances das geragdes futuras” (CAPRA, 2006a, p.
13). E a primeira agdo desse empreendimento requer que tenhamos o conhecimento
pormenorizado de como a natureza sustenta a teia da vida (CAPRA, 2006a; 2006b).

Deste modo quando se insere na proposta pedagdgica da Educacdo Infantil do Campo
fazeres relacionados aos elementos culturais e da producdo local, possibilitamos “o
desenvolvimento da crianga em sua relagdo com a comunidade na qual esta inserida, o que
contribui para o fortalecimento da autoestima, da identidade cultural e de sentimentos
positivos com relagdo ao local em que vive” (SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 161), e a
escola cumprir seu papel de mediadora entre a crianca, sua comunidade e 0 mundo para além
dela.

Pensamos que na Educacdo Infantil do Campo devido as criangcas estarem mais
préximas da natureza, temos muitas possibilidades de abordar sobre os principios basicos da
ecologia. Ao se explorar os conceitos cientificos seres vivos e fenbmenos da natureza na
perspectiva da educacao para uma vida sustentavel, estaremos fazendo uso da pedagogia que
proporciona esse entendimento por ensinar os principios basicos da ecologia, como também
faz surgir nas criangas o sentimento de profundo respeito pela natureza viva do entorno da
escola e da comunidade onde as criangas residem.

A oferta de Educacdo Infantil do Campo pautada nesta perspectiva, encontra-se
articulada com a pedagogia freireana que concebe os sujeitos do campo como protagonistas

de seu tempo e da historia. Que por meio da educacdo podemos construir as possibilidades de
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criar e recriar conhecimento que mobiliza a transformacéo de consciéncia das criangas para
mudar seu mundo, para um mundo melhor de ser vivido (FREIRE, 2002a; 2003a; 2003b).

Para este educador, o0 mundo é uma realidade objetiva, independente do homem,
possivel de ser conhecida. Nesta perspectiva ressalta que 0 homem, é um ser de relacdes e ndo
sO de contatos, deste modo ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo, em constante
interagdo. Que ocorre com o mundo como resultado de sua abertura a realidade.

Segundo Freire (2002) existir ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E
estar nele e com ele. E é esta capacidade ou possibilidade de ligagdo comunicativa do
existente com o mundo objetivo, inerente na propria etimologia da palavra, que incorpora ao
existir o sentido de criticidade que ndo ha no simples viver. Transcender, discernir, dialogar
(comunicar e participar) sao exclusividades do existir. O existir é individual, contudo so6 se
realiza em relacdo com o outro, presente e em dialogo no e com 0 mundo.

Neste sentido, pensamos que inserimos as criancas da Educacéo Infantil do Campo em
um processo de conscientizacdo ecoldgica, instrumentalizando-as para atuarem em sua
realidade para modifica-la. Onde possam herdar a experiéncia adquirida, criando e recriando,
possam integrar as condi¢des de seu contexto, para responder a seus desafios, objetivando a si
proprio, discernindo, transcendendo, lancando-se em um dominio que Ihes sdo exclusivos, o
da Historia e o da Cultura (FREIRE, 2002a; 2002b; 2003a; 2003b).

Assim, o processo de conscientizacdo ecoldgica na Educagdo Infantil do Campo,
ocorre quando se respeita, valoriza e se explora os elementos culturais e da producéo local por
meio das praticas educativas com as criancas. Explorando as festas, as historias, 0s
artesanatos produzidos na comunidade ou na regido, a culinéria tipica da comunidade, as
formas de producdo de alimentos, as cantigas e os brinquedos. Podendo ser relacionados com
os elementos culturais, os modos de se relacionar com a Terra, 0s igarapés, o lavrado, o ciclo
das chuvas e a estiagem.

Como elementos da producdo local que podem contribuir com a pratica educativa e
que possibilita a conscientizagdo ecoldgica, podemos fazer uso dos elementos relacionados a
agricultura da comunidade, os processos de cultivo, colheita e extracdo, a criagdo de animais
para a producdo de derivados ou fins de abate que tem relacdo com a geragédo de renda. Onde
esses elementos culturais e da produgdo da comunidade tornam-se instrumentos de agéo
pedagdgica da escola de Educacédo Infantil do Campo, como também contribuem no processo

de conscientizacédo ecologica.
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CONCLUSAO

Pensamos que as pesquisas de Damésio sobre a formacdo da consciéncia a partir da
estrutura biologica nos possibilita compreender sobre o surgimento da consciéncia e seu papel
no organismo Vivo que Somos.

Com o surgimento da consciéncia passamos a interagir e intervir na realidade social e
ambiental onde estamos inseridos. E neste sentido, o conhecimento construido e acumulado
pela humanidade ¢ um elemento essencial que contribui para que cidaddos e cidadds se
posicionem de forma critica, consciente e participativa na sociedade.

Nesta perspectiva, a escola e a familia servem de veiculo para que pequenos cidaddos
e cidadds se apropriem do conhecimento produzido. Mas a escola se diferencia da familia
guanto ao ensino, pois no ambito educacional, lidamos com o conhecimento que a sociedade
convencionou que seria ensinado na escola, e tal convencao tem como base, a concepcao de
cidad&o, cidada e sociedade que se almeja formar.

Como docentes da primeira etapa da educacdo bésica, que corresponde a educagdo
infantil e precisamente nos referindo a pré-escola que se refere a criancas de 4 e 5 anos, onde
efetivamos esta pesquisa, pensamos que ter acesso ao conhecimento produzido pela
Neurociéncia referente a formacgdo da consciéncia, nos instrumentaliza para a realizacdo de
praticas educativas que contemplem os conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da
natureza na educacdo infantil do campo no municipio de Boa Vista-RR, e contribui com a
formacdo de uma consciéncia ecoldgica tanto nas criangas como nos professores e
professoras.

A escola que oferta a pré-escola no campo no municipio de Boa Vista-RR, representa
para muitas criangas que nelas estdo matriculadas o Unico lugar que essas criancas estdo
vivenciando além do espaco familiar. Destas escolas, espera-se 0 cumprimento de sua
contribuicdo no papel de um espaco socializador e integrador do contexto social e ambiental
das criangas, em nosso caso, as criangas do campo do municipio de Boa Vista-RR.

Visando atender tal proposito, compreender como surgir a consciéncia e especialmente
nestas criangas do contexto desta pesquisa, nos possibilita entender como elas aprendem
através do sistema nervoso central e a partir disto, podemos planejar nossas praticas
educativas pautada no papel da escola e que possa possibilitar a formagédo da conscientizacao

ecoldgica.
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A luz das ponderages de Damasio sobre a formago da consciéncia, caminhamos para
o0 aporte tedrico oferecido por Capra ao abordar sobre conscientizacdo ecoldgica. Visando
realizar uma convergéncia das ideias destes pesquisadores, onde assumimos que S&o
autbnomas, mas que em uma perspectiva sistémica, nos auxilia na praxis educativa que vise a
formacdo da conscientizacdo ecoldgica por meio dos conceitos cientificos seres vivos e
fendmenos da natureza na educagdo infantil do campo.

Embasados dos pressupostos de como 0s seres humanos aprendem por meio do
sistema nervoso central, pudemos continuar o caminhar na perspectiva da realizacdo de
praticas educativas que possibilitem a formagdo da conscientizacdo ecoldgica nos apoiando
em Capra que aborda que a educagdo nestes moldes, contribui para interligar, religa a
dimensdo do humano como ser biolégico que pertence a Terra e é parte inextricavel da
biosfera.

Para este pensador sistémico, para adquirimos a conscientizacao ecoldgica, precisamos
adquirir conhecimento pormenorizado de como a teia da vida funciona possibilitando a
sustentabilidade do planeta por véarios anos. E neste sentido, podemos aprender com as
culturas tradicionais e com o ecossistema que sdo sociedades de seres Vivos.

Sendo que uma forma para ensinar as criangas sobre o ciclo da vida pode ser por meio
do cultivo de uma simples horta e a criacdo de pequenos animais como aves e peixe, onde
possa ser observado um ecossistema em acao e na producédo da vida.

Pensamos que o contexto da educacdo infantil do campo no municipio de Boa Vista-
RR, é caracterizado por compor um cendario que pode ser utilizado como um elemento
essencial ao se efetivar praticas educativas que possibilitem a formacdo da conscientizacdo
ecoldgica, como fruto da abordagem dos conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da
natureza.

Pois as criangas juntamente com suas familias vivenciam o cultivo de uma diversidade
de hortalicas e outros produtos agricolas, além de criarem animais que sdo para o sustento da
familia e também para a comercializa¢do. Deste modo, a educacédo infantil do campo excede
em possibilidade de exploragdo de vivéncias com os seres Vvivos e 0s fendmenos da natureza.
Estdo nas propriedades rurais da familia da crianca, no caminho para a escola e no entorno
dela, os elementos que fazem parte da cadeia de producéo e sustentacao da vida.

Deste modo, buscamos conexdes com as ponderacdes de Damasio sobre a formagéo
da consciéncia e as de Capra sobre a conscientizacdo ecolégica e articulamos com pedagogia

freireana para visualizarmos uma proposta pedagogica que possibilite a formacdo da
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conscientizacdo ecoldgica por meio dos conceitos cientificos seres vivos e fenbmenos da
natureza na educagdo infantil do campo.

O pensamento e a pratica educativa forjada por Freire vai além da dimensao
pedagdgica, entendemos que tem dimensdes sociais e politicas. Neste sentido, o aporte tedrico
que este educador nos disponibiliza para pensarmos a educacéo infantil do campo, juntamente
com Damasio e Capra, encontra-se fundamentada em uma dimensdo teorica que tem visao
existencial e dinamica do homem.

Nesta perspectiva, a pratica educativa que vise a conscientizacdo ecologica das
criangas que estdo matriculadas na pré-escola ofertada pela educacdo infantil no campo do
municipio de Boa Vista-RR, precisa ocorre pelo didlogo com as criancgas, sobre elas e seu
mundo que compreende o universo rural, caracterizado pela cultura, 0 meio ambiente e a
producdo de alimentos e de vidas. O dialogo sé tera sentido se se referir sobre a histéria que
as criangas vivem, pois resultard na tomada de consciéncia da condicdo social em que elas se
encontram. Emergindo assim a conscientizagao.

Deste modo, pensamos que é neste ponto que ha o elo entre Freire e Capra, quando
pensamos em conscientizacdo ecoldgica, que pode ocorrer por meio de praticas educativas
que possibilitam a relacdo e o respeito humano com a natureza, proporcionando o
desenvolvimento da capacidade de nos perceber como parte do ecossistema e da biosfera.

Assim, a proposta pedagogica do instituto alfa e beto-lIAB, ndo é viadvel para a
educacdo infantil no e do campo, porque no seu esforco em educar as criancas da pré-escola,
em uma logica predominantemente racionalista, perde de vista a possibilidade de contribuir
para interligar, religar a dimensdo do humano como ser biol6gico que se perdeu na légica de
desenvolvimento na modernidade.

A educacdo infantil proposta pelo instituto alfa e beto, ndo considera o principio
didatico de que qualquer que seja 0 contexto do ensino, sua organizacao deve ser precedida da
analise do contexto dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. A proposta daquele
instituto, ndo tem a minima aproximacao do universo de reflex6es e debates provocado pelo
Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR).

Deste modo, a proposta do IAB n&do atende as reivindicacbes do MSTTR pela
construcdo de politicas publicas para a educagdo do campo, referente ao processo de
construcdo e elaboracdo das Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo, que representa um capitulo da luta histérica deste movimento na busca de

implementacdo de politicas publicas educacionais para os povos do campo.
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A proposta pedagogica para a educagdo infantil no campo, tem que respeitar a
diversidade social, geografica e cultural dos sujeitos de tenra idade que vivem no campo. E
neste sentido, pensamos que uma proposta pautada nas ponderacdes de Damasio sobre a
formacdo da consciéncia e em Capra sobre a conscientizagdo ecologica, articula com a
pedagogia freireana podem atender as reivindicagOes vigentes referente a primeira etapa da
educacgdo basica nas escolas no campo do municipio de Boa Vista-RR. Devido pedagogia
freireana propor uma educacdo para a decisdo, para a responsabilidade social, politica e

ambiental.

4.  PROPOSTA PEQAGOGICA: CULTIVO DE CULTURAS
AGRICOLAS E CRIACAO DE AVES NA ESCOLA

4.1. Enfase nos conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza — Introducéo
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A presente proposta pedagogica propde uma abordagem dos conceitos cientificos
sobre os seres vivos e 0s fendOmenos da natureza que respeite a realidade do campo e da
educacdo infantil, em consonancia com as reivindicacbes do Movimento Sindical dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR). Neste sentido, a0 pensarmos a educacao
infantil no campo do municipio de Boa Vista-RR, visamos explorar as ricas possibilidades da
vivéncia com a natureza e torna-las em verdadeiros experimentos naturais.

Como qualquer crianga, as criangas do campo ao brincar imaginam e fantasiam, se
apropriam do mundo por meio do corpo, neste processo elaboram hipdteses sobre sua vida, 0
lugar em que vivem e sobre si mesma. A partir da relagcdo com o espago em que vivem, com
sua cultura, com os adultos e com as criancas de seu grupo, constroem sua identidade e
autoestima.

Deste modo, pensamos que 0s conceitos cientificos sobre os seres vivos e fendbmenos
da natureza abordados na educacgdo infantil no campo por meio de uma proposta que
considera as pessoas e a producdo da vida e dos alimentos do ambiente rural, possibilita a
formacdo da conscientizacdo ecoldgica, pois auxilia as criangas no entendimento de si e do
seu mundo, despertando o sentimento de pertencimento ao assentamento rural que tem
vinculo com o ambiente natural e com a histdria cultural dos assentados.

Os conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza podem contribuir para
que as criangas compreendam a si e 0 seu mundo a partir do conhecimento cientifico. Essa
contribuicdo pode se ampliar quando consideramos que as criancas do campo tém seu modo
préprio de se relacionar com o lavrado e os periodos de plantar e de colher, os ciclos de
producdo, das aguas e estiagem, da reproducdo dos peixes, aves e outros animais em uma
relacdo organica com a terra, que marca a infancia vivida no campo.

Assim, essa proposta pedagdgica visa trazer para a escola que oferta educacédo infantil
no campo o cultivo em pequenas escalas dos produtos agricolas e também a criacdo de
galinha em escala reduzida, como forma de se valorizar e respeitar a cultura e a producéo das
criancas e de suas familias, como também utiliz&-las como recursos para se ensinar 0S
conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da natureza, proporcionado a formagdo da

conscientizacao ecologica.

4.2. Caracterizacdo da proposta

Grande &rea do conhecimento: Educagéo
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Linhas de Formacdo: Ensino de Ciéncias: Formagdo da conscientizacdo ecoldgica,
frente aos desafios ambientais contemporaneos.
Carga horéria: a definir na elaboracdo da proposta pedagdgica da escola entre a

comunidade escolar e a comunidade do assentamento rural onde a escola se encontra.

4.3. Justificativa

Diversas pesquisas e legislagdes vem sendo publicadas advertindo sobre a divida
histérica que temos com o0s povos do campo, que sdo vistos como atrasados, sempre
esquecidos a margem da sociedade, distantes da implementacdo de politicas publicas. Os
sujeitos do campo sdo destaque nos resultados de pesquisas que revelam a desigualdade de
direitos entre o campo e a cidade, quando o assunto € salde, moradia e educacao.

Segundo Silva, Pasuch e Silva, (2012) a educacdo infantil do campo sofre forte reflexo
dessa desigualdade, tornando-se um desafio nacional ofertar educacdo infantil no campo. Pois
em muitos espacos rurais ndo podemos contar com escolas que ofertam a primeira etapa da
educacdo bésica. Deste modo, se faz necessario dialogar visando construir a educacéo infantil
gue almejamos para as nossas criangas do campo.

No processo de construcdo ndo podemos perder de vista que a crianga do campo,
como qualquer outra crianca, € sujeito de direito. Onde no Estatuto da Crianca e do
Adolescente em seu artigo 58, preceitua: “No processo educacional respeitar-se-do os valores
culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade de criacdo e o acesso as fontes de cultura”. Implementando
esse direito, devemos elaborar propostas relacionadas com a vivéncia das criangas.

E no que tange aos conceitos cientificos seres vivos e fendbmenos da natureza,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011) destacam que precisamos ultrapassar o obstaculo
da abordagem descontextualizada, ahistorica e neutra, que vem sendo dadas as ciéncias. Nesse
sentido, a pratica educativa que contempla o ensino de conceitos cientificos podem
proporcionar a ampliacdo do conhecimento de si e do mundo pelas criangas por meio do
conhecimento cientifico.

Assim, essa proposta pedagogica busca garantir uma educacdo infantil no campo que
contemple as criangas nos seus contextos sociais e ambientais, ao mesmo tempo, articula o
atendimento aos seus direitos garantidos na legislacdo vigente. Pautada na compreensao que
atender ao direito & educacdo infantil dos pequenos sujeitos do campo é garantir o

compromisso com a infancia brasileira.
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4.4. Objetivo geral
Contribuir com a formacdo da conscientizagdo ecoldgica no ensino de conceitos
cientificos na educacéo infantil do campo por meio do cultivo de culturas agricolas e a criagdo

de galinha em pequena escala na educacao infantil do campo.

4.4.1. Objetivos especificos

a) Oferecer um ambiente educacional que respeite e valorize as criancas a partir de
suas realidades sociais, culturais e historicas;

b) Utilizar as sementes disponiveis no assentamento rural que sdo cultivadas pelas
familias das criancas para plantar na escola e receber as aves por meio de empréstimo
realizado pelas familias juntamente com as criancas;

c) Planejar as préaticas educativas de forma multidisciplinar, tendo como recurso
didatico o cultivo das culturas agricolas e a criacdo de galinhas na escola para o ensino de

conceitos cientificos visando a formacéo da conscientizacdo ecoldgica.

5. Metodologia

O corpo docente reunird a comunidade de camponeses e apresentard explicando o
objetivo geral desta proposta. Enfatizando que todos sdo protagonista na elaboragdo e
realizacdo da presente proposta. Pois todos 0s assentados juntamente com suas criangas que
estdo matriculadas na educacdo infantil precisam destacar o que estdo cultivando e se criam
galinhas.

A partir das respostas obtidas, se dara énfase sobre o cultivo e a criacdo das aves na
escola e seu objetivo. Onde sera solicitado das familias e das criancas que levam para a escola
porcdes de sementes que elas vém cultivando em suas propriedades. Quando as aves, poderao
ser solicitadas em forma de empréstimo quando o corpo docente, as familias e as criangas
construir as condi¢cdes adequadas para a criagao.

O corpo docente juntamente com as familias e as criangas, organizardo um
cronograma para que as familias participem das acfes educativas que envolvam direta e
indiretamente o cultivo e a criagcdo das aves na escola, que sera gerida pedagogicamente pelo

corpo docente e as familias do assentamento rural.

6. Avaliacao
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Ocorrerd pelo didlogo problematizador a partir das vivéncias no cultivo e na criagdo
das aves. O desenvolvimento das criancas serd acompanhado e registrado por meio da arte

plastica (pintura e modelagens) produzidas pelas criangas.
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Apéndice

Questionario para os professores:

1. Como vocé ensina os conceitos cientificos seres vivos e fendmenos da
natureza na educacdo infantil do campo e em que medida esse processo
possibilita uma conscientizacéo ecoldgica?
2. Qual aporte tedrico fundamenta sua préatica pedagogica como professor
da educacéo infantil do campo no municipio?
3. H& conscientizacdo ecoldgica por meio do ensino dos conceitos
cientificos referentes aos seres vivos e fendmenos da natureza na educacao
infantil do campo?
4. O ensino de conceitos cientificos referentes aos seres vivos e
fendmenos da natureza proposto pelo Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil-RCNEI possui instrumentos para construgdo de uma
conscientizacao ecoldgica no campo?

5. Qual sua concepcdo sobre a formacdo da conscientizagdo
ecoldgica no contexto do ensino de conceitos cientificos referentes aos seres

vivos e fendmenos da natureza na educacéo infantil do campo?



