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RESUMO

As reflexdes e inquietacbes acerca das iminentes mudancas propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus efeitos produzidos no Documento
Curricular de Roraima (DCRR), além da inesperada pandemia do novo Coronavirus,
causador da doenca Covid-19, tem solicitado do professor mudancas nas formas de
ensinar, nas praticas pedagdgicas, nas metodologias, na insercdo de novas
ferramentas de trabalho, por exemplo. Observando este cenario, 0 estudo teve como
objetivo principal conhecer a concep¢do dos professores de Educacéo Fisica que
atuam no Ensino Fundamental Il, quanto as alteracbes ocorridas em sua pratica
pedagdgica a luz do Documento Curricular de Roraima. Para tanto, a revisdo de
literatura proposta permitiu caracterizar os marcos legais e teéricos que orientaram a
implementagdo do DCRR para o componente curricular Educacgéo Fisica, situando-o
no contexto histérico que o cerca. Assim, como forma de descrever o processo de
elaboracdo e a estrutura pedagdgica do DCRR para o componente curricular
Educacdo Fisica e analisar a préatica pedagogica dos professores de Educacéo
Fisica a partir da implantagdo do DCRR durante a pandemia da Covid-19, o
delineamento metodolégico assentou-se no desenvolvimento de uma pesquisa
bibliografica, documental e de campo, de carater qualitativo, abordagem
fenomenoldgica-hermenéutica, do tipo descritiva, tendo como método de
interpretacdo dos dados a analise de conteldo e cujo instrumento de coleta de
dados foi uma entrevista semiestruturada gravada. Os resultados obtidos permitiram
identificar como um determinado grupo social compreende e interpreta o ensino, a
aprendizagem e o curriculo adotado. Em se tratando dos membros da comisséo de
implementacdo do DCRR, ficou constatado que sua elaboragdo seguiu as Diretrizes
do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), visando a promogéao e garantia de formacgdo dos professores, tanto de
seu conhecimento geral quanto de modo especifico correspondente a cada area do
curriculo escolar. No entanto, problemas como os de estrutura fisica das escolas
publicas estaduais do Ensino Fundamental II, falta de materiais didaticos e
pedagdgicos, por exemplo, ainda sdo um desafio a ser vencido, principalmente
porque se prople a realizacdo de um planejamento considerando a diversidade
cultural do Estado. Com relagcdo aos docentes, ficou evidenciado que um dos
grandes desafios do professor de Educacédo Fisica no cenario local, €, justamente,
compreender os processos elencados no curriculo, que neste caso, é o0 DCRR, e
instrumentalizar 0os seus elementos constituintes em sua pratica pedagdgica
cotidiana. A boa avaliagdo se d4 em virtude dos conhecimentos adquiridos em torno
do DCRR e de sua aplicabilidade. No entanto, falta uma conexdo entre o ato docente
e a orientacdo a ser recebida, assim como a falta de estrutura fisica, material e
pedagdgica.

Palavras-chave: Professores. Educacgao Fisica. Pratica Pedagogica. DCRR.



ABSTRACT

The reflections and concerns about the imminent changes proposed by the National
Curricular Common Base (BNCC) and their effects produced in the Curricular
Document of Roraima (DCRR), in addition to the unexpected pandemic of the new
Coronavirus, which causes the Covid-19 disease, have asked the professor for
changes in the ways of teaching, in the pedagogical practices, in the methodologies,
in the insertion of new work tools, for example. Observing this scenario, the study
had as main objective to know the conception of Physical Education teachers who
work in Elementary School I, regarding the changes that occurred in their
pedagogical practice in the light of the Curricular Document of Roraima. Therefore,
the proposed literature review allowed us to characterize the legal and theoretical
frameworks that guided the implementation of the DCRR for the Physical Education
curricular component, placing it in the historical context that surrounds it. Thus, as a
way of describing the elaboration process and pedagogical structure of the DCRR
for the Physical Education curricular component and analyzing the pedagogical
practice of Physical Education teachers from the implementation of the DCRR
during the Covid-19 pandemic, the methodological design was based on The
development of a bibliographical, documentary and field research, of a qualitative
nature, phenomenological-hermeneutic approach, of the descriptive type, having as
a method of data interpretation the content analysis and whose data collection
instrument was a recorded semi-structured interview. The results obtained made it
possible to identify how a certain social group understands and interprets teaching,
learning and the adopted curriculum. Regarding the members of the DCRR
implementation commission, it was verified that its elaboration followed the
guidelines of the Support Program for the Implementation of the National Common
Curricular Base (ProBNCC), aiming at promoting and guaranteeing the training of
teachers, both of their general knowledge and specifically corresponding to each
area of the school curriculum. However, problems such as the physical structure of
state public elementary schools, lack of didactic and pedagogical materials, for
example, are still a challenge to be overcome, mainly because planning is proposed
considering the cultural diversity of the State. With regard to teachers, it was evident
that one of the great challenges of Physical Education teachers in the local scenario
is precisely to understand the processes listed in the curriculum, which in this case
is the DCRR, and to implement its constituent elements in their pedagogical practice
everyday. The good evaluation is due to the knowledge acquired around the DCRR
and its applicability. However, there is a lack of a connection between the teaching
act and the guidance to be received, as well as the lack of physical, material and
pedagogical structure.

Keywords: Teacher. Physical Education. Teaching Practice. DCRR.
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INTRODUCAO

Como professora da Rede Estadual de Ensino de Roraima comego esta
apresentacao pautada nas minhas reflexdes e inquietagdes acerca das iminentes
mudancas propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus efeitos
produzidos no Documento Curricular de Roraima (DCRR), além da inesperada
pandemia do novo Coronavirus, causador da doenca Covid-19, que faz aumentar as
davidas no que tange a préatica pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica
pertencentes ao quadro da Rede Estadual de Ensino e, em patrticular, daqueles que
trabalham com os anos finais do Ensino Fundamental.

A prética pedagobgica estd relacionada com todas as atividades
desempenhadas no ambito escolar pelos professores, que, com o passar do tempo,
tém sofrido influéncia das inovacdes propostas, principalmente pela BNCC e por
conta das medidas de distanciamento social e de protecdo estabelecidas pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) no combate a pandemia da Covid-19.

De um lado temos a influéncia das inovacfes propostas pela BNCC, como é
ocaso, por exemplo, da reestruturacdo das areas do conhecimento como forma de
favorecer a comunicacdo entre os saberes que constituem cada um dos
componentes curriculares ou no alcance de suas competéncias especificas
vinculadas as etapas de escolarizagdo. Para isso tomam como base 0s objetos de
conhecimento, as habilidades e as unidades tematicas; a formacao de professores, a
avaliacao e a elaboracao dos conteudos escolares.

De outro lado, o estabelecimento de medidas de protecéo e distanciamento
social propostos pela OMS aos diferentes contextos, entre eles o educacional, tem
solicitado do professor mudancas nas formas de ensinar, nas praticas de ensino, nas
metodologias, na insercao de novas ferramentas de trabalho, como por exemplo, as
aulas remotas néo presenciais.

Com a homologacao da BNCC, Estados e Municipios tiveram a oportunidade
de construir seus documentos curriculares a partir de uma proposta nacional, mas
agregando as especificidades e particularidades de cada local, trazendo impactos
positivos, ndo apenas para o Projeto Pedagdgico (PP) da unidade educativa, mas
para a pratica pedagogica, para a avaliacdo e para o proprio processo de ensino e
aprendizagem.

Seguindo as diretrizes e orientagcdes estabelecidas pela BNCC foi
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construido e homologado o DCRR. Este documento foi elaborado por uma comissao
estadual e um comité executivo, altamente especializado e nomeado para tal, que,
alinhado a politica de qualidade da educacao definiu as aprendizagens essenciais
que todos os estudantes da Rede Publica Estadual de Ensino de Roraima devem
aprender ao longo da Educacao Basica.

Diante do DCRR surgem novas perspectivas de ensino e de aprendizagem
nocenario educacional roraimense. Diversas e significativas mudancas comecam a
ser produzidas nas diferentes areas do conhecimento do curriculo escolar. No que
se refere ao componente curricular Educacdo Fisica, estas mudancas sao
evidenciadasquando se observa que a Cultura Corporal de Movimento passa a ser
eleita como seu objeto de estudo alicerca e organizada em Préticas Corporais tendo
a Abordagem Cultural como referéncia teérica e metodoldgica.

Frente as mudancas propiciadas pela BNCC e, posteriormente, pelo DCRR,
tornou-se necessario realizar investigacfes que permitam avancar na compreensao
do problema de pesquisa, cuja discussdo tem como foco principal conhecer a
concepcao dos professores de Educacgéo Fisica que atuam no Ensino Fundamental
II, quanto as alteracBes ocorridas em sua pratica pedagdgica a luz do Documento
Curricular de Roraima a partir da seguinte pergunta: Como tem sido desenvolvida a
pratica pedagogica dos professores de Educacao Fisica do Ensino Fundamental Il, a
partir da implantacdo do DCRR no municipio de Boa Vista?

Na busca por responder ao problema de investigacdo € preciso entender
gue o DCRR esta estruturado como proposta curricular e verificar se ele é capaz ou
ndo de subsidiar a acdo docente no sentido de transformar sua pratica, com
destaque para o desenvolvimento de diferentes habilidades e competéncias e sem a
supervalorizagdo de um objeto de conhecimento em detrimento de outro.

Assim, sabendo que a préatica pedagogica também ¢é reflexo e esta
condicionada pelos diversos tipos de curriculos adotados pelo sistema de ensino que
o professor faz parte, sinto a necessidade, enquanto educadora e investigadora
envolvida nestas transformacdes, de investigar e extrair a esséncia do processo de
implantacdo do DCRR a partir da percepcao dos professores que tiveram contato e
experiéncia com o documento na pratica. Diante disso, é objetivo geral: conhecer a
concepcao dos professores de Educacao Fisica que atuam no Ensino Fundamental
II, quanto as alteracdes ocorridas em sua pratica pedagogica a luz do Documento

Curricular de Roraima.
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Quanto aos objetivos especificos, indica-se: a) Caracterizar oS marcos
legais e teoricos que orientaram a implementacdo do DCRR para o componente
curricular Educacdo Fisica, situando-o no contexto histérico que a cerca; b)
Descrever o processo de elaboragdo e a estrutura pedagogica do DCRR para o
componente curricular Educacédo Fisica; c) Interpretar a pratica pedagoégica dos
professores de Educacdo Fisica a partir da implantacdo do DCRR durante a
pandemia da Covid-19.

Diante disso este trabalho esta organizado em quatro capitulos, que
interligados, tratam do objeto de estudo. O primeiro e segundo capitulos fazem parte
do referencial tedrico. No primeiro, aborda-se o contexto histérico da Educacéo
Fisica desde o seu surgimento no Mundo, passando pelo Brasil, como parte do
curriculo escolar até chegar ao Estado de Roraima.

No segundo capitulo, evidenciou-se 0s marcos legais e tedricos que
orientaram a implementacéo do DCRR, como é o caso da BNCC e demais diretrizes
curriculares nacionais, tomando-se como foco a Educacao Fisica nos anos finais do
Ensino Fundamental Il e a pratica pedagdgica deste profissional.

No terceiro capitulo, apresentou-se o0s procedimentos metodolégicos, o
desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica, documental e de campo, de carater
qualitativo, abordagem fenomenoldgica-hermenéutica, do tipo descritiva, tendo como
método de interpretacdo dos dados a analise de conteldo e cujo instrumento de
coleta de dados serd uma entrevista semiestruturada gravada.

O quarto capitulo indica os resultados, obtidos analisando-os a luz de nosso
referencial teérico com o objetivo de conhecer a percepcdo dos professores de
Educacédo Fisica quanto as alteracdes ocorridas em sua préatica pedagdgica a partir
da implantacdo do DCRR .

Este trabalho encerra-se trazendo as consideracdes finais, sugestfes e/ou
possiveis recomendacdes a respeito da proposta apresentada, assim como as
referéncias bibliograficas e os documentos utilizados ao longo da aplicacdo da

pesquisa, evidenciados nos anexos e apéndices.
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1 O SURGIMENTO DA EDUCACAO FiSICA

A busca por conhecer um pouco do surgimento e da trajetdria da Educacao
Fisica na humanidade, além de importante, insere-se nesse estudo pela
necessidade de compreender como originou-se, como sua pratica foi ganhando
significados no meio social e que acontecimentos tornaram possivel tornar-se um
componente curricular obrigatorio nos dias atuais.

Estudos como o de Santana (2012), Bertini Junior e Tassoni (2013), Prado
(2015), ao contextualizarem a historia do surgimento da Educacdo Fisica na
humanidade, evidenciam que desde os tempos mais remotos da civilizacdo ja havia
uma preocupacgdo por parte do homem em praticar atividades fisicas, seja por
necessidade de sobrevivéncia, seja como parte do seu lazer.

Era essa necessidade de sobrevivéncia que fazia o homem praticar
atividadesfisicas e exercitar-se diariamente, e, mesmo sem se dar conta, ja estava
(re)produzindo conhecimentos, apropriando-se de novos saberes, muito antes de ter
acesso a Educacéao escolarizada tal como se tem nos dias atuais.

Talvez por isso desde os primérdios da humanidade a Educacdo Fisica

tenha sido percebida como:

Area do conhecimento, que tem como objeto de estudo o corpo em
movimento, como saber construido no interior das relagbes entre as
classes. Por esse motivo, a Educagdo Fisica tem uma fungdo social a
cumprir no espaco escolar, que é a transmissdo do saber sistematizado,
legado cultural da humanidade (TOLKMITT, 1993, p. 15).

Com o passar dos tempos, a transformacdo do mundo e da sociedade, esta
area também veio se modificando e ganhando espaco no cenario social, cultural e
educativo. Mas, uma coisa ndo mudou. Seu objeto de estudo continua sendo até os
dias atuais o corpo em movimento.

Diante dessa dinamica evolutiva a Educacdo Fisica incorporou em cada
época elementos fundamentais que contribuiram para o desenvolvimento integral do
individuo, uma vez que todas as atividades corporais que se tem conhecimento,
como saltar, correr, jogar, etc., “[...] foram construidas em determinadas épocas
histéricas como resposta a determinados estimulos, desafios ou necessidades
humanas” (GONCALVES; PINTO; TEUBER, 2002, p. 07).
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Isso reforca o fato de ser a Educacéo Fisica, atualmente, um vasto campo
de ensino e aprendizagem, pois com o passar do tempo ela passou a contribuir com
a formacao integral do aluno por meio da vivéncia de préaticas educativas, esportivas
e culturais do movimento.

Analisando a sua historia percebe-se que desde o homem primitivo a
Educacao Fisica ja se fazia presente em seu dia a dia, pois para adaptar-se as
condi¢Bes do meio em que vivia ele necessitava possuir diversas qualidades fisicas,

de modo que:

A Educacéo Fisica surgiu concomitantemente com o surgimento do homem
sobre a Terra. Quando o homem sentiu a necessidade de lutar, conquistar,
fugir e cacar para sobreviver comegou também a procura pela melhoria de
sua condicdo para executar estas tarefas. Mesmo sem saber, estava
praticando uma educacgéo fisica, natural e utilitaria. Assim, com esta pratica
realiza os movimentos corporais mais basicos e naturais desde que se
colocou em pé: nadar, correr, trepar, empurrar, saltar, arremessar e puxar
(BAGNARA; LARA; COLONEGO, 2010, p. 01).

Desde o inicio o homem primitivo, para sobreviver, estava constantemente
se exercitando, pois lhe era exigido diariamente as atividades de caca, pesca, luta,
nado, e tudo o que fosse necessario a execucdo de suas tarefas. Ele de modo
natural estava praticando atividades fisicas e tornando o0s movimentos que
envolvem correr, saltar e andar, como atividades comuns.

A evolucdo da Educacédo Fisica foi acontecendo gradativamente e segue a
evolucdo cultural dos povos, pois esta interligada aos sistemas politicos, sociais,
econdmicos e cientificos de cada sociedade e época vivida. Na antiguidade, por
volta de 4000 a. C., os jogos e as dancas assumiram um papel de destaque na vida
do homem sendo praticados “[...] de diferentes formas: jogos de mimicas, de lutas,
dancas guerreiras ou religiosas (como por exemplo, em agradecimento ou
reveréncia aos deuses de sua crenga)” (GONCALVES; PINTO; TEUBER, 2002, p.
08).

Portanto, a satisfagdo das necessidades béasicas, motiva a evolucdo da
Educacdo Fisica, requerendo do corpo novas adaptacbes aos contextos
vivenciados. Assim, cada sociedade produz saberes e praticas adequadas a sua
realidade. Desse modo, Grécia Antiga, século XV a. C., originou a ginastica visando

principalmente:
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Ao aperfeicoamento fisico, a beleza e a harmonia de formas, por meio de
exercicios e jogos praticados nos ginasios e, por isso, possuia importancia
fundamental na cultura desse povo, que foi também o criador dos Jogos
Olimpicos, sendo realizados de quatro em quatro anos, em Olimpia, e
celebrados com muita pompa (TOLKMITT, 1993, p. 17).

Basicamente desde a Grécia que se visualiza a Educacdo Fisica como
agente promotora da saude, da estética e da melhoria da condicao atlética,
justamente por visar o aperfeicoamento fisico, a beleza e a harmonia das formas
corporais. Ja se percebia nessa época uma preocupacao pelo fisico mais forte.

Diferentemente disso os romanos tinham uma visdo mais utilitarista do
COrpo e preocupavam-se com a preparagdo do homem para a guerra, de modo que
0 objetivo maior era a protecdo das cidades e das pessoas. Assim, “[...] a Educacao
Fisica se caracterizou pelo espirito préatico e utilitrio, tendo assim uma visdo voltada
para a preparacdo de soldados, fazendo surgir a famosa frase ‘Mens sana in
Corpore Sano” (BAGNARA; LARA; COLONEGO, 2010, p. 02).

Ja na Idade Média, século V d.C., por conta da existéncia de duelos entre
cavaleiros e cavalarias, a preocupagdo volta-se exclusivamente para o0 preparo
corporal visando a sobrevivéncia do mais forte nos sangrentos combates. Foi
somente na Renascenca que a Educagdo Fisica passou a preocupar-se com 0
homem de modo integral: fisico, intelectual e moral (TOLKMITT, 1993).

Marca ainda esse cenario algumas contribuicbes de Bagnara, Lara e
Colonego (2010) que afirmam merecer destaque: no periodo do lluminismo, Jean-
Jacques Rousseau, fildsofo social, propds a Educacéo Fisica na Educacéo Infantil,
enquanto Johann Heinrich Pestalozzi, pedagogo suico, chamou a atencdo para a
pratica de exercicios de forma correta.

Na Idade Contemporanea ocorreu o surgimento da ginastica localizada pelas
quatro grandes escolas: a alemd, a nérdica (escandinava), a francesa e a inglesa.
Elas constituem métodos ginasticos do Movimento Ginastico Europeu do século XV
e tinham o intuito de moralizar os individuos e a sociedade, pois representavam “[...]
sistematizacbes criadas por meédicos, pedagogos ou militares que tentavam
organizar a pratica das atividades fisicas” (FIORIN, 2002, p. 25-26).

Cada uma dessas escolas, com as suas caracteristicas e contribuicbes
especificas a Educacdo Fisica, se difundiram por toda a Europa, a ponto de
ocasionar melhorias fisicas significativas nas pessoas que as vivenciavam. Sobre
elas Dodo e Reis (2014, p. 03) destacam:
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A Escola Alema, a Escola Sueca e a Escola Francesa serviram de suporte
para o surgimento dos principais métodos ginasticos, o que resultou nos trés
grandes movimentos ginasticos da Europa: o Movimento do Oeste na
Franca, o Movimento do Centro na Alemanha, Austria e Suica e o
Movimento do Norte englobando os paises da Escandinavia; enquanto a
Escola Inglesa voltou-se para as atividades desportivas.

Isso aconteceu porque a Escola Alema@ possuia carater extremamente
nacionalista e tinha o objetivo de preparar os homens para a Guerra. Ja a Escola
Sueca tinha a finalidade de extinguir do meio social os vicios como o alcoolismo,
sendo seu carater totalmente pedagodgico. A Escola Francesa, baseando-se nas
ideias alemas, tinha carater moral e patriético, e sua preocupacao voltava-se para o
desenvolvimento social. Enquanto a Escola Inglesa o foco era somente a vivéncia de
jogos e a pratica de esportes, voltando-se para 0s jogos olimpicos.

Essas escolas foram tdo importantes na ldade Contemporanea que fizeram
com que a Educacdo Fisica, tal como se conhecer nos dias de hoje, fosse
repensada e reformulada. Foi a partir delas que preceitos higienistas, nacionalistas,
pedagdgicos e morais foram difundidos (FIORIN, 2002). Vale ressaltar, no entanto,
gue nos dias atuais, essas mudancas nao retrocederam ou pararam no tempo. Ao
contrario disso, tem passado “[...] por profundas modificacdes, consequéncias de
todo o processo histérico e que, atualmente, ainda estd em mutacéo, sendo que este
processo continuara ocorrendo com o passar dos anos” (BAGNARA; LARA;
COLONEGO, 2010, p. 03).

Assim como as demais areas, a Educacdo Fisica esta em evolucao e sua
historia esta interligada a histéria da humanidade, ndo sendo possivel, inclusive,
separar seu processo evolutivo da sociedade, da politica e da cultura de cada época,
prova disso é o que este capitulo veio relatando.

Como se pode observar nesse breve relato histérico do surgimento da
Educacéo Fisica na humanidade, em cada sociedade, povo, pais e época, essa area
apresentava transformacgdes equivalentes ao periodo vivenciado, a cultura do lugar,
a concepcgao de corpo e sua funcionalidade assumida. Tudo isso “[...] sustentam e
formam a base do contexto atual da Educagéo Fisica Mundial” (DODO; REIS, 2014,
p. 03).

Todos estes aspectos ndo foram em véao, em razdo de terem contribuido
para a concepcaode Educacédo Fisica que se tem nos dias atuais. Ademais, servem

de ensinamento sobre a importancia desta area para a formacdo integral do
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homem. E, mesmo que em alguns momentos essa evolucdo nado tenha sido tdo
positiva quanto o esperado, cada fase vivenciada ajudou a construir o conceito de

Educacéo Fisica que se tem atualmente.

1.1 A EDUCACAO FISICA NO BRASIL

N&o muito diferente da histéria da Educacéo Fisica no mundo, no Brasil, os
relatos que se tem conhecimento reportam que esta area também, para se afirmar
nos dias atuais, seguiu concepc¢oes diferenciadas sobre o corpo em movimento que
variaram de acordo com a época, com o lugar e com a legislacdo. Analisando o
cenario brasileiro e o extenso contexto histérico da Educacdo Fisica é possivel
observar que ele foi marcado por grandes influéncias ao longo dos anos,
caracterizando esta area no que ela € hoje. Como afirma Brasil (2001, p. 21) que
essas influéncias eram “[...] de correntes de pensamento filosdfico, tendéncias
politicas, cientificas e pedagogicas”.

Prova disso € que a primeira referéncia que se tem conhecimento sobre a
pratica da Educacdo Fisica data do periodo entre 1500 e 1822 no Brasil Coldnia,
guando se menciona as principais atividades fisicas envolvendo os indios e os
primeiros colonizadores, que se utilizavam de sua forca fisica para assegurar a
propria existéncia (FERREIRA, 2006). No periodo da escraviddo a capoeira foi uma
manifestacéo da cultura corporaldo movimento introduzida no Brasil pelos escravos
africanos constituida basicamente “[...] de danca, jogo e competicdo e demonstrava
o sentimento de emocao e saudade de um povo” (GONCALVES; PINTO; TEUBER,
2002, p. 10).

Assim, por um longo periodo, a Educacao Fisica assumiu um carater muito
mais ladico, imitativo e co-participativo, por conta da “[...] vivéncia de movimentos
corporais diversificados e necessarios a superacdo dos obstaculos presentes na vida
diaria” (FIORIN, 2002, p. 26). A Educacéao Fisica escolar sistematizada so teve inicio
no final do século XIX, um periodo marcado pelo processo de transicdo de
sociedade escravista para capitalista. Sua inser¢cdo na escola deu-se em 1810, por
meio da ginastica alema, passando a assumir uma visao higienista, uma vez que
favorecia a educacéo do corpo, tendo como meta um fisico saudavel e equilibrado
organicamente (BRASIL, 2010).

Por conta disso, a Educacdo Fisica passou a ser vinculada as instituicoes
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militares e a classe médica, o que conferiu uma nova concepc¢ao a area, mudando a
sua finalidade no contexto escolar e social, assim como a maneira de ser ensinada,
justamente por conta dos novos objetivos fisicos, morais e intelectuais assumidos.

Com a Reforma Couto Ferraz, em 1851, a Educacdo Fisica passou a ser
obrigatdria nas instituicbes educativas da Corte, mas, somente a elite dominante
tinha o privilégio de pratica-la, “[...] pois acreditava-se que, se disseminada pela
escola, apopulacéo estaria a salvo de doencas que tomavam conta das classes
menos abastadas da época” (TOLKMITT, 1993, p. 20). Nesse periodo, por conta da
presenca marcante das concepc¢des higienista e militarista na Educacgéo Fisica nédo
era possivel distinguir ou separar a instrucdo fisica militar dos pressupostos
pedagdgicos utilizados nas escolas que se voltavam para o reforco do sentimento
nacionalista.

Ja em 1882, por meio do Decreto n° 7.247/1879, Rui Barbosa voltou a
defender a inclusdo da ginastica nas escolas, equiparando com isso, os professores
desta area as demais. Contudo, em termos praticos, isso nao foi efetivado,
principalmente na escola primaria. O que se ensinava era baseado em métodos
europeus e o foco era os principios bioldgicos (GRESPAN, 2002).

Foi com a Constituicdo Federal de 1937 que aconteceu a primeira referéncia
explicita & Educacéo Fisica. No texto legal, essa area foi incluida no curriculo como
pratica educativa obrigatdria, juntamente com o0 ensino civico e os trabalhos
manuais, em todas as escolas brasileiras, passando a servir como base de
fortalecimento ao trabalhador, uma vez que tinha a fungcdo de melhorar “[...] sua
capacidade produtiva, e desenvolver o espirito de cooperacdo em beneficio da
coletividade” (BRASIL, 2001, p. 21).

A partir da instauragdo desse novo documento diferentes reformas
educacionais passaram a ser realizadas em diversos Estados brasileiros. Todas elas
contemplavam em seu bojo a Educacdo Fisica como componente curricular do
ensino primario e secundario e visavam o beneficio da comunidade.

Com a promulgagédo, no ano de 1961, da primeira Lei de Diretrizes e
Basesda Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024/61, o ensino brasileiro foi bem
mais debatido e novos rumos se tomaram. Nesse cenério a Educacéo Fisica passou
a serobrigatoria tanto no ensino primario quanto no médio, e “[...] teve seu carater
instrumental reforcado: era considerada uma atividade pratica voltada para o
desempenho técnico e fisico do aluno” (FERREIRA, 2006, p. 27).
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Com o inicio da Ditadura Militar, em 1964, houve uma consideravel
expansdo da Educacao Fisica. O rendimento fisico, a perfeicdo e o dominio dos
movimentos passaram a ser muito mais valorizados. Assim, passou-se a aplicar “[...]
métodos rigidos de automatizacdo e adestramento, para se atingir um melhor
desempenho esportivo” (GONCALVES; PINTO; TEUBER, 2002, p. 11). Por conta
disso o esporte ganhou grande espaco nas escolas passando a receber forte
investimento dos governos militares.

Neste momento a Educacdo Fisica passou a ocupar lugar de destaque por
seu carater instrumental reforcado, tornando-se instrumento ideoldgico, pois 0 que
se buscava era a promoc¢ao do pais por meio do éxito em competicdes de alto
nivel. Com isso, o governo militar passou “[...] a usar as escolas publicas e privadas
como fonte de programa do regime militar” (DODO; RIBEIRO, 2014, p. 03).

Ou seja, o ensino da Educacao Fisica no periodo da Ditadura Militar era
visto como uma forma de tornar possivel desenvolver e aprimorar forcas fisicas,
morais, civicas, psiquicas e sociais do educando. Para tanto, utilizava-se o esporte
com o propésito ideoldgico de favorecer o contexto politico da época.

A década de 1970 é marcada pela promulgacao da LDBEN, Lei n°® 5.692/71.
Em seu texto legal, a Educacao Fisica, conforme art. 7°, teve inclusdo obrigatoria,
junto com Moral e Civica, Educacédo Artistica e Programas de Saude nos curriculos
de 1° e 2° grau, visando atender o modelo de governo em vigor na época, conforme
destaca Castellani Filho (1988, p. 09) que sua préatica foi sendo “[...] utilizada
politicamente como uma arma a servi¢co de projetos que nem sempre apontavam na
direcdo das conquistas de melhores condi¢des existenciais para todos [...]".

Assim, mediante forte influéncia médico-militar, a Educacdo Fisica
incorporou principios da pedagogia tecnicista, mas com uma didatica baseada em
pressupostos culturais, cognitivos e psicossociais, aliados aos tradicionais aspectos
bioldgicos, como forma de lhe garantir uma identidade prépria dentro do curriculo
escolar.

Em 1980, diferente do que tinha sido planejado, o Brasil ndo se tornou uma
nagao olimpica. E, “[...] o enfoque passou a ser o desenvolvimento psicomotor do
aluno, tirando da escola a funcdo de promover o esporte de alto rendimento”
(BRASIL, 2001, p. 22).

Neste periodo comecou-se a perceber realmente a Educacdo Fisica

enquanto componente do curriculo escolar o que justificava a sua presenca nas
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instituicbes escolares brasileiras, uma vez que contribuia significativamente na
formacdao integral dos alunos e a pratica esportiva passou a ser vista como essencial
no desenvolvimento de personalidades.

A década de 1990 é marcada pela aprovacdo da terceira LDBEN, Lei n°
9.394/96, que vigora até os dias atuais, onde buscou-se transformar o carater
assumido pela Educacéo Fisica ao longo dos anos. Além de ser reconhecida como
componente obrigatorio do curriculo escolar na Educacéo Baésica, foi integrada a
proposta pedagdgica das escolas de todo pais (BRASIL, 2017b).

Seguindo tal premissa, em 1998 os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) referentes a Educacdo Fisica no Ensino Fundamental incorporou uma
proposta baseada na democratizagdo do ensino buscando ampliar a visdo da
Educacdo Fisica para além de seu viés bioldgico, passando a entendé-la como
cultura corporal do movimento, constituida de mudultiplos conhecimentos capaz de
desenvolver as potencialidades dos estudantes.

A partir de 2001, aprovou-se a Lei Complementar n°® 10.328/01. Seu texto
inseriu na LDBEN, Lei n° 9.394/96, a palavra “obrigatério” apdés a expressao
“curricular”, constante do § 3° do art. 26, como forma de assegurar a sua
obrigatoriedade, de modo definitivo no curriculo escolar.

Dois anos mais tarde, em 2003, novamente a LDBEN, Lei n® 9.394/96,
passou por uma nova alteracdo em seu texto legal. Foi acrescentado, novamente no
art. 26, 8§ 3° uma nova redacdo. A Educacdo Fisica passou a ser integrada na
proposta pedagdgica da escola, constituindo-se componente curricular obrigatério
em toda a Educacdo Basica. No entanto, sua pratica passou a ser facultativa ao
aluno que exerce jornada de trabalho igual ou superior a seis horas, que seja maior
de trinta anos de idade, que esteja prestando servico militar ou que esteja, de
alguma forma, obrigado a pratica da Educacéo Fisica.

Outro ganho substancial, no que cerne ao reconhecimento da Educacéo
Fisica como componente curricular obrigatério, foi a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em vigor no Brasil desde 2017, que permitiu que a sua pratica
incorporasse de modo definito, “[...] saberes corporais, experiéncias estéticas,
emotivas, ludicas e agonistas [...]” (BRASIL, 2017a, p. 213).

A Educacéao Fisica é hoje o componente curricular que, além de tematizar as
praticas corporais do movimento, atua de forma dinamica, diversificada e

pluridimensional. Por sua importancia para o desenvolvimento integral do individuo,



27

oferece uma série de possibilidades para a sua vivéncia na escola, como melhor

sera visto a sequir.

1.2 A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Por entender o importante papel da Educacdo Fisica no desenvolvimento
integral do individuo, neste capitulo serd abordado sobre a configuracdo deste
componente no curriculo escolar a partir da sua obrigatoriedade legal garantida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96,
destacando sua importancia e finalidade educativa no cenario educacional.

Além disso, a “Educacéo Fisica tem em seu cerne pedagogico subsidios que
possibilitam uma aproximacdo e interagcdo de maior relevancia com o educando”
(SANTOS; OLIVEIRA; ARAUJO, 2007, p. 111), mostrando que suas praticas,
ancoradas em bases historicas, podem contribuir na mediacdo cognitiva, afetiva,
psicomotora e politica.

Desse modo, a Educacdo Fisica € um componente que ocupa um espaco
educativo privilegiado na promocédo do desenvolvimento humano, na medida em que
contribui para a formacao de individuos criticos e reflexivos, ao mesmo tempo em
gue ajuda a aprimorar habilidades corporais necessarias a sua formacao.

A Educacéo Fisica Escolar € assim entendida, de acordo com Prado (2015),
porque ela possui consideravel capacidade de desenvolver e aprimorar habilidades
motoras e psicomotoras, além de possuir significativa relevancia nas diferentes
etapas de escolarizacdo da Educacédo Bésica.

Partindo desse pressuposto, as proposi¢cdes tedricas que serdo abordadas
neste capitulo visam aprofundar os conhecimentos cientificos a respeito da
importancia da Educacdo Fisica Escolar enquanto componente curricular voltado
“[...] para o desenvolvimento psicomotor do individuo, no qual auxilia na formacéo do
cidadao, possibilitando ao mesmo uma participacao ativa, justa e consciente perante
a sociedade” (BOA VISTA, 2007, p. 104).

Conhecer as mudancas ocorridas na area da Educacgdo Fisica Escolar,
desde o seu surgimento na humanidade até os dias atuais, considerando-se o
cenario mundial, nacional e local, € importante para que se perceba como essas
transformacdes influenciaram, e ainda influenciam, por exemplo, a formagéo inicial

dos professores que nela atuam, suas condicbes de trabalho na escola, a
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organizacdo da préatica pedagdgica, a sua valorizacdo como componente do
curriculo escolar e o préprio docente na construcao de sua identidade profissional.
Assim, fundamentado na legalidade que institui essa area do conhecimento
e nos referenciais tedricos que defendem a sua préatica na escola, essa revisdo de
literatura se prop&e a contextualizar, entre outros aspectos, os subsidios que tornam
a Educacdo Fisica um componente obrigatério no curriculo escolar da Educacao
Bésica, pois como destaca a BNCC e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, “§ 3° A educacgao fisica, integrada a proposta
pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério da Educacgéo Basica [...]”
(BRASIL, 2017b, p. 20), tornando-a um componente curricular que procura
desenvolver todas as habilidades e competéncias humana, abrindo o leque de
formacao que reconhece as diversidades e pluralidades de cultura humana pois, ela

é:

Responsével pela formagao de alunos que sejam capazes de: - participar de
atividades corporais adotando atitudes de respeito muatuo, dignidade e
solidariedade; - conhecer, valorizar, respeitar e desfrutar da pluralidade de
manifestacbes da cultura corporal; - reconhecer-se como elemento
integrante do ambiente, adotando habitos saudaveis relacionando-os com
os efeitos sobre a prépria sadde e de melhoria da salde coletiva; - conhecer
a diversidade de padrdes de saude, beleza e desempenho que existem nos
diferentes grupos sociais, compreendendo sua inser¢cdo dentro da cultura
em que sdo produzidos, analisando criticamente os padrées divulgados pela
midia; - reivindicar organizar e interferir no espaco de forma autbnoma, bem
como reivindicar locais adequados para promover atividades corporais de
lazer (DARIDO et al., 2001, p. 19).

Sendo assim, a Educacao Fisica passa a ser um componente curricular que
tematiza as praticas corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacao
social no decorrer da historia. Afinal, os alunos precisam ter assegurados a
apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades

humanas, de forma a permitir:

O acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas, que se
inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes
cientificos que, comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola.
Experimentar e analisar as diferentes formas de expressdo que nado se
alicercam apenas nessa racionalidade € uma das potencialidades desse
componente na Educacdo Béasica. Para além da vivéncia, a experiéncia
efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos participar, de forma
autbnoma, em contextos de lazer e saude (BRASIL, 2017a, p. 213).
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O acesso dos alunos ao vasto e universal campo da cultura do movimento
por meio da Educacéo Fisica Escolar reforca a importancia que se tem de conhecer
seu processo historico para a compreensdo de como o curriculo tem sido pensado
para este componente curricular através do tempo, uma vez que os saberes
produzidos ndo se restringem a uma unica dimensao ou contetudo, mas orientam as
praticas pedagogicas a serem desenvolvidas pelos professores no ambiente
educativo.

Além disso, como é um dos objetivos desse componente curricular inserido
na Educacdo Baésica, desenvolver o aspecto psicomotor, conhecer e respeitar
diferentes contextos culturais, valorizar as diversidades, individualidades étnicas,
estéticas e limitagcdes do individuo, por meio de uma visdo critica e participativa, é
que se evidencia a Educacéo Fisica na escola como um campo de analise, reflexdo
e construcdo de conhecimentos relacionados ao corpo que atua e participa
ativamentedo meio em que esta inserindo.

Em se tratando disso, fazendo uma anadlise do que propde a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) sobre a Educacao Fisica, evidencia-se este componente
curricular, a partir da reestruturacdo deste documento, tematizando as praticas
corporais € 0 movimento humano numa perspectiva dinamica, diversificada e
pluridimensional.

Assim, visando promover o desenvolvimento integral dos estudantes, a
finalidade maior dessa tematizacdo € justamente garantir que estes sujeitos em
formacgao, possam (re)construir “[...] um conjunto de conhecimentos que permitam
ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para o
cuidado de si e dos outros [...]” (BRASIL, 2017a, p. 215).

Isso € importante porque propicia a aquisicdo de uma consciéncia critica e
reflexiva no aluno, capaz de auxiliar em sua vida diaria no meio social. E, talvez, por
isso, a Educacéo Fisica é entendida atualmente por sua irrefutavel contribuicdo, ndo

apenas no ambiente escolar, mas, para toda a vida do individuo.

1.3 A EDUCACAO FiSICA NO CURRICULO ESCOLAR EM RORAIMA

Viu-se até aqui que a historia da Educacdo Fisica, seja no mundo ou no
cenario nacional, relaciona-se, direta ou indiretamente, com as atividades humanas

e a sua evolugdo. No cenario local, o Estado de Roraima, esse componente



30

curricular é obrigatério em toda a Educacéo Basica e é ofertado nas escolas publicas
estaduais e municipais e privadas, desde a Educacéao Infantil até o Ensino Médio.

Seu curriculo segue a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que elegeu
como objeto de estudo a Cultura Corporal de Movimento, cuja vivéncia esti
alicercada e organizada em praticas corporais evidenciadas por meio da abordagem
cultural, seguindo unidades tematicas e objetos de conhecimento. Sobre a
abordagem cultural, a BNCC destaca o movimento humano como elemento
essencial para a vivéncia de experiéncias da cultura corporal, que “[...] ndo se limita
a um deslocamento espaco temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo”
(BRASIL, 20174, p. 215).

Para tanto, essa abordagem é contemplada em seis unidades teméticas que
se complementam e sao trabalhadas ao longo de todo o Ensino Fundamental. S&do
elas: brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de
aventuras. Cada qual privilegia um dos oito objetos de conhecimento necessarios a
formacao integral do individuo e que sdo contempladas por este componente
curricular: experimentacdo, uso e apropriacao, fruicdo, reflexdo sobre a acéao,
construcdo de valores, andlise, compreensao e protagonismo comunitario (BRASIL,
2017a).

No entanto, analisando o contexto histérico que marca o ensino de
Educacéo Fisica nas escolas do estado de Roraima como parte do curriculo escolar,
percebe-se a caréncia de documentos e pesquisas que ressaltem os dados sobre a
sua origem, pratica e execucao no cenario educacional local, principalmente a partir
do surgimento das primeiras formas de ensino.

O que se encontram sdo trabalhos que se debrucam sobre a historia
da educacdo de modo geral, e que trazem alguma informacéo sobre essa realidade
local, mesmo que na forma de pequenos recortes e relatos, como € o caso da
pesquisa de Siems-Marcondes (2013) que aborda a existéncia dos povos indigenas
muito antes de ter sido estabelecido o processo de colonizacdo e ocupacédo das
terras roraimense, evidenciando que o surgimento de atividades institucionalizadas
esteve associado a presenca de ordens religiosas que tinham o propésito de
catequizar e “capturar” almas.

De modo mais especifico, tem-se o trabalho de Schramm (2013) que
apresenta a histéria da educacédo em Roraima, mas, no contexto do Colégio Normal

Monteiro Lobato, de 1965 a 1970. Observa-se em alguns recortes a mencao da
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Educacdo Fisica durante esse periodo, quando se descreve, nos relatos, as
disciplinas que compunha o curriculo da época e a carga horaria estabelecida.

Além disso, as acdes de educacao formal realizadas ocorriam “[...] de forma
descontinua com a predominancia de diferentes grupos religiosos em diferentes
momentos, sem uma relacdo de progressdo ao longo do tempo” (SIEMS-
MARCONDES, 2013, p. 75). Ou seja, da mesma forma como é relatada pela histéria
da educacdo no Brasil, a trajetéria da educacgédo roraimense também se assemelha e
os dados relacionados demonstram que ao longo do periodo analisado houve
expansdo em todos 0s niveis de ensino, apesar de continuar a existir tracos de
elitismo e exclusédo,de modo que, conforme evidencia Siqueira et al (2009, p. 02)
“...]| a génese do ensino em Roraima estd alicercada nos projetos
desenvolvimentistas de colonizacdoda Amazonia, seguranga da fronteira e posterior
expansao do estado”.

E importante mencionar também que a formac&do socio espacial do Estado
de Roraima deu-se a partir da antiga Fazenda Boa Vista em 1830, sendo
transformada em municipio em 1890 como parte da estratégia para a consolidacao
geopolitica da Amazodnia, vindo a fazer parte da jurisdicdo, se assim pode-se dizer,
do estado do Amazonas no ano de 1943, quando aconteceu a criacdo do Territorio
Federal do Rio Branco. E, foi somente a partir de 1988 que Roraima passou a ser
um dos estados da federacdo, e Boa Vista passou a se estabelecer de forma
independente tanto politica quanto administrativamente como sua capital (SILVA;
ALMEIDA; ROCHA, 2009).

No ambito educacional, a divisdo de ensino foi criada somente em
1945 visando organizar o sistema de ensino e as bases politicas educacionais e
criar escolas. Antes disso, ja se encontram relatos das primeiras iniciativas pioneiras
de ensino sendo realizadas pela Igreja Catélica, como € o caso da Escola Sao José,
instituicdo confessional que funcionava desde 1920, seguindo préaticas pedagdgicas
apoiadas nas diretrizes normativas propostas por tal segmento.

Por ser um Territorio novo, Silva, Almeida e Rocha (2009) relatam que,
umdos desafios foi a falta de profissionais da educacao habilitados para atuar nas
escolas. Os poucos que tinham vinham do Amazonas e de outros Estados da
federacdo. O grupo escolar Lobo D’Almada foi a primeira unidade educativa a
funcionar em uma casa residencial alugada sob a superviséo de trés professores e

um total de 129 alunos. “As aulas eram no turno matutino e no vespertino era
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dedicado a prética dos esportes, sendo o vélei escolhido pelos alunos de 52 série”
(MACEDO, 2004 apud OLIVEIRA, 2016, p. 53).

Como se pode observar, em 1945 ndo se falava em aula de Educacéo
Fisica, mas em pratica de esportes, e ela acontecia no horario oposto ao das aulas,
em locais inapropriados, uma vez que as estruturas desportivas somente
comecaram a ser construidas a partir de 1947 (OLIVEIRA, 2016). Desse modo, nota-
se que a histéria da Educacdo Fisica em Roraima esta atrelada ao surgimento das
atividades institucionalizadas evidenciadas nos primeirosgrupos escolares, onde se

verifica que:

A rede publica escolar foi implantada inicialmente com o ensino primario,
pois além das escolas reunidas e isoladas existentes na capital e no interior
também foram criados os grupos escolares de meados da década de 1940.
Somente em 1949 é que foi criado um curso normal para preparar regentes
de ensino com o objetivo de suprir a caréncia de profissionais habilitados
para o ensino praticado na regidao (SCHRAMM, 2012, p. 02).

Em resumo, foi a partir de 1940 que aconteceu o processo de implantacéo
do grupo escolar Lobo D’Amada. De 1945 a 1949 ocorreu a implantagdo de varias
escolas publicas, algumas presentes até os dias de hoje no cenario educacional
roraimense, como a Escola Monteiro Lobato, Oswaldo Cruz e Euclides da Cunha.

Cita-se como referéncia, neste periodo de implantacdo das unidades
escolares em Roraima, de 1940 a 1949, a incorpora¢ao do curriculo tomando como
base as reformas educacionais brasileiras, como é o caso da Reforma Francisco
Campos que se voltou para a organizacdo do ensino secundario, indicando o
ensino de Educac&o Fisica nas escolas como obrigatorio (CAMARA, 2019).

Assim, em 1947 foram construidos parques infantis, quadra de basquete, de
voleibol, e de ténis e um campo de futebol. “Os alunos participavam de atividades
esportivas com a orientacdo de professores, com participagdo em competigdes”
(OLIVEIRA, 2016, p. 60).

A partir de 1950, a Educacéo Fisica era ofertada nos grupos escolares, mas
nao era obrigatoria a sua pratica, “[...] em horario oposto, entretanto os alunos
maiores de dezoito anos estavam isentos desta disciplina de acordo com a Lei
Orgéanica do Ensino Normal” (SCHRAMM, 2013, p. 91), com aulas de segunda a
sdbado, sendo 2h destinadas a pratica deste componente curricular.

Na década de 1960, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional (LDBEN), Lei n°® 4.024/61, é trazida finalmente, por meio do art.
22, “[...] a obrigatoriedade da pratica da Educacéo fisica nos cursos primario e
médio, até a idade de 18 anos” (SCHRAMM, 2013, p. 91), sendo ofertado de modo
mais efetivo no curriculo adotado pelos grupos escolares de Roraima, mesmo néo
existindo na época um profissional habilitado para lecionar este componente
(CAMARA, 2019).

A Educacado Fisica no periodo de 1960 até os dias atuais passou a ser
obrigatéria em todas as escolas e seguiu as mesmas orienta¢gdes e normatizacoes
previstas pelos diferentes documentos legais. E importante frisar que um dos
fatores principais para a criacdo e expansao do sistema estadual de educacao foi a
acentuacdo expressiva do processo migratério logo apdés a transformacédo do
Territorio Federal em Estado de Roraima,no periodo de 1964 a 1988. Nesta época
contribuia para isso o volume de investimentos destinados a implantacdo de uma
infraestrutura que permitisse aefetivacdo e o desenvolvimento deste novo ente da
federacdo brasileira (SCHRAMM, 2012).

A década de 1970, por sua vez, foi marcada pela caréncia de novas escolas,
com boas estruturas fisicas, materiais didaticos, entre outros, que dessem conta da
demanda existente. A pratica da Educacéo Fisica era limitada a pratica de esportes
como o vélei e o futebol (OLIVEIRA, 2016).

Registra-se que, da década de 1980, a Educacdo Fisica era ministrada
também a alunos com algum tipo de deficiéncia atendidos pela chamada “Escola
Especial” que funcionada no Parque Anaua, de forma “[...] recreativa como terapia,
visando melhor desenvolvimento s6cio psicomotor e manutencdo de classes [...]”
(RORAIMA apud SIEMS-MARCONDES, 2013, p. 127). Além disso, era uma prética
comum que alunos trabalhassem esse componente nas escolas, sem a formacao
minima, por ser essa uma area muito carente de profissionais habilitados
(OLIVEIRA, 2016).

A década de 1990 é marcada pela promulgacédo da LDBEN, Lei n® 9.394/96
e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que também se voltava para a
regulamentacdo desse componente curricular. Registra-se, nesse periodo, a
existéncia de poucos profissionais atuando nessa area (SCHRAMM, 2013). Com a
transformacado da Escola Técnica de Roraima (ETRR) em Escola Técnica Federal de
Roraima (ETFRR) em 1993, diversos campos de atuagao foram consolidados. Prova

disso foi que em 1994 foi ofertado o primeiro curso de Magistério em Educacgéo
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Fisica, voltado a formacao de professores para atuar de 12 a 42 série. Tinha duracéo
de 4 anos, e seu curriculo era contemplado junto com o Ensino Médio (SIQUEIRA et
al., 2009).

Em 2001 foi aprovada a Lei Complementar n° 10.328/01 que alterou a
LDBEN em vigor, Lei n° 9.394/96, para tornar o ensino de Educacdo Fisica
obrigatoéria no curriculo escolar. Inclusive, em 2002, aconteceu um concurso publico
que contemplou vagas para professores de Educacdo Fisica, com formacdo em
Magistério, para atuarem em turmas de 12 a 42 série (hoje 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental); e, com licenciatura para atuarem em turmas de 52 a 82 série
(atualmente 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental) e nas series do Ensino Médio (12
a 32 série).

E, em 2003, ocorreu também a aprovacdo da Lei n° 10.793/03 que
reafirmou a integracdo deste componente curricular na proposta pedagogica da
escola, o que trouxe maior reconhecimento da obrigatoriedade do ensino de
Educacéo Fisica na escola e no curriculo.

Diante desse reconhecimento, em 2003, o Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Roraima (CEFET-RR), desde 2002, atualmente Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), criado em 2008, passou a
ofertar o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, como forma de habilitar os
professores que tinha somente o magistério nessa area e atuavam da Educacéo
Infantil até o Ensino Médio das escolas publicas sem uma habilitacdo adequada
conforme requeria a Lei (SIQUEIRA et al., 2009).

Em 2006, a Universidade Estadual de Roraima (UERR), por meio
da Resolucdo n°® 016 de 26 de maio, criou o Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica visando preparar profissionais para atuar da Educacdo Infantil ao Ensino
Médio e nas diferentes modalidades de ensino.

J& o Bacharelado em Educacéo Fisica, com foco voltado para a Formacgéo
de um profissional para atuar nas diferentes areas que envolvem a Educacéo Fisica,
com excecdo do ambiente escolar, foi criado pela UERR em 2018, por meio da
Resolucdo Ad Referendum n° 036 de 19 de julho.

Em observancia ao Documento Curricular de Roraima (DCRR), em momento
algum evidencia-se a menc¢éo de qualquer aspecto da historia desse componente no
cenario local. O que se observa € apenas a confirmacdo de que ele segue as

diretrizes propostas pela BNCC.
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Em ambito estadual encontrou-se a Lei n® 743/2009, de autoria do
Governodo estado de Roraima, que dispde sobre a pratica da Educacéo Fisica na
Rede Publica Estadual de Ensino, e determina, confirmando o j& disposto pela
LDBEN, Lei n°® 9.394/96, e Lei Complementar n°® 10.328/01, a integracdo da
Educacao Fisica a proposta pedagogica de todas as instituicbes educacionais que
oferecam a Educacdo Basica, em cursos presenciais, no Estado de Roraima,
independente de turno, etapa ou modalidade de ensino, ajustando-se as faixas
etarias e condi¢des da populacéo escolar.

Além disso, estabeleceu que no Ensino Fundamental de 12 a 42 série, atual
1° ao 5° ano, a préatica deste componente curricular deveria ser ministrada,
progressivamente, em forma de jogos e recreagao, sem atribuicdo de notas, e, na
auséncia do profissional habilitado, este componente curricular poderia ser
ministrado pelo professor regente da turma, a titulo precario.

Tal realidade veio sendo mudada com a exigéncia de formacdo em
licenciatura para a atuacdo na area, principalmente porque o Estado deixou de
contemplar nas escolas, turmas de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, passando a ser de obrigatoriedade do sistema municipal de ensino a
garantia de oferta, matricula e permanéncia dos alunos nos estudos.

Prova disso é que em 2012, a Prefeitura Municipal de Boa Vista realizou
concurso publico para a provisao de vagas para a area e exigiu a formagdo minima
em licenciatura em Educacao Fisica, pois esse componente fazia parte do curriculo
escolar adotado desde a Educacdo Infantil até as series iniciais do Ensino
Fundamental, sendo ofertado, inclusive, na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Em julho de 2021 o Governo de Roraima lancou o edital do préximo
concurso publico referente ao provimento de vagas para professores atuarem em
diversas etapas da Educacdo Basica, das series finais do Ensino Fundamental ao
Ensino Médio basico e integrado a educacdo profissional, incluindo a EJA. A

Educacao Fisica foi contemplada neste edital.
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2 MARCOS LEGAIS E REFERENCIAIS TEORICOS PARA A IMPLEMENTACAO
DO DOCUMENTO CURRICULAR DE RORAIMA

A proposta de se contextualizar os marcos tedricos e legais que amparam a
implementacdo do Documento Curricular de Roraima (DCRR) esta baseada na
premissa de que, para a sua construcdo, conforme registrado neste importante
documento para a Educacao roraimense, seguiu-se, além da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), “[...] os marcos legais preconizados na Constituicdo Federal de
1988, Lei de Diretrizes e Bases — 1996, Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNSs,
2013, e Plano Nacional de Educacao — 2014/2024” (RORAIMA, 2019, pp. 08-09).

O DCRR baseia-se nesses documentos por buscar alinhar as politicas
educacionais e, a0 mesmo tempo, os marcos legais, em prol da efetivacdo de
educacao de qualidade, tendo em vista buscar garantir a aprendizagem de todos os
estudantes da Educacédo Basica contemplados pelo ensino ministrado no Sistema
Estadual de Educacéo.

Vale destacar também que o DCRR, em sua construcdo, baseou-se na
garantia das dez competéncias de aprendizagem previstas pela BNCC e nas ‘[...]
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem aprender ao longo das etapas
e modalidades da Educacéo Basica [...]” (RORAIMA, 2019, p. 08).

Em se tratando disso, inicia-se evidenciando, para que se entenda o
contexto tedrico e legal que marca a implementacdo do DCRR, que a Constituicao
Federal de 1988 representa neste campo 0 marco legal mais importante até entéo
conhecido,na medida em que se define como um sinalizador na garantia dos direitos
sociais instituidos a todas as pessoas, entre 0s quais esta a educacédo, conforme Art.
205, “(...) direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4d promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2017b, p. 160).

Como pode-se verificar, a Constituicdo Federal da Republica Federativa do
Brasil, promulgada em 5 de outubro de 1988, representa um importante salto de
qualidade com relacdo a legislacdo anterior que vigorava no pais. Seu texto
constituinte trouxe com maior precisao e detalhamento a relevancia da efetivacéo do
Estado democratico, evidenciando-se, inclusive, os instrumentos legais e juridicos

para a sua garantia.
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Com base nisso, ao propor que devem ser assegurados os direitos de
acesso, matricula e permanéncia na escola, de modo que todos os alunos devem ter
as mesmas oportunidades de aprendizagem, desenvolvimento, formacao e sucesso
escolar, garantiu, em seu artigo 210, que fossem “fixados conteudos minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 2017b, p. 161).

A fixacdo deste artigo pela Constituicdo Federal de 1988 foi importante
porque acabou abrindo a possibilidade para que fossem incluidas no curriculo
escolar conteados como os pertinentes ao ensino de Educacéo Fisica, considerada
atualmente, “uma area de conhecimento e também um campo profissional que tem
atuacao nos ambitos escolar e extraescolar’ (METZNER; CESANA; DRIGO, 2016, p.
748).

No que se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n°®9.394/96, que apesar de ja estar em vigor ha 24 anos, necessitando,
inclusive, de uma revitalizagdo em muitos aspectos, trouxe inovacgdes educacionais
de grande relevancia para o sistema educacional brasileiro.

Confirmando o ja estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988, seu texto
legal foi além ao caracterizar a educacdo, em seu Art. 1°, como sendo processos
formativos “[...] [que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 2017c, p.
10).

Assim, reafirmando o0s pressupostos educacionais instituidos pela
Constituicdo Federal de 1988, a LDBEN, Lei n® 9.394/96, evidencia a educagao
como um direito de todos, tendo em vista ser um dos elementos fomentadores da
cidadania, pois possibilita ao individuo, enquanto cidaddo de direitos e deveres ser
reconhecido como cidadao ativo e participativo na sociedade por meio do acesso a
Educacéo.

A LDBEN, Lei n° 9.394/96, trouxe, inclusive, um conjunto de dispositivos e
atribuicbes especificas para o0s estabelecimentos de ensino, uma vez que
estabeleceu incumbéncias para a Unido, os Estados, os Municipios e, também, para
as escolas e os docentes. Tais incumbéncias possibilitaram flexibilidade e autonomia
na estruturacdo e organizacdo do ensino publico, pois buscaram atender tanto o

contexto educacional nacional quanto as peculiaridades regionais e locais, as
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diferentes clientelas e necessidades do processo de aprendizagem.

Desse modo, diante da necessidade de garantia de uma educacdo de
qualidade a todas as pessoas, tem-se também, a BNCC, um marco “[...] base para
toda a Educacdo Basica brasileira” (BRASIL, 2017a, p. 07), uma vez que a
aprendizagem de qualidade € uma meta que o Brasil vem perseguindo ha muito
tempo, justamente por entender que a formacao escolar € o alicerce indispensavel
para o exercicio da cidadania.

Além disso, a BNCC é apontada, mesmo com todas as criticas que ainda
pairam sobre ela, como “um documento completo e contemporaneo, que
corresponde as demandas do estudante esta época, preparando-o para o futuro”
(BRASIL, 2017a, p. 07). Sendo assim, sua proposta tedrica volta-se para 0
alinhamento e direcionamento dos curriculos de todo o Brasil, assim como busca
influenciar a formacao inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais
didaticos, e o sistema avaliativo adotado atualmente.

E, por ser um documento de carater normativo, buscou estar alinhada ao
que preceitua o Plano Nacional de Educacédo (PNE) (2014-2024) e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, tornando-se, portanto, “[...] referéncia
nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagodgicas das
instituicdes escolares [...]" (BRASIL, 2017a, p. 08).

No ambito da Educacao Béasica, como forma de cumprir com a finalidade
maior da educacdo que € o pleno desenvolvimento do educando, a BNCC busca
garantir o acesso e a permanéncia na escola, mediante um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, mobilizando, desse modo, conhecimentos
conceituais, atitudinais e procedimentais, habilidades (praticas, cognitivas e socio
emocionais) e valores necessarios a formacao integral destes sujeitos.

E, como o foco deste estudo € a Educacgéo Fisica, apresenta-se também, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o ensino desse componente na escola,
gue tem como marco regulatorio principal, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), visando auxiliar os professores na execucao de seu trabalho, além de buscar
trazer uma proposta “[...] que procura democratizar, humanizar e diversificar a
pratica pedagogica da area, buscando ampliar, de uma visao apenas bioldgica, para
um trabalho que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais dos
alunos” (BRASIL, 2001, p. 15).
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Esta discussdo sobre as DCN para o ensino de Educacédo Fisica faz-se
importante por conta das mudancas ocorridas neste campo com o passar dos anos,
conforme historico ja retratado ao longo do capitulo primeiro deste trabalho, na
medida em que também se verifica ser esta uma profissdo regulamentada ha 23
anos no Brasil. No entanto, os embates pela consolidacdo de sua area ainda sao
constantes e muito presente nos dias atuais.

Logo, apresentar e discutir as DCN, no contexto da Educagédo Basica, para o
ensino de Educacéo Fisica, além de importante, permite compreender que elas “[...]
sdo normas obrigatorias que orientam o planejamento curricular das instituicbes de
ensino” (METZNER; CESANA; DRIGO, 2016, p. 754).

Sendo assim, a intervencgdo politica trazidas pelas DCN, desde os PCN, tem
desempenhado sobre o curriculo no componente curricular Educacéo Fisica tem
sido fundamental e, ao mesmo tempo, decisiva, pois reflete na qualidade do ensino
que se busca promover ao longo dos anos e, que, infelizmente, por diversos
motivos, ainda ndo se conseguiu alcancar. Por outro lado, também mostra o esforgo
de se fazer reconhecer a finalidade desta &rea no ambiente escolar e de sua
importancia no meio social.

E, em meio a tudo isso, finaliza-se esse capitulo, trazendo para reflexédo e
discusséo, o contexto pandémico vivenciado atualmente, causado pela Covid-19, em
escala nédo apenas local ou nacional, mas, mundial, que trouxe consequéncias para
os diferentes setores da sociedade, entre eles, a Educacéo.

Tal discussédo e reflexdo é necesséaria em virtude de se perceber que o
contexto pandémico exigiu da escola, e, por conseguinte, dos professores, uma
readequacdo da pratica pedagdgica e das metodologias de ensino até entédo
utilizadas em todas os componentes do curriculo escolar, que se desdobraram para
dar conta dessa nova situacdo. (Re)lnventar foi a palavra-chave no cenario
educacional, e mudou a forma de transmitir e de ensinar os contetdos escolares
(MONTEIRO, 2020).

Destaca-se nesse cenario, a necessidade de readaptacdo educacional,
justamente pela exigéncia de uma nova forma de comportamento social, que exigiu
estratégias diferenciadas que minimizassem as consequéncias das suspensfes de
aulas presenciais, e, ao mesmo tempo, facilitasse a continuidade do ensino, mas de
forma remota.

O ensino remoto assumiu 0 protagonismo do processo de ensino e
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aprendizagem, trazendo a tona “...], praticas pedagdgicas mediadas por
plataformas digitais, como aplicativos com os conteudos, tarefas, notificacdes e/ou
plataformas sincronas e assincronas [...]” (ALVES, 2020, p. 352). E, deste modo,
cada sistema de ensino direcionou como deveria ser realizado esse novo formato de
ensino.

As escolas, por sua vez, de posse das orientacdes legais, tedricas e
didaticas, inseriram, em seu contexto, as aulas por meios digitais, adotando
plataformas de ensino que melhor atendessem a nova demanda. Em meio a essa
situacdo de crise, uma realidade ja debatida no cenario educacional aflorou.
Ninguém realmente estava preparado para lidar com o ensino remoto, fato este bem
evidente nosresultados de estudos j& realizados até o presente momento, como se
vera mais para frente, que expbs o apartheid digital vivenciado por estudantes e
professores da Educacédo Bésica.

E, € em meio a esse cenario, que se traz para a analise a pratica pedagogica
do professor de Educacado Fisica, por se entender o quanto é importante abordar
sobre as angustias, inquietacdes e medos, assim como aprendizagens, expectativas,
dificuldades e desafios, enfrentados e sentidos por estes profissionais neste cenario,

tomando como ponto de partida, os estudos ja realizados.

2.1 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

O sistema educacional brasileiro veio delineando-se ao longo da histéria da
Educacdo no Brasil. Atualmente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96, faz parte da Educacédo Basica, como forma de
cumprir com a sua finalidade maior que € o desenvolvimento do educando, quanto
aos niveis de ensino: Educacao Infantil que corresponde a primeira etapa e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade;
Ensino Fundamental de 9 anos, obrigatorio e gratuito na escola publica, tendo por
objetivo a formacédo basica do cidadéo; e, Ensino Médio que € a etapa final, com
duracdo minima de trés anos, cuja finalidade é atender a formacdo geral do
individuo e a sua preparacao para o trabalho.

Tal organizacdo estrutural foi importante porque permitiu visualizar que a
Educacdo Basica € condicdo necessaria para que o individuo tenha acesso a

Educacao Superior, haja vista ela fornecer, entre outros aspectos, “[...] a formacao



41

comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2017c, p. 16).

A LDBEN, Lei n° 9.394/96, trouxe ampliagbes significativas no que se
refere a garantia de todos a educacdo, em virtude de viabilizar a aquisicdo de
conhecimentos e os processos formativos do cidaddo de forma mais participativa,
pois comecou a considerar as inter-relacdes decorrentes dos processos sociais e
culturais.

E, foi considerando tal pressuposto que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi pensada e implementada. Ela trouxe, entre outros aspectos, um total de
dez competéncias que devem ser asseguradas, desde a Educacdo Infantil,
perpassando pelas series iniciais e finais do Ensino Fundamental, culminando no
Ensino Médio, pois inter-relacionam-se “(...), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e
valores, nos termos da LDB” (BRASIL, 2017a, p. 08).

Considerada um ganho significativo, a BNCC apoia-se também na
Constituicdo Federal de 1988, que reconhece a educacao como direito fundamental
compartilhado entre Estado, familia e sociedade. Para tanto, além dessas dez
competéncias gerais, estabelece competéncias e diretrizes para a Educacéo Basica,
responsaveis por orientar e nortear os curriculos e seus conteddos minimos, visando
uma formacao basica comum.

Um aspecto que ficou bem claro pela BNCC, uma vez articulada ao texto
legalda Constituicdo Federal de 1988 e da LDBEN, Lei n°® 9.394/96, é que basico-
comum refere-se as competéncias e diretrizes estabelecidas para a Educacéo
Béasica. E, diverso sdo os curriculos adotados em cada etapa, nivel e modalidades
de ensino.

E justamente por isso que fez se necessario “[..] a definicdo de
aprendizagens essenciais, € nao apenas dos conteldos minimos a serem
ensinados” (BRASIL, 2017a, p. 11), afinal a BNCC esta situada no contexto amplo
de politicas publicas educacionais bem como de discussdes sobre o que deve ser
ensinado. Assim, ao se abordar sobre a BNCC néo se pode deixar de considerar as
perspectivas e construtos propostos pelas politicas publicas educacionais e o0s
estudos sobre curriculo existentes, afinal, sdo estes documentos que norteiam e
orientam o funcionamento, tanto da Educacgéo Basica, quanto modelam o curriculo

em sua parte comum e diversificada.
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No que se refere as politicas publicas educacionais ha que se destacar que
sao elas as principais balizadoras de tematicas a serem incorporadas, inclusive no
curriculo escolar, consideradas “...] um avanco significativo no processo de
democratizacéo do pais de forma efetiva” (FURMAN, 2017, p. 81).

A implementacdo destas politicas publicas educacionais representam
ganhos significativos, mas nao suficientes. Ha a necessidade de se intensificar a
formacao e qualificacdo de qualidade destinada aos professores, elaboracdo de
material didatico proprio, entre outros instrumentos de igual importancia para a sua
efetivacdo. E, como nem tudo é perfeito, apesar das obrigatoriedades trazidas pelas
politicas publicas educacionais, elas deixam muito “solta” a forma como os
processos de ensino deve ser conduzido pelos sistemas e estabelecimentos de
ensino. E como se ndo houvesse uma preocupacao real com a definicdo de metas a
serem alcancadas em médio ou longo prazo, por exemplo, deixando livre a
possibilidade de trabalho a serem efetivadas para que de fato se tenha uma
educacéo de qualidade.

Em se tratando de curriculo escolar, h4 que se enfatizar que ele é um
instrumento de vital importancia. Sendo assim, ndo pode ser entendido apenas como
0 conjunto de conteudos prontos a serem “[...] passados aos alunos, mas € uma
construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos
concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagodgicas”
(FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 09).

Diferente disso, o curriculo escolar, nesta perspectiva, apesar de todas as
ideologias, valores e relacdes de poder inseridas em seu contexto e no préprio
ambiente educacional, bem como, suas implicacbes no processo de ensino
aprendizagem, no mundo inteiro, ndo surgiu do nada, mas, a partir “[...] de uma
necessidade social e principalmente econdémica e cultural’ (JESUS, 2001, p. 01). Ou
seja, sua construgdo aconteceu mediante a interferéncia de varias ideologias,
tendéncias pedagodgicas, objetivos e interesses, estando, portanto, ligado
diretamente a constituicdo historica e social do proprio individuo.

O curriculo escolar, apesar de ser comumente associado ao conjunto de
disciplinas ofertadas em cada série, nivel e modalidade de ensino, ele € muito mais
amplo. Engloba todo o processo de ensino aprendizagem, a cultura e a sociedade
exteriores a escola, e, como tal, desenvolve-se de diversas formas (FERNANDES,;

7z

FREITAS, 2007). E, justamente por isso, que o curriculo € um instrumento



43

determinante no contexto pedagogico. Tanto implica tudo o que acontece dentro da
escola, quanto fora dela, o que acaba interferindo diretamente no processo de
ensino aprendizagemdo aluno e na formacao integral do individuo.

Com base nisso, a BNCC considerando tanto as politicas publicas
educacionais quanto as diretrizes curriculares ja existentes e que foram tracadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em (2010), e asseguradas pelo Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024), é que se guiou pelo estabelecimento de
direitos e objetivos de aprendizagem, assim como de campos de experiéncias,
unidades tematicas, a organizacdo das areas de conhecimento de acordo com as
competéncias e habilidades.

Logo, cada etapa da Educacao Béasica possui uma estrutura propria visando
oalcance dos objetivos educacionais a que se propde, a0 mesmo tempo em que
visaa formacdo e o desenvolvimento humano global, e busca romper com visdes
reducionistas que privilegiam algumas dimensfes em detrimento de outras,
passando a “[...] assumir uma visao plural, singular e integral da criangca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem [...]" (BRASIL, 2017a, p. 14).

A proposta da BNCC, nesse caso, € promover o acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno do individuo, nas suas singularidades e
diversidades. Nesse contexto, entende-se que, independentemente da etapa, do
nivel, da modalidade de ensino, da duracdo da jornada escolar, a BNCC esta
comprometida com a construcdo intencional de uma educacdo de qualidade ha
muito tempo iniciada no cendrio educacional brasileiro.

Fazer isso supfe considerar tudo o que se espera que o0s estudantes da
Educacédo Basica necessitam ter acesso em sua aprendizagem e formacéo integral,
como forma de, entre outros aspectos, superar a fragmentacdo disciplinar do
conhecimento que ainda predomina o contexto atual, visando a sua aplicagcdo no
cotidiano do qual faz parte. Afinal, acredita-se que o aluno precisa ver e dar sentido
ao que aprende, tornando-se protagonista de sua propria aprendizagem (BRASIL,
2017a).

E, portanto, nesse sentido que se propds a vivéncia de um curriculo ideal,
pois, pensando tanto na transformagdo do contexto educacional quanto social, na
medida em que se entende que ele age direta e/ou indiretamente na formacgéo e

desenvolvimento integral do aluno, pensar num curriculo que considere as fronteiras
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do conhecimento produzidos pelos alunos é também considerar o perfil e a

identidade deste sujeito nos diferentes contextos sociais, politicos, culturais.

2.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO FISICA
NA ESCOLA

Como parte das acOes governamentais, tem-se a implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Educacgédo Basica, que na tentativa de
promover uma nova visao da formacdo da sociedade brasileira, 0 governo federal
vem tentando, ao longo dos anos, por meio da implementacéo de leis federais e de
diretrizes, possibilitar “[...] o desenvolvimento humano na sua plenitude, em
condicbes de liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferengas”
(BRASIL, 2013, p. 04).

Deste modo, as DCN da Educacdo Basica representam um conjunto de
definicbes doutrinarias, que por sua natureza especifica, trazem principios,
fundamentos e procedimentos, fundamentais a manutencdo, funcionamento e
organizacado, e que orientam as escolas de todo o pais, em seus diferentes sistemas
de ensino.

A sua implementacédo € uma necessidade imposta visando a atualizacao das
politicas educacionais em vigor, como forma de garantir a formacédo humana, cidada
e profissional enquanto direito de todo brasileiro, mediante o estabelecimento de
bases comuns, bem como cobrar do Estado o cumprimento de seu papel frente a
garantia do direito de todos a educacao (BRASIL, 2013). Assim, visando oportunizar
o pleno desenvolvimento da pessoa humana, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho, as DCN reafirmam a necessidade de adequacao do
curriculo escolar, incorporando teméticas, conteudos e diretrizes que atendam,
inclusive, as matrizes culturais.

Sendo assim, qualquer que seja o curriculo construido e adotado Arroyo
(2013) propbe que deve se orientar, implicita ou explicitamente, por concepgoes
sobre o tipo de pessoa e de sociedade que se considera desejavel, por julgamentos
sobre quais elementos da cultura sdo mais valiosos e essenciais.

Pensando nisso, as DCN para a Educacdo Basica, mesmo néo tratando
diretamente do ensino de Educacdo Fisica na escola, uma vez que pensa na

formacao integral do individuo, elas reafirmam o ja disposto pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, quando asseguram a
educacao fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, por ser um componente
curricular obrigatério. Além disso, as DCN para a Educacdo Basica, coloca a
Educacdo Fisica no mesmo contexto que os demais componentes do curriculo

escolar, ao evidenciar que eles devem ser:

Organizados pelos sistemas educativos, em forma de areas de
conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a especificidade
dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se
desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em
ritmo compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidadao
(BRASIL, 2013, p. 32).

Como se pode observar, as DCN para a Educacao Basica entendem que a
Educacdo Fisica € um componente curricular igual aos demais, logo, deve fazer
parte do curriculo, por contribuir para a formacao integral do aluno, por meio de
valores e préticas que proporcionam a producédo e a socializacao de significados no
espaco social.

De acordo com as DCN para a Educacdo Basica, a Educacéo Fisica faz
partedas linguagens, reafirmando a sua importancia tendo em vista ela possibilitar
aos alunos terem a oportunidade de “desenvolver habilidades corporais e de
participar de atividades culturais, como jogos, esportes, lutas, ginasticas e dancas,
com finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, afetos e emogdes” (BRASIL,
2001, p. 15).

Assim, observando-se que nao existem DCNs especificas para o ensino de
Educacao Fisica, 0 que se tem de mais especifico sdo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em vigor desde 1997, onde o seu trabalho “tem seus fundamentos
nas concepgbdes de corpo e movimento” (BRASIL, 2001, p. 22). Como cultura
corporal do movimento este componente contempla mdultiplos conhecimentos que
abarcam as diferentes areas que o compdem, como 0s jogos, a danga, a luta, o
esporte e a ginastica.

Diante disso, os PCN de Educacédo Fisica trazem como proposta a
necessidade de “[...] sistematizar situagbes de ensino e aprendizagem que garantam
aos alunos o acesso a conhecimentos praticos e conceituais” (BRASIL, 2001, p. 24),
mediante o desenvolvimento de potencialidades, competéncias e habilidades, a

partir do trabalho de dificuldades e limitagdes.



46

No que se refere a organizacdo curricular deste componente os PCN
propéem o trabalho dos conteddos em trés blocos para o Ensino Fundamental:
esportes, lutas e ginastica; atividades ritmicas e expressivas; e, conhecimentos
sobre o corpo. No Ensino Médio seu objetivo é acrescentar e aprofundar
conhecimentos, por meio de uma metodologia diversificada, mediante “[...] promocao
do desporto educacional e apoio as praticas desportivas néo-formais” (BRASIL,
1999, p. 158).

Os PCN, para o Ensino Médio, com relacdo a Educacdo Fisica, indicam
algumas propostas para o seu desenvolvimento. Eles orientam, de maneira objetiva,
os profissionais que atuam com este componente na escola, para que trabalhem o
desporto educacional e as préaticas desportivas nao-formais de forma ludica e
educativa, como forma de permitir que o aluno aprenda diferentes conteddos que Ihe
habilite a atuar socialmente (BRASIL, 1999).

Além disso, espera-se que 0S objetivos propostos para o Ensino Médio,
em Educacdo Fisica. sejam atingidos a partir da utlizacdo de estratégias
diversificadas, desde o ensino e a vivéncia de modalidades esportivas, até a
experimentacdo de linguagens como 0s jogos, a danca e a ginastica, visando
atender a todos os alunos. Traz-se, entdo para a andlise as diretrizes curriculares
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacéo
Fisica, que passa acontemplar as DCN para a Educacdo Basica e propbe o
trabalho dos conteludos deste componente a partir de seis unidades tematicas:
brincadeiras e jogos, esporte, ginastica, luta e praticas corporais de Aventura,

observando-se que:

Na BNCC, as unidades teméticas de Brincadeiras e jogos, Dancas e Lutas
estdo organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia
social dessas préticas corporais, das esferas sociais mais familiares
(localidade e regido) as menos familiares (esferas nacional e mundial). Em
Ginésticas, a organizacédo dos objetos de conhecimento se da com base na
diversidade dessas praticas e nas suas caracteristicas. Em Esportes, a
abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo de classificagdo), enquanto
Praticas corporais de aventura se estrutura nas vertentes urbana e na
natureza (BRASIL, 2017a, p. 219).

A proposta principal € que os alunos tenham acesso e oportunidade de
experimentar as diferentes praticas corporais, de acordo com a funcdo social
assumida pela escola e as suas condicbes materiais para isso, integrando cada uma

das oito dimensdes do conhecimento intrinsecas no ensino da Educacéo Fisica.
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Isso demonstra que, por ser o0 curriculo o nucleo e o espaco mais
estruturante da escola, conforme evidenciado por Arroyo (2013), este € o territério
mais debatido, questionado e normatizado que existe. No caso da Educacao Fisica,
o curriculo proposto se apresenta de modo politizado, inovado e até ressignificado.

Assim, considerando as caracteristicas dos conhecimentos e das
experiéncias proprias da Educacéo Fisica, a BNCC deixa evidente que cada unidade
tematica e dimensdo do conhecimento deve ser abordado de modo integrado,
tendo em vistaas dez competéncias especificas assumidas por este componente.

E fato que a Educacéo Fisica possui compromisso com a formacéo estética,
sensivel e ética. “Aliada aos demais componentes curriculares, assume
compromisso claro com a qualificacdo para a leitura, a producdo e a vivéncia das
praticas corporais” (BRASIL, 2017a, p. 224), seu curriculo deve estar adequado as
realidades locais.

No caso da Educacéo Infantil, a Educacédo Fisica se faz presente e volta-se
para o cuidar e o educar, mediante a ampliagdo do universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, tomando-se como base, 0s eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas previstas para essa etapa no que se refere as interagcdes e a
brincadeira, “[...] experiéncias nas quais as criancas podem construir e apropriar-se
de conhecimentos por meio de suas acfes e interacdes com seus pares e com 0S
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo” (BRASIL,
2017a, p. 37).

Em se tratando do Ensino Fundamental, anos iniciais, seus objetos de
conhecimento, de acordo com cada unidade tematica, estdo organizados em blocos:
1° e 2° anos e 3° ao 5° ano. Ja nos anos finais, também organizadas em dois blocos:
6° e 7° anos e 8° e 9° anos, voltam-se para um maior aprofundamento nos estudos
das praticas corporais na escola.

Visando entender como tudo issoO se processa, apresenta-se a seguir a
constituicdo do Documento Curricular de Roraima (DCRR), foco desse estudo, no
ambito da Educacdo Fisica, por entender que esse debate se faz imprescindivel
para que se compreenda como 0 ensino deste componente vem se processando,

principalmente no contexto pandémico enfrentado.
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2.3 DOCUMENTO CURRICULAR DE RORAIMA E A EDUCACAO FiSICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL I

O processo de construgdo do Documento Curricular de Roraima (DCRR)
segue 0s marcos tedricos e legais da Educacdo nacional como a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao Basica, Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024), e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Seu processo de implementacdo deu-se inicio a partir da homologacéo da
BNCC, em 2017, para a Educacgao Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais), mediante a composicdo de uma Comissdo Estadual e de um Comité
Executivo, devidamente instituidos pelo governo estadual, publicado por meio de
Portaria n° 2812/17 da Secretaria Estadual de Educacdo e Desporto de Roraima
(SEED/RR).

Desse modo, em abril de 2018, foi constituida uma equipe de gestdo e de
redatores para o DCRR, considerado o curriculo estadual a ser implementado por
meio da Portaria n°. 1040/18/SEED/GAB/RR, para todo o processo de elaboracéo,
analise, escrita e monitoramento deste importante documento, e como parte desses

tramites, em maio de 2018:

Formalizou-se a assinatura do Termo de Adesdo e Compromisso ao
Curriculo Unico e termo de Cooperagdo Técnica entre o estado e 14
municipios do territorio roraimense, normatizando o regime de colaboragéo
para a implementacdo da BNCC e elaboracdo do DCR, alinhados as
diretrizes do Programa de Apoio & Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular — ProBNCC (RORAIMA, 2019, p. 08).

A partir disso, deu-se inicio ao processo de planejamento das acdes
propostas, seguindo-se o Termo de Referéncia e Plano de Trabalho préprio,
considerando-se um cronograma de atividades mensais, alinhado as acgbes
propostas pelo ProBNCC do Ministério da Educacéo (MEC), do Conselho Nacional
de Secretarios de Educacdo (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes

Municipais de Educagéo (UNDIME), conforme as seguintes etapas:

a) indicacdo de bolsistas em abril/l2018, b) Mobilizagbes e encontros
presenciais, de maio a novembro, c) Consolidacéo da 12 verséo do curriculo
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em 30 junho, Plataforma de consulta publica de 23 de julho a 17 de
setembro, d) 22 versdo do Documento Curricular, a luz das contribuiges da
Consulta publica em 31 de outubro, €) realizacdo dos seminarios regionais
para discussdo e consolidacdo do DCR de 06 a 09 de novembro, f)
sistematiza¢6es das contribuicdes pés seminarios em novembro, g) Entrega
da versdo final ao Conselho Estadual de Educacdo em 13 de novembro
(RORAIMA, 2019, p. 08).

E importante frisar que todo esse processo resultou em importantes e
significativas contribuicbes quantitativas e qualitativas que, por sua vez,
consolidaram os textos introdutérios, o organizador curricular e as orientacdes
didaticas pedagodgicas de cada um dos componentes curriculares da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental (séries iniciais e finais).

Até chegar na sua versao final, o DCRR, passou por todo um processo
de analise e discusséao, pelos membros do Conselho Estadual (CEE) e Municipal de
Educacdo (CME) do estado de Roraima, dos Grupos de trabalhos (GTs), dos
professores especialistas da rede estadual, municipal e privada de ensino e leitores
criticos das Instituices de Ensino Superior (IES).

O DCRR apresenta atualmente um curriculo baseado em principios
filosoficos, sociolégicos e pedagogicos, abrangendo as dez competéncias previstas
pela BNCC, visando a formacao integral do sujeito, mediante o acolhimento da
diversidade e identidade cultural.

No gue se refere ao ensino de Educacao Fisica, ele é contemplado tanto na
Educacao Infantil quanto no Ensino Fundamental Il pelo DCRR, considerando-se as
caracteristicas e perspectivas especificas para cada uma dessas etapas da
Educacéo Basica.

No que se refere a Educacdo Infantil, o DCRR aborda que o ensino de
Educacao Fisica deve ser trabalhado “[...] por meio de praticas de experiéncias
motoras de acordo com as necessidades de cada crianca” (RORAIMA, 2019, p.
104). Para tanto, sem diferenciacdo, deve ser realizado de modo integrado ao
campo de experiéncia Gestos, Corpo e Movimento.

No entanto, nessa etapa a Educacado Fisica volta-se a sua vivéncia para as
praticas corporais do movimento e “[...] se organizam em jogos e brincadeiras que
expressam o0 conhecimento a ser apropriado e construido pela crianca sobre o seu
movimentar (ROCHA, 2010 apud RORAIMA, 2019, p. 104).

Para o Ensino Fundamental Il, o DCRR, seguindo a BNCC, prop0e este

Componente Curricular como sendo indispensavel a formacao integral dos alunos e
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elegeu “como objeto de estudo a Cultura Corporal de Movimento alicercada e
organizada em Praticas Corporais, adotando a Abordagem Cultural como referéncia
tedrica e metodologica” (RORAIMA, 2019, p. 244), a ser seguido em todo o territorio
roraimense, ja que a Educacdo Fisica pertence a area de Linguagens e suas
Tecnologias em virtude de se propor aos estudantes a participacdo em diversificadas
praticas de linguagem que |Ihes permitam ampliar suas capacidades expressivas,
entre as quais estdo as praticas corporais (BRASIL, 2017a).

Desse modo, assim como abordado na BNCC, as préaticas corporais sao o
objeto de ensino e aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica, o0s conteudos sao
as unidades tematicas e as suas manifestacdes, conceitos e conteddos constituem-
se 0s objetos de conhecimento, o que confirma a interdisciplinaridade proposta para
este Componente Curricular, uma vez que amplia as praticas de linguagem ja
conquistadas, permitindo o seu aprofundamento critico.

Além disso, constituem-se principios metodolégicos norteadores do ensino
de Educacdo Fisica na escola: inclusdo, diversidade, complexidade, adequacéo;
tomando-se como base as seguintes competéncias: corpo e movimento,
praticas corporais e cultura, vida e saude, formacdo cidada, combate ao bullying,
educacdo em valores, identidade e cultura, autonomia, inclusédo, experimentacéo e
valorizacdo (RORAIMA, 2019).

Como parte das orientagBes didaticas, o DCRR deixa estabelecido, entre
outros aspectos, que as praticas corporais relacionadas as Brincadeiras e Jogos,
Dancas e Lutas, devem ser abordadas partindo do contexto cultural de Roraima, da
regido norte, do Brasil e finalmente do mundo.

Da mesma forma, aborda as unidades tematicas, e deixa a critério dos
professores decidirem como trabalhar com cada uma delas e a estruturacdo e
organizacdo das aulas deve seguir uma sequéncia didatica légica, baseadas em trés
momentos distintos: contextualizacdo (parte inicial), experimentagcao (parte principal)
e avaliagdo (parte final), que deve ser concebida como instrumento de reflexdo sobre
a pratica pedagogica, durante todo o processo, empregando critérios e instrumentos
diversificados, de acordo com as dimensdes conceitual, procedimental e atitudinal.

Num contexto geral, o DCRR, acrescenta as peculiaridades locais, mas,
considera todas as orientacdes dadas pela BNCC para esse componente curricular
nas escolas estaduais de ensino em Roraima, tanto € que, seja nas series iniciais,

seja nas finais, ao abordar o organizador curricular apresenta as unidades tematicas,
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0s objetos de conhecimento, as habilidades previstas e as orientacdes didaticas e

metodoldgicas.

2.4 EDUCACAO FISICA ESCOLAR NO ENSINO FUNDAMENTAL Il

Abordar sobre curriculo escolar nos exige compreensdo da construcdo de
conhecimentos que vai além do espaco educacional, pois se completa com as
diversas formas e ambientes que proporcionam ensino e aprendizagem por abranger
diversos meios que favorecem a troca de relacdo humana por meio de vivencias
exterior da convivéncia social, 0 que ndo permite reduzi-lo a entendimento somente
em ambito de pratica educacional.

E por meio do ambiente escolar que essas manifestacées se tornam praticas
pedagdgicas e, como tal, sdo construidas no processo educacional, em diversos
componentes curriculares e grau de ensino aprendizagem. Por isso o professor deve
sempre procurar estar conhecedor do curriculo como preparado para desenvolvé-lo
em conjunto com os discentes proporcionando ser mediador facilitador da
compreensao e aplicacdo curricular com praticas pedagogicas inovadoras que se
constituem por meio de regras que organizem o conhecimento de acordo com cada
area de estudos e na Educacao Fisica ndo é diferente.

Assim, a BNCC (BRASIL, 2017a), traz inovacOes para a elaboracdo do
curriculo de cada estado conforme sua realidade, reconhecendo a Educacao Fisica,
guando a inseriu na area de linguagens. Dessa maneira, pensar nesse componente
curricular vai além de um desenvolvimento fisico do corpo, assumindo o papel de
construcdo e transformacao da aprendizagem diversificada por meio das préaticas
corporais, assistida pela educacgéo contemporanea.

Diante deste contexto, ha o entendimento de que a BNCC é o documento
orientador dos curriculos nas diferentes unidades da federacdo, mas em cada uma
delas os curriculos escolares devem ser definidos, conforme as indicacdes do
Documento Curricular de Roraima (DCRR). E este documento que devera chegar as

escolas.

Portanto, neste cenario educacional contempordneo, uma das
responsabilidades da Educacgéo Fisica enquanto componente curricular no
contexto escolar, é tematizar as praticas corporais, entendendo-as como um
fenbmeno cultural dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e
contraditorio, assegurando aos estudantes a construgdo de um conjunto de
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conhecimentos necessarios a sua formacdo plena enquanto cidadao.
(RORAIMA, 2019, p. 244).

Neira e Juanior (2016) apontam que a BNCC, e por consequéncia o DCRR,
utilizam as praticas corporais como referéncia central para a configuracdo dos
conhecimentos em Educacédo Fisica por meio das unidades teméticas, elencadas em
brincadeiras e jogos, esportes, dancas, ginasticas, lutas e praticas corporais de
aventura.

Diante dessa organizacdo, a pratica pedagégica tem direcionado as
metodologias ativas, tais como a gamificacdo, o aprendizado por problemas e/ou por
projetos, a sala de aula invertida, seminarios e discussdes, por exemplo, a serem
instrumentos de grande beneficio no processo de ensino e aprendizagem, onde a
pratica € fomentada ao aluno e professor, e ambos aprendem e ensinam, e, como
tal, incorporam a pratica educacional, diversificado os contextos educacionais,
despertando novos desafios, conquistando aprimoramentos que estimule o
aprendizado.

Em se tratando do ensino de Educacao Fisica, no Ensino Fundamental Il, as
metodologias ativas permitem colocar o aluno como protagonista na construcao da
aprendizagem, assegurando assim, o proposto pela BNCC quanto a garantia de
direitos, objetivos, habilidades e competéncias previstas para esse componente
curricular na escola. No entanto, concorda-se com Moran (2015, p. 18) ao afirmar

que para se adotar as metodologias ativas em seu ensino é necessario:

Seguir objetivos bem definidos, podendo ter o apoio das tecnologias digitais
na proposicdo de desafios e atividades, sendo estes contextualizados a
partir dos problemas sociais e que exigem (...) pesquisar, avaliar situacdes,
pontos de vistas diferentes, fazer escolhas assumir riscos, aprender pela
descoberta, caminhar do simples para o complexo. Assim, as préaticas
corporais aprimoradas no ambiente escolar tém o intuito de garantir um
aprendizado constituido por meio de diversas atividades recreativas,
cognitivas e corporais, explorada por diversas metodologias que favorecam
o0 aprendizado integral.

Como se pode observar, a metodologia ativa traz propostas que envolve o
aluno, professor e a escola, numa nova perspectiva de adquirir conhecimento, de
maneira autbnoma para que, principalmente, o aluno, no ensino de Educacéo Fisica,
no Ensino Fundamental Il, desenvolva suas capacidades de forma mais real ao seu
processo de aprendizagem, fazendo com que desperte a dedicacdo e o interesse

nas aulas.
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Mesmo porque, em se tratando do uso das metodologias ativas no Ensino de
Educacao Fisica no Ensino Fundamental Il, é sabido que esse € um componente
curricular que deve proporcionar ao aluno um conhecimento organizado e
sistematizado sobre as atividades fisicas expressas na cultura corporal de
movimento. Sendo assim, fazer uso desse tipo de metodologia € mais do que
imprescindivel nos dias de hoje, desde que se continue concebendo seus contetdos

sob os planos procedimentais, conceituais e atitudinais, afinal:

Compreende-se metodologias ativa como forma de desenvolver o processo
de aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formagéo
critica dos futuros profissionais nas mais diversas areas. A utilizacdo das
metodologias ativas pode favorecer a autonomia do educando, despertando
a curiosidade, estimulando as tomadas decisGes individuais e coletivas,
advindo das atividades essenciais para a prética social e em contextos do
estudante (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 120).

Isso permite compreender que as formas de ensinar e de aprender por meio
das metodologias ativas envolvem o aluno e professor em préaticas e didaticas
educacional que permitem a transformacéo do individuo com novas metodologias
motivadoras, que levam a um resultado de aprendizado significativo, tendo no ensino
da educacéo fisica mudancas curriculares advindas do DCRR.

Partindo desse novo pressuposto, Darido et al (2017), alertam que uma
mudanca que pode de certa maneira impactar diretamente na pratica pedagdgica
dos professores de Educacdo Fisica que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental é a tematizacdo das praticas corporais, alinhadas as diferentes

dimensdes do conhecimento, propostas no DCRR, pois este é:

[...] um documento que propSe uma organizacdo -curricular para o
componente de Educagdo Fisica em todo o territério roraimense,
favorecendo a melhor compreensdo do que se deve ensinar em cada
momento do processo formativo, viabilizando a formulagéo das expectativas
de aprendizagem ao longo do ensino fundamental (RORAIMA, 2019, p. 244)

O DCRR aponta que a Educacao Fisica favorece uma educacao integral e a
oferta ao Ensino Fundamental Il num processo de transformacao social, por meio de
praticas pedagogicas com uso das metodologias ativas para melhor realizacdo das
unidades tematicas, com base no nivel de conhecimento de acordo com a faixa
etaria, respeitando as mudancas regionais, e cultura de cada Estado.

Cada Estado adquiriu autonomia para construir seus préprios curriculos, com
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atividades que identificam as caracteristicas regionais, costumes e origem, levando
em consideracdo a estacdo climaticas, aspectos historico-culturais, brincadeiras
regionais e estruturas fisicas das escolas, que devem ser desenvolvidos de forma
obrigatdria e em carater de cooperacéo entre as unidades federativas, atendendo os
objetivos do Plano Nacional de Educacédo (PNE) (RORAIMA, 2019).

A legislacdo educacional brasileira e suas normatizacdes na atualidade
promovem o desafio de novas experiéncias da pratica pedagdgica, envolvendo
professor e aluno numa nova organizagcdo dos conhecimentos da implantacdo das
Diretrizes e tendo a participacao efetiva dos alunos nas aulas.

Com isso, vivenciardo no ambiente escolar, reconhecendo seus
conhecimentos empiricos e cientificos, colocando-os como verdadeiro ser
potencializador da educacdo, de modo a concretizar seu aprendizado em cada
unidade tematica vivenciada.

E, nesta perspectiva, que a atual estrutura do Ensino Fundamental I, na
Educacdo Fisica escolar tem buscado aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem, onde os alunos possam ter a qualidade necessaria para concretizar
uma base de conhecimento sélido por meio de sua transformacdo empirica e
cientifica, explorando e usufruindo 0 quanto possivel a juncdo desses saberes
propostos enquanto estiver nessa etapa.

Dessa forma, o DCRR, coloca a rede estadual de Ensino Fundamental II,
uma educacdo que se organiza com base em nossas realidades, exigindo que sua
estrutura e componentes curriculares facam da escola um ambiente de elo de
conhecimentos, que envolvem alunos e professores como sujeitos de constantes
formacdo, respeitando seus limites e desenvolvendo a cultura corporal do
movimento, enquanto objeto de ensino da Educacdo Fisica, por meio da

organizacédo da estrutural do curriculo escolar, uma vez que:

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), as praticas corporais devem ser
entendidas como um conjunto de manifestacdes centradas no movimento,
gue se fundamentam em trés grandes elementos: Movimento Corporal: é o
elemento principal e essencial das praticas corporais; Organizagdo Interna:
indica a légica especifica do entendimento e compreensédo dos alunos em
maior ou menor grau sobre os conceitos, procedimentos e atitudes
relacionados as praticas corporais; Produto Cultural: € o resultado da
apropriagdo dos alunos sobre a cultura de movimento e sua utilizagédo
vinculada ao lazer, entretenimento, o cuidado com o corpo e a saude fora do
contexto escolar (RORAIMA, 2019, p. 244).
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Diante desse contexto, as praticas corporais como objeto de ensino e
aprendizagem em educacdo Fisica passam a ser identificadas como Unidades
Teméticas no DCRR, além das suas manifestacfes, conceitos e conteddos como
objetos de Conhecimento. Adiante € possivel observar a organizacdo curricular da

Educacao Fisica no Ensino Fundamental Il em Roraima:

Quadro 1: Organizacao curricular da Educacéo Fisica no Ensino Fundamental 1l no

estado de Roraima.

UNIDADE TEMATICA OBJETOS DO CONHECIMENTO ANOS
BRINCADEIRAS E JOGOS Jogos Eletrénicos 6° e 7° anos
Esportes de marca 6° e 7° anos
Esportes de precisédo 6° e 7° anos
Esportes técnico- combinatérios 6° e 7° anos
ESPORTES Esportes de invasdo 6° a 9° anos
Esportes de rede/parede 8° e 9° anos
Esportes de campo e taco 8° e 9° anos
Esportes de combate 8° e 9° anos
GINASTICAS G?nést@ca de condiqiongmepto fisico 6° e 7° anos
Ginéstica de conscientizacdo 8° e 9° anos
Urbanas 6° e 7° anos
DANGAS Saldo 8° e 9° anos
Lutas do Brasil 6° e 7° anos
LUTAS Lutas do mundo 8° e 9° anos
PRATICAS CORPORAIS DE Praticas corporais de aventura urbanas 6° e 7° anos
AVENTURA Préaticas corporais de aventura na natureza 8° e 9° anos

Fonte: Adaptado de Roraima (2019).

A organizagdo por competéncias facilita o trabalho do professor de
Educacdo Fisica na hora de planejar e desenvolver as atividades. No entanto, o

professor deve dominar a sequéncia na qual o desenvolvimento das atividades

acontece, como se vé abaixo:

Quadro 2: Competéncias para o ensino de Educacéo Fisica

Competéncia 1 (Corpo e Movimento):
Compreender a origem da cultura corporal de
Movimento e seus vinculos com a organizagéo
da vida coletiva e individual.

Competéncia 2 (Praticas Corporais e Cultura):
Planejar e empregar estratégias para resolver
desafios e aumentar as possibilidades de
aprendizagem das praticas corporais, além de se
envolver no processo de ampliacdo do acervo
cultural nesse campo.

Competéncia 3 (Vida e Salde): Refletir,
criticamente, sobre as relacbes entre a
realizacdo das praticas corporais e 0S processos
de saude/doenga, inclusive no contexto das
atividades laborais.

Competéncia 6 (Educagdo em Valores):
Interpretar e recriar os valores, os sentidos e 0s
significados atribuidos s diferentes préaticas
corporais, bem como aos sujeitos que delas
participam.

Competéncia 7 (ldentidade e Cultura):
Reconhecer as praticas corporais como
elementos constitutivos da identidade cultural
dos povos e grupos.

Competéncia 8 (Autonomia): Usufruir das
praticas corporais de forma autbnoma para
potencializar o envolvimento em contextos de
lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promocédo da saude.
Competéncia 9

(Inclusdo): Reconhecer o
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Competéncia 4 (Formacao Cidad&): Identificar a
multiplicidade de padrdes de desempenho,
salide, beleza e estética corporal, analisando,

acesso as praticas corporais como direito do
cidaddo, propondo e produzindo alternativas
para sua realizagdo no contexto comunitario.

criticamente, os modelos disseminados na midia
e discutir posturas consumistas e
preconceituosas.

Competéncia 10 (Experimentacgéo e
Valorizacdo): Experimentar, desfrutar, apreciar e
criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,

Competéncia 5 (Combate ao Bullying): | ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de
Identificar as formas de producdo dos | aventura, valorizando o trabalho coletivo e o
preconceitos, compreender seus efeitos e | protagonismo.

combater posicionamentos discriminatérios em
relacdes praticas corporais e aos Sseus
participantes.

Fonte: Adaptado de Roraima (2019).

Assim, considerando as competéncias previstas para o ensino de Educacéo
Fisica no Ensino Fundamental Il, h4 que se mencionar, também, que a delimitacdo
das habilidades privilegia o desenvolvimento de oito dimensdes de conhecimento:
experimentacdo, uso e apropriacao, fruicdo, reflexdo sobre a acéo, construcdo de
valores, analise, compreensao e protagosnimo comunitario.

Além disso, mesmo ndo havendo nenhuma hierarquia ou uma ordem para o
alcance de tais habilidades mediante o trabalho destas oito dimensdes de
conhecimento, a BNCC, assim como o DCRR, exige apenas que seja feito por meio
de diferentes abordagens e graus de complexidade, devendo ser sempre abordado
de modo integrado, levando-se em conta sua natureza vivencial, experiencial e
subjetiva.

Por conta disso, a atual organizacdo curricular agrega as competéncias,
unidades tematicas e objetos de conhecimento baseadas nas habilidades da
Educacéo Fisica no Ensino Fundamental Il, conforme sua faixa etéaria e orientacdes
com base na realidade do estado de Roraima. Aponta ainda para a sua
aplicabilidade nos municipios, com novas experiéncias indo além da lista de
conteudo, explorando as unidades tematicas com metodologias ativas, para
aquisicao de aprendizagem significativa a serem concretizadas no ambiente escolar.
Como aponta Perrenoud (2000, p. 30) “aprender ndo é primeiramente memorizar
estocar informagdes, mas reestruturar seu sistema de compreensao de mundo”.

Deste modo, o DCRR, por meio das metodologias ativas, tendo a cultura
corporal com movimento como objeto das praticas corporais, tornam-se fonte do
processo de ensino e aprendizagem em reconstrucdo por troca de experiéncias
educacionais de forma prazerosa e critico reflexivo pois, “ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgcdo ou a sua
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construcado” (FREIRE, 1996, p. 21). Para que aconteca temos que usufruir de todas
0S meios possiveis para que o saber seja construido, a partir das metodologias como

instrumento de exploracdo de aprendizagem.

2.5 A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA NO
CONTEXTO PANDEMICO DA COVID-19

Ao longo de todo este trabalho veio se reafirmando que as aulas de
Educacao Fisica se constituem importante instrumento de formacdo em virtude de
possibilitar odesenvolvimento de habilidade corporais béasicas, de ginasticas, ludicas
e artisticas, necessarias ao desenvolvimento integral do aluno.

A Educacdo Fisica é um componente curricular que tem como objeto de
estudo o corpo em movimento. Sua pratica busca o desenvolvimento integral do
individuo em seus diferentes aspectos (cognitivo, afetivo, psicomotor, social e
politico). Caracteriza-se, historicamente, por possuir uma didatica constituida de
aulas praticas e teoricas, ocorrendo de modo presencial (PRADO, 2015).

Seu objetivo tem sido o de propiciar aos alunos uma aprendizagem capaz
de mobilizar os diferentes aspectos afetivos, sociais, cognitivo, psicomotor, éticos e
politicos, além de contribuir para a adocdo de habitos saudaveis de higiene e
alimentacédo, bem como para a aquisicdo da autonomia, visando o conhecimento das
diversas manifestacdes da cultura corporal existentes atualmente.

E, mesmo com o contexto pandémico vivenciado e provocado pela Covid-
19,0 ensino de Educacéo Fisica ndo deixou de cumprir com a sua funcao social e
educativa. O que mudou foi a forma de transmitir e de ensinar os seus conteudos
basicos, uma vez que sem previsdo de retorno as aulas presenciais, 0 ensino
remoto, aos poucos, foi inserido em todos os sistemas de ensino.

O uso de plataformas ou mesmo de redes sociais foram as possibilidades
encontradas para a continuidade do ensino, tal como destaca Monteiro (2020, p.
240), “[...] de manter uma comunicagdo ativa entre a escola e a familia, entre os
professores, professoras e os estudantes, de acolhimento e atencdo nesse momento
de distanciamento social [...]".

Nesse novo cenario, os professores foram chamados a inovar. E, com os
educadores da disciplina de Educacdo Fisica ndo foi diferente. Foi até mais

desafiador, justamente por ser essa uma area do conhecimento cujos conteddos
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estdo voltados para a ideia do corpo em movimento, pois é por meio das aulas que

se pode:

Interagir com o outro, com 0 meio e com o mundo a sua volta; vivenciar
diferentes praticas corporais e do movimento advindas das mais diversas
manifestacdes culturais presentes na sociedade; favorecer o desenvolvi
mento e a afirmacgdo da autonomia dos alunos; permitir ao aluno conhecer
suas limitacdes, dificuldades, possibilidades e potencialidades e utilizar isso
a seu favor; entre outros aspectos de igual importancia (XAVIER, 2015, p.
07).

Como se pode observar, a pratica de Educacédo Fisica tem sido de grande
importancia para o desenvolvimento integral do aluno, promovendo a aquisicao de
conhecimentos, habilidades e competéncias, pois envolve teoria e pratica, cujos
conteudos podem ser trabalhados em diferentes contextos e situacées.

Por conta disso, diversos desafios tornaram-se mais presentes e
dificultaram a pratica pedagogica de Educacao Fisica na escola. Ganhou evidéncia,
por exemplo, a falta de acesso e de interacdo, de infraestrutura das escolas, em
sua grande maioria, em termos de conexdo com a internet, sem falar da
formacdo precaria dos professores no que tange ao uso das novas tecnologias
digitais (MONTEIRO, 2020).

Como parte das “[...] estratégias para minimizar as consequéncias das
suspensdes de aulas presenciais e facilitar a continuidade do ensino de forma
remota” (GODOI et al., 2020, p. 03), cada escola inseriu em seu contexto as aulas
por meios digitais, adotando plataformas de ensino, como, por exemplo, o google
classroom, grupos de WhatsApp, ou seja, mecanismos que atendessem a nova
demanda.

No caso do ensino de Educacdo Fisica, em que nas escolas ha uma
predominancia da pratica durante as aulas, o “[...] estar presente ganha outra
conotacao, visto que as presencas fisicas do professor e dos alunos ndo podem
acontecer” (FERREIRA, 2020, p. 03), e exigiu, mais do que nunca, estratégias e
recursos de ensino diversificados e cada vez mais potencializadores da
aprendizagem, para que se transpusessem 0s espacos educativos, da quadra de
esporte, para o ambiente familiar de cada aluno.

O que a principio era quase impossivel de ser realizado, os professores
conseguiram, de acordo com as suas limitacdes e potencialidades, tornar possivel,

mesmo nado alcancando os objetivos educacionais em sua totalidade, na medida em
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que:

Buscaram dar continuidade ao processo educativo, fazendo uso de recursos
tecnolégicos, recorrendo a apropriacdo de conhecimentos inerentes ao
ensino a distancia, assim como buscando cursos, lives, conferéncias e
outros contetidos disponiveis no meio digital (FERREIRA, 2020, p. 01).

Essa transposicdo das aulas de Educacédo Fisica presenciais para o ensino
remoto tornou o ensino inquietante no primeiro momento. Pois, levar a prética
esportiva, no contexto do ensino remoto, por exemplo, apresentou-se extremamente
desafiador aos professores.

Isto fica bastante evidente quando se verifica que o ensino presencial,
principalmente em se tratando da Educacdo Basica, ainda é uma premissa
essencial. No entanto, com o contexto pandémico evidenciado, apesar de todos
os desafios, angustias, medos e incertezas, o ensino remoto ainda se apresenta
como uma alternativa apropriada (XAVIER, 2015).

Assim, por conta da nova realidade imposta pela Covid-19, direcionar o olhar
para os desafios, limitacbes e pontos positivos do ensino remoto na Educacgéo
Basica é muito importante. Principalmente porque a mediacdo da familia ndo pode
substituir de forma alguma a presenca do professor.

No caso do ensino de Educacao Fisica, o que se observa € que nunca se
exigiu tanto do professor deste componente curricular, como se passou a requerer
nos ultimos tempos, sem nem se considerar se 0 mesmo estava ou nao preparado
para isso, pois mesmo as aulas sendo em sua maioria uma vivéncia pratica,
dificultou mais ainda o fato de ndo ser reprovativa, em que os alunos passaram a
nao dar tanta importancia, por acreditarem que nao era preciso participar das aulas
online, mas, somente daquelas que eles necessitavam obter uma nota para
poderem passar de ano (GODOI et al., 2020).

Diante da necessidade de se analisar a pratica pedagodgica dos professores
de Educacéao Fisica a partir da implementacdo do Documento Curricular de Roraima
(DCRR) durante a pandemia da Covid-19, apresenta-se, a seguir, os procedimentos
metodoldgicos adotados para se conseguir descrever o processo de elaboracdo e a
estrutura pedagdgica do DCRR para este componente, evidenciando-se as

alteracdes ocorridas nesse contexto.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O marco metodolégico desta pesquisa estd organizado com o intuito de
responder ao problema da investigacdo e, ao mesmo tempo, ainda alcancar os
objetivos (geral e especificos) propostos. Para tanto, apresenta uma breve descricdo
do método, dos procedimentos e das ferramentas utilizadas para o alcance do
conhecimento cientifico, pois toda pesquisa é um “[...] procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 12).

Logo, a metodologia da investigacdo empregada e apresentada neste
capitulo € muito mais do que simples técnicas de pesquisa. “Inclui as concepc¢des
tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com
0S pensamentos sobre a realidade” (TEIXEIRA, 2007, p. 20), cujo foco principal
obter o conhecimento cientifico, a partir dos instrumentos que se fizerem necessarios
para se conseguir a informacdo, conhecer as causas gerais e particulares do
fenbmeno estudado.

Assim, a abordagem selecionada foi a fenomenoldgica-hermenéutica. Ela é
fenomenolégica, de acordo com Moreira e Rosa (2016, p. 08) “[...] porque enfatiza
0S aspectos subjetivos do comportamento humano, o mundo do sujeito, suas
experiéncias cotidianas, suas interacfes sociais e o0s significados que da a essas
experiéncias e interacdes”. E hermenéutica porque possui niveis e pressupostos que
se baseiam num “[...] pensar a realidade de modo rigoroso, ou como costuma ser
dito: € um modo cientifico de conhecer a realidade” (BICUDO; ESPOSITO, 1997, p.
16).

No caso desse estudo, a abordagem fenomenoldgica-hermenéutica foi
utilizada por permitir que se andlise a pratica pedagdgica dos professores de
Educacdo Fisica a partir da implementacdo do Documento Curricular de Roraima
(DCRR) durante a pandemia da Covid-19, onde a pratica pedagogica é o fendbmeno
a serexplorado; o contexto pandémico é a realidade hermenéutica vivenciada; a
Educacéo Fisica e 0 DCRR séo as experiéncias a serem observadas e que trazem
significados por meio da interag&o social.

Além disso, empregamos a abordagem fenomenolégica-hermenéutica por
ser ela a que melhor se enquadra no contexto qualitativo que se configura neste

estudo pela possibilidade de “[...] investigar, refletir e conhecer uma dada realidade
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em estudo” (TEIXEIRA, 2007, p. 30), que aqui refere-se a descricdo do processo de
elaboracdo e da estrutura pedagodgica do DCRR para o componente Educacao
Fisica.

E, como o que se busca € trazer qualidade e ndo quantidade a investigacao,
€ importante mencionar que a investigacao proposta se desenvolveu por meio de um
processo constituido de varias fases, que se finaliza com a apresentacdo e
discussdo dos resultados alcangados, numa perspectiva que inclui,
simultaneamente, “[...] a teoria da abordagem que sado os métodos; os instrumentos
de operacionalizacdo do conhecimento que sdo as técnicas; e, a criatividade do
pesquisador que representam sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua
sensibilidade” (GIL, 2010, p. 50), para com o fenbmeno a ser investigado e
analisado.

Como parte dos procedimentos metodoldgicos empregados, esse estudo foi
desenvolvido mediante a pesquisa bibliografica, documental e de campo, “[...]
articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com 0s pensamentos sobre
a realidade investigada” (TEIXEIRA, 2007, p. 20).

A pesquisa bibliografica foi utilizada devido a necessidade de se construir um
marco tedrico essencial para a compreensao de tema explorado nesse estudo, pois
“l...] quanto mais completas e abrangentes forem as fontes bibliograficas
consultadas, mas rica e profunda sera a pesquisa” (GIL, 2010, p. 27), assim como
para fundamentar os resultados obtidos e que serdo posteriormente discutidos na
analise de dados.

Para a construcdo da revisdo de literatura deste trabalho foram utilizadas
obras literarias, impressas e capturadas via internet, selecionadas, tomando como
base as publicacdes desde o ano de 1988 (no caso dos classicos) a 2022 (devido
aos temas atuais), por meio da técnica de resumos e fichamentos que possibilitou
organizar as ideias evidenciadas na pesquisa, permitindo a leitura, andlise e
interpretacdo de dados diversos com vistas a fundamentar cientificamente a
tematica proposta (MOREIRA; ROSA, 2016).

A pesquisa documental “[...] recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 37), e por isso também
sera empregada neste trabalho, pois permite a realizacdo de uma analise de
conteudo, tomando-se como base o objeto de estudo, uma vez que envolve

informacdes que ainda ndo receberam um tratamento analitico e sistematico, mas
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gue ajudam a compreender uma determinada situacao.

Tomando como base o objeto de analise deste trabalho, a pesquisa
documental aplica-se por permitir o uso de documentos diversos que permitem
extrair e resgatar fatos, como forma de “[...] ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensao necessita de contextualizacao histérica e sociocultural. Por exemplo,
na reconstrucdo de uma histéria vivida, [...]” (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI,
2009, p. 02).

A pesquisa de campo proposta foi um procedimento que ajudou a conhecer,
comunicar e anunciar o que se experienciou e se constatou em uma dada realidade
(BICUDO; ESPOSITO, 1997). No caso especifico do fendmeno investigado, que é a
percepcao dos professores de Educacdo Fisica quanto as alteragbes ocorridas na
pratica pedagogica a luz do DCRR no contexto de pandemia da Covid-19, conhecé-

lo possibilitou, entre outros aspectos:

[...] investigar o mundo em que o homem vive e o proprio homem. Para esta
atividade, o investigador recorre a observacao e a reflexdo que faz sobre os
problemas que enfrenta, e a experiéncia passada e atual dos homens na
solucdo destes problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais
adequados a sua acao e intervir no seu mundo para construi-lo adequado a
sua vida (CHIZZOTTI, 2013, p. 11).

Isso é possivel porque € pela relacdo que o homem tem com o mundo,
gue ele tem a possibilidade de questiona-lo e indagéa-lo, surgindo dai a consciéncia e
0 conhecimento da realidade tdo necesséarios a sua investigacdo e resolucdo de
problemas cientificos, e, nada melhor do que o emprego de uma pesquisa de campo
para se conseguir esse fim.

Assim, diante dos objetivos tracados, a pesquisa também foi do tipo
descritiva em virtude de permitir “[...] registrar e descrever os fatos observados sem
interferir neles” (PRODANOV, 2013, p. 52), o que muito contribuiu com o
conhecimento sobre o fenbmeno investigado, buscando, entre outros aspectos,
amplia-lo, procurando obter informacdes relevantes e confiaveis.

A pesquisa descritiva foi empregada por entender que ela € que melhor se
aplica aos objetivos propostos, justamente por preocupar-se em identificar os fatores
gue determinam ou que contribuem para a ocorréncia do fenémeno investigado, na
tentativa de explicar os motivos de sua ocorréncia, utilizando-se, para isso, dos
resultados obtidos (CHIZZOTTI, 2013).
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Os instrumentos de coletas de dados foram implementados e devidamente
aplicados no decorrer da investigacdo e tiveram como finalidade a obtencdo de
informacdes necessarias sobre a tematica pesquisada para a melhor compreenséo
do processo e para atender os pressupostos da pesquisa qualitativa com abordagem
fenomenoldgica-hermenéutica. Foi realizada uma entrevista semiestruturada e
gravada para a transcricdo dos dados e analise posterior.

A entrevista semiestruturada foi utilizada como instrumento de coleta de
dados em virtude de ser, de acordo com Gil (2010, p. 118), “[...] um processo
conduzido que ocorre de acordo com uma ordem predeterminada, cuidadosamente
planejada para extrair o maximo de informacfes do entrevistado, visando tanto
responder ao problema de pesquisa quanto alcancar os objetivos propostos”.

No ato da entrevista, antes de ser iniciada, todo o processo foi devidamente
explicado aos participantes da pesquisa, assim como 0 Seu objetivo e a sua
importancia, e todos os seus procedimentos. Eles foram previamente consultados
sobre a possibilidade e desejo de participar da pesquisa, além de garantir o
anonimato e a seguranca dos dados coletados.

Desse modo, a entrevista foi conduzida, seguindo-se os parametros de uma
entrevista gravada, onde, de acordo com as respostas obtidas, sempre que
necessario, para melhor coletar os dados, outras perguntas foram sendo realizadas.
Apéds a escuta de cada participante do estudo, os dados foram descritos fielmente a
partir da fala obtida, realizando-se comente a corre¢cdo gramatical, para que ficasse
bem entendido o que estava sendo repassado.

A analise de contetudo foi empregada no processo de analise dos dados
obtidos, por meio da pesquisa documental e da entrevista fundamentando-se em
Bardin (2011, p. 47) que justifica seu uso em pesquisas de carater qualitativo e a

designa como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producao/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

A andlise de conteudo consiste hum conjunto de técnicas metodoldgicas de
facil aplicacdo em discursos e formas de comunicacdo e, como tal, permite,

principalmente, a compreensao das caracteristicas, indicadores, estruturas, de modo
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a realizar inferéncias de conhecimentos necessarios a resolucdo do problema de
pesquisa e ao alcance dos objetivos propostos no estudo.

Para a aplicacdo da analise de conteudo foram desenvolvidas as trés fases
de Bardin: 1) pré-andlise, 2) exploracdo do material e 3) o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao.

Na primeira fase, “[...] se organiza o material a ser analisado com o objetivo
de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais” (MOZZATO;
GRZYBOVSKI, 2011, p. 735), ou seja, € uma organizacéo que envolve a escolha e a
leitura dos documentos coletados, assim como a demarcacao do que foi analisado a
partir da formulacdo de hipoteses e objetivos, e a referenciacdo dos indices e
elaboracao de indicadores de analise.

Na segunda fase, a exploracdo do material ocorre considerando-se a
definicdo previa de categorias e a identificacdo das unidades de registro e de
contexto nos documentos, sendo esta etapa muito importante, “...] porque vai
possibilitar ou né&o a riqueza das interpretacdes e inferéncias® (MOZZATO;
GRZYBOVSKI, 2011, p. 735), permitindo uma descricdo analitica do objeto
investigado de modo aprofundado, orientado pelas hipéteses, objetivos e referencial
tedrico proposto.

J& na terceira fase, ocorre a condensacdo e o destaque das informacdes
coletados para analise, culminando com as interpretacdes inferenciais. Nessa
etapa, ocorre uma discusséo reflexiva e critica, a luz de teoricos que tratam da
temética abordada visando fundamentar o trabalho realizado (BARDIN, 2011).

Por fim, os participantes do estudo foram definidos com base na
caracterizacdo dada por Teixeira (2007) e Gil (2010) de universo, populacdo e
amostra, como sendo respectivamente, o conjunto de seres que representam pelo
menos uma caracteristica em comum e que permita selecionar uma parte

representativa para ser estudada.

3.1. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Na oportunidade de investigar os conhecimentos sobre a pratica pedagogica
voltada para implantacdo do curriculo educacional, este estudo tem como base a
realizacdo de uma pesquisa bibliografica e documental como uma das principais

fontes de informacdes advindas de publicacdes de obras especificas que trata, do
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contexto educacional direcionada ao tema da pesquisa, que sistematiza e se
organiza em pesquisa de campo como extensdo para coleta de dados, andlises e

consideracdes construidas diretamente da realidade pesquisada.

3.2 CRITERIOS DE INCLUSAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os critérios para inclusdo como participante desta pesquisa exige que seja
professores de Educacdo Fisica e membros colaboradores da elaboracdo do
Documento Curricular de Roraima (DCRR). Aos professores foi exigido que sejam de
Educacao Fisica do quadro efetivo da Rede Estadual de Ensino, que fazem parte do
componente curricular analisado, lotados nas escolas da rede publica estadual no
Ensino Fundamental Il, pertencentes aos territérios (1) um ao (7) sete. Aos
colaboradores do DCRR foram pesquisados (02) dois membros da banca de
elaboracdo, devendo estar vinculados a Secretaria Estadual de Educacdo e
Desporto de Roraima (SEED/RR).

Em se tratando dos critérios de exclusdo: nao podem participar professores
que nao sejam do componente de Educacdo Fisica; que ndo sejam lotados nas
escolas da rede publica estadual no Ensino Fundamental IlI; que ndo estejam
trabalhando nas escolas que pertencem aos territorios (1) um ao (7) sete;
professores de Educacao Fisica, que sejam do Ensino Fundamental I, porém né&o
sao do quadro efetivo da Secretaria Estadual de Educacéo.

Aos membros colaboradores na elaboracdo do DCRR, aplica-se os critérios
de exclusdo: ndo podem participar membros que ndo tiverem vinculos com a
SEED/RR; que n&o tenham sido redatores na elaboragéo de tal documento.

Desta forma, foi realizado primeiro contato presencial na unidade escolar
para a pesquisadora conhecer a unidade, e com o professor, para se averiguar se
ambos atendem os critérios necessarios para veracidade da pesquisa, atendendo a
resolucao 510/16, que diz no Art. 6°, que o pesquisador deveria buscar 0 momento,
condicdo e local mais adequado para que 0s esclarecimentos sobre a pesquisa
sejam efetuados, considerando, para isso, as peculiaridades do convidado a
participar da pesquisa.

Como parte dos procedimentos adotados para esta pesquisa, ficou
assegurado o direito do participante ao livre acesso a este documento a qualquer

momento, como também o reconhecimento da existéncia minima de quaisquer
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riscos a saude fisica e/ou mental do participante devido a natureza da pesquisa, 0
gue possibilita a ndo se deparar com a existéncia de médio ou grandes riscos, que
de acordo com Art. 19 da Resolucdo CNS n°® 510/2016, prevé que o pesquisador
esteja sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes
em decorréncia dos seus procedimentos, adotando, sempre que necessario,
medidas de precaucao e protecdo, a fim de evitar danos ou atenuar seus efeitos.

Desse modo, embora haja riscos minimos como, por exemplo,
constrangimento quando estiver respondendo sobre sua pratica pedagogica atrelada
a implantacdo do DCRR, podendo, inclusive, ocorrer algum tipo de desconforto ao
fato de responder questdes decorrentes acerca do trabalho docente, como também
apresentacdo de algum incomodo devido ao nervosismo, alteragdo de
comportamento ao responder as perguntas, medidas para resolver cada situacao
foram adotadas.

Ressalta-se, no entanto, que ndo houve como considera-los
significativamente como risco médio ou grave, estando sob observacdo da
pesquisadora que providenciou um ambiente agradavel, que conforme a Resolucéo
do CNS n° 510/2016, Art. 7°, era de responsabilidade da pesquisadora estar atenta,
devendo “assegurar espaco para que o participante possa expressar seus receios ou
duvidas durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de imposi¢do ou
constrangimento, respeitando sua cultura” (BRASIL, 2016, p. 06).

Desse modo, embora houvessem riscos minimos e o0 resguardo da
identidade do participante, em casos de constrangimento, cansaco ou stress no
decorrer da pesquisa, o docente teve o direito de abrir mdo de sua participacao.
Foram resguardados também, os arquivos digitais para que nao ocorra risco de
extravio, quebra de sigilo e/ou quebra de anonimato no drive institucional da
pesquisadora pelo periodo de 5 anos. ApOs este periodo 0s arquivos serao
destruidos integralmente.

Acrescenta-se, ainda que, em atendimento ao inciso VIl do Art. 17 da
Resolucdo CNS n°® 510/16, que diz: “explicitacdo da garantia ao participante de
ressarcimento e a descricdo das formas de cobertura das despesas realizadas pelo
participante decorrentes da pesquisa, quando houver”, a pesquisadora assegurou ao
participante, o sigilo, a privacidade, o estado emocional, o bem estar do entrevistado,
como também a protecédo a saude biologica e fisica referente a pandemia, com 0 uso

de méscaras e alcool a critério do mesmo, para que se sentisse seguro e confortavel
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em suas respostas, como também garantir ndo causar risco de custo financeiro, que
devido a natureza da pesquisa, ndo gerou ressarcimento ou cobertura de despesas
a qualguer um dos participantes, que tiveram livre arbitrio para tomar decisdo de
permanecer ou desistir da pesquisa, pois ndo houve coleta invasiva e nenhum tipo
de despesas, assegurando que toda e quaisquer despesas financeiras decorrente
desta pesquisa foi de total responsabilidade da pesquisadora.

Foi realizado convite ao professor com explicagdo sobre a importancia,
necessidade da pesquisa e o0 prazer em té-lo como participante. A entrevista foi
realizada de forma presencial, guiada por um roteiro de perguntas semiestruturado
apreciado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP), que objetiva proteger qualquer
cidadao participante de pesquisa, resguardando seus direitos e privacidades, e 0s
procedimentos a serem adotados pelo pesquisador, além de garantir a veracidade
da pesquisa que ocorrera de forma presencial.

Foi acordado que a pesquisa ocorreria na unidade escolar com dia e horério
definido pelo participante. A pesquisadora teve como instrumento o uso do gravador
do aparelho celular, bloco de notas, canetas, roteiro de perguntas semiestruturado,
para nortear a entrevista, possibilitando o surgimento de novas perguntas baseadas
nas respostas obtidas.

Em relacdo aos beneficios, convém observar que esta pesquisa se tornou
um material cientifico que trouxe beneficios a todos da sociedade, principalmente
aos participantes e aos demais corpo de docentes, sobre os conhecimentos acerca
da histéria da Educacéo Fisica Escolar no ambito da implantacdo do DCRR, aplicado
ao Ensino Fundamental Il, pois ofertou-se alternativas e métodos por meio das
analises e reflexdes sobre a préatica pedagdgica; estimulou-se o diadlogo e a reflexdo
quanto os fatores necessarios e aos existentes para realizacao das aulas, de acordo
com as metodologias e as diretrizes apontadas.

Quanto aos procedimentos, seguiu-se 0s passos descritos, de acordo com o
Art. 19 da Resolucdo CNS n° 510/2016, onde foram adotadas medidas de precaucao

e protecédo, afim de evitar danos ou atenuar seus efeitos:

= Passo 1: Levantamento junto a SEED/RR quanto a organizagdo e
mapeamento das escolas e docentes de Educacao Fisica atuantes em

turmas de Ensino Fundamental Il;
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= Passo 2: realizacdo de procedimentos éticos — solicitacdo, por meio de
Carta de Anuéncia (anexo A), da autorizacdo para a realizacdo das

entrevistas junto aos sujeitos participantes do estudo;

= Passo 3: realizacdo de procedimentos éticos — encaminhamento do
Projeto de Pesquisa para o Comité de Etica e Pesquisa (CEP) visando
a sua aprovacgdo, assim como todos o0s demais documentos
necessarios para aprovagado, assim como insercdo no sistema da
Plataforma Brasil, via on-line de: Carta de Anuéncia (anexo A), Registro
de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) (anexo B), Termo de

Confidencialidade (anexo C) e Declaracdo de Compromisso (anexo D);

= Passo 4: Elaboracédo e aplicacao dos instrumentos de coleta de dados
junto aos sujeitos participantes do estudo, mediante contato inicial para
explicagdo da proposta de pesquisa, agendamento e realizacdo da
entrevista semiestruturada de forma presencial, com roteiro

antecipadamente submetido ao CEP.

= Passo 5: Andlise das entrevistas realizadas a luz de nosso referencial

teodrico.

Para a realizacdo desses passos, este trabalho atendeu, entre outros
aspectos, a Resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS) do
Ministério da Saude (MS) que versa sobre pesquisas nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais e traz diretrizes e normas da Comissdo Nacional em Etica e
Pesquisa (CONEP) que prevé a regulamentacdo de pesquisas realizadas com seres
humanos.

Por fim, foi proposto uma investigagédo educativa, onde houve a necessidade
de alteracdes no projeto inicial apresentado, devido a intensa realidade que se
vivenciou no éxtase da pandemia da Covid-19, se tornando parte contextualizada do
tema, pois interferiu fortemente durante todo o periodo da elaboracdo e etapa de
pesquisa da dissertacdo, criando uma lacuna entre a realidade escolar, ou seja, na
pratica pedagogica que o professor realizou naquele periodo e a necessidade de

reconhecer a insercdo da pandemia presente no objeto de pesquisa, conforme
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sugestéo da banca de qualificacao.

Para atender a sugestdo da banca de qualificacdo, foram necessarias
analises minuciosas quanto aos estudos dos referenciais tedricos e a acéo pratica
para realizagdo da pesquisa, onde se articulou, elaborou, sistematizou e organizou a
partir das normas e sugestbes que garantiu a veracidade, contextualidade e
possibilidades da realizacédo desta pesquisa. Isso gerou a reformulacédo da presente
dissertagdo promovendo a sua continuagdo, embora se exigiu decisdes
metodoldgicas que propiciou a aprovagdo do projeto por meio CAAE sob numero
62654722.4.0000.5621 e parecer de numero 5.682.123, alcancando o
reconhecimento proficuo, como forma de contribuir com o acervo bibliografico
fundamentado na realidade da pratica pedagdgica ao curriculo educacional

roraimense.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com o objetivo de conhecer a concepcédo dos professores de Educacdo
Fisica que atuam no Ensino Fundamental I, quanto as alteracdes ocorridas em sua
pratica pedagogica a luz do Documento Curricular de Roraima (DCRR), este capitulo
destina-se a analisar e discutir os resultados obtidos a partir das entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa.

Desse modo, no primeiro momento deste capitulo, apresenta-se como
aconteceu o processo de elaboracdo e a estrutura pedagoégica do DCRR para o
componente curricular Educacao Fisica a partir da perspectiva de dois participantes
de tal implementacao, vinculados a Secretaria Estadual de Educacédo e Desporto de
Roraima (SEED/RR).

O roteiro de entrevista direcionado aos patrticipantes da implementacédo do
DCRR esteve composto de quatro partes interligadas. A primeira caracterizou a
formacdo. A segunda identificou como se deu a participacdo na elaboragéo de tal
documento. A terceira focou no desenvolvimento do processo de elaboracéo. E, a
Gltima, apresentou a aplicacdo no processo de formacéo dos professores.

No segundo momento, interpreta-se a pratica pedagogica dos professores
de Educacédo Fisica pertencentes ao quadro efetivo da Rede Estadual de Ensino,
ministrando esse componente curricular em escolas do Ensino Fundamental Il do
territério 1 ao 7, a partir da implantacédo do DCRR durante a pandemia da Covid-19.

Com base nisso, o roteiro de entrevista direcionado aos professores de
Educacado Fisica do Ensino Fundamental Il, também contemplou quatro partes. A
primeira caracterizou a formacdo dos docentes participantes. A segunda abordou a
pratica pedagdgica. A terceira evidenciou a formacado para implantacdo do DCRR.
E, a ultima, focou na pratica pedagdégica durante a pandemia e a implantacao de
tal documento.

Ressalta-se, que ambos o0s momentos, 0s resultados alcancados sao
analisados e discutidos a luz dos teoricos que abordam sobre o assunto,
comparando, justificando, reafirmando ou fundamentando os dados coletados a

partir da aplicacao da pesquisa.
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4.1 O PROCESSO DE ELABORACAO DO DOCUMENTO CURRICULAR DE
RORAIMA: SUBSIDIOS PARA A ACAO DOCENTE EM EDUCACAO FiSICA

Inicia-se destacando que o Documento Curricular de Roraima (DCRR) esta
em vigor desde 2019. Foi construido e homologado a partir dos trabalhos realizados
por uma comissao estadual e um comité executivo, altamente especializado e
nomeado para tal, por meio de Portaria n° 2812/17 da Secretaria Estadual de
Educacédo e Desporto de Roraima (SEED/RR), que alinhado a politica de qualidade
da educacao definiu as aprendizagens essenciais que todos os estudantes da Rede
Publica Estadual de Ensino de Roraima devem aprender ao longo da Educacéo
Basica (RORAIMA, 2019).

Considerando isso, o primeiro momento de analise e discussdo dessa
pesquisa apresenta como aconteceu esse processo de elaboracdo e como culminou
a sua estrutura pedagogica em relacdo ao componente curricular Educacao Fisica.

Diante de tal exposto, destaca-se que o0s dois participantes da
implementagdo do DCRR, aqui denominados de Membro 1 (M1) e Membro 2 (M2)?,

além de serem vinculados a SEED/RR, quanto a formacdo, apresentam as

seguintes caracteristicas, conforme quadro 3:

Quadro 3: Formacéao dos participantes da implementacédo do DCRR

i i Tempo de
. Poés- Poés- .
o Nivel o . . atuacéao Local de
Participantes ] Especializacdo | Graduacdo | Graduacao .
superior na atuacéao
(Mestrado) | (Doutorado) .
educacao
Mestrado Doutor em
Educacéo Docéncia no em Ciéncias do UERR e
M1 ] ) ) ) 22 anos
Fisica Ensino Superior. | Educacgéo Movimento CEFORR
Fisica. Humano.
M2 Pedagogia | Psicopedagogia | Mestrado Doutorado 24 anos Escola

1A elaboracdo do DCRR foi estruturada por comissdes composta por 20 professores especialistas e
colaboradores atuando como coordenadores, redatores, analistas, articuladores e formadores, que
fazem parte do CONSED e UNDIME, com o objetivo de mobilizar e implementar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) no estado de Roraima. No qual o documento oferta orientacdes
metodologicas e pedagdgicas direcionadas as areas e modalidades de ensino, direcionando os
métodos, procedimentos, diretrizes, metodologias e estratégias para realizacdo da implantagdo do
DCRR de forma geral. Dessa forma, a pesquisa teve um membro da participacéo geral e um membro
na participacao especifica voltada para o componente curricular de Educacao Fisica para implantacéo
do DCRR, como forma de se ter uma nogao geral de como aconteceu a sua elaboracao.
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e Ciéncias clinica em Ensino | em Ciéncias municipal,
Biolégicas | institucional com de da UFRR e
habilitacdo para Ciéncias. Educacéo, na
docéncia do pos- comissao
ensino superior doutorando estadual
em educacao e em da
também com educacéo BNCC-
aperfeicoamento na linha de RR.
para Educacéo politica em
Especial. gestao de
formacéo de
educadores.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como se pode observar, os dois membros participantes da implementacéo
do DCRR possuem graduacdo, com especializacdo, mestrado e doutorado, sendo
um, inclusive, ja pés-doutorando, com tempo de atuacdo na educacao variando entre
22 e 24 anos, atuando em instituicbes municipais, estaduais e federais.

Fazendo uma andlise dessa formacao inicial, Mendes (2019, p. 01) destacou
gue diante da necessidade de “um olhar minucioso para sua realidade sociocultural”,
a comissdo responsavel por tal elaboracdo, ndo teve apenas a preocupacdo em
cumprir o proposto pela BNCC. Mas, teve que dominar tanto os conhecimentos
tedricos e legais, quanto “os saberes que acolhessem e dessem conta da
diversidade cultural existente”.

Martins, Ferreira Junior e Moura (2022), por sua vez, evidenciam que a
comissao responsavel pela elaboracdo de um documento como é o caso do DCRR,
deve, acima de tudo, mostrar-se bastante capaz, com formacdo adequada,
considerando 0 pensamento proposto para um documento curricular como este.

Por conta disso, essa caracteriza¢ao inicial deixa muito bem evidente que os
membros participantes da comissao de implementacdo do DCRR possuem
conhecimento tedrico, técnico e cientifico sobre o assunto, mesmo que apenas um
possua formacédo em Educacao Fisica desde a graduacéo.

Com relacdo a participacdo na elaboracédo do DCRR, segunda etapa da
entrevista, a primeira questao buscou saber dos membros como aconteceu o convite

para participar desse processo. As respostas obtidas mostraram que:
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M1: “Partiu da coordenadora geral da equipe do Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC) para
compor o componente de Educacao Fisica, por ja estar trabalhando com
formacéo de professores no Centro Estadual de Formacé&o dos Profissionais
da Educacgdo de Roraima (CEFORR), sendo observado como critério ter
experiéncia na area de formacdo superior em Educacdo Fisica, ter
conhecimento de documentos curriculares, e também o nivel de formacao
profissional”.

M2: “Por fazer parte da primeira comissdo para elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2015 em nome do estado de
Roraima como assistente de pesquisa, o que foi critério para fazer parte da
equipe de comissdo representando a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME) até chegar o convite do DCRR, além da
experiéncia e o curriculo profissional”.

Percebe-se que ambos os membros foram convidados por terem formacao
na area, por trabalharem com formacdo de professores no CEFORR ou por fazer
parte da UNDIME, ter experiéncia, curriculo e conhecimento profissional, mostrando
que uma formacdo solida € ferramental indispensavel a atuacdo e experiéncia
profissional (ARROYO, 2013).

E, por se tratar de um curriculo que atendesse uma determinada realidade,
como a vivenciada no estado de Roraima, tal preocupagdo com a formacao,
experiéncia e qualificacdo dos membros também se mostrou um desafio segundo
Mendes (2019, p. 01), ja que a proposta era justamente “implantar um curriculo que
acolha e dé conta de sua diversidade cultural, caracteristica de sua formacéo social,
tendo como ponto de partida a formacao de professores”.

Acredita-se, portanto, que tal preocupacdo nao poderia ser diferente,
principalmente quando se sabe que o curriculo escolar exerce importante influéncia
na pratica pedagdgica, além de ser um artefato social, um produto cultural, sujeito a
transformacdes.

Em se tratando disso, quando indagados na segunda questdo, sobre ter
havido ou ndo formacdao inicial para poder participar do processo de elaboracao e

como ocorreu. Ficou evidenciado que:

M1: “Sim. Com a equipe na ProBNCC aqui no estado e depois em quatro
etapas, em Brasilia e também eternamente de forma semanal, onde o
mesmo foi convidado para fazer parte como membro da elaboracédo do
curriculo em Educacao Fisica com base no critério ter experiéncia, formacéo
superior e conhecimento em documentos curriculares todos em Educacéo
Fisica”.

M2: “Sim. Ocorreu de forma simultdnea. Ao esmo tempo que eu participava
da formacao, também era formadora sobre como elaborar como equipe
nacional e de redatores. No primeiro momento eram tutoreados pela
Universidade de Brasilia e depois em acompanhamento com a Secretaria de
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Programas e Curriculo da Secretaria do Ministério da Educacéo, junto com
as entidades e leitores criticos do documento. Depois houve mais trés
encontros a nivel de Brasil com representantes de todos os Estados e
Distrito. Tendo toda a equipe jA nomeada por realizar o planejamento do
percurso de implantacdo para aplicacdo a nivel estadual. Cada equipe
viajava cada um de acordo com suas etapas e componentes curriculares
para participar dos encontros para discutir como tracar o percurso e a
escrita do documento do referido estado observando a reviséo, a reescrita a
nivel formativo local, levando em entendimento que quando falamos de
politica e de curriculos temos quatro determinados aspectos como a
guestao de formacao de professores; 0s aspectos ambientais e logisticos; a
producdo de material didatico; a estruturacdo e organizacao social, cultural
das redes de cada estado, como politica de educacao”.

Nota-se que para a participacdo na implementacdo do DCRR era pré-
requisito, além de atuar na area, ter conhecimento e experiéncia profissional, estar
em constante formacao, tanto no estado de Roraima, quanto em Brasilia.

A proposta era possibilitar a revisdo e reescrita critica de tal documento de
modo coerente com o0 que propunha a BNCC por ser referéncia nacional para a
“formulacédo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das instituicdes
escolares [...]" (BRASIL, 2017a, p. 08).

Considerando o componente curricular Educacéo Fisica, além de se guiar
pelos pressupostos tedricos da BNCC, um documento desse porte, como € 0 caso
do DCRR, deve prever a formacdo continua enquanto requisito para torna-lo um
documento norteador das acdes e estratégias didatico-pedagogicas (RORAIMA,
2019), em nivel local, contemplando, como objeto de estudo a cultura corporal de
movimento alicer¢cada e organizada em praticas corporais.

Assim, quando indagados se, durante o processo de capacitagcdo ou
elaboracdo do DCRR, chegaram a ser afastados de suas fun¢bfes habituais, os

membros entrevistados informaram que:

M1: “N&o. As formacgdes aconteciam simultaneamente e quando eram
previstas a formagédo fora do estado era solicitado autorizacdo da propria
Secretaria de Educacgéo”.

M2: “Nao, mas me posiciono de forma critica quanto a essa posi¢do da
necessidade de afastamento. Por outro lado, vejo a necessidade de mesmo
assim continuar para contribuir e termos o documento da forma melhor
possivel, porque teriam que ser professores de ensino superior e da
Educacao Bésica para ter uma troca de discussdo e estudo coletivo para
produzir o documento”.

Verifica-se que os membros participantes da implementacdo do DCRR
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continuavam exercendo as suas funcées normalmente. Somente quando precisavam
se ausentar do Estado € que esse afastamento era solicitado diretamente pela
SEED/RR para que assim pudessem participar desses encontros formativos.

Para Carvalho Junior, Lopes e Salles (2020), pensar na implementacdo de
um documento curricular sem uma formacao solida é desconsiderar toda uma base
de sustentacdo. Mesmo porque, orientacbes teoricas, didaticas e pedagodgicas
precisam ser apresentadas.

Além disso, o curriculo escolar, apesar de ser comumente associado ao
conjunto de componentes curriculares ofertados em cada série, nivel e modalidade
de ensino, € muito mais amplo. Desse modo, para sintetizar diretrizes educacionais
com o intuito “de orientar o trabalho docente no cotidiano escolar” (FREIRE;
BARRETO; WIGGERS, 2020, p. 02), faz-se necesséario uma rica formacao. E, talvez,
por isso, os membros da comissdo de implementacdo do DCRR necessitavam
participar continuamente de encontros formativos.

Logo, quando indagados, na quarta questao, sobre o material bibliogréafico
disponibilizado para estudo ter atendido as expectativas para a construcdo do
DCRR, foi informado que:

M1: “Sim. Teve material de referéncias como também a BNCC, material de
apoio disponivel digital e impresso, mas tinhamos espaco de livre deciséo a
levarmos materiais que a gente visse que seria bom, que ajudaria na
elaboragao do documento”.

M2: “Em média 60%. Porém, tivemos a autonomia de acrescentar material
bibliografico que viesse contribuir para fundamentar melhor as
possibilidades, tracar varios conhecimentos que promovessem as diferencas
na elaboragédo do curriculo independente de area que deve ser elaborado,
pois o profissional deve ser um especialista de curriculo e ndo simplesmente
um especialista, apesar de ndo ser um documento como a gente quer que
seja mas podemos considerar que o documento elaborado é muito bom”.

Observa-se que as falas dos membros participantes da elaboracédo do DCRR
esta alinhada ao que consta no texto de tal documento quando se evidencia que a
sua construgao seguiu “as diretrizes do Programa de Apoio a Implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC” (RORAIMA, 2019, p. 08),
confirmando, desse modo, que havia material de apoio, além da propria BNCC,
podendo, inclusive, ser disponibilizado e usado por eles mesmos, outras fontes
bibliograficas que se enquadravam dentro da construgédo proposta.

N&o se pode esquecer, também, que diferentes materiais de apoio puderam

ser utilizados como fonte de conhecimento nesse processo de implementacao
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porque se sabe que o curriculo escolar engloba todo o processo de ensino
aprendizagem, a cultura e a sociedade exteriores a escola (CARVALHO JUNIOR;
LOPES; SALLES, 2020).

Quando questionados, na quinta questdo dessa etapa da entrevista, sobre

guanto tempo durou o processo de elaboracdo do DCRR, foi informado que:

M1: “Em média de (02) dois anos contabilizado desde o processo de
formacao da equipe ate o prazo de homologacao da verséo final. Sendo um
prazo inicialmente suficiente, porém, a cada 05 anos esse documento sera
reavaliado”.

M2: “O processo em si durou (01) um ano devido a necessidade de estudos,
discussdes e andlises para definicbes do que sera inserido e como seria
inserido alguns componentes curriculares. As demais alteragfes, apos um
ano, foram de detalhes de editora como correcdes ortograficas, para mim sé
existe uma Unica versao”.

Contando o tempo de formacdo da equipe de gestdo e de redatores, o
DCRR tomou corpo num prazo consideravel e considerando o curriculo estadual a
ser implementado por meio da Portaria n°. 1040/18/SEED/GAB/RR, conforme o
estabelecido no plano de trabalho constante para tal e evidenciado no proprio
documento (RORAIMA, 2019).

Acredita-se que o tempo utilizado foi o suficiente para contemplar “todas as
experiéncias organizadas pela escola em torno do conhecimento escolar” (BERTINI
JUNIOR; TASSONI, 2013, p. 467), e que devem ser desenvolvidas para se garantir
as aprendizagens essenciais que 0s estudantes precisam ter acesso.

Sobre a existéncia de consulta publica com os professores sobre a
elaboracdo do DCRR e como foi a aceitacdo de tal documento, sexta questdo, 0s

membros participantes responderam que:

M1: “Sim. Por meio de plataforma e contato direto com a Secretaria de
Educacdo e escolas chegando até os professores que sdo um dos
instrumentos principais para ajudar na elaboracao do curriculo”.

M2: Sim. Feito pela plataforma nas escolas, encontro municipais, convites a
diversos representantes de universidades, movimentos especialistas. E
tivemos resisténcia muito grande de profissionais se negando a fazer parte e
de contribuir num momento de muita necessidade para construcdo e
elaboracdo, mesmo tendo a base como referéncia e para aceitar a proposta
do documento curricular.

Como qualquer processo de elaboracdo de um curriculo orientador de
acOes, do processo de ensino e aprendizagem, e da prépria pratica pedagdgica, o

DCRR também gerou discussdes e resisténcia. E, conforme evidenciado pela fala
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dos entrevistados, esse foi um processo transparente, cuja elaboracao foi promovida
a partir da participacao coletiva, que considerou como referéncia a BNCC.

E, até os dias de hoje, apdés quase 3 anos de existéncia, ainda € muito
comum encontrar estudos realizados sobre ele que mostram criticas, sugestbes e
debates sobre todo o0 seu processo de elaboracéo e efetivacéo.

Mendes (2019), por exemplo, traz apenas o desejo do DCRR ser um
documento que “possibilite a superacdo da compreensdo de curriculo como um
compéndio, para pensé-lo como dimensdo politica, social e cultural, que se
materializa no processo de ensino aprendizagem”.

Cruz e Melo (2022, p. 64), por sua vez, foca na analise da estrutura do
planejamento proposto para as aulas de Educacao Fisica no Ensino Fundamental no
DCRR, e evidencia, além da critica a tal estrutura, a necessidade de haver o
“acompanhamento do planejamento dos professores na pratica, para melhor
entender os impactos desse planejamento, tendo como analise a acdo docente e a
aprendizagem dos estudantes”, como forma de se saber se o curriculo proposto de
fato atende a clientela e a aprendizagem prevista.

Em se tratando disso, quando indagados, na sétima e uUltima questdo dessa
etapa, se, enquanto membro, tinha uma funcdo especifica e/ou uma contribuicdo

definida durante a elaboracdo do DCRR, ficou constatado que:

M1: “Sim. Participei de tudo que se tratava o documento, mas, tive mais
peso na elaboragdo do curriculo de Educacao Fisica”.

M2: “Néo. Acompanhava e realizava estudos em todas as areas
independente. Observado as particularidades caracteristicas do nosso
estado”.

Como se pode observar, a participacdo dos entrevistados aconteceu ligada a
funcdes especificas conferidas a cada um no contexto da equipe de elaboracdo. Até
porque, conforme ja evidenciado ao longo deste trabalho por Arroyo (2013), o
curriculo escolar € um dos componentes mais complexos e polissémicos da
educacao.

Percebe-se, também, que os membros da comissdo de elaboracdo do
DCRR podiam ter acesso a tudo, mas, somente contribuindo dentro de sua area de
atuacao, o que mostra uma preocupacao com a qualidade do DCRR.

Logo, fazer parte de sua construgcdo €, sem duvida alguma, uma

oportunidade Unica para se refletir como ocorrem as proposi¢des curriculares e como
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elas devem estar expressas nos documentos curriculares de cada Estado. No
tocante, ao ensino de Educacao Fisica, concorda-se com Cruz e Melo (2022, p. 65),
ao informar que néo se pode, também, deixar de considerar “a procura por curriculos
que promovam a contextualizacdo das praticas corporais enquanto elementos
culturais”, tdo necessarios ao desenvolvimento integral do estudante.

Desse modo, nha terceira etapa da entrevista, que tratava do
desenvolvimento do processo de elaboracdo do DCRR, o0s membros
participantes foram indagados, na primeira questao, sobre que documentos tedricos

e legais foram seguidos para a sua implementacéao, foi informado:

M1: “A BNCC, Plano Nacional da Educacéo, Lei de Diretrizes e Bases,
ambos com abordagem voltado para a interpretacéo cultural com Educacéo
Fisica na area da linguagem”.

M2: “BNCC, CF\88, LDB-94, materiais bibliograficos voltados a interpretacao
de varios autores na area educacional”.

Tal fato é constatado no proprio DCRR que expde que a sua construcao
seguiu as diretrizes e orientacdes estabelecidas pela BNCC, assim como pelos
marcos legais preconizados na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/96, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) e no Plano Nacional de Educacédo (PNE) (2014/2024) (RORAIMA,
2019).

O seguimento de tais diretrizes e orientacdes estabelecidas pela BNCC,
assim como pelos marcos legais preconizados, reforca o exposto por Freire, Barreto
e Wiggers (2020) de que o curriculo escolar € entendido como sendo um instrumento
de vital importancia no contexto educacional atual. Logo, ndo pode ser entendido
apenas como o conjunto de conteudos prontos a serem transmitidos aos alunos.

Diante do exposto, na segunda questdo, os membros foram indagados sobre
como foi organizada a capacitacdo para atender todos os professores de Educacao

Fisica do Ensino Fundamental no municipio de Boa Vista, eles informaram:

M1: “Os professores foram atendidos por meio de um cronograma com base
em seus territérios, onde em uma escola, eram divididos em micro areas e
micro regides, onde cada territorio era os polos para realizar a capacitagao,
gue foi realizada de forma presencial tanto na capital quanto nos demais
municipios, realizado em pareceria com o CEFORR, ofertando a formacao
continuada para elaboracdo do plano de curso. Durante a pandemia foram
realizadas varias lives para apresentar e implantar o DCRR”.

M2: “Esta acontecendo desde 2019 apds a homologacdo do documento.
Durante todo ano a comisséo ficou fazendo a capacitacdo dos técnicos das
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redes estaduais e municipais com excecdo do municipio de Boa Vista.
Visitavam os municipios e em Boa Vista também. Fizemos as formag6es em
2019 com dois encontros polos com bloco regionais. Foi feito em pequenos
polos com técnicos capacitados para atender cada componente curricular.
tendo os encontros polos em Caracarai com todos os professores da rede
municipal e estadual em dezembro de 2019. Em Boa vista foi feito
capacitacdo com os professores da capital e com o0s representantes do
interior. JA& no ano inicial de 2020 comecou 0 processo de formacao
especifica nas redes voltadas aos municipios. Mas, veio a pandemia e tudo
parou no processo de formacdo, havendo lives, mesa redonda como forma
de ajudar os professores a se engrenando com aplicacdo e conhecimento
do DCRR até 2022. De abril até hoje, em 2022, Normandia, Uiramutd e Boa
Vista, teve duas formagdes, inclusive, Amaraji e sul do Estado”.

Percebe-se que houve todo um plano de trabalho proposto para promover e
garantir a formacédo dos professores em torno do DCRR, tanto de seu conhecimento
geral quanto de modo especifico correspondente a cada area do curriculo escolar. E,
mesmo com a pandemia, esse processo nao parou. Foi apenas reorganizado para
melhor atender a situacao vivenciada.

No entanto, de acordo com Cruz e Melo (2022), faltou também, da parte dos
proprios professores, um maior interesse em se disponibilizar a querer conhecer o
DCRR, para poder por em préatica, por meio do planejamento escolar, as suas
diretrizes quanto aos objetos de conhecimento previstos para cada area e série.

Logo, acredita-se que tal busca por formacédo sobre o DCRR precisa ser de
interesse primeiramente do proprio professor, afinal, o curriculo precisa ser de seu
conhecimento, pois ele “é uma construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas
produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais,
intelectuais e pedagogicas” (FERNANDES; FREITAS, 2007, p. 09).

Assim, quando indagados, na terceira questao, se, na elaboracédo do DCRR,
foi levando em consideracdo a estrutura fisica atual das escolas publicas estaduais

do Ensino Fundamental Il, foi informado:

M1: “Levando em consideracdo que o DCRR € um curriculo que vai colocar
em pratica a Educagdo Fisica que tem como objeto de estudo a cultura
corporal do movimento, a estrutura fisica da escola esta ligada a parte
estrutural da escola, aqui o curriculo esta numa visdo como parte dos
conhecimentos para parte pedagodgica, logicamente que a estrutura fisica é
importante, mas, ndo e impedimento para elaboracdo e implantacdo do
curriculo para o professor usar nas aulas de Educacédo Fisica. Pois, ele
pode interferir na parte pedagégica da aula. Para elaboracédo do curriculo a
estrutura fisica das escolas ndo foram observadas”.

M2: “Sim. Era um dos pontos cruciais acordados, porque o curriculo é uma
identidade, ndo somente qualificar habilidade como anteriormente, ao
contrario, vocé tem todo um olhar epistémico, uma personalidade de
formacao de sociedade que na aplicagédo do curriculo necessita do espago
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fisico para poder contribuir com a formacdo, estrutura logistica e na
adequacdo de material. Por isso se tinha discussdes, chegando ao
entendimento que obrigaria ndo a colocar o que se tem exposto e sim
reestruturar o que ja tem acordado sobre a estrutura fisica das escolas
como um dos recursos onde aos poucos estdo sendo revitalizados”.

Nota-se, uma pequena divergéncia de informagdes entre os dois membros
entrevistados. O primeiro diz que a estrutura fisica das escolas publicas estaduais do
Ensino Fundamental 1l ndo foi considerada, tendo em vista o DCRR interferir apenas
na parte pedagdgica das aulas. Logo, esse quesito ndo foi observado. J& o segundo
informou que esse foi um ponto crucial, pois para a sua aplicagdo o espaco fisico
disponivel é essencial, sendo discutido, inclusive, o que seria reestruturado para que
ele fosse de fato efetivado.

Essa situagdo de estrutura fisica também é uma critica dos professores na
hora de p6r em pratica 0 DCRR. Prova disso é o que coloca Cruz e Melo (2022)
guando evidenciam que a reflexdo e o debate sobre o curriculo sdo urgentemente
necessarios para que o educador possa dele se apropriar.

No entanto, quando se chega nessa prética, a teoria acaba sendo impossivel
de se tornar uma vivéncia, uma vez que a grande maioria das escolas nao possui
estrutura adequada para tal, pois, conforme preconizado por Sacristan (2000, p.
202), ele “se expressa em usos praticos, que além disso, tém outros determinantes e
uma historia”.

Logo, esta ligado diretamente a constituicdo histérica e social do proprio
individuo, necessitando, portanto, de ser posto em pratica, aspecto este prejudicado,
de certa forma, por conta da estrutura fisica inadequada de grande parte das escolas
de Roraima.

Pensando nisso, a quarta e Ultima questdo dessa etapa, indagou dos
participantes do estudo, se houve na elaboracdo do DCRR, o planejamento do
curriculo de Educacéo Fisica escolar voltado para as atividades culturais do estado

de Roraima. Os membros informaram:

M1: “Sim. Foi organizado durante todo o0 ano de 2019 nas escolas da capital
e do interior as atividades realizadas nas datas comemorativas e as
influéncias dos moradores”.

M2: “Sim. Pois, por ser um documento que nos revela nossa identidade,
costumes, caracterizacdo do Estado e as diversidades culturais”.

Esse planejamento considerando a diversidade cultural do Estado é



81

percebida no ensino de Educacdo Fisica desde o primeiro momento, mas,
principalmente, quando se observa a garantia de aprendizagens essenciais que
todos os estudantes da Rede Publica Estadual de Ensino de Roraima devem
aprender ao longo da Educacéo Bésica (RORAIMA, 2019).

De acordo com Mendes (2019), esse atendimento a diversidade cultural do
Estado € uma preocupacéo evidente quando se observa ao longo de todo o texto
introdutorio uma discussdo em torno da necessidade de se construir uma nova
politica educacional curricular para as escolas tendo como premissa se vencer 0
desafio de se incorporar a diversidade sociocultural existente.

Com base nisso, a quarta e Ultima etapa da entrevista focou na aplicacéo
do DCRR no processo de formacao dos professores. Desse modo, a primeira
pergunta indagou dos membros se foi realizado algum dialogo com a SEED/RR para
a oferta de materiais pedagogicos e didaticos para aplicacdo na pratica pedagdgica

das aulas de Educacéo Fisica. Ficou constatado:

M1: “Nao. Pois a implantagdo do DCRR esta voltada a organizag&do dos
conhecimentos da cultura corporal do movimento a serem repassados como
conhecimentos para o professor compreender o curriculo e ter por meio das
alternativas que possibilitem o seu trabalho como o documento sabendo
elaborar aulas com exploracdo de conhecimentos tendo autonomia pra o
uso das unidades tematicas em todos os aspectos do componente curricular
Educacao Fisica”.

M2: “Sim. Porém, na area esportiva tudo estd em processo de implantacgao.
Onde a necessidade de material pedagdgico é percebida e se faz presente
como uma forma de forcar a necessidade da implantacdo que seja assistida
nem que seja até 0 momento com as situagcfes que tem”.

Observando as respostas fornecidas, conclui-se que nao houve a oferta de
materiais pedagogicos e didaticos para aplicacdo na pratica pedagogica das aulas
de Educacdo Fisica. Primeiro porque o DCRR contempla como devem ser
trabalhados as tematicas e os objetos de conhecimento. Segundo porque a prépria
disciplina, por sua natureza educativa, € um componente que requer a utilizacado de
diferentes materiais em sua pratica, mas, a sua oferta ndo estd evidenciada em tal
documento.

Logo, o que constam sdo orientacbes metodologicas e pedagdgicas para a
constituicdo do tempo-espaco, de estratégias didatico-pedagogicas, para o
atendimento de distor¢ao idade escolar, de formacao continuada do professor e para
a avaliacao da aprendizagem visando o alcance de metas (RORAIMA, 2019).

E, é nesse sentido que Mendes (2019), tece varias criticas. A primeira delas
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€ a de que teoricamente o DCRR esta muito bem implementando e com uma
linguagem de entendimento acessivel a qualquer pessoa que dele tenha acesso,
principalmente o professor. No entanto, na pratica, uma boa parte das unidades
tematicas e objetos de conhecimento propostos para serem trabalhados requerem a
oferta de materiais pedagogicos e didaticos para aplicacdo na pratica pedagogica
das aulas de Educacéao Fisica. E, isso ndo se tem disponivel, cabendo ao professor
recorrer a alternativas que tal documento nao contempla.

Em se tratando disso, a segunda pergunta questionou dos membros, se 0
DCRR foi disponibilizado para os professores das escolas publicas estaduais do

Ensino Fundamental Il e como isso ocorreu. As respostas obtidas mostraram:

M1: “Sim. Os documentos foram disponibilizados de forma impressa e
online, enviado pela SEED/RR e por meio de plataformas”.

M2: “Sim. Por meio das secretarias que ficaram responsaveis para
compartilhar o DCRR. De inicio, nas capacitagdes entregamos umas vias
impressas e depois por meio de plataforma e aplicativos para compartilhar
com todos”.

De fato, o DCRR foi disponibilizado para os professores das escolas publicas
estaduais do Ensino Fundamental Il. A proposta era justamente a de possibilitar o
amplo conhecimento de tal documento por todos, como forma de permitir a sua
utilizacao.

Isso prova que tal documento esta estruturado como proposta curricular, cuja
finalidade é, também, subsidiar a acdo docente no sentido de transformar sua
pratica, com destaque para o desenvolvimento de diferentes habilidades e
competéncias e sem a supervalorizagdo de um objeto de conhecimento em
detrimento de outro (CRUZ: MELO, 2022).

Mostra também que o curriculo contido no DCRR, apesar de todas as
ideologias, valores e relacBes de poder inseridas em seu contexto e no préprio
ambiente educacional, bem como, suas implicagbes no processo de ensino e
aprendizagem e na pratica pedagogica, ndo surgiu do nada, mas, a partir de uma
necessidade de atender e garantir aprendizagens essenciais a todos os estudantes
(BRASIL, 2017a; RORAIMA, 2019), e, por isso, precisa ser um documento de
conhecimento e de total acessibilidade de todos os educadores.

Na terceira questdo, os membros foram questionados sobre como ocorreu a

formacdo sobre o DCRR para os professores de Educacédo Fisica do Ensino
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Fundamental Il. Ficou constatado:

M1: “Com professores de todo o Estado de forma presencial, com
documentos impressos e online. Depois da consulta publica teve a formacao
de um grupo de trabalho que representam os professores do Estado para
elaborar o DCRR".

M2: “Primeiramente houve a formacé&o aos técnicos e professores com polos
organizados por componente curricular onde fundamentaram a pensar e agir
de como trabalhar isso na pratica.

Evidencia-se que a formacdo sobre o DCRR no ambito do ensino de
Educacdo Fisica do Ensino Fundamental Il contemplou todos os docentes que
ministram esse componente curricular, tanto de forma presencial quanto online, de
acordo com os polos, tendo por proposta subsidiar a pratica pedagogica desses
sujeitos.

Isso mostra uma preocupacdo por parte da SEED/RR em fomentar
momentos de formacdo e discussdo em torno do curriculo adotado, na medida em
que o préprio DCRR considera todas as orienta¢cdes dadas pela BNCC para o seu
trabalho nas escolas estaduais de ensino em Roraima, seja nas series iniciais, seja
nas finais, de modo que o seu organizador curricular contempla as unidades
tematicas, os objetos de conhecimento, as habilidades previstas e as orientacfes
didaticas e metodoldgicas (RORAIMA, 2019).

E, talvez por isso, o curriculo, conforme previsto pelo DCRR, seja entendido
como um “produto das tensdes, conflitos e compromissos culturais, politicos e
econOmicos que organizam e desorganizam um povo” (APPLE, 2017, p. 51). Afinal,
ao se pensar neste documento, a comissdo organizadora tentou construir algo que
atendesse todos os alunos da Educacédo Basica, sendo necessario, inclusive,
construi-lo considerando-se o perfil e a identidade destes sujeitos nos diferentes
contextos sociais, politicos, culturais, em que vivem.

Pensando nisso, a quarta e Ultima questédo, buscou saber dos membros, qual

a percepcao quanto a aceitacdo do DCRR. Eles responderam que:

M1: “Mesmo ofertando formagao ha muitas resisténcias e criticas. Porém,
muitos ndo participam da formacdo mesmo que sejam ofertadas em seu
horario de trabalho alegando o horario da formagdo. No entanto, ha
disponivel o contato para qualquer duvidas. Atualmente esta sendo ofertada
oficinas com atividades praticas pra melhorar a compreensdo das
habilidades e competéncias com as unidades teméticas inseridas no
curriculo. Por outro lado, h& professores que realmente se dedicam a
aprender mais sobre o0 DCRR e sua pratica pedagdgica, estes participam de
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cursos e lives, oficinas e leituras e interpretacbes das atividades e
elaboracéo do plano de ensino”.

M2: “Muita resisténcia por parte de varios profissionais da educagdo. Uns
ainda ndo leram profundamente e nem discutiu e nem tentaram conhecer.
Mas, ja estdo com opinido formada de que ndo atende as perspetivas
educacionais curriculares por fazerem simplesmente uma leitura superficial.
Outros até procuraram conhecer, porém, ndo concordam em parte e alegam
gue o curriculo ndo esta dentro da realidade educacional. Alguns
professores enfatizam muito a questdo da falta dos materiais pedagdégicos,
mas reconhecem que o0 processo de capacitacdo para implantacdo do
documento curricular estadual tem que continuar”.

Uma coisa é certa, conforme destaca Soares (2020). O interesse € muito
mais individual do que coletivo. Logo, por mais que a SEED/RR se desdobre para
ofertar formas diversas de formacao continuada e em servico aos professores sobre
o DCRR, se eles nédo tiverem interesse, de nada adiantard, pois eles ndo terédo
conhecimento desse importante documento, e serdo super resistentes em pé-lo em
pratica.

Deste modo, € muito comum encontrar professores que defendem o DCRR
como necessario. Assim como tem aqueles que sdo contra, ndo tem conhecimento,
e se apegam a questbes superficiais, como as frases populares de que nao é
possivel por em pratica o que nele esta expresso por que falta material e estrutura
fisica para tal.

Estes profissionais esquecem-se que a pratica pedagogica também é reflexo
e estad condicionada pelos diversos tipos de curriculos adotados pelo sistema de
ensino que o professor faz parte (SOARES, 2020). Sendo assim, por mais que 0
DCRR néo tenha conseguido contemplar tudo o que era esperado, ele contempla os
principais aspectos que ajudam o curriculo escolar a ser efetivado na realidade local
(RORAIMA, 2019).

4.2 A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA A LUZ
DO DOCUMENTO CURRICULAR DE RORAIMA

O segundo momento da pesquisa teve o objetivo de interpretar a pratica
pedagogica dos professores de Educacéo Fisica pertencentes ao quadro efetivo da
Rede Estadual de Ensino de Roraima, ministrando esse componente curricular em
escolas do Ensino Fundamental Il do territério 1 ao 7, a partir da implantacdo do
Documento Curricular de Roraima (DCRR) durante a pandemia da Covid-19.

Desse modo, a entrevista direcionada aos professores do Ensino
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Fundamental Il do territorio 1 ao 7, contemplou quatro etapas. Na primeira o foco foi
a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa. Na segunda, abordou-se aspectos
referente & pratica pedagodgica. Na terceira, apresentou-se 0s elementos norteadores
da formacao para implantacdo do DCRR. E, por fim, na Ultima, deteve-se na pratica
pedagdgica durante a pandemia e a implantacdo desse importante documento.
Com base nisso, quanto a caracterizacdo da formacédo dos professores
participantes, primeira etapa da pesquisa, e pratica pedagodgica, segunda etapa,
sendo caracterizados como Professor 1 ao 7 (P1 ao P7)?, o quadro 4 evidencia:

Quadro 4: Caracterizacdo da formacéo e tempo de atuacdo no Ensino Fundamental

Il dos professores participantes

Numero de
. ~ o Outras Tempo de
Participantes Graduacéo Especializacéo f ~ ~ turmas que
ormacdes atuacao
trabalha
P1 Edt{cggao Nao Nao 21 anos 10 turmas
Fisica
P2 Edt{cggao Nao Nao 12 anos 10 turmas
Fisica
Lingua
P3 Edl{cggao Bra5|_|e|r_a o Nao 20 anos 10 turmas
Fisica Sinais
(LIBRAS)
Educacao Educacao Mestrado em
P4 g & L ¢ Ciéncias da 12 anos 5 turmas
Fisica Fisica Escolar ~
Educacao
Educacio Gestao de Mestrado em
P5 g ¢ Sistema Ciéncias da 22 anos 10 turmas
Fisica . ~
Educacional Educacao
Educacéo Informética na Gragjuagao
P6 g ~ em Biologia e 23 anos 10 turmas
Fisica Educacao :
Pedagogia
P7 Edu,cf':u;ao ,E_ducagao Nao 2 anos 7 turmas
Fisica Fisica Escolar

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como se pode observar, todos os professores sao graduados em Educacao
Fisica. Mas, somente dois (2) ndo possuem ainda especializagdo. Destes, dois (2)

possuem mestrado em Ciéncias da Educacdo e apenas um (1) possui outras

2No atual cenario educacional roraimense, no municipio de Boa Vista, as escolas sdo organizadas por
territério e ofertam Ensino fundamental Il e Médio. Sendo, 56 escolas de Ensino Fundamental Il (6° ao
9° ano), entre elas uma escola ofertando o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, com cerca de 76
professores de Educacéo Fisica, e destes, aproximadamente 23 atendem especificamente o 8° e 9°
ano. E com variacdo desproporcional ao quantitativo a mais de turmas do 8° e outras do 9° ano.
Observou-se as escolas e os professores com o maior nimero de turmas do 8° e 9° ano, com o
guantitativo igual ou mais proximo entre ambos os anos do Ensino Fundamental Il como prioridade
para determinar a escola a ser realizada a pesquisa, sendo retirado 1 professor de uma escola de
Ensino Fundamental Il para representar cada territério.
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formacdes. O tempo de atuacdo em escolas de Ensino Fundamental Il varia de 2 a
23 anos, trabalhando em um total de 5 a 10 turmas.

Com relacdo a formacgdo para implantacdo do DCRR, terceira etapa da
pesquisa, a primeira questdo indagou dos participantes do estudo se eles tinham
conhecimento de tal documento, todos informaram saber e ter tido acesso.
Confirmando, também, o ja ressaltado pelos membros da comissdo de elaboracdo
anteriormente entrevistados.

Como dito por Mendes (2019, p. 02) o DCRR era de conhecimento de todos 0s
professores, que tiveram acesso em midia e impresso, compartilhado pelas escolas,
com a ‘“intencdo de promover uma discussdo sobre o desafio para conceber um
curriculo que acolha e der conta da sua diversidade cultural, caracteristica de sua
formacdao social’.

Martins, Ferreira Junior e Moura (2022), por sua vez confirmaram o exposto
acrescentando que os professores precisavam ter acesso para se saber que tipo de
cidadao se pretende formar, para assim, olhar, compreender, respeitar e reconhecer
as multiplas realidades destes educandos.

Além disso, o proprio DCRR prevé, no capitulo cinco (5), um subtépico
destinado a formacédo continuada dos professores a luz da Base Nacional Comum
Curricular, e, deixa evidente, que isso se faz necessario para que sejam
instrumentalizados em sua préatica pedagégica (RORAIMA, 2019). Logo, ndo se pode
negar que eles tenham conhecimento de tal documento.

Diante disso, a segunda questdo questionou dos professores participantes do
estudo, se na escola que trabalha foi disponibilizado, discutido ou analisado, o

DCRR, e como ocorreu esse processo. Ficou constatado:

P1: “Disponibilizado sim. Onde a coordenadora enviou por via WhatsApp
para realizacdo do plano de aula seguindo o plano de ensino que veio
pronto da SEED/RR. Em seguida, foi discutido somente entre todos os
professores de Educacéo Fisica da escola sem a presenca da coordenacao
pedagogica”.

P2: “Sim. Foi disponibilizado, porém foi feita uma reflexdo com a
coordenacd@o. N&o tive que fazer leitura. Usei o plano de ensino que veio
pronto da SEED/RR”.

P3: “Foi disponibilizado. Onde a coordenadora enviou 0 DCRR por meio do
WhatsApp, ndo havendo discussao ou reflexdo sobre o curriculo na escola,
ficando somente na discussao do polo”.

P4: “Sim, foi disponibilizado. Mas, ndo houve discussdo ou qualquer
momento com os professores de Educacéo Fisica sobre o DCRR na escola,
ficou por conta dos professores de Educacdo Fisica procurarem conhecer
mais sobre 0 DCRR e assim planejar suas aulas”.
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P5: “N&o e ndo houve reunido ou qualquer outro discusséo sobre o DCRR”.
P6: “Sim. Primeiramente foi divulgado na escola que iriam ter uma formacao
sobre o DRR para todo os professores. Houve varias reunifes que também
atendeu aos professores de outras regiées, onde todos leram e discutiram o
curriculo para Educacéo Fisica”.

P7: “Sim, foi disponibilizado, mas a discusséo e analise e reflexdo ocorreu
somente entre os professores de Educacdo Fisica sem presenga ou
participacdo da orientacéo pedagdgica”.

Ficou evidenciado pela fala dos professores (P1 a P7), que da parte da
escola ndo houve estudo, analise ou discussdo. A coordenacdo pedagodgica foi a
responsavel por enviar a todos via aplicativo WhatsApp. O estudo aconteceu nos
polos. Mas, antes dessa oferta de formacao, a busca foi muito mais pessoal.

Além disso, os professores receberam os planos de ensino prontos da
Secretaria Estadual de Educacdo e Desporto de Roraima (SEED/RR), e, dele, os
planos de aula foram elaborados.

Esse € um ponto de critica evidenciado por Soares (2020) que vé como
importante e necessaria a sistematizacdo dos conhecimentos curriculares presentes
no DCRR no tocante a cada area do conhecimento.

No caso do ensino de Educacédo Fisica, Cruz e Melo (2022) evidenciam a
importancia dos professores vislumbrarem e compreenderem a diversidade e a
complexidade dos elementos presentes no curriculo que tratam da cultura corporal
de movimento, pois disso implica a realizacdo de um planejamento alinhado com o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Assim, quando indagados na terceira questdo se haviam participado de
alguma formacdo especifica para o componente curricular Educacdo Fisica no
Ensino Fundamental I, conforme o DCRR, os professores participantes do estudo

informaram:

P1l: “Sim. E consegui identificar algumas mudangas como a estrutura
organizacional dos componentes curricular, a Educacao Fisica como a area
de conhecimento da &rea de linguagem”.

P2: “Sim. As unidades tematicas que acrescentaram e a forma de fazer o
plano de aula”.

P3: “Sim. Os jogos de aventuras a organizagéo na area de linguagem”.

P4: “Sim. Foi possivel vivenciar novas possibilidades de explorar o
conhecimento de novos termos inseridos na Educacéo Fisica ao ser inserida
na &rea de linguagem como componente curricular, unidades tematicas,
objeto do conhecimento e a codificacdo como identificacdo para o plano de
aula de acordo com as turmas, alterando a estrutura do plano de aula”.

P5: “Sim. Foi possivel conhecer a inser¢cdo de novas unidades tematicas
como jogos eletrdnicos, a nova forma de elaboracg&o do plano de aula”.

P6: “Sim, era dividido por area e componente curricular, percebendo as
mudancas das estruturas do plano de aula como sugestdo de novos objetos
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de conhecimento”.
P7: “Nao participei devido problema de saude”.

Do P1 ao P6, todos afirmaram ter participado alguma formacéao especifica
para o componente curricular Educacao Fisica no Ensino Fundamental Il, conforme o
DCRR, evidenciando os conhecimentos que puderam ter acesso e enriquecimento
profissional.

Nota-se que tal formacéao foi bastante proveitosa, pois permitiu vivenciar, (re)
criar e ampliar o seu repertério de conhecimentos em torno da area de atuacao,
apontado por Soares (2020) como sendo um momento importante de reflexdo sobre
a pratica pedagogica.

Assim, por entender que “o professor tem que conhecer o conteido daquilo
que ensina” (CARVALHO JUNIOR; LOPES; SALLES, 2020, p. 01), tais formacées
ofertadas, revelam-se necesséarias, considerando-se a necessidade de
enriquecimento curricular em torno do DCRR.

Como forma de entender esse processo formativo, a quarta questdo
indagava dos participantes do estudo como ocorreu a formacédo especifica para o
componente curricular Educacéo Fisica no Ensino Fundamental Il. Ao passo que 0s
professores participantes do estudo responderam que:

P1: “Primeiramente por uma formacéo do polo com escolas do territdrio 2,
onde foi apresentado pelo DCRR o curriculo de Educagdo Fisica com
momentos de discussdo, andlise e exploragao da estrutura organizacional e
dos componentes curriculares, em seguida feito algumas atividades”.

P2: “Tive uma formag&o no municipio de Caracarai e depois em Boa Vista,
onde conheci e aprendi com as leituras e reflexdes sobre a aplicacdo de
como fazer o plano de aula e inserir as unidades teméticas novas, por meio
das atividades propostas durante a formagao”.

P3: “Por meio de uma formagdo com todas as escolas pertencente ao
mesmo polo, onde foi apresentado o DCRR com a formag&o da equipe que
discutiu com os professores o curriculo de Educacgédo Fisica e entregaram
uma apostila pronta para ser seguida nos planos de aula”.

P4: “Foi por convite pelo CEFORR para implantagdo do DCRR com todos os
professores nas escolas do polo em comum, onde houve momentos de
conversas, reflexdo e sugestdes de como elaborar o plano do componente
de Educacdo Fisica, no qual foi disponibilizado o DCRR em PDF por
aplicativo de WhatsApp”.

P5: “Por meio de um encontro que ofertou capacitacdo para os professores
de Educacao Fisica que foi informado pela coordenacéo da escola, que em
tempos de pandemia ocorreu por meio do Google Meet e em seguida 0s
demais cursos que participei foi de interesse pessoal. Porém, foi de forma
superficial com leitura do DCRR voltado para o componente curricular de
Educacao Fisica. E ap6s a pandemia continuou a formag&do com oficinas na
gual estou participando de encontro quinzenais de dez encontro e estamos
na quinta. O que tem ajudado realmente a aprender sobre o DCRR e a
aplicabilidade das teméticas, objetos do conhecimento dentro das aulas
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praticas”.

P6: “A escola era um local de um polo que recebeu varios professores de
escolas préximas, inclusive, presenca da Secretaria de Educagdo com a
organizacdo de cada professor conforme sua area com dialogo e realizacédo
de atividades como forma de praticar a elabora¢&o do plano de aula”.

P7: “Devido a problema de saude, nao foi possivel participar das formacdes
ofertadas pelo CEFORR e os conhecimentos adquiridos ocorreu de forma
individual e coletiva por meio de leitura do documento, de artigos e video
aulas no qual venho aprendendo novas unidades tematicas como jogos de
aventura, esporte de evasao, ginastica, ambos buscando uma relacdo com
o periodo de pandemia”.

Percebe-se pela fala dos professores participantes do estudo que o processo
formativo em torno do DCRR tem acontecido presencial e de forma online, por conta
do periodo de pandemia vivenciado. Além disso, tem sido realizado nos polos de
cada territorio, por meio de analises, estudos, discussfes e vivéncia de atividades
diversas, que abordam o componente Educacdo Fisica em suas diferentes
dimensdes.

Tais formagBes se mostram fundamentais e séo evidenciadas pelo proprio
DCRR como necessarias para se compreender como deve acontecer o ensino de
Educacao Fisica, a partir das caracteristicas e perspectivas especificas para cada
uma dessas etapas da Educacgédo Bésica, tendo a BNCC como documento orientador
(RORAIMA, 2019).

Sendo assim, acredita-se que os professores sdo 0s principais agentes do
ato educativo. Logo, precisam conhecer o DCRR para que possam contribuir para a
construcdo e efetivacdo deste curriculo no ambiente escolar, por meio de seus
saberes, advindos de uma formacdo educativa, somados a pratica pedagdgica
cotidiana, com o dialogo com outros pares, alunos, pais e responsaveis, professores
e demais membros da comunidade externa (FREIRE; BARRETO; WIGGERS (2020).

Em observancia a esse processo formativo, a quinta questao questionou dos

participantes do estudo sobre quantas formacdes participaram, ficando evidenciado:

P1: “Duas formag6es, devido os horarios das formagfes serem no horario
de trabalho o que favoreceu para minha participagao”.

P2: “Duas porque estava no municipio de Caracarai e depois vim para Boa
Vista e aqui fiz uma e com a correria com dois trabalhos nédo tinha como
participar devido o horéario das capacitagdes”.

P3: “Duas. Nao participei de mais porque os horarios eram o mesmo do
trabalho e também por néo saber se havia outras formag¢des disponiveis”.
P4: “Duas. Porque os horérios sdo os mesmos do trabalho, embora sejam
liberadas as auséncias das aulas afetam o andamento da rotina escolar e
muitas vezes como cobranca”.

P5: “Quatro. Esta favoravel com os dias e horarios”.

P6: “Umas trés. Porque eram ofertadas na escola que trabalha e no horario
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noturno, o que ndo atrapalhava a aulas”.
P7: “Nao participou”.

Tirando o P7 que desde o inicio informou que n&o participou por ter estado
doente no periodo de formacdo, os demais professores, P1 a P6 participaram em
algum momento das formagfes. Alguns mais outros menos. Em média de 2 a 4
formagbes ofertadas pelo CEFORR. No entanto, a grande maioria informou como
empecilho os horarios ofertados.

Como ja mencionado anteriormente, a busca por formacdo € muito mais
pessoal do que coletiva. Logo, por mais que se ofereca diferentes oportunidades de
capacitacdo continuada e em servico, concorda-se com Cruz e Melo (2022) ao
afirmar que o professor precisa querer se capacitar e perceber a importancia disso
em sua atuacao profissional.

De acordo com Fernandes e Freitas (2007), a principal fonte do curriculo
escolar sdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores no chao da
escola. Sendo assim, pensar em sua efetivacdo, deve ser uma busca de cada
educador. Logo, este profissional precisa querer se capacitar para poder contribuir
COM esse processo.

Deste modo, ao serem indagados na sexta questdo sobre qual instituicdo
promoveu a formacédo, os participantes do estudo foram unéanimes em informar que
tinha sido o CEFORR intermediados pela SEED/RR, confirmando o ja evidenciado
pelo préprio DCRR que, inicialmente, esse processo formativo seria de competéncia
das instituicdes responsaveis pela formacgéo de professores na rede publica estadual
de ensino de Roraima (RORAIMA, 2019).

Para Mendes (2019), essa formacdo, para ser mais efetiva, precisa ser
ampliada para outras instituicdes de nivel superior, também responsaveis pela
capacitacao profissional dos educadores do estado de Roraima, quando sugere a
necessidade de se compartilhar saberes para se alcancar uma demanda maior, em
atendimento a horérios e locais.

Logo, quando questionados na sétima questdo se haviam procurado obter
mais conhecimentos sobre o DCRR, além do proposto pela SEED/RR, os

professores participantes da pesquisa responderam:

P1: “Nao devido trabalhar o dia todo com vinculo na prefeitura e no Estado”.
P2: “Sim, por meio de leituras e assisti video aula do professor que realiza
capacitagdes pelo CEFORR”.
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P3: “Nao, devido as formacdes serem no horario de trabalho”.

P4: “Nao, porque estou aprendendo aos poucos a fazer do plano de aula
com novo modelo e linguagem e quando tenho davidas ndo tenho suporte
da coordenacao pedagdgica da escola e nem na propria Secretaria de
Educagao’.

P5: “Sim. Procurei fazer cursos sobre a BNCC ler mais e fazer outros cursos
o que facilitou o compreender o DCRR quanto a Educacéo Fisica”.

P6: “Sim. Por meio de ler mais sobre o DCRR em especial no que diz
respeito ao componente curricular de Educacgao Fisica”.

P7: “Sim. Por meio de estudos individuais, por grupos de profissionais de
Educacao Fisica, leituras sobre BNCC e DCRR”.

Os P1, P3 e P4, afirmaram néo ter procurado obter mais conhecimentos
sobre 0 DCRR, além do proposto pela SEED/RR, alegando trabalhar o dia todo, por
conta do vinculo estado-prefeitura, por exemplo.

Os P2, P5, P4 e P7, afirmaram buscar obter mais conhecimentos sobre o
DCRR, além do proposto pela SEED/RR, geralmente por meio de leituras, video
aulas, cursos e estudos individuais.

Essa busca por formacdo € importante por que mostra a preocupa¢ao dos
professores com o0 processo de ensino e aprendizagem do componente curricular
gue ministram e entendem a importancia de conhecer melhor como essa area do
conhecimento é contemplada pelo DCRR (SOARES, 2020).

Isso significa que pensar na elaboracéo e efetivagdo de um curriculo escolar
baseada nessas indicacdes, como é o caso do DCRR, implica, necessariamente, na
busca por compreender como ele foi pensado e para quem foi pensado. E, isso s é
possivel se todos o0s envolvidos se disponibilizarem a querer conhecé-lo
(SACRISTAN, 2000).

Na oitava questéo, os professores participantes do estudo foram indagados

se a carga horaria e os horarios da formacao foram suficientes, ficou evidenciado:

P1: “Acredito que sim os dois foram adequados”.

P2: “A carga horéaria sim, mas os horéarios nao”.

P3: “Sim, embora os horéarios do curso poderiam ser no horario noturno”.

P4: “Nao. Precisava de mais tempo e de acompanhamento apds a
formacao, devido muitos anos de trabalho sem identificacdo de um curriculo
especifico para nossa realidade”.

P5: “Sim, pois 0 processo é aos poucos e a forma de trabalhar em oficina
com praticas tem sido de acordo com o proposto, até porque estéa dentro do
horério de trabalho”.

P6: “Sim. E, foi suficiente porque houve acompanhamento e atividades pra
melhor compreensao e elaboracgéo do plano de aula”.

P7: “Nao irei comentar por ndo ter participado de nenhuma formacao”.

P1, P3, P5 e P6, afirmam, conforme observado, que a carga horaria e 0s
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horarios da formacéo foram suficientes. O P2 disse que apenas a carga horaria. P4
disse que ndo devido a muitos anos sem ter um curriculo voltado para a sua area de
atuacdo. E, o P7 alegou ndo poder opinar por néo ter participado de nenhuma
formacgéo.

Fazendo uma analise de todos os elementos que compdem esse processo
de formacdo, sabe-se que ela, independentemente da area de atuacdo, é uma
exigéncia primaria tendo em vista o conjunto de conhecimentos a serem adquiridos
para ser posto em pratica (BRASIL, 2017c), mesmo ela ocorrendo com carga horéria
e horarios diferentes do esperado.

Além disso, nunca nenhuma formacéao terd o horario ou o local adequado a
100% da demanda a ser atendida. Mas, nem isso € empecilho para que tal
capacitacao ocorra. Hoje, mais do que nunca, os professores precisam saber o que
€ curriculo, para que serve esse instrumento, quais sdo 0s tipos existentes
atualmente, o que cada um implica na formacéo integral do estudante, que politicas
curriculares sao atendidas e que contribuicdes tem propiciado ao processo de ensino
e aprendizagem (BERTINI JUNIOR; TASSONI, 2013).

Assim, na nona e Ultima questdo da terceira etapa da entrevista, sobre ter
tido ou ndo acompanhamento pedagdgico na escola para elaboracdo do plano de
aula para o Ensino Fundamental Il, conforme orientado pelo DCRR. Os professores

participantes do estudo informaram:

P1: “N&do. Na escola s6 houve entrega do DCRR por via WhatsApp para
elaborar o plano de aula”.

P2: “Nao. Na escola s6 leitura e entrega do DCRR por WhatsApp e o
especifico de Educacdo Fisica impressa algumas folhas do plano de
ensino”.

P3: “Nao houve na escola sob a justificativa de que eu j& tinha tido formagéo
pelo CEFORR que ofertou um o plano de ensino pronto para ser realizado
os planos de aulas”.

P4: “Nao, pois foi repassado pela coordenagéo. Cada professor realiza seus
planos, pois ja tinham participado de formacdo referente ao componente
curricular”.

P5: “Nao. Porque néo veio da parte da orientadora qualquer suporte sobre o
DCRR e a Educacéo Fisica”.

P6: “Sim. Desde a formagdo e logo apds, pois o coordenador pedagdgico
estava junto acompanhando o planos e os abjetos de conhecimento a serem
trabalhados por meio das atividades”.

P7: “Nao. O plano foi elaborado de forma individual pelos professores de
acordo com o0s anos que ministram as aulas, aderido a proposta do DCRR,
percebendo a forma diferenciada de estrutura do plano a inclusdo de novas
unidades tematicas como jogos eletronicos, outras variagbes de lutas e
reestruturacdo das unidades tematicas e sua complexidade conforme o ano
a ser ministrado a aula”.
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A grande maioria dos professores participantes do estudo alegaram nao ter
acompanhamento pedagodgico na escola para elaboracdo do plano de aula para o
Ensino Fundamental Il. O que houve foi apenas a entrega, por meio do aplicativo
WhatsApp do DCRR em formato PDF. E, cada professor acabou ficando
responsavel por elaborar seus planos de aula em consonéncia com o plano de
ensino enviado.

A desculpa dada para a falta de acompanhamento se justifica no fato dos
professores ja ter recebido formagéo sobre o DCRR direto do CEFOR . De fato, este
documento foi trabalhado por meio de formacfes onde se apresentou, entre outros
aspectos, orientacfes didaticas para que se pudesse organizar e sistematizar o
planejamento.

No entanto, o acompanhamento pedagdgico por parte do coordenador
continua sendo vital nesse processo, ainda ele é o profissional que tem o dominio
pedagolgico para saber se tudo estd coerente com 0 que Se espera para O
componente na série em que esta sendo trabalhado (BERTINI JUNIOR; TASSONI,
2013).

A escola ndo pode se ater da sua responsabilidade de orientar o professor
em sua pratica pedagogica, mesmo porque é de sua responsabilidade fornecer
formacdo continuada e em servico que dote este profissional de conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento de sua pratica pedagdgica diaria de acordo com o
componente curricular que ministra (FERNANDES; FREITAS, 2007).

Por fim, em se tratando da préatica pedagogica durante a pandemia e a
implantacdo do DCRR, a primeira questao indagou dos professores participantes
do estudo, quais recursos utilizavam na realizacdo das aulas de Educacdo Fisica
durante a pandemia. Ficou constatado:

P1: “Durante a pandemia: celular, notebook, plataformas e aplicativos”.

P2: “Durante a pandemia usei a internet com atividades em quadrinhos e
videos solicitando realizacdo de atividades préticas, enviados por
WhatsApp”.

P3: “Durante a pandemia: Notebook, celular e aplicativo e a implantacdo do
DCRR vem acontecendo com algumas atividades que séo inseridas que néo
alterou a prética pedagdgica”.

P4: “Durante a pandemia: Notebook, celular, aplicativo e plataforma e
guanto a implantacdo do DCRR néo houve alteracdo na prética pedagdgica
devido o curriculo propor mais alternativas de serem trabalhadas nas aulas,
outros fatores como a falta de estrutura fisica e de material permaneceu do
mesmo jeito e que ndo alterou a pratica pedagogica”.

P5: “Durante a pandemia: Notebook, celular e aplicativo de WhatsApp. A
implantagdo durante a pandemia houve algumas lives que contribuiram para
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conhecer sobre 0 DCRR e trouxe novas possibilidades de realizar atividade
0 que nao alterou a pratica pedagogica que vem sendo enriquecida com o
curriculo escolar colocado em pratica com as capacitagdes por meio de
oficina pedagogica”.

P6: “Durante a pandemia houve alteracdo da pratica pedagogica,
realinhando aulas gravadas, notebook, celular e aplicativo de WhatsApp. A
implantagdo do DCRR continua acontecendo. Mas, durante a pandemia ndo
foi alterada a pratica pedagégica e sim enriquecido os conhecimentos,
reflexdes positivas, a melhorar a pratica e o curriculo escolar”.

P7: “Durante a pandemia: notebook, celular e aplicativo de WhatsApp”.

Conforme observado, os professores participantes do estudo deixam bem
evidente que os recursos utilizados na realizacdo das aulas de Educacao Fisica
durante a pandemia, foram principalmente o notebook, o celular e o aplicativo de
WhatsApp. E, nesse processo, o DCRR, no que se refere as suas orientacfes
metodoldgicas e pedagdgicas, foi acontecendo muito lentamente, devido ao contexto
vivenciado.

Devido ao processo pandémico, os professores tiveram que se reinventar e
recriar o0 processo educativo. Justamente porque, conforme evidenciado por
Monteiro (2020), esse ato exigiu uma adaptacdo, descoberta, experimentacédo e
utilizagdo de novas metodologias de ensino adotadas em meio a um contexto
desconhecido que exigiu de todos a parceria, colaboracao e o trabalho em equipe.

No entanto, muitos desafios foram se destacando em meio a esse cenario,
que acabaram por afetar diretamente a pratica pedagdgica, conforme evidencia
Alves (2020, p. 350), como é o caso do:

Acesso e interacdo a esses artefatos culturais e tecnoldgicos por parte dos
estudantes e as vezes, até dos professores; infraestrutura das escolas que
nao fornece o minimo necessario para realizar atividades que necessitam
das plataformas digitais, inclusive sem conexdo com a internet; formacéo
precéria dos professores para pensarem e planejarem suas praticas com
essa mediacao, evidenciando muitas vezes uma perspectiva instrumental da
relagdo com a tecnologias.

Esses sdo apenas alguns dos muito desafios que se tornaram bastante
evidentes frente ao contexto pandémico causado pela Covid-19, que, com a
suspensdo das aulas presenciais nas escolas, exigiu a adocdo de praticas
pedagogicas organizadas, mas de maneira aligeirada e com uma apropriagdo, um
tanto equivocada dos termos ligados a Educacéo a Distancia (EaD), e, é claro, sem
considerar fundamentos pedagdgicos efetivos no que diz respeito a qualidade do
processo formativo, o que acabou causando certo comprometimento, no primeiro

momento, ao processo de ensino e aprendizagem.
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Por outro lado, a experiéncia propiciada tem permitido concluir, inclusive,
que, seja de modo presencial, seja de modo remoto, o ensino de Educacédo Fisica
continua cumprindo com o seu papel social na vida dos alunos. Logo, implementar
um curriculo comum e que atenda a todos os estudantes da Educacéo Bésica ndo é
uma tarefa muito facil, mas também néo é impossivel de ser realizada. Vislumbrando
o tipo de curriculo que se deseja, Apple (2017) destaca que o foco principal deve ser
0 compromisso com a formagédo humana e com o acesso a cultura geral.

Assim, quando indagados, na segunda questdo, se ocorreu alteracdo na
pratica pedagodgica durante a implantacdo do DCRR no periodo da pandemia, 0s

professores participantes do estudo informaram:

P1: “Sim. A pratica pedagdgica foi alterada devido a pandemia, usando
outras formas metodolégicas por meio de recursos tecnoldgicos e a
implantacdo do DCRR néo alterou a préatica durante a pandemia porque foi
possivel aplicar alguns conhecimentos que, ainda era muito pouco e foi
suspenso nesse periodo, onde percebi que ndo estava preparada a nivel de
conhecimento com recursos tecnoldgicos”.

P2: “Sim. Devido ter que se adaptar sem estar preparada para trabalhar com
tecnologias, além de ter novidades de unidades teméaticas que ndo conhecia
e ter que aprender para trabalhar, ficando a procura de recursos na
internet”.

P3: “Sim. Realizando as aulas com contelido teérico de forma gravada e
impressa e quanto a implantagdo do DCRR quando iniciou foi uma
apresentacdo sobre o curriculo de Educacdo Fisica aprovado e foi
suspensa. Atualmente j& retornou e aos poucos vem acontecendo com
algumas atividades que sdo inseridas, mas nao alterou a pratica pedagdgica
com relacdo a gravacdo de video. Porém, para usar outras alternativas
tecnolégicas eu tive que recorrer a videos para apresentar desde fazer a
frequéncia online até outras atividades”.

P4: “Sim. Na pandemia foi de extrema alteracdo por ter que se adaptar a
esse periodo buscando alternativas com aulas gravadas e impressas. Com
relacdo a implantacdo do curriculo ndo houve alteracdo na prética
pedagbgica devido o curriculo propor mais alternativas de serem
trabalhadas nas aulas. Outros fatores como a falta de estrutura fisica e de
material permaneceu do mesmo jeito, 0 que ndo alterou a préatica
pedagdgica”.

P5: “Sim. Com a pandemia foi uma pratica for¢cada a adaptacao com falta de
conhecimentos e de materiais tecnoldgicos como notebook, celular, ficando
sob a Unica alternativa de aulas gravadas e impressas. Porém, a
implantacdo do DCRR durante a pandemia houve algumas lives que
contribuiram para conhecer e obter novas possibilidades de realizar
atividades, mas nao alterou a pratica pedagoégica, mas vem enriquecendo o
curriculo escolar”.

P6: “Sim. Houve alteracdo da pratica pedagégica, realizando aulas com
contelidos tedricos e atividades préaticas gravadas usando o notebook,
celular e aplicativo de WhatsApp. A implantacdo do DCRR continua
acontecendo, mas durante a pandemia ndo foi alterada a pratica pedagdgica
e sim enriquecido os conhecimentos, reflexdes positivas a melhorar a
pratica e o curriculo escolar”.

P7: “Sim. No periodo da pandemia o professor teve que correr e aprender a
usar os recursos tecnoldgicos recorrendo a aulas gravadas e atividades
impressa”.
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Nota-se que a adequacao foi muito mais em relacdo a insercdo das novas
tecnologias no processo educativo que influenciaram diretamente o desenvolvimento
da pratica pedagogica do que o préprio DCRR. Isso se torna evidente quando se
percebe que os professores ndo estavam preparados para vivenciar esse momento,
justamente por ndo saberem como usar essas ferramentas em favor do ato
educativo.

E, mesmo com o contexto pandémico vivenciado e provocado pelo Covid-19,
tanto na fala dos professores participantes do estudo, quanto no defendido por Alves
(2020), o ensino deste componente curricular ndo deixou de cumprir com a sua
funcao social e educativa.

O que mudou foi a forma de transmitir e de ensinar 0os seus conteudos
basicos, de modo que a implantacdo do DCRR continuou acontecendo, s6 que de
forma bem mais lenta que o esperado. A proposta foi a de oportunizar aos
estudantes participarem politica e produtivamente das relacbes sociais que se
desenvolvem no meio em que estdo inseridos, de modo ético, politico, autbnomo,
intelectual e moralmente (BERTINI JUNIOR; TASSONI, 2013).

Para Monteiro (2020), foram os desafios vivenciados que fizeram a pratica
pedagogica do professor ser redimensionada, pois o que mais se viu foi a
transposicdo dos espacos educativos, da quadra de esporte, para 0o ambiente
familiar de cada aluno, mediante o planejamento de um conjunto de agcdes em meio
virtual no periodo de isolamento social, visando propiciar o alcance de objetivos,
habilidades e competéncias, tdo essenciais a formacdo dos estudantes.

Logo, os professores participantes da pesquisa, quando indagados sobre
como tem ocorrido a pratica das aulas de Educacao Fisica apds os conhecimentos

sobre 0 DCRR, terceira questéo, ficou evidenciado:

P1: “A prética pedagdgica teve pouca alteracao, sendo explanado a ordem e
inser¢do de algumas unidades teméticas que faziam parte dos bimestres no
curriculo. Embora a escola tenha estrutura fisica boa, a falta de material
pedagdgico continua presente. A0 mesmo tempo que renovou muitos
conhecimentos quanto minha pratica e as atividades propostas aos alunos”.
P2: “Estd acontecendo, porém, a falta de material dificulta explorar as
possibilidades de colocar em pratica”.

P3: “Normal. Nao trouxe muita alteracdo. Por um lado, foi bom porque
trouxe mais novidades para o professor aprender mais sobre o curriculo e
abriu possibilidades para explorar as aulas com outros objetos de
conhecimentos”.

P4: “Com altera¢cbes na pratica pedagdgica no sentido de criar alternativas



97

para aplicar o curriculo escolar fazendo perceber que algumas atividades
realizadas eram propostas para desenvolver um objetivo, capacidades e
habilidades, que me fizeram perceber que eram outras”.

P5: “Tem sido adaptada em algumas atividades de acordo com as unidades
tematicas e o objeto de conhecimento, devido a estrutura fisica escolar ao
ser apropriada a algumas unidades tematicas limitando as possibilidades de
explorar habilidades fisicas. Outro fator foi colocar o professor a ter que
confecionar material alternativo por falta de material pedagégico”.

P6: “Foi 6timo aprimorar renovar e reestabelecer os conhecimentos sobre
Educacao Fisica e a regulamentacdo do curriculo trouxe novidades na
elaboracdo do plano de aula, possibilidades de outros objetos de
conhecimento organizados de acordo com 0 ano de ensino que com anos
de experiéncia consegui adaptar as aulas referentes a jogos eletrénico e
outros mais”.

P7: “Tem sido melhor porque tem unificado os conhecimentos e ampliado a
fonte de pesquisa de conhecimentos e de ofertas de unidades tematicas
ampliando formas de diversificar as aulas, buscando a valorizag&o cultural e
a autonomia da escola e do préprio professor como estimulador”.

Pela fala dos professores participantes do estudo, fica evidenciado que a
pratica das aulas de Educacao Fisica apés os conhecimentos sobre o DCRR tem
ocorrido normalmente, com poucas alteracfes no ato educativo. O problema maior
continua sendo a falta de estrutura fisica e de material pedagdgico, didatico e de
suporte da coordenacdo pedagogica conhecedora da Educagdo Fisica com a
mesma importancia dada aos demais componentes curriculares, o que acaba
exigindo do professor a elaboracdo de outras alternativas para nao deixar de
trabalhar o que esta previsto no curriculo escolar.

Por conta disso, o tradicional formato de ensino deu lugar a inovagao de
estratégias metodoldgicas capazes de envolver os alunos por conta das novas
demandas propostas pelo DCRR. E, mesmo com todos os desafios enfrentados,
esse componente curricular continua sendo essencial para o desenvolvimento
integral do individuo (RORAIMA, 2019).

No entanto, concorda-se com Martins, Ferreira Junior e Moura (2022) ao
enfatizar que € preciso um olhar urgente para as escolas, sua estrutura fisica,
material e pedagodgica. Principalmente se o que se pretende por em pratica € um
documento orientador da pratica pedagogica. Esperar que apenas o professor
continue dando conta de tudo, torna inviavel que tal efetivacéo aconteca.

Destinar esse olhar € importante e, a0 mesmo tempo, urgente, porque se
tem plena consciéncia de que, assim como os professores precisam desenvolver
uma pratica pedagogica condizente com a realidade vivenciada, também é de
responsabilidade dos sistemas de ensino promoverem meios, mecanismos e

instrumentos, que permitam o seu desenvolvimento na escola, para que assim esse



98

componente curricular consiga de fato cumprir com a sua finalidade educativa
(BERTINI JUNIOR; TASSONI, 2013).

Diante disso, quando questionados se tiveram dificuldades para elaborar
suas aulas e coloca-las em pratica de acordo com a proposta de planejamento do

DCRR, guarta questéo, os professores participantes da pesquisa informaram:

P1: “Sim. Muitas, devido a auséncia de orientacdo pedagdgica na escola
gue pudesse acompanhar e dar suporte quanto aos planos e, auséncia de
material pedagdgico para colocar em préatica.

P2: “Sim, com as novas informagbes de elaborar o plano de aula e as
atividades novas que ndo tenho como saber se esta certo ou errado por nao
ter suporte pedagogico na Educacao Fisica”.

P3: “Sim, devido a falta de estrutura fisica e do material pedagégico e falta
de orientagdo pedagogica na escola”.

P4: “Sim. Muitas dificuldades, pois, ao fazer os planos de aula, ndo teve
como inserir alguns objetos do conhecimento devido a falta de materiais
pedagdgicos, falta de orientacdo e acompanhamento no planejamento tanto
por parte da escola como pela prépria SEED/RR”.

P5: “Sim, por ndo ter orientacdo pedagdgica que possa verificar se o
planejado esta correto ou ndo. E para colocar em pratica se torna mais dificil
devido situacdes de estrutura fisica e oferta de matérias que envolvam
condi¢cBes de trabalhar com todos os objetos de conhecimentos, habilidades
e competéncias”.

P6: “Nao. Para elaborar o plano de aula e sim para colocar em pratica.
Porque devido a limitacdo por ndo poder propor atividades que eu queria,
devido a falta de estrutura fisica, material e pedagogica”.

P7: “Sim. Tanto para planejar quanto para colocar o planejamento em
pratica. Porque apesar de procurar aprender sobre o DCRR, ndo ha
orientacdo na escola que possa sanar davidas ou alternativas de atividades
a serem realizadas, pois a falta da estrutura fisica tem sido um grande
limitador das possibilidades de explorar a pratica pedagégica com o aluno,
além da falta de material”.

Infelizmente, é notério que as dificuldades sdo muitas e afetam diretamente
a pratica pedagogica do professor. Falta orientacdo pedagdgica na elaboracdo do
plano, uma vez que ficam sem saber se estd ou ndo certo o que estd sendo
proposto. Sem contar a falta de estrutura fisica e de material didatico e pedagdgico
gue atenda as novas demandas propostas por cada objeto de conhecimento e
unidade tematica contemplada no DCRR.

Querendo ou néao, essas dificuldades acabam sendo limitadoras tanto da
pratica pedagdgica quanto do proprio DCRR, que precisa ser efetivado por meio da
atuacao docente na escola junto aos alunos, mostrando, desse modo, a necessidade
de readaptacéo educacional em todos os sentidos (CRUZ; MELO, 2022).

Volta-se, dessa forma, a concordar com Carvalho Janior, Lopes e Salles

(2020), ao enfatizar que se o propésito do curriculo escolar é voltar suas bases para
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propiciar ao aluno, entre outros aspectos, aprender permanentemente, refletir
criticamente, agir com responsabilidade individual e coletiva, participar do trabalho e
da vida coletiva, comportar-se de forma solidaria, acompanhar a dinamicidade das
mudancas sociais, enfrentar os problemas construindo solugfes viaveis de forma agil
a partir da utilizacdo de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio historicos, é
fundamental que se forneca ao professor a orientacdo pedagdgica necessaria para
tal, assim como se disponibilize estrutura fisica, material, didatico e pedagogico que
atenda as novas demandas propostas.

E, fornecer ao professor a orientagcdo necessaria para que desenvolva a sua
pratica pedagoégica de modo coerente ao DCRR que é o responsavel por
regulamentar a sua acdo docente, é, também, uma obrigacdo do sistema de ensino,
assim como fornecer condi¢cdes pedagdgicas, didaticas e materiais, também é
fundamental para que que os estudantes, além de exercerem uma atividade fisica,
tenham a possibilidade de adquirir informacdes, habilidades, atitudes e valores,
essenciais a sua formacdo (MARTINS; FERREIRA JUNIOR; MOURA, 2022).

Logo, quando questionados, na quinta questdo, se existiu acompanhamento
pedagdgico para realizar as atividades praticas durante o periodo da pandemia e a

implantacdo do DCRR e como isso ocorreu, 0s participantes do estudo informaram:

P1: “N&o. Sobre a implantacdo do DCRR e elaboracao de suas aulas, pois a
coordenacéo pedagdgica da escola informou que a formacado dos polos era
responsavel para preparar os professores de Educagéo Fisica e sim s@ para
sugestfes de atividades que fossem possivel de enviar aos alunos”.

P2: “Nao. Com relagdo ao DCRR, sO para esclarecer as possibilidades de
enviar e adaptar atividades que os alunos pudessem fazer”.

P3: “Nao. Mas, os professores se reuniram e repassaram para aos alunos e
solicitavam o retorno com gravagdo da realizacdo dos exercicios pelos
alunos. Também foi feito aulas tedricas impressas aos alunos que nao
tinham acesso a Internet devendo responder e devolver na escola onde a
coordenacdo era a responsavel pela entrega e recebimento das atividades,
0 que ndo envolveu especificamente as unidades tematicas inseridas no
DCRR”.

P4: “Em ambas situacbes ndo houve acompanhamento o que de certa
forma me deixou desassistida, insegura se estava certo ou errado a forma
de elaborac¢éo do plano realizado”.

P5: “Nao. Mas, com os prévios conhecimentos sobre o DCRR durante a
pandemia foi percebido a falta de interesse dos alunos para a leitura. Entdo
utilizei de atividades propostas pelo DCRR, porém, com uso de videos
curtos sobre o assunto especifico, caca-palavras e muitas imagens que foi
participativo pelos alunos”.

P6: “Sim, pois na pandemia as atividades eram por meio de aulas remotas e
com auxilio também do uso do aplicativo WhatsApp, no qual a orientacao
pedagégica observava o planejamento das atividades que eram adaptadas
para realizacdo em pratica, abstraindo do DCRR 0 uso de jogos eletrénicos
e videos de atividades praticas”.
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P7: “Nao. Mas, procurei fazer atividade tedricas por meio remoto para cada
turma, como também atividades impressas aumentando as possibilidades
de terem aulas de Educagéo Fisica durante a pandemia e se adaptando a
proposta do DCRR, como uso de jogos eletrénicos, gravagéo de videos com
atividades praticas a serem reproduzidas pelos alunos”.

Fica constatado que ndo houve acompanhamento pedagogico para realizar
as atividades praticas durante o periodo da pandemia e a implantacdo do DCRR.
Todo o esforco realizado pelos professores consistiu em transmitir o contetdo
previsto pelo curriculo escolar na tentativa de ndo deixar que a finalidade deste
componente curricular se perdesse.

Dessa forma, tentaram inserir atividades teéricas e praticas, utilizando-se
dos recursos tecnoldgicos disponiveis para tal e de facil acesso dos alunos. Nesse
novo cenario, os professores foram chamados a inovar. E, com os educadores da
disciplina de Educacgéo Fisica ndo foi diferente. Foi até mais desafiador, justamente
por ser essa uma area do conhecimento cujos conteudos estao voltados para a ideia
do corpo em movimento (ALVES, 2020).

De acordo com Monteiro (2020), hoje, j& € possivel visualizar, inclusive, que
a exigéncia de dindmicas diferenciadas tornou o ensino inquietante no primeiro
momento. Em se tratando exclusivamente do ensino de Educacéo Fisica, foi a partir
do desenvolvimento das aulas, com a participacdo e interacdo dos alunos, e,
mediante os resultados obtidos, favoreceu aos professores deste componente
curricular um novo repensar sobre a sua pratica pedagdgica na escola e para além
dela.

Percebe-se, também, que a implementacdo do DCRR néo parou por conta
da pandemia, apenas ocorreu de forma mais lenta do que o esperado, e nem todos
professores tiveram acesso a esses conhecimentos devido questdes de internet,
concorda-se com Mendes (2019) ao evidenciar que muitas lacunas sdo visualizadas.
A primeira delas € a de que os professores agiram muito mais sozinhos do que sob
orientacdo da escola.

Assim, quando convidados a classificar, de 1 a 10, a aplicacdo do DCRR em
sua pratica pedagogica, questao seis, 0s professores participantes do estudo fizeram

a seguinte avaliacéo:

P1: “8 porqué obteve conhecimento, porém, so eles ndo sdo suficientes para
colocar o curriculo em pratica”.
P2: “7 porque faltou integracdo das duas partes. Eu enquanto professora e
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da SEED/RR quanto ao suporte e estrutura pedagdgica e de material para
implantagdo do DCRR”.

P3: “9 porque os conhecimentos teéricos foram absorvidos como também foi
adaptando as aulas dentro das possibilidades ofertadas pelo DCRR”.

P4: “8 porque foi possivel aprender a importancia do DCRR, ajudando a
refletir a pratica pedagogica e explanar da melhor forma o que pode ser
planejado e realizado pelos alunos”.

P5: “7 porque estou em processo de aprendizagem de coisas novas,
pesquisando correndo atras de mais conhecimentos, buscando inovar e
manter os mesmos objetos de conhecimentos desenvolvidos no decorrer
dos anos de profissdo. Com isso, a pratica pedagdgica tem um leque de
instrumentos que podem ser melhorados e desenvolvidos”.

P6: “9 porque vejo o DCRR como um novo instrumento que atualiza e
controla a forma de melhorar o trabalho do professor e ndo me trouxe
muitas dificuldades de compreensdo dos conhecimentos propostos
necessarios para a pratica pedagogica nas aulas de Educacéo Fisica”.

P7: “8 porque nem todas as atividades tematicas sugeridas pelo curriculo
podem ser realizadas mesmo reorganizando o conhecimento teérico com a
pratica. A sua conexdo se torna complexa. Entdo a parte da pratica
pedagégica tem sido o maior desafio. O retorno das aulas e os estudos
sobre o DCRR foi realizado com momentos de leitura e reflexdo com os
alunos sobre o curriculo da Educacéo Fisica e a importancia da participacéo
dos mesmos nas atividades praticas”.

A avaliacdo realizada pelos professores se mostra bastante positiva. As
notas giram em torno de 7 a 9, sendo a maioria 8. A boa avaliagdo se da em virtude
dos conhecimentos adquiridos em torno do DCRR e de sua aplicabilidade. No
entanto, falta uma conexao entre o ato docente e a orientacéo a ser recebida, assim
como a falta de estrutura fisica, material e pedagdgica.

Com o retorno das aulas foi iniciado um novo processo de adaptacao, tanto
para alunos quanto para professores, mesmo em se tratando da Educacdo Fisica
gue € um componente curricular tedrico e pratico, cuja vivéncia pelos alunos
possibilita o seu trabalho em diferentes contextos e situacfes (RORAIMA, 2019).

Nesse processo de readaptacdo, o0s professores passaram por novos
desafios quanto a implementacdo do DCRR. Se antes a distancia ou 0S recursos
tecnoldgicos limitavam a participacao efetiva dos alunos. Agora, a falta de material e
de estrutura fisica sédo s6 grandes desafios a serem vencidos (MENDES, 2019).

Isto significa que, independentemente do contexto enfrentado, da forma de
ensino adotada e dos desafios a serem superados, 0 ensino de Educacéo Fisica
continua sendo uma acdo importantissima, jA& que a sua pratica pedagodgica
possibilita, de acordo com Bertini Junior e Tassoni (2013), a produgcao do saber,
auxiliando, assim, a formacdo de seres criticos e ativos sob a realidade do seu
cotidiano.

Desse modo, quando questionados na sétima questdo, sobre como foi o
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retorno das atividades, os professores participantes da pesquisa afirmaram:

P1: “As aulas praticas nao tiveram aproveito satisfatério exemplo que de 28
alunos, 2% realizavam e enviavam video realizando. Quanto as atividades
tedricas, o retorno foi de 60%, até porque muitos alunos diziam que tinham
vergonha de gravar video”.

P2: “As aulas gravadas ndo tiveram muitos retornos, onde os alunos diziam
gue nao sabiam gravar video e eles ndo gostavam como o video deles
ficava. J4 as impressas teve retorno melhor. Digo 30% de retorno de videos
e uns 70% quando as atividades foram impressas”.

P3: “O retorno foi muito pouco, pois no periodo da pandemia muitos
alegavam falta da internet e as atividades escritas ndo eram devolvidas”.

P4: “Muito fraco, porque muitos ndo tinham notebook e o aparelho celular
era dividido com outros irmdos. Outros alegavam a falta da internet,
computador ou celular como impossibilidade de enviar o retorno das
atividades, e quando era disponivel de modo impresso, demoravam a
buscar e entregar a atividade solicitada, dificultando o cumprimento do
calendario escolar para concluir os bimestres e até mesmo o ano letivo”.

P5: “Foi bom devido organizar cada turma em grupo”.

P6: “Foi bom, porque os alunos enviavam os retornos das atividades e com
as orientacdes pedagdgicas conseguiam criar outras alternativas que
envolviam a participacdo dos alunos mesmo que de forma remota”.

P7: “As atividades impressas o retorno foi em cerca de 80% e as aulas com
atividades préticas o retorno eram em torno de 20%. Muitos alunos falavam
gue tinha vergonha ou ao gostam de gravar video”.

Como parte das estratégias para minimizar as consequéncias das
suspensdes de aulas presenciais e facilitar a continuidade do ensino, o formato
remoto foi implantado nas escolas. No entanto, comprovado pela fala dos
professores participantes da pesquisa, 0 retorno das atividades nao foi em sua
grande maioria satisfatoria.

As atividades tedricas eram bem mais proveitosas que as praticas por conta
das diversas alegacfes e caréncias de recursos por parte dos alunos e de suas
familias. Sabe-se, no entanto, que cada escola inseriu em seu contexto as aulas por
meios digitais, adotando plataformas de ensino, como, por exemplo, o google
classroom, grupos de WhatsApp, ou seja, mecanismos que atendessem a nova
demanda e, ainda, possibilitasse a continuidade do ensino (GODOI et al., 2020).

Contudo, analisando a realidade vivenciada, percebe-se que nesse novo
formato, n&o foi uma tarefa tdo facil, considerando-se a atual conjuntura. Isso faz
refletir sobre algo que diversos autores ja vém reforcando ha muito tempo, como € o
caso de Fernandes e Freitas (2007) que reforcam a necessidade que se tem do
curriculo escolar ser pensado também para atender essas situacdes impostas pela
realidade imediata.

Pensar em um curriculo que atenda a todas as situacdes impostas se faz
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necessario porque a analise da experiéncia e 0 contato como 0s alunos por meio
das praticas que pautam a cultura e a insercdo das plataformas digitais na pratica
pedagdgica escolar apontam, de acordo com Monteiro (2020), para a necessidade
de se superar a dificuldade que se tem de se constituir novas relagdes entre os
conteudos com a cultura digital.

Por fim, na oitava e Ultima questdo dessa etapa das entrevistas, 0s
professores participantes da pesquisa, foram questionados sobre que sugestdes
dariam para a implantagdo do DCRR, o0s resultados obtidos mostraram a

necessidade de:

P1: “Realizar oficinas praticas e ter divulgac@o mais préxima do professor de
Educacao Fisica e ofertar capacitagao em horarios opostos”.

P2: “Que seja feito oferta de materiais pedagdgicos para aplicacdo das
praticas pedagdégicas com aulas planejadas com o novo curriculo”.

P3: “Ofertar conhecimentos tedéricos para professores e orientadores das
escolas, como também a nivel de SEED/RR, ter um setor para atender os
profissionais de Educacdo Fisica com capacitacdo pratica e materiais
pedagodgicos para as escolas”.

P4: “Ter um 6rgdo na SEED/RR como suporte para atender as demandas
dos profissionais de Educacgdo Fisica no que diz respeito a formacgfes
profissionais, materiais pedagégicos para as escolas e suporte pedagégico”.
P5: “Ofertar a nivel de SEED/RR, o suporte para os professores de
Educacao Fisica tirarem suas ddvidas ou solicitar capacitagdo”.

P6: “Que tenha um setor na prépria Secretaria de Educagcdo que possa
acompanhar a implantagdo do curriculo como também outras formagfes e
materiais para melhor atender as aulas de Educagéo Fisica”.

P7: “Que o processo de implantagdo também seja ofertado aos supervisores
das escolas e a SEED/RR possa ofertar um departamento que acompanhe
a prética da Educacdo Fisica realizada nas escolas dando apoio a aquisi¢do
de material pedagdgico e de formacao”.

As sugestdes dadas pelos professores participantes da pesquisa focam
justamente nas dificuldades sentidas por eles em implementar na pratica cotidiana
das aulas de Educacéo Fisica as diretrizes curriculares propostas pelo DCRR. Logo,
as sugestbes centram-se na necessidade de formacéo continuada, de oferta de
materiais didaticos e pedagdgicos, de se ter um setor, um Instituto que possa ofertar
suporte para tratar diretamente deste componente curricular fornecendo orientagdes
e subsidios a atuacao docente, para melhor pratica pedagdgica vinculada ao DCRR
na pratica dando seguranca e garantia pedagogica ao professor.

Tais sugestdes sao bastante pontuais e mostram que o ensino de Educacgéo
Fisica continua sendo uma acdo importantissima. De acordo com o DCRR,
possibilita a producdo do saber, auxiliando, assim, a formacdo de seres criticos e

ativos sob a realidade do seu cotidiano e despertando uma maior consciéncia de si
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mesmo, pois, é por meio de sua pratica que os estudantes, além de exercerem uma
atividade fisica, descobrem o proprio corpo, adquirem informacdes, habilidades,
atitudes e valores, desenvolvem habilidades motoras basicas, formam sua
personalidade (RORAIMA, 2019).

Isso se faz necessario porque o curriculo € o nucleo e o espaco mais
estruturante da escola, além de ser o territorio mais debatido, questionado e
normatizado que existe, pois se apresenta de modo politizado, inovado e até
ressignificado, que, querendo ou n&o, se configura numa expressao de poder
(APLLE, 2017).

N&o restam duvidas, portanto, de que o DCRR ainda tem um longo processo
de efetivacdo pela frente no ambiente escolar e na pratica pedagdgica dos
professores de Educacao Fisica. Contudo, essa implantacdo ndo depende somente
deles, mas de toda uma estrutura a ser planejada e executada pela prépria
SEED/RR, e de uma equipe voltada a capacitacdo dos docentes.

Também, h& a necessidade de resolugcdo dos desafios impostos a efetivacao
do DCRR na prética pedagdgica e cotidiana das escolas, como é o caso da falta de
estrutura fisica, material e pedagdgica. Tais recursos ndo evitam de forma alguma
gue este componente seja trabalhado. No entanto, impedem que resultados mais
significativos sejam alcancados, além de sobrecarregar o professor, como se tudo

dependesse apenas dele, quando na verdade nao é assim que funciona.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do objetivo principal dessa pesquisa que foi conhecer a concepcgao
dos professores de Educacao Fisica que atuam no Ensino Fundamental Il, quanto as
alteracdes ocorridas em sua pratica pedagogica a luz do Documento Curricular de
Roraima (DCRR). Este estudo permitiu evidenciar que uma analise dessa natureza é
uma tarefa relevante, pois possibilita identificar como um determinado grupo social
compreende e interpreta o ensino, a aprendizagem e o curriculo adotado.

Ficou constatado, neste sentido, que um dos grandes desafios do professor
de Educacdo Fisica no cenario local, é, justamente, compreender 0S processos
elencados no curriculo, que neste caso, € o DCRR, e instrumentalizar os seus
elementos constituintes em sua pratica pedagdgica cotidiana.

Deste modo, este estudo ao caracterizar os marcos legais e teoricos que
orientaram a implementacdo do DCRR para o componente curricular Educacao
Fisica, situando-0 no contexto historico que a cerca, tornou possivel visualizar que a
politica educacional brasileira tem estimulado estados e municipios a construir suas
propostas curriculares comuns, oficialmente determinadas e expressas em
documentos legais e responsaveis por caracterizar o chamado curriculo oficial, um
instrumento fundamental para organizar e orientar a pratica pedagogica, além de ser
um artefato social, um produto cultural, sujeito a transformacdes.

Em se tratando especificamente do ensino de Educacdo Fisica, parte
integrante do curriculo escolar, este € um componente curricular indispensavel a
formacdo integral dos alunos, com a funcdo de tematizar e tratar as praticas
corporais em suas diversas formas de codificagéo e significagéo social.

Desse modo, diante da possibilidade de poder descrever o processo de
elaboracdo e a estrutura pedagogica do DCRR para o componente curricular
Educacdo Fisica, ficou constatado primeiramente que os membros participantes
possuem graduacdo, com especializacdo, mestrado e doutorado, com tempo de
atuacdo na educacdo variando entre 22 e 24 anos, atuando em instituicbes
municipais, estaduais e federais, conhecedores da realidade Ilocal, com
conhecimento técnico, tedrico e cientifico sobre o assunto, além de experiéncia
profissional. E, mesmo participando desse processo de implementacdo continuaram
exercendo as suas fun¢des normalmente. Somente quando precisavam se ausentar

do Estado € que esse afastamento era solicitado diretamente pela SEED/RR para
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gue assim pudessem participar desses encontros formativos.

Quanto ao DCRR, destaca-se que a sua construcao seguiu as diretrizes do
Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), assim como de outras fontes bibliograficas que se enquadravam dentro
da construcdo proposta, guiando-se por um plano de trabalho que permitiu
discussfes, estudos e a participacdo coletiva que aconteceu ligada a funcbes
especificas conferidas a cada um no contexto da equipe de elaboracao, podendo ter
acesso a tudo, mas, somente contribuindo dentro de sua area de atuagdo, o que
mostra uma preocupacéo com a qualidade do que estava sendo proposto.

E, como qualquer processo de elaboracdo de um curriculo orientador de
acOes, do processo de ensino e aprendizagem, e da propria pratica pedagdgica, o
DCRR também gerou discussdes e resisténcia. No entanto, também houve uma
preocupacdo com promocédo e garantia de formacdo dos professores, tanto de seu
conhecimento geral quanto de modo especifico correspondente a cada area do
curriculo escolar. E, mesmo com a pandemia, esse processo ndo parou. Foi apenas
reorganizado para melhor atender a situagao vivenciada.

No entanto, problemas como os de estrutura fisica das escolas publicas
estaduais do Ensino Fundamental I, falta de materiais didaticos e pedagdgicos, por
exemplo, ainda sdo um desafio a ser vencido, principalmente porque o DCRR
propde a realizagdo de um planejamento considerando a diversidade cultural do
Estado. Além disso, a sua disponibilizacdo para os professores das escolas publicas
estaduais em PDF como forma de permitir a sua utilizacdo e, as formacdes
ocorreram tanto de forma presencial quanto online, de acordo com os polos, tendo
por proposta subsidiar a pratica pedagogica desses sujeitos. No entanto, faltou
interesse individual em querer se disponibilizar a conhecer e aprender a utiliza-lo.

Por fim, em se tratando do Ultimo objetivo a ser alcancado que foi,
iinterpretar a pratica pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica a partir da
implantagdo do DCRR durante a pandemia da Covid-19, os resultados obtidos com
este estudo permitiram concluir que todos os professores sdo graduados em
Educacéo Fisica, atuando num periodo de 2 a 23 anos, trabalhando em um total de
5 a 10 turmas, possuindo total conhecimento deste documento orientador, mesmo
sem ter tido, da parte da escola qualquer estudo, analise ou discusséo, recebendo
apenas a versao via aplicativo WhatsApp por parte da coordenacéo pedagogica.

O estudo aconteceu nos polos, de forma presencial ou online quando do
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periodo pandémico. Mas, antes dessa oferta de formacédo, a busca foi muito mais
pessoal. Aléem disso, os professores receberam os planos de ensino prontos da
Secretaria Estadual de Educacédo e Desporto de Roraima (SEED/RR), e, dele, os
planos de aula foram elaborados. No entanto, em média, participaram de 2 a 4
formac0Oes ofertadas pelo CEFORR, alegando como empecilho os horéarios ofertados,
a falta de acompanhamento pedagogico na escola para elaboracéo do plano de aula.

Durante a pandemia, os professores evidenciam que o DCRR foi sendo
implementado muito lentamente devido ao contexto vivenciado, cujos instrumentos e
recursos utilizados para dar continuidade ao ensino eram muito mais tecnolégicos o
que dificultava a realizacdo pratica das aulas, pois ndo tinham um bom
conhecimento sobre como utiliza-las. Além disso, nem todos os alunos dispunham
desses recursos e, mesmo a escola disponibilizando em seu formato impresso, nem
todos pegavam ou entregavam em tempo habil.

A pratica das aulas de Educacdo Fisica apdés os conhecimentos sobre o
DCRR, tem ocorrido normalmente, com poucas alteragbes no ato educativo. O
problema maior continua sendo a falta de estrutura fisica e de material pedagdgico e
didatico que acaba exigindo do professor a elaboracdo de outras alternativas para
nao deixar de trabalhar o que esta previsto no curriculo escolar. Falta, também,
orientacdo pedagdgica na elaboracdo do plano, uma vez que ficam se saber se esta
ou ndo certo o que esta sendo proposto. Todo o esfor¢co realizado consiste em
transmitir o contetdo previsto pelo curriculo escolar na tentativa de nao deixar que a
finalidade deste componente curricular se perca.

A boa avaliacdo se da em virtude dos conhecimentos adquiridos em torno do
DCRR e de sua aplicabilidade. No entanto, falta uma conex&o entre o ato docente e
a orientacdo a ser recebida, assim como a falta de estrutura fisica, material e
pedagdgica. Logo, as atividades tedricas eram bem mais proveitosas que as praticas
por conta das diversas alegacgfes e caréncias de recursos por parte dos alunos e de
suas familias. E, as sugestdes dadas pelos professores participantes da pesquisa
focam justamente nas dificuldades sentidas por eles em implementar na pratica
cotidiana das aulas de Educacdo Fisica as diretrizes curriculares propostas pelo
DCRR.

Num contexto geral de analise do processo de implementacdo do DCRR,
pode-se afirmar que houve toda uma preocupacdo com a formacdo e o

conhecimento de tal documento pela comissdo, constante no préprio texto. No



108

entanto, fatores adversos como a pandemia acabaram tumultuando o ato formativo
gue foi se delineando de forma online, e somente apds o retorno presencial, € que
ele se fortaleceu. Por causa disso, os professores acabaram ficando com muitas
davidas, sem muita orientagdo por parte da escola, tendo que se guiar sozinhos, a
planejar sem saber se estava ou nao certo.

Na pratica, pos pandemia, os professores apresentam a falta de diferentes
recursos e de estrutura para a efetivacdo do DCRR, alegando que algumas unidades
tematicas e objetos de conhecimento sao incorporados com limitagdes e outros sem
possiblidades de serem vivenciados no cotidiano escolar.

Em todo caso, reafirma-se que o DCRR é o documento norteador das acfes
e estratégias didatico-pedagdgicas, em nivel local, contemplando, entre outros
aspectos, o componente curricular de Educacdo Fisica que evidencia como objeto
de estudo a cultura corporal de movimento alicercada e organizada em praticas
corporais, cuja organizacdo e unificacdo curricular esta sendo feita em toda a rede
publica estadual de ensino, buscando favorecer a melhor compreensao do que se
deve ensinar em cada momento do processo formativo, viabilizando a formulacao
das expectativas de aprendizagem ao longo da Educacédo Basica, pois o aluno é
entendido como um ser integral, e, como tal, deve ser estimulado a (re)construir um
conjunto de conhecimentos permeados pela cultura corporal de movimento.

Logo, ndo ha mais espacos para apenas apontar justificativas ou criticas. E
preciso haver um engajamento e interesse por parte dos préprios professores e a
SEED para juntos colocarem em pratica, em fazer da certo. Mesmo porque, o DCRR
€ o documento norteador de sua pratica pedagdgica, objetivando que todos possam
usufruir da mesma educagdo com qualidade, ambos estdo vivenciando uma luta
incansavel, tendo os professores e membros do DCRR, com 0os mesmos objetivos
de elevar a formacdo, a aplicabilidade das aulas com perspectivas positivas, animos
e fervor na préatica pedagogica concretizada a cada dia por meio de resultados que

demonstram a uniao de todos mesmo com realidades educacionais diferentes.
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ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA ‘&

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRA
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Saomid o

Emca nm Poarjuian
com Sures Huranos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA
limo. Sr. Raimundo Nonato Carneiro de Mesquita
Secretéario de Estado da Educagéo e Desporto de Roraima — SEED/RR

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagdo da pesquisa Intjtulada: Os Professores de Educagdo
Fisica: A Pratica pedagogica a partir da Implantagdo do Documento Curricular de Roraima. A serem
realizada em Escelas da Rede Estadual do Ensino Fundamental descritas na tabela abaixo e por membros
da coordenacdo da Base Nacional Comum Curricular de Roraima. Pela mestranda Katia Pereira Almeida,
sob orientacdo do Prof. Dr. Lucas Portilho Nicoletti, com o seguinte objetivo: Conhecer a concepgdo dos
professores de Educacéo Fisica do Ensino fundamental maior, quanto as alteragdes ocorridas na pratica
pedagogica a luz do Documento Curricular de Roraima. Necessitando, portanto, ter acesso aos dados a
serem colhidos nas escolas citadas, com os respectivos professores de Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental 11, conforme turno citado na tabela. No qual a coleta de dados se dara por meio de entrevista
semiestruturada. Ao mesmo tempo, pedimos autorizacdo para que o nome destas instituicdes possa
constar no relatério final bem como em futuras publicacdes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a Resolugdo do
Conselho Nacional de Saide (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo Seres Humanos.
Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados somente para realizagdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diretoria, agradecemos antecipadamente a
atengdo, ficando a disposigdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Territdrio Escolas Turno Dias da semana
01 Diva Lima Matuting/ vespertino 2* a B feiras
02 Euclides da Cunha ‘| Matuting/ vesperting 2* a 6 feiras
03 Girassol Matuling vespertino 2" a 6" feiras
04 Tancredo Neves Matutino/ vesperting 2* a 6° feiras
05 Maria das Neves Rezende Matutino/vesperting 2* a 6 feiras
06 Severino Cavalcante Matuting/ vespertino 2* a 6" feiras
07 Anténia Coelho de Lucena Matuting/ vespertino 2* a 6" feiras
Membros da comissio da Base Nacional Comum Curricular de Roraima — 02 Colaboradores.

Boa Vista, de Agosto de 2022,

.

(X ) Concordamos com a ( ) Nio concordamos com a
solicitagdo solicitagao

Profa. Katia Pereira Almeida
Pesquisadora Resgonsével

e

/R
X Neereta .2 1142-F de 16/05/2022
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ANEXO B — REGISTRO DE CONSENTIMENTODE LIVRE ESCLARECIMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos tica un Peminn

com Sares Humanos

REGISTRO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE E ESCLARECIDO

Instituigfio: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educagdo.

Titulo: Os Professores de Educagio Fisica: A Pratica Pedagogica a partir da Implantagéo do
Documento Curricular de Roraima.

Pesquisador: Katia Pereira Almeida

Este Registro de Consentimento Livre ¢ Esclarecido e a Resolugdo 510/16 visam garantir
a oportunidade e os direitos das pessoas que serdo os participantes desta pesquisa, por isso tem o
propésito de convida-lo a participar deste projeto de pesquisa intitulada: “ Os Professores de
Educagdo Fisica: A Pratica Pedagégica a partir da Implantagio do Documento Curricular de
Roraima.” Sendo este mais um acervo de conhecimento quanto as transformagdes advindas das
regulamentagdes curriculares, originarias da Base Nacional Comum Curricular- BNCC, que seréa
ofertado por meio deste estudo, realizado por Katia Pereira Almeida, mestranda da Universidade
Estadual de Roraima- PGE/UERR/IFRR, estando sob a orientagdo do Professor Doutor Lucas
Portilho Nicoletti.

Apresento como objetivo geral: conhecer a concepgdo dos professores de Educagdo

Fisica que atuam no Ensino Fundamental II, quanto as alteragdes ocorridas em sua prética
pedagodgica a luz do Documento Curricular de Roraima (DCRR). Quanto aos objetivos
especificos indicamos: Caracterizar os marcos legais e tedricos que orientaram a implementagao
do Documento Curricular de Roraima, para o componente curricular Educag@o Fisica, situando-o
no contexto histérico que a cerca; Descrever oprocesso de elaboragdo e a estrutura pedagégica
do DCRR para o componente curricular Educagdo Fisica; Interpretar a pratica docente dos
professores de Educagdo Fisica a partir da implantagio do DCRR durante a pandemia da Covid-
19.

Assim, a pesquisa estd vinculada com a evolugdo na regulamentagdo da educagdo
brasileira ¢ Educagdo Fisica, acompanha gradativamente sua pratica pedagégica em cada
sociedade escolar, o que desperta o interesse em fazer pesquisa de campo com abordagem
fenomenolégica-hermenéutica, como instrumento de estudos que propde experiéncias que‘|...]
articulando-se com a teoria, com a realidade empirica ¢ com os pensamentos sobre a realidade
investigada” (TEIXEIRA, 2007, p. 20), ou seja, a pratica pedagodgica e os conhecimentos
cientificos agregados a tedricos e a legislagdo educacional, que amparam o curriculo, as praticas
pedagogicas e as metodologias propostas a serem aplicadas conforme BNCC/DCRR.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de realizar investigagSes que permitam avangar
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na compreensio da pritica pedagégica dos professores de Educagdo Fisica do Ensino
Fundamental 11 a partir da implantagio do DCRR. Com isso, estimula adentrar em campo de
pesquisa que proporciona a insergio da inteveréncia e reflexdo para atuagdo pedagoégica do

mundo abstrato ao concreto na realidade educacional,

[...] investigar o mundo em que o homem vive € o proprio homem. Para esta atividade,
o investigador recorre a observagio e a reflexdo que faz sobre os problemas que
enfrenta, e & experiéncia passada e atual dos homens na solugdo destes problemas, a fim
de munir-se dos instrumentos mais adequados a sua agdo € intervir no seu mundo para
construi-lo adequado a sua vida (CHIZZOTT], 2013, p. 11).

Portanto, esta pesquisa passard pelo processo de submissio ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), que objetiva proteger qualquer cidaddo participante de pesquisa, resguardando
seus direitos e privacidades, e os procedimentos a serem adotados pelo pesquisador, além de
garantir a veracidade da pesquisa que ocorrera de forma presencial. Vocé sera convidado para
que seja participante desta pesquisa em questdo, desde que atenda aos critérios de ser professor
de Educagdo Fisica nas escolas da rede publica estadual no Ensino Fundamental II, que
pertencem aos territérios (1) um ao (7) sete, abrangendo também (02) dois membros
participantes da elaboragio do DCRR, ambos vinculados a Secretaria Estadual de Educagdo e
Desporto de Roraima (SEED/RR). Desta forma sera realizada primeiro contato presencial na
unidade escolar para a pesquisadora conhecer a unidade, o professor e averiguar se ambos
atendam os critérios necessarios para veracidade da pesquisa. Atendendo a resolugido 510/16, que
diz no Art. 6° O pesquisador deveré buscar o momento, condigio e local mais adequado para que
os esclarecimentos sobre a pesquisa sejam efetuados, considerando, para isso, as peculiaridades
do convidado a participar da pesquisa, a quem sera garantido uma pesquisa ndo invasiva por

meio do seu direito de recusa.

Ser4 realizado convite ao professor com explicagdo sobre a importancia, necessidade da
pesquisa ¢ o prazer em té-lo como participante. A entrevista serd realizada de forma presencial,
guiada por um roteiro de perguntas semiestruturado que estara disponivel de forma impressa
submetido a apreciagdo do Comité de Etica ¢ Pesquisa. Acordado que a pesquisa ocorrera na
unidade escolar com dia e horéario definido pelo participante, a pesquisadora terd como
instrumento o uso do gravador do aparelho celular, bloco de notas, canetas, roteiro de perguntas
semiestruturado, para nortear a entrevista, possibilitando o surgimento de novas perguntas
baseadas nas respostas obtidas..

A andlise das informagdes sera feita por meio das seguintes etapas: pré-andlise,
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exploragiio do material e a concretizagio dos resultados, que serdo cuidadosamente registrados.

Por isso, “[...] se organiza o material a ser analisado com o objetivo de torni-lo
operacional, sistematizando as ideias iniciais” “[...] vai possibilitar ou ndo a riqueza das
interpretagdes e inferéncias” (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011, p. 735). Assim, a andlise das
entrevistas realizadas terdo como base os referenciais teéricos adotados nesta pesquisa.

A realizagdio dos procedimentos atenderd, entre outros aspectos, a Resolugdo n° 510/16
do Conselho Nacional de Satide (CNS) do Ministério da Satide (MS), que versa sobre pesquisas
nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais e traz diretrizes ¢ normas da Comissdo Nacional em
Etica ¢ Pesquisa (CONEP) que prevé a regulamentagio de pesquisas realizadas com seres
humanos. Inicialmente, serd esclarecido pelo pesquisador, conforme Art. 10 da referida
Resolugdio ao “potencial participante, na medida de sua compreensdo, respeitadas suas
singularidades, sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, direitos, riscos e
potenciais beneficios.”

Se tornando um material cientifico, que trard beneficios a todos da sociedade e
principalmente aos participantes e aos demais corpo docentes sobre os conhecimentos acerca da
histéria da Educagdo Fisica Escolar no ambito da implantagdo do primeiro Documento
Curricular do Roraima aplicado ao ensino fundamental II, bem como ofertara alternativas e
métodos por meio das analises e reflexdes sobre a pratica pedagogica e estimulard o didlogo e
reflexdio quanto aos fatores necessérios e os existentes para realizagdo das aulas de educagio
fisica de acordo com as metodologias direcionadas pelo DCRR.

Com os procedimentos adotados para estd pesquisa, fica assegurado o direito do
participante ao livre acesso a este documento a qualquer momento, como também o
reconhecimento da existéncia minima de quaisquer riscos a saide fisica e/ou mental do
participante devido a natureza da pesquisa, o que possibilita a ndo depararmos com a existéncia
de médio ou grandes riscos, que de acordo com Art. 19 da Resolugdo — CNS n° 510/2016, “O
pesquisador deve estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa acarretar aos participantes
em decorréncia dos seus procedimentos, devendo para tanto serem adotadas medidas de
precaugdo e protegdo, a fim de evitar dano ou atenuar seus efeitos”.Desse modo, embora haja
riscos minimos como:constrangimento quando estiver respondendo sobre sua pratica pedagégica
atrelada a implantagdo do DCRR, onde pode ocorrer algum tipo de constrangimento ao fato de
responder questdo decorrentes de questionamentos acerca do trabalho do docente como tambem
apresentagdo de algum incomodo devido, nervosismo, alteragdo de comportamento ao responder

as perguntas. No qual, ndo ha como considera-los significativamente como risco médio ou grave,
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estando sob observagio da pesquisadora, que providenciard um ambiente agradavel, que
conforme a Resolugio do CNS n° 51072016, Art. 7° “O pesquisador devera assegurar espago para
que o participante possa expressar seus receios ou davidas durante o processo de pesquisa,
evitando qualquer forma de imposigio ou constrangimento, respeitando sua cultura” (BRASIL,
2016, p. 06). No entanto a pesquisadora deve estar atenta e perceber, se caso ocorra necessidade
de interromper a entrevista a mesma s retornard com a autorizagdo do participante, devendo
resguardar a identidade do mesmo. Desse modo, embora haja riscos minimos e o resguardo da
identidade do participante, caso ocorra constrangimento, cansago ou stress no decorrer da
pesquisa, o docente tem o direito de abrir mio de sua participagao.

Como também, ndo havera nenhum beneficio financeiro ou de qualquer outra forma aos
participantes. Serdio resguardados também, os arquivos digitais para que ndo ocorra risco de
extravio, quebra de sigilo e/ou quebra de anonimato no drive institucional da pesquisadora pelo
periodo de 5 anos, apds, este periodo os arquivos serfio destruidos integralmente. Acrescenta-se,
ainda que, em atendimento ao inciso VII do Art. 17 da Resolugdo — CNS n° 510/16, que diz:
“explicitagdo da garantia ao participante de ressarcimento e a descri¢do das formas de cobertura
das despesas realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa, quando houver”. A
pesquisadora assegura ao participante, o sigilo, a privacidade, o estado emocional, o bem estar do
entrevistado, como também a prote¢io a satide biolégica e fisica do entrevistado referente a
pandemia com o uso de méscaras e 4lcool a critério do mesmo, para que se sinta seguro e
confortdvel em suas respostas, como também garantir nio causar risco de custo financeiro, que
devido a natureza da pesquisa, ndo gera ressarcimento ou cobertura de despesas a qualquer um
dos participantes, que tem livre arbitrio para tomar decisio de permanecer ou desistir da
pesquisa, pois ndo haver4 coleta invasiva e nenhum tipo de despesas ao participante, assegurando
que toda e quaisquer despesas financeiras decorrente desta pesquisa serd de total
responsabilidade da pesquisadora.

Prezando por cumprir integralmente ¢ cuidadosamente a Resolugdo — CNS n°® 510/16,
principalmente no que prevé no artigo 2°, V, realizando explicagdes quanto a importancia,
necessidades, objetivos, justificativas, elaboragdo, beneficios e riscos, como também a oferta de
documentagdes assegurando a participagdo de livre e espontinea vontade de contribuir com a
pesquisa. Dessa forma, o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Roraima, sob parecer n° ¢ pelo(a)

diretor(a) que tem

)

conhecimento e incentiva a realizagdo da pesquisa.
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Este Registro, em duas vias (uma via com a pesquisadora e a outra com o participante do
estudo) ¢ para certificar que voce,
, na qualidade de
participante voluntério, aceita participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participagio na pesquisa ndo trard riscos, porque ndo coloca os
participantes em qualquer situagio que possa causar problemas a sua satide fisica ou mental.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a
minha participagdo a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que niio havera formas de ressarcimento ou de indenizagdo pela minha
participagdo no desenvolvimento da pesquisa

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu
desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:
Data: / /

Eu, Katia Pereira Almeida (pesquisador responsavel) declaro que serdo cumpridas as exigéncias
contidas na Res.: CNS 510/16, que versa sobre as pesquisas nas areas da Ciéncias Humanas e
Sociais.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:
Data: / /

Para esclarecer eventuais dividas ou dentincias ligue para:

Nome do Pesquisador responsavel: Katia Pereira Almeida

Enderego completo: Rua Pastor Nicanor Fabricio dos Santos 405, Doutor Silvio Botelho, Cep
69.314-473

Telefone: (95) 99119-5990

Email:katiaalmeidajk13@gmail.com

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 101)
Tels.: (95) 2121-0953
Horério de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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ANEXO C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Institui¢do: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacao
Titulo: A Pratica Pedagodgica de Professores de Educacdo Fisica a partir da
Implantacdo do Documento Curricular de Roraima.

Pesquisadora: Katia Pereira Almeida

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade
dos participantes da pesquisa, assim como, de qualquer informacdo por eles
prestada. Os dados coletados e disponibilizados para a pesquisa seréo acessados
exclusivamente pela equipe de pesquisadores e a informacdo arquivada em papel
ndo contera a identificacdo dos nomes dos sujeitos elencados. Este material sera
arquivado de forma a garantir acesso restrito aos pesquisadores envolvidos com a
pesquisa, e tera a guarda por cinco anos, quando sera incinerado.

Concorda, igualmente, que essas informacfGes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execugdo do presente projeto. As informagbes somente
poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas nos computadores das
salas dos grupos de pesquisa da instituicdo envolvida sob responsabilidade da (0)
Prof. (a) Katia Pereira Almeida.

Este projeto foi avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e aprovado sob
nO

Boa Vista, de de

"(Uj’ O l l/“u'l"" e U‘I\‘ i 1do-
Assinatura do Pesquisador:
RG: 147.129 SSP/RR.

Para esclarecer eventuais davidas ou dendncias ligue para:

Nome do Pesquisador responsavel: Katia Pereira Almeida

Endereco Completo: Rua pastor Nicanor Fabricio dos Santos,405. Bairro: Doutor
Silvio Botelho. CEP:69.314.473

Telefone: (95) 99119-5990

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Tels.: (95) 2121-0953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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ANEXO D — DECLARACAO DE COMPROMISSO

DECLARACAO DE COMPROMISSO

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacéo.

Titulo: A Préatica Pedagodgica de Professores de Educacdo Fisica a partir da
Implantacdo do Documento Curricular de Roraima.

A pesquisadora do presente projeto compromete-se a:

. Desenvolver o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima ficando responsavel por qualquer
alteracdo que realizar, sem a devida autorizacdo do CEP/UERR, que venha a causar
danos ao participante pesquisado. Caso haja a necessidade de alteracdo, o
pesquisador compromete-se a enviar emenda ao projeto seguindo os tramites da
Plataforma Brasil para analise e consequente aprovacao;

Boa Vista, de de

}(U}w, ’l lr/“u"i'”‘ o u‘\ ! flt,'LiL
Assinatura do Pesquisador:
RG: 147.129 SSP/RR.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista direcionado ao participante da elaboracdo do

Documento Curricular de Roraima (DCRR)

Roteiro para os Membros que participaram da constru¢cdao Documento
Curricular de Roraima
Caracteristicas quanto a formacao.

1. Nivel Superior. Qual area?

2. PoOs — Graduacédo. Qual &rea?

3. Tem formac&do em outra area?

Caracteristicas quanto a participacao na elaboracédo do DCRR.

4. Houve formacé&o inicial para poder participar do processo de elaboracdo do
DCRR? Caso sim, como ocorreu?

5. O material bibliografico disponibilizado para estudo de elaboracdo atendeu
as expectativas para a constru¢cdo do DCRR?

6. Quanto tempo durou o processo de elaboracdo do DCRR? Por que?
Caracteristicas quanto o desenvolvimento do processo de elaboracdo do
DCRR

7. Que documentos tedricos e legais foram seguidos para a implementacdo do
DCRR?

8. Como foi organizado a capacitacdo para atender todos professores de
Educacéo Fisica do Ensino Fundamental no municipio de Boa Vista?

9. Na elaboracdo do DCRR, foi levando em consideracdo a estrutura fisica atual
das escolas publicas estaduais do Ensino Fundamental 11? Justifique.

10. Houve na elaboracdo do DCRR, o planejamento do Curriculo da Educacédo
Fisica escolar voltado para as atividades culturais do Estado de Roraima?
Caracteristicas quanto a aplicacdo do DCRR no processo de formacéo dos
professores.

11. Foi realizado algum dialogo com a SEED para oferta de materiais pedagogicos e
didaticos para aplicagcdo na pratica pedagodgica das aulas de Educacédo Fisica,
conforme a estrutura do DCRR?

12. O DCRR foi disponibilizado para os professores das escolas publicas estaduais
do Ensino Fundamental 11? Caso sim. Como ocorreu?

13. Como ocorreu a formacdo sobre o DCRR para os professores de Educacao

Fisica do Ensino Fundamental 11? Cite — os.
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APENDICE B - Roteiro de entrevista direcionado aos professores de Educacéo

Fisica do Ensino Fundamental |

Roteiro de entrevista para os professores participantes.

Caracteristicas quanto a formacao dos professores participantes.
1. Graduacgéo:

2. Tem Pos graduacao ( ) sim ( ) ndo Qual area:

3. Outras formacdes?

Caracteristicas quanto a préatica pedagogica.

4. Quantos anos atua em escola publica estadual do Ensino Fundamental 11?

5. Trabalha com quantas turmas do Ensino Fundamental 11?

Caracteristicas quanto a formacao para implantacdo do Documento Curricular
de Roraima (DCRR).

6. Vocé tem conhecimento do DCRR?

7. Na escola que trabalha foi disponibilizado, discutido ou analisado o
DCRR? Caso sim, como ocorreu?

8. Vocé participou de alguma formacéo especifica para o Componente
Curricular Educacao Fisica no Ensino Fundamental Il, conforme o
DCRR?

9. Vocé teve acompanhamento pedagdgico na escola para elaboracdo do plano
de aula para Ensino Fundamental I, conforme orientado pelo DCRR?

Caracteristicas quanto a pratica pedagdgica durante a pandemia e a
implantacdo do DCRR?

10. Quiais recursos utilizou para realizacdo das aulas de Educacéo Fisica durante
a pandemia?

11. Teve dificuldades para elaborar suas aulas e coloca-las em prética de acordo
com a proposta de planejamento do DCRR?

12. Existiu acompanhamento pedagdgico para realizar as atividades praticas
durante o periodo da pandemia e a implantacdo do DCRR? Caso sim. Como
ocorreu?

13. Utilizou alguma metodologia proposta pelo DCRR, para realizacdo das aulas
praticas de Educacédo Fisica durante a pandemia e a implantagdo do DCRR?
Caso tenha usado, quais foram e por que usou?
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