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DA SILVA, Jonilde Lima. Percepcdes de professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito
das criangas indigenas em escolas urbanas em Boa Vista-RR. 2022. 126 f. Dissertacdo
(Mestrado Académico em Educacdo) — Universidade Estadual de Roraima, Instituto Federal

de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, Boa Vista, 2022.

RESUMO

A pesquisa “Percepcdes de professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito das criangas
Indigenas em escolas urbanas em Boa Vista-RR” focaliza na temaética da visibilidade das
criancas indigenas em escolas urbanas com discussdes sobre o curriculo e interculturalidade.
Esta ligada a linha de pesquisa Educacao Indigena, Educacdo do Campo e Interculturalidade e
ao Grupo de Pesquisa Educacdo, Interculturalidade e Emancipacdo Humana (Geeineh), do
Mestrado académico da Uerr/IFRR. Trata de um estudo de caso que busca através do objetivo
principal desta pesquisa compreender as percep¢des dos professores indigenas e ndo indigenas
a respeito das criancas indigenas nas escolas urbanas. Como problema de pesquisa,
apontamos a seguinte questdo: Como sdo as percepcbes dos professores indigenas e nédo
indigenas a respeito das criangas indigenas nas escolas urbanas de Boa Vista? Buscamos
elementos que nos ajudardo contextualizar os estudos sobre as criancas e infancias indigenas
na Amazoénia e como estes nos auxiliam a refletir sobre o curriculo da Educacao Infantil da
rede Municipal de Ensino de Boa Vista. Com abordagem qualitativa e apoio da literatura
antropoldgica em dialogo com a educacéo e a interculturalidade, buscamos, também, discutir
o0s estudos sobre a infancia, a infancia indigena, o respeito a cultura e identidade, curriculo da
Educacao Infantil, apontando desafios diante da necessidade de construir uma educagdo que
realmente atenda as demandas interculturais, pautada na Constituicdo Federal do Brasil de
1988 que, em seu artigo 215, prevé que o Estado deve garantir a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional. Concluimos que ainda ha uma viséo
estereotipada dos povos indigenas e que as crianc¢as indigenas presentes em ambiente escolar
urbano de Boa Vista ainda sdo vitimas destas visdes e pouco reconhecidas em seus direitos e
singularidades. Ainda precisamos avancar muito para ter uma nacao que respeite a identidade
cultural do seu povo.

Palavras-chave: Professores indigenas e ndo indigenas. Percepg¢des. Criancas Indigenas. Boa
Vista



DA SILVA, Jonilde Lima. Curriculum and Interculturality: perceptions of Indigenous and
non-Indigenous teachers about indigenous children in urban schools in Boa Vista-RR”. 2022.
126 f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacédo) — Universidade Estadual de Roraima,

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, Boa Vista, 2022.

ABSTRACT

The research “Perceptions of Indigenous and non-Indigenous teachers about indigenous
children in urban schools in Boa Vista-RR” focuses on the issue of visibility of indigenous
children in urban schools with discussions on curriculum and interculturality. It is linked to
the research line Indigenous Education, Rural Education and Interculturality and to the
Research Group Education, Interculturality and Human Emancipation (Geeineh), of the
academic Master's degree at Uerr/IFRR. It is a case study that seeks through the main
objective of this research to understand the perceptions of indigenous and non-indigenous
teachers about indigenous children in urban schools. As a research problem, we point to the
following question: How are the perceptions of indigenous and non-indigenous teachers
regarding indigenous children in urban schools in Boa Vista? We seek in the research to find
elements that will help us contextualize the studies on indigenous children and childhood in
the Amazon and how they help us to reflect on the curriculum of Early Childhood Education
in the Municipal Education Network of Boa Vista. With a qualitative approach and with the
support of anthropological literature in dialogue with education and interculturality, we also
seek to discuss studies on childhood, indigenous childhood, respect for culture and identity,
Early Childhood Education curriculum, pointing out challenges facing the need to build an
education that really meets intercultural needs, based on the Federal Constitution of Brazil of
1988, in its article 215, provides that the State must guarantee to all the full exercise of
cultural rights and access to the sources of national culture. We conclude that there is still a
stereotyped view of indigenous peoples and that indigenous children present in urban schools
in Boa Vista are still victims of these views and are poorly recognized in their rights and
singularities. We believe that we still have a long way to go to have a nation that respects the
cultural identity of its people.

Keywords: Indigenous and non-indigenous teachers; Perceptions; Indigenous Children; Boa
Vista-RR
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MEMORIAL: FORCAS PARA PROSSEGUIR

Conservar a memoria das coisas nao e tarefa facil. Refazer o caminho percorrido de
minha vida profissional faz-me refletir, necessariamente, sobre as expectativas e desejos que
nortearam a minha carreira académica, desde tempos de estudante de Pedagogia até a selecdo
no curso de Mestrado Académico. Mais do que recordar, este Memorial tem uma funcdo
pedagdgica importantissima, pois além de mostrar as agdes de memdrias passadas, também
fala ao tempo presente e estende-se para o futuro.

Nasci na cidade Boa Vista-RR, mas vivi até os onzes anos em uma comunidade
indigena chamada Vila Brasil, hoje sede do municipio do Amajari. Meus pais, indigenas das
etnias Macuxi e Wapichana, foram uns dos primeiros moradores desse lugar, sendo meu pai
um dos primeiros professores e gestor escolar da regido. Nesse periodo, surgiram 0S meus
contatos iniciais com educacao, pois passava um bom tempo na escola acompanhando meu
pai e por ter a escola quase como uma extensdo de minha casa. Sou o quinto filho de uma
familia de seis irmdos, que infelizmente ndo conseguiram se formar no ensino superior.
Mesmo minha irmd@ mais velha, Eunice (em memoria), com muito esforco, depois de muito
tempo, conseguiu cursar um ensino superior, mas infelizmente a pandemia veio e arrancou
esse sonho dela antes que pudesse se formar.

Aos dozes anos, me mudei para capital por situacGes familiares e passei a morar com
minha irmd mais velha. Nesse processo de mudanca repentina de lugar, senti um impacto
muito forte de como é morar na cidade, ainda mais sendo indigena. Esse processo de ser
crianca indigena vivendo no centro urbano me causou diversos sentimentos confusos, medos e
ansiedades de: como agir, o que falar, com interagir e locomover dentro de lugar que nunca
tinha morado antes. Porém, minha irma Eunice (em memdria) foi uma base para que eu
pudesse viver e crescer nesse lugar, sempre explicando como séo as coisas e orientando para
ndo perdermos as nossas origens e cultura.

Os impactos mais fortes sobre minha identidade cultural indigena surgem em lugar
gue, a meu ver ndo, deveriam existir. Senti 0 peso de ser indigena estudando em escola
urbana. Foram dificeis os primeiros dias, semana e meses. Quantas palavras pejorativas,
sorrisos € rostos atravessados em minha direcdo, “brincadeiras” com a cor da minha pele,
sobre meus cabelos compridos. Ouvi diversas vezes os colegas do fundo da sala, dizendo:
“hoje vamos cortar cabelos de indio nesse lugar”; “o que esse indio esta fazendo aqui?”;
“cuidado professora, 0 indio ai na frente tem flecha”. Por diversas vezes, tive que fazer

trabalhos e pesquisas escolares sozinhos, mesmo que os professores recomendassem em dupla
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ou em grupo. Isso me deixou triste por diversas vezes, mas ndo abalou minha estrutura
cultural, quem eu era e sou, e com essa convicgdo finalizei os estudos até o ensino médio.

Como todo jovem tem sonhos para conquistar, comecei a trabalhar em diversos
segmentos, mas sempre em mente que deveria prosseguir com estudos, porém as dificuldades
financeiras ndo eram favoraveis e o trabalho ja tomava bastante tempo da minha vida. Mas
uma colega de trabalho me incentivou a fazer licenciatura em Pedagogia, dizendo que a
prefeitura municipal sempre abria vagas para professores temporarios e seletivos, fato esse
que depois de um semestre estudando, houve um seletivo e conseguir entrar para ser professor
de educacdo infantil. Em 2009, finalizo o meu curso de licenciatura, e em seguida faco duas
p6s-graduacdes, mas havia o0 sentimento e o desejo de fazer um mestrado em Educacéo.

Apds quatros anos de tentativa para entrar Programa de Pos-graduacdo do Mestrado
em Educacdo da Universidade Estadual de Roraima (Uerr), em parceria com o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e tecnologia de Roraima (IFRR), fui aprovado no ano de 2019
para turma de 2020, ndo ha explicacdo a sensacdo de poder cursar Mestrado em Educagao no
meio da Amazoénia e produzir ciéncias onde o acesso e as dificuldades de locomocgGes para
outros centros urbanos sdo dificeis. Porém, as expectativas foram interrompidas pela chegada
da pandemia de Coronavirus (Covid-19), causando frustacdo por ndo saber como prosseguir
os estudos. Como € necessario ter forcas, tivemos que nos reinventar e usar 0S meios
tecnoldgicos para ndo parar e continuar produzindo conhecimento.

O uso da tecnologia, atrelado a experiéncias dos professores das disciplinas e Grupo
de Pesquisa Educacdo, Interculturalidade e Emancipacdo Humana (Geeineh), proporcionou
abertura de discussdes e descobertas que me levaram a refletir ndo somente como estudante,
mas também como profissional, em especial com olhar mais humano no contexto em que
estou inserido. Antes de entrar no mestrado, me apresentava profissionalmente como
professor da rede municipal de educacéo e cultura, porém as provocacdes da professora Dra.
Leila Camargo, me fizeram observar que ndo sou s6 o professor da rede municipal, “sou o
professor indigena da etnia Wapichana” da rede municipal de Boa Vista e isso tem feito uma
grande diferenga no meu ambiente de trabalho, pois tenho sido chamado para resolver
diversas situagdes que envolvem criancas indigenas dentro da escola. Com olhar mais
humanizado, observo hoje as criangas indigenas presentes no ambiente escolar urbano, e
busco compreendé-las e ajuda-las, principalmente seus familiares, com orienta¢cfes. Pois ndo
desejo que eles passem o que passei dentro da escola.

Finalizo este memorial, destacando que minha entrada no universo de pesquisa

cientifica causou um turbilhdo de sentimentos e que ela me proporcionara grande experiéncia
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para poder ajudar o proximo a seguir em frente, também que sei que ainda é um primeiro

passo de uma longa caminhada, mas pretendo buscar forgas para prosseguir.
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INTRODUCAO

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010) pelo
menos 10% da populacdo de Roraima € composta por povos indigenas. Os ndmeros
costumam indicar apenas os indigenas que vivem nas Terras Indigenas homologadas no
estado e ndo costumam considerar os indigenas que vivem na cidade. Os que se
autodeclararam indigenas em 2005 foram, aproximadamente, 31.000, pessoas de acordo com
um relatério da Prefeitura Municipal de Boa Vista (2005), a partir do programa Bracos
Abertos.

A presenca dessa populacdo na cidade ocorre por dois fatores, a citar que temos
indigenas da cidade!, cuja cidade cresceu em torno das comunidades e, indigenas na cidade,
que se deslocam pelos territérios e vem a cidade por muitas razdes. Deste modo, registra-se a
presenca de indigenas em muitos bairros e € nestes onde mais se observa a presenga de
criangas indigenas nas escolas de uma forma geral, ndo apenas da Educacdo Bésica, anos
iniciais e finais do ensino fundamental, mas também no Ensino Médio e Superior.

Nosso estudo foca o olhar nas escolas de Educacgéo Infantil. A dissertacdo “Percepcoes
de professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito das criangas Indigenas em escolas
urbanas”, estd ligada a linha de pesquisa Educacdo Indigena, Educacdo do Campo e
Interculturalidade e ao Geeineh, do Mestrado académico da Uerr/IFRR e é um estudo de caso
gue busca uma compreensdao mais aprofundada acerca da realidade educacional vivenciada
por estas criangas que estudam em escolas publicas em Boa Vista-Roraima e seus direitos.

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu artigo 215, prevé que o Estado deve
garantir a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional.
O texto constitucional garante o “direito a identidades e diversidades”, e a escola, desse modo,
deve ser, também e principalmente, um ambiente que as acolha, promova inclusao, diadlogo
intercultural e democracia. Preconiza, ainda, o incentivo, a valorizacdo e a difusdo das
manifestacdes culturais e, as criangas indigenas devem, na escola, ter seus direitos e cultura
respeitados.

Embora a Constituicdo de 1988, em seus artigos 225 e 231, reconhe¢a o direito a
diversidade cultural e que o Brasil € um pais plural, as escolas, de uma forma geral, ainda se

constituem em territorios hostis a diferenga, no caso especifico de nossa pesquisa, a presenga

! A mobilizacéo dos povos indigenas no contexto da cidade, com reivindicacdes de reconhecimento do direito de
autoidentificacdo das identidades étnicas, deu visibilidade a existéncia de comunidades indigenas nos diferentes
bairros de Boa Vista. Ao chegarem a cidade, trazem toda a sua historia sociocultural e misturam com elementos
socioculturais urbanos, sem perderem suas identidades étnicas (OLIVEIRA, 2010).
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de estudantes indigenas®. Os curriculos ofertados ainda sdo de cunho monocultural e
monolinguissimo, nos quais a diversidade é tratada, como diz Candau (2011), pontualmente e
nos dias comemorativos e datas especificas.

Procuramos, neste trabalho, tratar da questdo do direito a diversidade e discutir as
percepcdes dos professores (as), de escolas publicas de Educacdo Infantil em Boa Vista
Roraima, a partir do olhar sobre a infancia da crianca indigena, presente nas escolas urbanas e
0 seu lugar no curriculo. Esses olhares dizem muito a respeito da concepgdo que estes
professores (as) tém da diversidade e da alteridade.

Estamos concebendo o conceito de cultura, na perspectiva de Moreira e Candau
(2007), como um conjunto de praticas por meio das quais os significados sdo produzidos e
compartilhados em grupo. Logo, faz-se necesséaria a investigacao do tema, pois, permite-se
considerar as diferentes culturas presentes na escola, bem como proporcionar mais reflexdo
sobre a diversidade, evitando-se preconceitos e esteredtipos. Compreendemos que a escola,
para ser democratica e plural, deve ser o ambiente onde a diversidade tenha espaco e as
identidades sejam valorizadas e fortalecidas.

Conforme afirmam Bernardi e Caldeira (2012), a escola deve também ser vista como
um espaco onde o respeito seja praticado cotidianamente, bem como os direitos das criancas a
diversidade e a formacdo humana mais ampla em todos os sentidos: como a convivéncia com
a alteridade e o respeito e didlogo com a diversidade étnica, cultural, entre outros, seja
efetivado de fato e ndo seja apenas retérico. E na infancia que comecamos a nos educar para a
vida coletiva, para o respeito ao outro e a diversidade e diferenca.

A questdo da diversidade e da diferenca no nosso locus de pesquisa é problematica,
visto que é fato que no estado de Roraima e na capital Boa Vista ainda ha preconceito e
discriminacdo contra 0s povos originarios. Tais visdes estdo relacionadas aos processos de
colonizagdo, especialmente nas fronteiras e as disputas entre 0s colonizadores e 0s povos
indigenas relacionadas as terras e dominio dos territorios pelos ndo indigenas (CAMARGO,
2011, 2016).

Embora a violéncia do processo colonial tenha dizimado grande parte dos povos

indigenas que habitavam o territério a partir da chegada dos colonizadores, estes, resistiram 0s

2«0 aluno indigena que vem morar na cidade torna-se descontextualizado e sofre descriminacdes por parte dos
colegas, estas reflexdes sdo feitas ao observarmos os comportamentos dos alunos indigenas e ndo indigenas nas
escolas da rede publica. As condices sociais em que se encontram 0s povos indigenas hoje no Estado de
Roraima estdo atreladas ao conjunto de fatores que redinem acontecimentos histéricos, marcados pelo sofrimento
e desaparecimento no processo de submissdo e escraviddo, além da perda de elementos culturais” (SANTOS,
2007).
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processos de dominagdo e as politicas integracionistas® e assimilacionistas® que procuraram
dilui-los em uma cultura “nacional”, apagando suas especificidades e a presenga destes ¢
marcante tanto na capital quanto nas Terras Indigenas homologadas (MATQOS, 1999). No
entanto, parece que hd uma tentativa de invisibiliza-los em todos os espacos sociais, como a
escola.

O trabalho apresentou trés motivagGes como justificativa para realizacéo da pesquisa:
uma de cunho pessoal, outra de cunho cientifico académico e também de cunho social. A
motivacdo pessoal estd relacionada ao direito de as criancas indigenas serem reconhecidas
como sujeitos no espago escolar e possam viver suas infancias sem terem suas culturas e
identidades diminuidas ou invisibilizadas. Como pertencente ao povo indigena Wapichana,
convivi e, de certa forma, vivi o processo de estigmatizacdo e preconceito por minha origem
pelo fato de ser “diferente”. Vivenciei experiéncias bastante negativas em espago escolar
urbano por ser indigena.

Em minhas memorias de pré-adolescente no ambiente escolar urbano, relembro
guantas situacdes passei por causa de minha identidade indigena, que até entdo ndo sabia que
era em muitos casos uma discriminacdo e preconceito, sobre a minha maneira de ser. Quantas
vezes fui chamado de “caboclo”, “indio”, “cabeludo” e lembro também dos colegas sorrirem ¢
até apontarem o dedo em minha direc&o.

Embora tenha passado por isso, estas questdes ndo abalaram e nem modificaram a
minha identidade, pois sempre fui positivo e sabedor do que eu era e de onde eu vim. Ndo me
sentia envergonhado de ser chamado por nomes pejorativos. Mas ao passar do tempo e ja
adulto, voltei a vivenciar experiéncias negativas no que trata a minha identidade enquanto
indigena, com usos de palavras pejorativas e, em alguns casos, sofri agressao fisica em defesa
daquilo que eu era. Tais situagdes foram recorrentes, e assim como eu, pode ter acometido
inimeras outras criangas indigenas que se encontram indefesas em um sistema sociocultural
predominantemente branco.

Agora a defesa da identidade ndo é mais fisica e nem com trocas de palavras
depreciativas, mas de uma luta constante pelo reconhecimento das identidades indigenas
presentes em sala de aula do municipio de Boa Vista € 0 que me motiva a continuar a luta de

afirmacéo de identidade.

¥ “Este modelo estaria voltado n&o aos individuos, mas a grupos ou segmentos das minorias, procurando fazer
com que eles adotassem, de forma coletiva, os valores nacionais.” (PALADINO; ALMEIDA, 2012).

* «A ideia era que os individuos se integrassem gradualmente & cultura nacional, incorporando a lingua e,
principalmente, os deveres de um cidadao francés. Mas a maior diferenca do modelo anterior estd em centrar a
acdo nos individuos e ndo nos grupos.” (PALADINO, Mariana; ALMEIDA, 2012).
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Atraveés desta dissertacdo, pude reviver algumas memorias da infancia que remetem a
situacOes de preconceito, lutas para o processo de autoaceitagdo e aceitacdo do outro. Lembro-
me da minha infancia quando morava no municipio do Amajari que corria pelos terrenos e
ruas, do subir e descer os pés de mangueiras, de goiabeiras, dos jogos de futebol com os
amigos e vizinhos, dos banhos no rio ou nos pequenos igarapes da regido, das historias
assustadoras que 0s nossos pais, avos e parentes contavam, da escola, das horas na frente de
casa conversando.

A segunda motivacdo € de cunho cientifico-académico. Esta relacionada a minha
vivéncia profissional como professor de Educagdo Infantil em uma escola urbana e a busca de
uma maior qualificagdo para entendimento da questdo e contribui¢do sobre a tematica.

A terceira motivacdo, e ndo menos importante que as outras acima citadas, é a de
cunho social. Quando atuava como coordenador pedagogico, me encontrei com uma situacdo
desafiadora até entdo ndo presenciado em meus doze anos de docéncia. Deparei-me com 0s
pais de duas criangas indigenas, uma de quatro e outra de oito anos da etnia Wapichana que
matricularam seus filhos na escola em que eu estava coordenando.

A crianca de quatro anos ndo falava a lingua portuguesa, chorava constantemente e so
parava quando sua irma de oito anos conversava com ela. A mais velha conseguia entender
um pouco do portugués e fazia a tradugdo do que os professores e a coordenagao orientavam.
Nesse sentido é que passei a buscar livros, artigos e atividades na lingua materna Wapichana
para poder ajudar tanto os professores quanto as préprias criancas. Dessa forma, esta
dissertacdo vem trazer uma perspectiva diferenciada sobre a educacdo ofertada as criancas
indigenas e o impacto dela na sociedade vigente.

Por fim, cabe mencionar que o municipio de Boa Vista nos ultimos anos vem
investindo em acBes voltadas para reconhecimento das criancas. No ano de 2019 foi
considerada a capital da primeira infancia®, por ter politicas ptblicas integradas entre Satde,
Educacdo, Social, Comunicacdo, Finangas e muitos parceiros externos que favorecem o
desenvolvimento das criangas, que vai da gestacdo até os seis primeiros anos de vida. Neste
mesmo ano, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura implantou a nova proposta

curricular para Educagdo Infantil, seguindo as definicbes da Base Nacional Comum

> Em 2013, a Prefeitura Municipal, antes mesmo da Lei Federal n° 13.257/2016 - Marco Legal da Primeira
Infancia, estabeleceu como prioridade a politica publica integrada inteiramente voltada as criancas, tornando Boa
Vista a Capital da Primeira Infancia e referéncia nacional e internacional. Disponivel em:
https://observatorio.prefeitura.boavista.br/paginas/primeira-infancia-ago-2020
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Curricular (BNCC), alinhada aos principios dos eixos das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educaco Infantil (Dcnei)® (MEC, 2009).

Assim, esperamos que com nosso trabalho possamos, de alguma forma, contribuir nas
escolas, com a discussdo que nos propusemos nesta dissertacdo, de forma a nos educarmos
coletivamente para o trabalho com a alteridade, interculturalidade, onde todas as criangas
tenham direito e sejam respeitadas em suas culturas e especificidades.

O trabalho traz como problema de pesquisa: Como séo as percepc¢des dos professores
indigenas e ndo indigenas a respeito das criancas indigenas nas escolas urbanas de Boa Vista?
Tem como pano de fundo questfes norteadoras em compreender se: ha uma diferenciacdo nas
percepcOes dos professores (as), onde se aproximam e onde se diferenciam; e, como o
curriculo atende as necessidades de criancas indigenas matriculadas em escolas urbanas? Por
que hé invisibilidade de dados sobre criancas indigenas matriculadas na rede ensino?

Como objetivo geral nos propusemos: Compreender as percepcgdes dos professores
indigenas e ndo indigenas a respeito das criancas indigenas nas escolas urbanas. E objetivos
especificos: Realizar pesquisa de campo verificando quais as percepcbes dos professores
indigenas e ndo indigenas a respeito da crianca indigena nas escolas em que atuam. Discutir
as concepgdes de infancia no contexto histérico, contextualizado os estudos sobre as criangas
e infancias indigenas na Amaz6nia e como estes nos ajudam a refletir sobre o curriculo da
Educacdo Infantil da rede Municipal de Ensino de Boa Vista; Mapear a presenca de criangas
indigenas nas escolas municipais urbanas e sua invisibilidade;

O estudo buscou apoio na literatura produzida a respeito da infancia. Procuramos
dialogar com autores como Arroyo (1994); Cohn (2002), Silva (2002), Nunes (2003), Oliveira
(2003), Saviani (2003), Noal (2006), Candau (2008), Mubarac Sobrinho (2009).

Trata-se de um estudo de caso, conforme Velho (1978, p. 113):

[...] um estudo de caso ndo pretende, necessariamente, encontrar o tipico ou o médio,
mas sim, através de um trabalho mais demorado e intensivo, perceber mecanismos e
estratégias socioculturais dificeis ou impossiveis de serem captadas através de
grandes amostragens de enormes universos. [...] Nesse sentido, [...] volta-se para o
estudo da visdo de mundo e do ethos de um grupo social particular, preocupado que
estava ndo s em perceber uma racionalidade, mas também em captar um tom, uma
maneira de ser, um estilo de vida.

Partindo dessa definicdo em busca de uma compreensdo através de uma amostragem

de um grupo particular que trabalha diretamente com criangas indigenas e que atua na

6 Estabelecem, em seu artigo 3°, que o curriculo da Educacdo Infantil: [...] € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.
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Educacdo Infantil, € que foi possivel observar sobre as percep¢des de professores indigenas e
ndo indigenas a respeito das criancas indigenas em escolas urbanas. A pesquisa € de
abordagem qualitativa, que conforme definida por Chizzotti (2003, p. 222), tem como

pressuposto basico:

A investigacio dos fendmenos humanos, sempre saturados de razdo, liberdade e
vontade, estdo possuidas de caracteristicas especificas: criam e atribuem significados
as coisas e as pessoas nas interagdes sociais e estas podem ser descritas e analisadas,
prescindindo de qualificacOes estatisticas.

Nesse sentindo, no capitulo Il apresentar e discute opcdo tedrico-metodoldgica da
pesquisa, 0s sujeitos, o contexto e os procedimentos de analise dos dados da pesquisa.

O trabalho esta estruturado assim: no capitulo I, tratamos do direito a infancia, ao
respeito, a cultura e identidade, a partir da legislacdo existente e das discussGes de
pesquisadores a respeito. Buscamos refletir sobre os conceitos de infancia em suas diversas
abordagens tendo como preocupacao central a questdo das concepgdes curriculares do ensino
oferecido na Educacdo Infantil.

O capitulo |1 trata incialmente dos estudos a respeito da infancia e da crianca indigena
no Brasil. Em seguida, fazemos um apontamento sobre os estudos da crianca indigena na
Amazobnia, onde damos destaque a trabalhos de pesquisadores da area e por fim focamos
sobre a questdo no estado de Roraima e o tratamento das condi¢des das criancgas indigenas na
capital, Boa Vista.

O capitulo 111 apresenta os dados e o corpus de andlise da pesquisa de campo realizada
com professores indigenas e ndo indigenas e suas percep¢des sobre as criancas indigenas com
quem trabalham em sala de aula, através das analises das respostas buscamos desvendar um
pouco as multiplas facetas deste microuniverso escolar a fim de compreender melhor esse
cotidiano no que trata ao cumprimento do direito e as necessidades da crianca indigena a
aprendizagem e ao fortalecimento da identidade e a cultura propria também em contexto
urbano, conforme a lei n°11.645, de 10 de Marco de 2008.

O capitulo 1V traz as andlises da pesquisa e dados de campo, buscando analisar as
percepcdes dos professores (as) indigenas e ndo indigenas a respeito das criancas indigenas
presentes em suas escolas urbanas, para dar conta de responder as questdes propostas da
dissertagdo. Buscamos identificar se hd uma diferenciacdo nas percepcbes dos professores
(as), se estas se aproximam ou se diferenciam e, inferir, 0 quanto estas percepcoes interferem

na préatica pedagdgica do (a) professor (a) diante de criangas indigenas.
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CAPITULO I:
1. SOBRE O DIREITO AS INFANCIAS, AO RESPEITO, AS CULTURAS E
IDENTIDADE

Neste capitulo, tratamos sobre a inféncia, concepcbes e direitos contidos nos
documentos legais e a partir de autores que vém problematizando n&o apenas no campo
antropoldgico, do direito, mas também no campo educacional. Uma das areas que vém
contribuindo para melhor conhecimento desta tematica é a Antropologia da Infancia (COHN,
2005). Cohn reconhece que estudar a infancia ainda é um desafio, uma vez que durante

séculos as criancas ndo eram reconhecidas como sujeitos. Diz ela:

Precisamos nos fazer capazes de entender a crianca e seu mundo a partir do seu
préprio ponto de vista. E é por isso que uma antropologia da crianca é importante.
Ela ndo € a Unica disciplina cientifica que elege esse objeto de estudo: a psicologia, a
psicandlise e a pedagogia tém lidado com essas questdes ha muito tempo. Mas é
aquela que, desde seu nascimento, se dedica a entender o ponto de vista daqueles
sobre quem e com quem fala, seus objetos de estudo (COHN, 2005, p. 8).

Os estudos sobre a infancia tém se revelado complexos, por esta razdo ainda € um
campo de estudos que vem se solidificando. Cabe mencionar que a concepcao de infancia tem
se modificado o decorrer da histdria. Por muito tempo a crianca foi vista como um adulto em

miniatura.

1.1 Sobre o conceito de infancia

Infancia, segundo dicionario Auréilo da lingua portuguesa, significa criancas e
também relaciona ao tempo de crescimento, no ser humano, que vai do nascimento a
puberdade. Puericia; meninice (HOLANDA, 1993). Quando tratamos da infancia, de que
infancia estamos falando? E com essa indagagéo feita por Miguel Arroyo (1994) no artigo “O
significado da infincia”, que iniciamos esse topico procurando refletir a respeito da questéo,
uma vez que esta muitas vezes passa despercebida ou poucos debates tém sido feitos, até
mesmo com quem trabalha com a inféncia, que sdo os professores. Ndo costumamos
diferenciar e especificar de que infancia estamos falando, nos encontros pedagdgicos e
debates sociais, académicos, culturais e principalmente no campo educacional, acerca dos
direitos, respeito, a cultura e a identidade das criancas,

Arroyo (1994) destaca que estamos em um momento em que a concepcdo de infancia
estd mudando constantemente, uma vez que, de acordo com ele, a infancia estd em
permanente construcdo. Observa que ha alguns anos, a ideia de infancia era compreendida

como sendo de um ser dependente, ou seja, a criangas como uma espécie de instrumento de
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manipulacédo ideoldgica dos adultos, pois o considerava um adulto em miniatura. Diz Arroyo

(1994, p. 88) que:
Na medida em que o trabalho vai ficando cada vez mais por conta dos adultos e a
crianca é, cada vez menos, inserida no mundo do adulto, muda a concepgdo de
infancia. Eu me criei no ambiente rural e minha infancia foi muito curta. Na medida
em que eu ja podia trabalhar com meu pai, ajuda-lo a levar alguma ferramenta para o
trabalho, eu deixava de ser criancas e comegava a me inserir rapidamente no mundo
do trabalho. No mundo rural a infancia € muito curta. As criancas entram mais

rapidamente para o0 mundo do trabalho, que é o mundo do adulto. Ja na cidade, o
tempo da infancia se prolonga.

Dessa forma, o autor concebe uma visao da infancia como uma etapa onde a crianga é
entendida como ser histdrico-social de direitos e deveres que devem ser respeitados, pois, a
infancia esta relacionada ao papel da mulher na sociedade, e quando esta se insere no mundo
do trabalho a infancia se constitui como categoria social, e consequentemente como sujeito
publico e social de direitos. Ainda segundo Arroyo (1994), a medida que a reproducdo da
infancia foi deixando de ser uma atribuicdo exclusiva da mulher, no ambito privado da
familia, surge a infancia como categoria social.

Assim, ainda conforme o pesquisador, as consequéncias de relacdo ao sentimento de
infancia teriam se desenvolvido pela consciéncia da alteridade das criangas em relacdo aos
adultos, ou seja, o adulto descobre a infancia nos processos de sua construgdo como sujeito
civilizado. Diante desse pensamento humanista do adulto em relacdo as criancas é que Arroyo
(1994) coloca a concepcdo de que infancia € tempo para passarmos a considera-la como
tempo em si, como vivéncia em si, ou seja: “Cada fase da idade tem sua identidade prdpria,
suas finalidades proprias, tem que ser vivida na totalidade dela mesma e ndo submetida a
futuras vivéncias que muitas vezes ndo chegam.” (ARROYO, 1994, p. 90).

Ao falar da infancia ndo podemos nos referir a esta etapa da vida como um lapso, e
sim como um conjunto de fatores que estabelece determinadas posi¢Oes ou estruturacéo que
incluem a familia, a escola, pai, mae, além do espaco e tempo estdo intimamente ligados e que
cooperam para que haja determinados modos de pensar e viver a infancia.

Ao adotarmos como exemplo a escola como um desses conjuntos de fatores na
estruturacdo da infancia, a antropologa James e os sociélogos Jenks e Prout (apud SILVA;
NUNES, 2002), afirmam:

Na maior parte das sociedades ocidentais as criancas sdo obrigadas a passar uma
consideravel parte de seu tempo nas escolas, um espago que providencia uma
singular possibilidade de manipulacéo e controle de um extenso grupo populacional.
As escolas propiciam uma ordenada passagem temporal do estatuto de criancas ao
de adultos; ao mesmo tempo, na vivéncia do dia-a-dia, restringem o modo como as
criancas podem passar 0 seu tempo. Deste modo, a unidade de andlise torna-se
menos a escola considerada como prédio ou instituicdo, e mais o curriculo como
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processo social que anima e da significado a escola como organizagdo formal. O
curriculo é estratégico para 0 mapeamento de toda a experiéncia das criancas na
escola através de uma combinacdo de espaco, tempo, localizacdo, conteldo,
proximidade, isolamento, integracdo e hierarquia (JAMES; JENK; PROUNT, 1997,
p. 41 apud SILVA; NUNES, 2002, p. 67).

As combinagdes e as restricdes de espago e tempo de vivéncia do dia a dia da crianca
que os autores expdem, remete-nos a realizar uma analise histdrica para que, assim, possamos
entender o papel da infancia e o impacto desta na vida adulta. E valido destacar que os
estudos sobre a infancia somente aconteceram no fim do século XVI e durante o século X VI,
é que as atencdes e indagacOes sobre a infancia comegam a ganhar destaque.

O estudo histdrico de Philippe Ariés (1981), sobre a histdria social da crianca e da
familia, destaca que a ideia de infancia foi uma construcdo social do ocidente. Observa o
historiador que o conceito de infancia ocorreu durante a transi¢cdo da sociedade feudal para a
industrial. Como menciona Aries (1981), houve um periodo da histéria em que ndo havia
sentimentos pela infancia. As criancas eram tratadas como adultos em miniaturas, aponta o

pesquisador:
Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento de
infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as criancas ndo fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia néo significa
0 mesmo que afei¢do pelas criancas: corresponde & consciéncia da particularidade
infantil, essa particularidade que distingue essencialmente as criancas do adulto,
mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa razdo, assim que a crianga
tinha condicdes de viver sem a solicitude constante de sua mée ou de sua ama, ela

ingressava na sociedade dos adultos e nfo se distinguia mais destes (ARIES, 1981,
p. 156).

Porém, segundo Ariés (1981, p. 193), esse periodo, entre a Idade Média e os tempos
modernos foi compreendido como fruto de uma caminhada em que os adultos
“compreenderam a particularidade da infancia e a importancia tanto moral como social e
metddica das criancas em instituicdes especiais, adaptadas a essas finalidades”. Mesmo que
esse reconhecimento acontecesse de forma parcial, ou seja, as criangas comegam a ser
reconhecidas como um individuo social, inserida dentro da coletividade e a familia comeca
demonstrar preocupacao e interesse pela sua saude e a educagéo.

O trabalho de Ariés (1981) traz uma perspectiva diferenciada sobre a infancia,
diferenciando-a da vida adulta. Entretanto, mesmo com tantos pontos positivos, vale salientar
o aspecto utopico do trabalho, afinal, imerso na “Idade das Trevas”, a igreja e a nobreza
mostravam-se resilientes em aceitar que a infancia pudesse ser tdo importante quanto a vida

adulta.
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A pesquisadora Boto (2002) menciona que na ldade Média, as criangas eram vistas
simplesmente como membro de uma linhagem. Assim, as criancas eram incapazes de
movimentar-se com sobriedade e com coeréncia no mundo, ou seja, ao longo da historia a
infancia foi recebendo diversas formas de discursos, persistindo por muito tempo na
sociedade sem distinguir do que realmente era uma crianga, pois ndo havia um tratamento
diferenciado para as criangas no periodo da infancia, ela era considerada como dita por Aries
(1981) um adulto em miniatura, pertencente de uma linhagem, dos pais, ou seja, 0S
sentimentos, suas preocupacdes, suas limitacbes e seu desenvolvimento social ndo eram
levados em conta.

As limitagBes sociais da crianca, além do estimulo das diferencas cultural e financeira,
manifestando a adultizacdo da crianca colocada por Arroyo (1994), é também exposto pela
diretora de filme em curta-metragem Lilian Sulzbach (2000) chamado “A invengdo da
infancia” mostra como era a infancia rural ¢ urbana, partindo do principio de que nem todas as
criangas tém infancias. Segundo as autoras Vincensi e Cerutti (2017, p. 1):

A infancia enquanto sindnimo de inocéncia e fragilidade assinala grandes diferengas
sociais, apresenta, alternadamente, as realidades extremamente distintas em que as
criancgas estdo inseridas, pois enquanto algumas criangas precisam comprometer-se

com o trabalho expondo-se, muitas vezes, a riscos e perigos, outras precisam
comprometer-se com atividades diversas, que lhe sdo designadas pelos adultos.

Essas diferentes infancias expostas pelas autoras nos remetem a analisar sobre como
precisam ser considerados os estudos sobre a infancia e sua construcdo social. Silva e Nunes
(2002, p. 18), citando James e Prout (1900), apresentam seis principios de orientacdo sobre 0s

estudos das criancas e da infancia:

1. A infancia deve ser entendida como uma construcao social, fornecendo assim um
quadro interpretativo para os primeiros anos da vida humana. [...].

2. A infancia deve ser considerada como variavel de analise social, tal como género,
classe ou etnicidade, [...].

3. As relagBes sociais e a cultura das criangas sdo merecedoras de estudos em si
mesmas, independente da perspectiva e dos interesses dos adultos.

4. As criancas devem ser vistas como ativas na construcdo e determinacdo de sua
prépria vida social, na dos que as rodeiam, e na da sociedade na qual vivem. As
criangas nao sao apenas sujeitos passivos de estruturas € processos sociais.

5. A etnografia € um método particularmente 0til ao estudo da infancia. [...].

6. A infancia é um fendmeno em relacdo ao qual uma dupla hermenéutica das
ciéncias sociais est4d presente, ou seja, a proclamacdo do novo paradigma da
sociologia da infancia também deve incluir e responder ao processo de reconstrucao
da infancia na sociedade.

Os principios nos guiam para compreender que os estudos sobre a infancia devem
acontecer ja nos primeiros anos de vida, entendida como a primeira infancia, e levar em

consideracdo a construcdo de sua classe social e suas relagdes culturais. Pois a infancia deve
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ser vista como parte da cultura e da natureza, sendo um campo hibrido de investigacdo, é o
momento da vida em que a criangas comega a desenvolver o psiquico de maneira organizada,
pois por meio da fala e brincadeiras consegue comecar a entender 0 mundo e a se relacionar

melhor com ele, além de comecar a construcdo do pensamento. Para Prout (2005, p. 114):

A infancia deve ser vista como uma multiplicidade de natureza-cultural, que é uma
variedade dos hibridos complexos constituidos de materiais heterogéneos e
emergentes através do tempo. Ela é cultural, bioldgica, social, individual, histérica,
tecnologica, espacial, material, discursiva... € mais. A infancia ndo pode ser vista
como um fendmeno unitario, mas um conjunto maltiplo de construgdes emergentes
da conexdo e desconexdo, fusdo e separagdo destes materiais heterogéneos (traducéo
livre).

Os estudos sobre a infancia mencionam que é necessario observar a infancia como
uma construcdo social nos anos iniciais, pois é de grande importancia para que ocorra seu
desenvolvimento de socializagcdo no meio em qual ele vive respeitando suas etnicidade, classe
social e cultural, pois todas as criancas trazem consigo sua infancia impregnada na sua
memoria que contribuira para desenvolver sua capacidade intelectual.

Para Arroyo (1994), a experiéncia da infancia € bastante diferenciada de uma cultura
para outra e de uma classe social para outra e varia de crianca para crianca. Para ele, a
infancia no campo ndo € como na cidade, sendo esta mais curta, a da cidade pode ser
desfrutada por mais tempo, ndo é preciso sair cedo de casa para ajudar o pai no trabalho.
Dessa maneira, Arroyo critica indiretamente o trabalho infantil e os pedintes que se alienam
da infancia em busca do sustento para o lar. Assim como a das criancgas de favela pode néo ser
igual & de criangas do condominio fechado, elas ndo deixam de ser criangas, mas viverao a
infancia de forma diferente.

Assim sendo, a infancia varia conforme a colocacédo das criangas na familia, na classe
social, a questdo de género, etnia, grupo etario e na sociedade em geral, esse cenario de
processos culturais e sociais reconfiguram aquilo que é primordial para seu desenvolvimento
saudavel.

“Reconhecer a infancia como uma construcdo social e cultural historicamente
localizavel implica entender que ela € uma nocdo que corresponde a determinada forma de
pensamento e, portanto, a determinados conhecimentos e saberes” (MARIN-DIAZ, 2010, p.
198).

Deste modo, falar acerca da infancia ndo é uma tarefa facil, uma vez que, para muitos
autores escondem armadilhas sutis na qual ndo deve existir espaco de dividas quando se
discute este assunto (FROTA, 2007), pois o que sabe sobre a infancia continua sendo o que 0s

adultos sabem sobre ela, ndo que as criangas falam sobre si mesmo nesse periodo.



33

Kohan (2008), em seu texto “Infancia e filosofia” esclarece a ideia de que aquele que

viver a infancia seria:

Um individuo de pouca idade denominado infans. Esse termo esta formado por um

EEINT3

prefixo privativo in e fari, “falar”, dai seu sentido de “que ndo fala”, “incapaz de
falar”. Téo forte ¢ seu sentido originario que Lucrécio emprega ainda o substantivo
derivado infantia com o sentido de “incapacidade de falar”. Porém, logo infans —
substantivo — ¢ infantia sdo empregados no sentido de “infante”, “crianga” e
“infancia”, respectivamente. De fato, ¢ desse sentido que se geram os derivados e
compostos, todos de época imperial, como infantilis, “infantil”; infanticidium,
“infanticidio”, etc. (CASTELLO; MARCICO, 2006 apud KOHAN, 2008, p. 40).

Na obra, 0 autor ressalta a importancia da infancia, exaltando a experiéncia e 0s seus
sentidos assim como as suas paix0es, ao elaborar um conceito de infancia. Entender este
momento de ser criancga, as atencdes que recebem e compreendé-las para atuar sobre ou com
elas que é preciso compreender e analisar a infancia das criangas, levando em consideragédo
sua etnia, classe social, género, ou seja, varia de entre sociedade, no interior da mesma familia

e a estratificacdo social, como afirmam Pinto e Sarmento (1997, p.17):

Assim, “ser crianga” varia entre sociedades, culturas e comunidades, pode variar no
interior da fratria de uma mesma familia e varia de acordo com a estratificacdo
social. Do mesmo modo, varia com a duragdo histérica e com a definicdo
institucional da infancia dominante em cada época.

Diante disso, as criancas devem ser enxergadas como um sujeito ativo, produtor e
reprodutor de cultura, isto é, a criancas tém uma cultura propria, especifica da infancia, com
seus codigos proprios, saberes e valores que sdo resultados do arbitrio cultural como as
brincadeiras que Vygotsky, citado por Baquero (1998), de que as brincadeiras, 0s jogos sao
atividades da infancia, na quais a criancas recria a realidade usando sistemas simbdlicos,
sendo uma atividade com contexto cultural e social.

Para Vygotsky (1998), a criancas € um ser social e faz parte de um contexto
macrossocial, o qual interfere no seu comportamento através de atividades mediadas no seu
historico-cultural como, por exemplo: linguagem, a imaginacdo, a emocao, o brincar, dentre
outros.

As criancgas sdo dotadas de caracteristicas peculiares pertinentes a sua faixa etaria, ou
seja, elas tém imaginacdo, brincam, querem correr, sorrir, interagir e fazer tudo de novo Elas
estdo vivendo a sua infancia ndo importa onde estejam, seja em meio a guerra na Siria, nas
grandes favelas brasileiras ou em meio a Amazonia. As relagdes estabelecidas entre as elas e
suas formas de habitar e se inserirem no mundo, como descreve Barbosa (2007, p. 1066):

As criancas tém um modo ativo de ser e habitar 0 mundo, elas atuam na criacdo de

relacbes sociais, nos processos de aprendizagem e de producdo de conhecimento
desde muito pequenas. Sua inser¢cdo no mundo acontece pela observacdo cotidiana
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das atividades dos adultos, uma observacdo e participacdo heterodoxa que
possibilitam que elas produzam suas proprias sinteses e expressfes. A partir de sua
interacdo com outras criangas — por exemplo, por meio de brincadeiras e jogos — ou
com os adultos — realizando tarefas e afazeres de sobrevivéncia —, elas acabam por
constituir suas proprias identidades pessoais € sociais.

A partir da construcdo da sua propria identidade pessoal e social, as criangas tém seu
direito a infancia que é a principal etapa da vida do ser humano, é justamente nesta fase que se
aprende valores e culturas. Andrade (2010, p. 24) expde “[...] que embora tenhamos um
quadro legal de defesa dos direitos da infancia, grande parte do mesmo néo foi efetivado, o
que requer a intensificacdo das lutas pelos direitos das criancas em nossa sociedade [...]”. O
direito de infancia nesse dialogo, de maneira prioritéria, € o respeito aos seus direitos e que se
faz necessario pensar sobre 0s espacos e oportunidades gque estdo sendo dadas a elas com seus
direitos e deveres assegurados.

Diante das interpretacdes expostas pelos autores acima mencionados sobre a tematica,
que vai desde a falta de sentimento de infancia ao reconhecimento de sua existéncia. Seria
possivel eleger um conceito de “infancia”? Nesse sentido, 0 texto aqui exposto ndo tem a
pretensdo de eleger o conceito fechado sobre a infancia, mas sim colocar em evidéncia as
criangas. As criangas como seres em formagdo, no encontro entre adultos, nas culturas, na
educacdo e na sociedade, pois é através da formacdo das criancas que a sociedade pode se
reconstruir a cada momento. Ressalta-se que, a priori, a infancia é compreendida como todo o
periodo que estende até atingir a maioridade, ou seja, até os 18 anos, definicdo esta usada pela

Convencado sobre os Direitos da Crianga, em 19809.

1.2 A infancia nos documentos legais

Analisar a evolucdo dos documentos legais de direito da crianca ao longo da historia,
percebe-se que até o inicio do século XX, ndo havia padrdes de protecdo para criangas, pois
percebiam a crianga com uma “tdbula rasa” ou “adulto em miniatura,” conceitos estes que
estenderam por muito tempo. Nesse periodo do século XX, com o avango da industrializacéo,
era comum ver criangas trabalharem ao lado de adultos em condicdes insalubres e inseguras,
Unicef (1948). Porém com o avanco de reconhecer as injusticas e estimulados por uma maior
compreensdo das necessidades de desenvolvimento das criancas é que os padrdes
internacionais de direitos da crianca avancaram fortemente ao longo do século passado. Em
1924, na Declaracdo de Genebra ou Declaracdo Sobre os Direitos da Crianga aparece em seu

texto que todas as pessoas devem as criancas, esse dever mesmo que sendo apenas
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assistencialista, constituiu um grande marco para reconhecer a crianga como crianga. Porém,
foi na Convencdo dos Direitos da Crianca de 1989 que se originou um verdadeiro
microssistema de direitos humanos das criancas. Como descrevem as autoras Silva e Silva
(2021, p. 3):
O processo de reconhecimento da crianga como sujeito de direitos no ambito
internacional acompanhou a evolucédo do Direito Internacional de Direitos Humanos,
e 0 préprio conceito de individuo como sujeito de direitos. De inicio foram
estabelecidos apenas principios guias, sem um vinculo ou uma obrigacdo dos
Estados signatarios para com os direitos das criancas, até que a partir da Convengéo

dos Direitos da Crianca de 1989, originou-se um verdadeiro microssistema de
direitos humanos das criangas.

Esse processo de reconhecimento nos documentos legais sobre o direito a infancia no
século XX é produto de lutas, legislacdo e dispositivos legais com base em documentos
internacionais, dentre os quais: a Declaracdo de Genebra (1923), a Declaragcdo Universal dos
Direitos das Criancas (1959) e a Convencdo dos Direitos das Criancgas (1989).

Essas estruturas legais universais visam garantir os direitos das criancgas, fundamentais
para a compreensdo da infancia como categorias sociais. Como assegura Rousseau (1994, p.
69):

A infancia ndo é um lugar de passagem para outros estagios mais desenvolvidos, e
sim precisa ser considerada como uma etapa de valor proprio. “a humanidade tem

lugar na ordem das coisas, a infancia tem o seu na ordem da vida humana: é preciso
considerar o homem no homem e a crian¢as nas criangas”.

Apartir dessa organizacdo da vida humana e a consideracdo da crianca na crianga é
que passou a existir possibilidades de defesas em prol da infancia para que as criangas vivam
esse momento de forma ampla, ndo s6 no &mbito da escola, mas em todos 0s contextos sociais
aos quais pertengam.

A Declaracdo de Genebra (JENSEN, 2018,) é considerada o primeiro documento de
cardter amplo e genérico com relacdo as criancas. Enquanto na primeira Conferéncia
Internacional do Trabalho, realizada em 1919, a Organizagao Internacional do Trabalho (OIT)
adotou seis convengdes que se referem a protecdo a maternidade, a definicdo da idade minima
de 14 anos para o trabalho na inddstria e a proibicdo do trabalho noturno de mulheres e
menores de 18 anos, ou seja, protegia um pequeno grupo de pessoas, a Declaracdo de Genebra
abrangia todas as criancas. E, apesar de ainda ndo considerar as criangas como sujeitos de
direito, trouxe em seu texto importantes itens de protecdo (JENSEN, 2018).

Na Declaracdo Universal dos Direitos das Criangas (1959), as criangas deixam de ser
objeto de protecdo para se tornarem sujeito de direito, ou seja, caso houvesse alguma violagédo

aos direitos basicos das criancas, ndo teria amparo de lei por ser considerada “objeto de
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protecdo” e ndo “sujeito de protecdo”. E a infancia passou a ser sujeito coletivo de direitos,
reconhecendo a vulnerabilidade e a necessidade de adotar uma politica pablica voltada a sua

protecdo. Conforme descrito no seu Principio I.

Estes direitos serdo outorgados a todas as criancas, sem qualquer excecdo, distin¢éo
ou discriminagéo por motivos de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinides politicas
ou de outra natureza, nacionalidade ou origem social, posi¢cdo econémica,
nascimento ou outra condicdo, seja inerente as proprias criangas ou a sua familia.
(UNICEF, 1959, p. 1).

A Convencdo dos Direitos das Criancas (1989) inovou em varios aspectos, sendo a
atitude de reprimir de suas normas o0 mais relevante, ou seja, enquanto o texto da Convencéo
de 1959 ndo obrigava o Estado a cumprir o texto dele decorrente, 0s paises que assinaram esta
Convencdo passaram a ser obrigados a adequar-se as novas regras referentes aos direitos das
criancas e dos adolescentes. Destaca-se 0s 42 artigos que seguem a mesma linha de
pensamento da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidad&o que véo cuidar de
direitos econdmicos, sociais, culturais, civis e politicos.

Como vimos, a construcdo dos direitos das criangas percorre uma histéria configurada
por lutas, avancos, embates e desafios para que os principios estabelecidos nos dispositivos
legais internacionais sejam incorporados ao quadro legal especifico das nacdes.

No Brasil a Constituicdo Federal (1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (BRASIL, 1990), sdo os mecanismos legais que visam assegurar os direitos adquiridos
por essa populacdo. E importante mencionar que s poderemos entender os codigos legais
relativos a infancia se entendermos a concepcao de infancia, que compreende estes como
sujeitos e direitos, ou seja, com protecdo integral. Diante dessa compreensdo de protecdo
integral € que a Constituicdo Federal (1988) explicita que é dever do Estado e da Sociedade
assegurar as criancas e adolescentes, condicdes de desenvolvimento que favorecam o

exercicio da cidadania em seu artigo 227:
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar s criangas, ao adolescente e
ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentagdo, a
educacgdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de ajuda-los a salvo de toda

forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo.
(BRASIL, 1988, p. 132).

O Estatuto da Crianga e Adolescente teve seus pressupostos baseados na Convengao
dos Direitos das Criangas e em seu texto prevé que o Estado deve garantir assisténcia desde a
gestacdo e nascimento, bem como por toda a vida das criangas, considerada assim até os doze

anos de idade, e adolescente aquele com até dezoito anos de idade.
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O documento deixa bem claro que se deve considerar o processo de desenvolvimento
das criangas e do adolescente e 0s aspectos essenciais a sua condi¢do, implicando assim no
respeito ao direito de “brincar, praticar esportes e divertir-se” e também “buscar refugio,
auxilio e orientagdao” (BRASIL, 1990, n.p.). Mesmo sendo uma lei muito avancada, 0
contetido de seus artigos ainda ndo assinala a vida das criangas no Brasil. Sdo ideais a serem
atingidos, que refletem uma época da historia e principalmente a vida concreta das criangas
brasileiras.

Os direitos das criancas foram uma construcdo social configurada pelo carater de
muitas vezes incoerente quanto a importancia da necessidade do direito, as barreiras para sua
efetivacdo ainda sdo grandes em diversos lugares. Nesse processo de garantia de direito as
criancas passa a ser vista como verdadeiros sujeitos de direitos. Nesse contexto:

Deixam de ser vistos como meros sujeitos passivos, objeto de decisdes de outrem
(ou seu representante legal), sem qualquer capacidade para influenciar a conducéo
da sua vida, e passaram a ser vistos como sujeitos de direitos, ou seja, como sujeitos
dotados de uma progressiva autonomia no exercicio de seus direitos em fungdo da
sua idade, maturidade e desenvolvimento das suas capacidades. Pode, por

conseguinte, afirmar-se que as criancas e o adolescente conquistaram j& um estatuto
de “cidadania social” incontornavel (MARTINS, 2004, p. 6, grifos do autor ).

Portanto, a crianca passa a ser considerada pela sociedade e por aqueles que compdem
e criam leis como sujeitos carecedores e detentores de direitos e garantias fundamentais.
Deixando de ser tratada como um “fardo” ou um “objeto” e passa, gradativamente, a ser vista
pela sociedade com olhar mais humano e indistinto. A seriedade de compreender isto esta no
fato de que os estudos em conjuntos consideram a criangas como um ser social que é
influenciado e influencia 0 meio em que vive.
Para Kramer (1986, p. 79):
Conceber a criangas como ser social que ela é, significa: considerar que ela tem uma
histdria, que pretende a uma classe social determinada, que estabelece relagoes
definidas segundo um contexto de origem, que apresenta uma linguagem decorrente
dessas relagdes sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espago que ndo é so
geografico, mas que também da valor, ou seja, ela é valorizada de acordo com os

padrdes de seu contexto familiar e de acordo com a sua prdpria insercdo nesse
contexto.

Deste modo, em termos gerais da atualidade, a concepgéo de direito das crian¢as no
Brasil, considerada e inserida na sociedade como pessoa cidada de direitos que exerce sua
cidadania na sociedade a qual estd inserida, € estabelecida de forma ampla nos processos
legais da legislagdo como: Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Estatuto da Crianca e
Adolescente (BRASIL, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
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1996), Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998) e as
Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil (MEC, 2009).

1.3 A infancia nas legislacdes curriculares

Levando em consideragdo que a educacgéo infantil tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento da crianca, sendo ele cognitivo, afetivo e social, podendo usufruir
plenamente a infancia e ampliar suas vivéncias, é que os documentos curriculares, ao decorrer
dos anos no Brasil, foram aprimorando para atender esses objetivos, principalmente quando se
trata do atendimento no ambiente escolar. Em 1961, a primeira lei voltada para o sistema
educacional dos jardins de infancia, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB — n° 4.024/61, em seu
artigo 23 expde que “a educagao pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia”.

Em 1971, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN - n° 5.692/71
em sua redacao apresenta que “os sistemas valerao para as criangas de idade inferior a 7 anos
gue recebam convenientes educacdo em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicdes
equivalentes” (BRASIL, 1971, n.p.). Na Constituicdo Federal de 1988, as criancas de 0 a 6
anos tiveram o direito de acesso as creches e pré-escolas, tornando assim um marco para as
criangas, pois segundo a lei, o atendimento era gratuito, deveria ser escolas com qualidades,
com igualdade de condicdes de acesso, destacando os direitos da crianca e reconhecendo
como o sujeito do direito.

Diante disso, a sociedade brasileira inaugurou uma nova compreensdo sobre a
infancia. As criancas passaram a condigdo de cidadds de direitos. A Carta Constitucional
promoveu a superacao de visdes anteriormente presentes no imaginario coletivo de nosso pais
gue concebiam criangas como tabulas rasas, sujeitos passivos a a¢éo socializadora adulta.

Tornando perceptivel, nas dltimas décadas, o acontecimento de importantes
transformacgdes na politica publica de educacdo e agdes pedagOgicas como criacdo de
curriculo para Educacdo Infantil e a primeira infancia. A Lei n°® 13.257, de 08/03/2016
estabelece principios e diretrizes para formulacdo e a implementacdo de politicas publicas
para a primeira infancia em atencao a especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida
e desenvolvimento infantil e no desenvolvimento do ser humano. E uma lei que reconhece a
importancia das criancgas e valoriza a primeira fase da vida.

Esses processos de reconhecimento da infancia da criangca como cidaddo de direitos e

de usufruir deles sdo concebidos dentro do ambiente escolar, ou seja, a escola deveria torna-se
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a defensora da garantia desse direito, devendo receber as criangas sem discriminacdo de raca,
credo ou género, o convivio social e a constru¢cdo de vinculos afetivos. Deste modo o
curriculo se apresenta como a ponte que liga as normativas legais e 0s saberes pedagdgico.

Sobre estudar o curriculo na expressdo das tensGes entre 0s sujeitos e a
institucionalidade das normas e leis, Moreira e Candau (2007) concordam ao destacar as
mudancas nas formas de viver a infancia e que reorientar o curriculo é buscar praticas mais
consequentes com a garantia do direito a educacdo. Para Arroyo (2004), é preciso
compreender as infancias que frequentam as salas de aula e conhecer suas trajetorias para
reconstruir os caminhos curriculares que atendem a crianga em sua extensao social.

Assim, os autores colocam que reconhecer a infancia no ambiente escolar podera ser
estratégia de crescimento e promovendo um didlogo entre saberes e culturas. No texto
“Educando e Educadores: seus Direitos e o curriculo”, Arroyo (2007) acredita ser o
momento oportuno para repensar e refletir as indagacdes sobre o curriculo escolar, seu
ordenamento, suas hierarquias, a segmentacao dos conhecimentos em disciplinas e as cargas
horérias que condicionam o trabalho dos educadores e dos educandos, tal postura os leva a

indagar o curriculo desde sua identidade.
[...] o curriculo é o po6lo estruturante de nosso trabalho. As formas em que
trabalhamos, a autonomia ou falta de autonomia, as cargas horarias, o isolamento em
que trabalhos. Dependem ou estdo estreitamente condicionados as légicas em que se

estruturam os conhecimentos, os contelidos, matérias e disciplinas nos curriculos
(ARROYO, 2007, p. 18).

Arroyo (2007) defende uma educacdo como direito de todos e uma escola plural que
atenda a diversidade e aos diversos, seja na educacdo no campo, indigena e quilombola.
Candau (2016), em suas pesquisas dos “Direitos Humanos, Educagdo, Interculturalidade”
(2012), elabora artigo intitulado Construindo Préaticas Pedagdgicas (2016) no qual expde
debates sobre as relagcBes étnico-raciais, questdes de género e sexualidade, pluralismo
religioso, culturas infantis entre outros, presentes na sociedade brasileira na atualidade. Tais
assuntos provocam debates, controvérsias e relagdes de intolerancia e discriminacdo. A autora
propde a incorporacdo da perspectiva da interculturalidade critica no cotidiano e no curriculo
escolar, e partindo dessa visdo da interculturalidade critica conceitua a educacdo intercultural:

A Educacdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenga como riqueza. Promove
processos sistematicos de didlogo entre diversos sujeitos — individuais e coletivos —,
saberes e praticas na perspectiva da afirmagdo da justica — social, econdmica,
cognitiva e cultural —, assim como da construcdo de relacfes igualitarias entre

grupos socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que
articulam direitos da igualdade e da diferenga (CANDAU, 2014, p. 1).
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Diante dessas questdes, a interculturalidade no curriculo escolar nos ultimos anos vem
gradativamente adquirindo espaco nas discussdes tedricas, académicas e como temaética a ser
contemplada nas escolas. Diferentes fatores socioecondmicos, politicos e culturais
contribuem, assim, para que o curriculo venha a ser entendido de forma a respeitar as
diferentes vozes dentro do contexto escolar. Segundo Arroyo (2008, p. 48):

O curriculo pode ser o territério onde se estabeleca um dialogo pedagégico entre os
diversos tempos da vida dos educandos e 0s tempos do conhecimento e da cultura,

do ensinar e do aprender, da socializacdo e da formacdo de sujeitos com trajetorias
humanas e temporais tdo diversas.

De tal modo o ambiente escolar, da Educacdo Infantil, deve ser desenvolvido com
principios nessa fase para contribuir na valorizacdo do trabalho dos educadores em que
Saviani (2003, p. 13-14) afirma que o trabalho educativo:

[...] é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens
(2003, p. 13), ou seja, deve-se identificar os elementos culturais que precisam ser
assimilados, distinguindo entre o essencial e o acidental, o principal e o secundério,
o fundamental e o acessdrio, observando a organizacdo dos meios, por meio dos

quais, progressivamente, cada individuo singular compreenda a humanidade
produzida historicamente.

A identificacdo desses elementos culturais que precisam ser assimilados perpassa a
interacdo entre natureza e ambiente; fatores de protecdo e de risco; adaptacdes adequadas;
recursos e equipamentos como instrumentos didaticos; mudanca continua e descontinua e
autocontrole sobre os impulsos e comportamentos nessa fase. As Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil definem:
Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de préaticas
que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0S
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,

cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancgas de 0 a 5 anos de idade (BRASUK, 2009, p. 1).

Cada crianca é Unica com identidade préopria e somos desafiados a desenvolver uma
escuta atenta e um olhar sensivel as produgdes infantis, que véo nos informar sobre seus
conhecimentos, desejos, interesses e sobre como pensam quando em situacdes de conflito
cognitivo, sem esquecer ou negligenciar suas caracteristicas regionais e locais onde esta
inserida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996, estabelece:

Art. 26. Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino

Médio devem ter Base Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996, n.p.).

Para isso, pensar em curriculo para a Educacdo Infantil é pensar sobre a identidade
dessas criancas, como elas aprendem, e como se desenvolvem assim como as necessidades e
interesses desses alunos em seus primeiros passos no ambiente escolar.

A respeito de curriculo, Nascimento (2007, p. 16), esclarece:

[...] o curriculo ndo pode ser vivido como uma listagem de objetivos e conteidos a
serem atingidos. O curriculo é algo vivo e dindmico. Ele esté relacionado a todas as
aches que envolvem as criancas no seu dia-a-dia dentro das instituicBes de ensino,
ndo sd quando nos professores consideramos que as criangas estdo aprendendo. O
curriculo deve prever espaco de interagBes entre as criangas sem a mediagdo direta

do professor, e espacos de aprendizagem na interacdo com os adultos, nos quais as
criangas sejam as protagonistas.

Diante disso, o curriculo para Educacdo Infantil precisa ser pensado nas intrinsecas
variabilidades das relacdes sociais, e sua delimitacdo do contexto espaco e tempo em que 0
sujeito esta inserido. Como conceitua Saviani (2008, p. 16), “[...] curriculo é o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola”. Trata-se das atividades essenciais que a
escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de perder a sua especificidade, em outras
palavras, ela precisa transformar as experiéncias educativas das criancas numa perspectiva
mais humanizadora conforme Arroyo (2011, p. 196):

A escola pode ser uma experiéncia humanizadora para todas as criangas ou
adolescentes, mas tera um sentido muito especial para tantas criancas e adolescentes
roubados em suas condi¢bes de humanizacdo. Questfes de extrema densidade
politico-pedagégica trazidas para a conformacdo de propostas de educacdo da

infancia pelas criancas-adolescentes populares que vao chegando interrogantes as
escolas publicas.

Nesse sentido é que observamos que a educacdo tem relacdo direta com a
humanizacdo, e que da possibilidades para que todos os envolvidos no processo ensino e
aprendizagem tenham as mesmas condigdes ser tratados como seres unicos e que a educagédo
promova nessas criangas o desenvolvimento do ser completo.

A escola como um espaco sociocultural em que as diferentes presencas se encontram,
a educacdo intercultural se apresenta como um fator de reflexdo sobre a identidade e a
diversidade dos grupos sociais, étnicos, religiosos, culturais no ambiente escolar como afirma
Candau (2009, p. 170):

[...] a educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacbes e/ou
atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua atencdo
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que

deve afetar todos os atores e todas as dimensdes do processo educativo, assim como
os diferentes &mbitos em que ele se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a
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selegdo curricular, a organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as
atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade etc.

Diante do exposto em que a educacdo intercultural afeta todos os autores no processo
educativo, é observado que a escola contemporanea infelizmente ainda ndo compreendeu a
complexidade da interag@o que se estabelece entre sujeitos de identidades culturais diferentes,
pois Segundo Moreira (2004, p. 20):

As politicas socioculturais e educativas ainda sdo permeadas pela ideia de uma
cultura homogénea, em que a educacédo é destinada a conformar alunos/as a funcéo

de bons cidaddos/cidadas, que cumprem deveres, partilham uma mesma identidade
nacional e se mostram leais ao Estado-Nacéo.

De acordo com Arroyo (2001, p. 47):

Para Paulo Freire, educar sempre serd uma relagdo de gente com gente, de adultos
com criangas. [...] Para Paulo Freire, o carater renovador da educagdo estd no carater
intrinsecamente renovado de toda a relacdo humana, entre humanos. Formamo-nos
no dialogo, na interagdo com outros humanos, ndo nos formamos na relagdo com o
conhecimento. Este pode ser mediador dessa relacdo como pode também suplantar
essa relagdo.

Em conformidade com o que Paulo Freire descreve sobre essa relacdo entres os seres
humanos de educar gente com gente, as Dcnei (Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009) 27, em seu
Artigo 4°, definem a crianga como:

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,

deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (MEC, 2009, p. 1).

Essa resolucdo amplia o olhar sobre a crianca, considera as interagcdes sociais como
condicdes essenciais para o aprendizado e coloca a criangca como sujeito das diferentes
praticas cotidianas. A BNCC, aprovada em 2017, em seu documento, reforca a visdo da
crianga como protagonista em todos os contextos de que faz parte: “ela ndo apenas interage,
mas cria e modifica a cultura e a sociedade”.

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipoteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constr6i conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interagdes com 0
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contréario, impfe a

necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagégicas na
Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2017, p. 38).

Essa intencionalidade educativa das praticas pedagogicas que se apresentam no

desenvolvimento de “competéncias”, explicita na BNCC e também na Proposta Curricular da

Educacdo Infantil de Boa Vista, € que observamos ao entender a mentalidade dominante posta
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ao aluno para que ele consiga mobilizar os conhecimentos para resolver “demandas

complexas da sociedade” (BRASIL, 2017, p. 8).

[...] indica que as decisbes pedagOgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL,
2017, p. 13, grifo nosso).

Segundo o texto espera-se que o aluno venha “saber fazer” resolugcdes complexas da
vida cotidiana, exercicio da cidadania, mundo e do trabalho. Esta imposi¢cdo das competéncias
é que faz parecer que a BNCC quer que a escola ensine saber subentendido dentro de suas
paredes, transformando-a num espaco frustrado de simulagdes do cotidiano. Pois quando a
educacdo é orientada para o desenvolvimento de competéncias, haverd a necessidade do
sujeito se adaptar. Em relacdo a essa visdo sobre a finalidade do ensino, Saviani (2013, p.
438) afirma que “[...] nas escolas, procura-se passar do ensino centrado nas disciplinas de
conhecimento, para o ensino por competéncias referidas a situagdes determinadas”. O autor
faz uma critica, pois essas situaces determinadas levardo alunos ha uma homogeneizacao.
Para Frigotto (2005, p. 249), a:

homogeneizagdo pelo alto, violenta as singularidades dos sujeitos coletivos e sua
particularidade historica, a escola ndo pode ter como ponto de chegada a

pulverizagdo das particularidades, mas deve desenvolver um grau de universalidade
histérica, construida nessa diversidade (unidade no diverso).

Assim, a escola ndo pode ser nem homogeneizadora tampouco particularista, pois
dentro dela ha diversidades que se encontram constantemente. Nesse sentido é que o curriculo
para Educacdo Infantil deve buscar caminhos que orientem o percurso para atingir certas
finalidades e que devem gerar conexOes afetivas e que ampliem suas habilidades de
comunicacdo e interacdo social, atitudes de ajuda e colaboracdo promovendo eficicia no

processo de desenvolvimento da aprendizagem da crianga.

A funcéo da Educacéao Infantil nas sociedades contemporaneas é a de possibilitar a
vivéncia em comunidade, aprendendo a respeitar, a acolher e a celebrar a
diversidade dos demais, a sair da percepg¢do exclusiva do seu universo pessoal, assim
como a ver 0 mundo a partir do olhar do outro e da compreensao de outros mundos
sociais. Isso implica em uma profunda aprendizagem da cultura através de agdes,
experiéncias e praticas de convivio social que tenham solidez, constancia e
compromisso, possibilitando a crianga internalizar as formas cognitivas de pensar,
agir e operar que sua comunidade construiu ao longo da histéria. Praticas sociais que
se aprendem através do conhecimento de outras culturas, das narrativas tradicionais
e contemporéneas que possam contar sobre a vida humana por meio da literatura, da
masica, da pintura, da danca. Isso é historias coletivas que, ao serem ouvidas, se
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encontram com as histérias pessoais, alargando os horizontes cognitivos e
emocionais através do didlogo, das conversas, da participacao e da vida democratica
(BRASIL, 2009, p. 13).

Diante do exposto e do ponto de vista do conhecimento e da aprendizagem, € que o
objetivo da Educacdo Infantil deve favorecer experiéncias que permitam as criangas a
apropriacdo e a imersdo em sua sociedade, através das préaticas sociais de sua cultura, das
linguagens que essa cultura produz, e produziu, para construir, expressar e comunicar
significados e sentidos, porém s6 ocorrera de maneira efetiva se realmente colocar em pratica

0 que estar elencados nos documentos de regulamentacao curriculares.
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CAPITULO II:

2. ESTUDOS SOBRE A CRIANCA E A INFANCIA INDIGENA NA
AMAZONIA E EM RORAIMA

Tratar da crianca e da infancia indigena é tratar de concepgdes diversas e especificas
de acordo com cada povo. Esta é uma questdo complexa e que precisa ser verificada dentro de
cada universo cultural existente na AmazoOnia, pela sua imensa expansdo territorial nos
atentaremos especificamente para regido norte do Brasil. De acordo com a Fundacdo Nacional
do indio - Funai (2010), ha nessa regido aproximadamente 342.836 populacdes indigenas.

Este capitulo estd dividido em quatro tdpicos, em que tratamos incialmente dos
estudos a respeito da infancia e da crianca indigena no Brasil, que tem como marco os estudos
de Silva, Nunes e Macedo (2002). Em seguida, abordamos os estudos sobre a crianca indigena
na Amazonia e damos destaque ao trabalho de Mubarac Sobrinho (2009), para logo depois
focarmos no estado de Roraima e tratarmos da condic¢do da crianca indigena na capital, Boa
Vista.

Procuramos situar o debate de forma sintética, de forma a permitir situar a discussdo
sobre a infancia indigena e os diferentes modos de ser crianca em diferentes contextos
amazobnicos, como sujeitos sociais, histéricos e produtores de cultura. Na Regido amazonica,
elas se fazem presentes em todos 0s espagos, como nos contextos urbanos e estdo nas escolas
publicas, embora muitas vezes, ndo enxergadas e respeitadas nas suas especificidades e
singularidades.

Quando falamos da presenca de criancas indigenas em contexto urbano, cabe
esclarecer que muitas cidades na Amazénia foram construidas em torno das comunidades
indigenas (LIMA; CIRINO, 2016), por um lado, e por outro, faz parte das dinadmicas das
sociedades indigenas o deslocamento de uma comunidade a outra para visitar os parentes da
cidade/comunidade, comunidade/cidade — onde se encontram muitos parentes, o que levou

Oliveira e Souza (2010) a problematizarem a questdo sobre indios na/da cidade.

2.1 Os estudos sobre as criangas e as infancias indigenas

O campo de estudos sobre a crianca e infancia indigena no Brasil, de acordo com
Cohn (2021), foi se consolidando nas dltimas décadas e na atualidade apresenta uma
diversidade de modos de ser crianga indigena nos mais diferentes espacos e contextos. Os

primeiros estudos na area das ciéncias sociais, em especial da etnologia que véo dar atencédo a
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questdo, sdo registrados alguns trabalhados na década de 1990, entre eles a coletanea
“Antropologia ¢ Educa¢do” com tema: Criancas Indigenas: Ensaios Antropoldgicos,
organizado por Silva e Nunes (2002).

Estas colocam como pressuposto que:

A infancia deve ser entendida como construgdo social [...], 2. A infancia deve ser
considerada como variavel de analise social [...], 3. As relacdes sociais e a cultura
das criancas sdo merecedoras de estudos em si mesmas [...], 4. As criancas devem
ser vistas como ativas na construcdo e determinacdo de sua proépria vida social [...],
5. A etnografia € um método particularmente (til ao estudo da infancia. Permite a
crianga participacéo e voz mais direta na produgdo de dados [...], 6. A infancia é um
fendmeno em relacdo ao qual uma dupla hermenéutica das ciéncias sociais esta
presente, ou seja, a proclamacdo do novo paradigma da sociologia da infancia
também deve incluir e responder ao processo de reconstru¢do da infancia na
sociedade (SILVA; MACEDO; NUNES, 2002, p. 18).

Os estudos sobre a crianga e a infancia indigena tém nos trabalhos organizados pelas
autoras um marco nos estudos sobre a etnologia indigena. O livro relne artigos que tratam
acerca das criangas indigenas e traz ensaios antropoldgicos a respeito da tematica. O trabalho
tem como proposta, visibilizar a auséncia destes sujeitos na pesquisa antropoldgica.

Na introducdo do trabalho, Silva e Nunes (2002) ao tratarem da contribuicdo da
etnologia indigena brasileira a antropologia da criangca apresentam alguns questionamentos
sobre a crianga indigenas:

Como vivem as criangas indigenas? Do que brincam? Quais sfo seus interesses?
Sobre 0 que aprendem e como o fazem? Como ocupam seu tempo? Como se pode
ajuda-las? Ha pesquisa sobre elas? De que perspectivas é possivel 46juda46f-la?
Qual a contribuicdo que os estudos sobre a infancia nas sociedades indigenas podem
trazer a etnologia brasileira e que impacto provocardo na producdo de conhecimento
antropolégico? E por fim, mas ndo menos importante, que relevancia esses estudos
terdo para a vida das criangas, nos varios grupos societarios em que se insere, nos
aspectos que mais diretamente as afetam, nomeadamente, nutri¢do, salde, educacéo,

integracdo familiar e social, identidade, produ¢do econdmica...? (SILVA; NUNES,
2002, p. 11).

Essas indagacOes expostas pelas autoras sobre as criangas indigenas e os estudos sobre
elas despertou em diversos outros pesquisadores a busca de estudos em distantes areas como a
educacdo, saude e social. Estudos estes que vdo da vivéncia a identidade e formacdo do
individuo em seu lugar de origem.
Nunes (2002, p. 67) descreve:
Sua vivéncia tem aprendizado implicito, inconsciente em uns momentos e
consciente em outros, porém absolutamente necesséario a formagdo do individuo,

pois estdo ligados as nocbes simbdlicas pelas quais as criangas indigenas localizam-
se e posicionam-se no mundo social.
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Essas nogdes simbdlicas representam a constru¢do de conhecimentos e significados
sociais da crianca indigena que ocorrem nas atividades cotidianas, na sua relagdo com 0s
afazeres, o envolvimento entre os adultos e na sua relacdo com as outras criangas, construindo
suas referéncias culturais diante da sua realidade em um processo de socializacdo. Na
coletanea “Antropologia ¢ Educagdo” Silva e Nunes (2002), Nunes (2002, p. 240), exp0e
textos etnoldgicos escritos sobre a sociedades indigenas brasileira que “Propde dentro dos
estudos antropolégicos/ etnoldgicos: E que dé mais espago e atencdo a crianca, que se escute
0 que ela tem a dizer, que se veja o que ela faz que seja sensivel ao que ela sente e se acolha o
que ela expressa”.

Para a autora, (Nunes, 2002) é preciso que haja rigor cientifico e uma sensibilidade
guando se propde estudar as criancas indigenas. Corroborando Nunes (2002), Cohn (2000),
em sua dissertacdo de mestrado expBe sua preocupacdo da falta de estudo da infancia e do
aprendizado no ambito da antropologia, como afirma a autora “A negligéncia da antropologia
no estudo da infancia tem como base a afirmacdo de um fim conhecido do processo de
socializacdo — o ser pleno, adulto, plenamente socializado” (COHN, 2000, p. 27).

Para tanto, nos ultimos anos alguns pesquisadores vém se debrucando em ouvir e dar
vozes as criangas indigenas, assim diversos estudos sobre a tematica foram aparecendo.
Aratjo (2014), em sua dissertagdo intitulada “A crianga indigena nos estudos académicos no
Brasil: uma andlise das producgdes cientificas (2001 — 2012)”, realizou um mapeamento das
producdes que abordavam a infancia ou a crianca indigena nos estudos académicos no Brasil.

A autora destaca a quantidade de teses e dissertacfes sobre o tema por regido. Nos
chama atencdo que ha apenas um trabalho nesse periodo que fala sobre a infancia da crianca
indigena na regido norte. Aradjo (2014, p. 86) propde uma abordagem tematica sobre a
infancia indigena como: “Concepgdes étnicas, Praticas culturais, e Educagao indigena”. Nesse
sentido os autores que se destacam nesses eixos tematicos sdo: Cohn (2002), Silva (2002),
Noal (2006), Nunes (2003), Mubarac Sobrinho (2009), Zoia (2009), Cruz (2009), Coelho
(2011) e Silva (2011), pois seus olhares se voltam principalmente no que se refere a crianca
indigena e sua infancia em trabalhos que vao desde a presenca de criangas indigenas, na
aldeia “comunidade”, na escola até os centros urbanos.

Em publicagdo recente em artigo intitulado: “Criangas indigenas: introdu¢do ao dossié,
estado da arte e agenda de pesquisas”, Cohn (2019) indaga sobre: O que as criancas indigenas
ensinam para a antropologia? Para a pesquisadora, foi necessaria uma abertura de estudo na
antropologia e, com isso, o desenvolvimento de pesquisas no Brasil avangou com muitos

esforcos e hoje se encontra consolidado e com bastante repertério produzido. Pois para Cohn
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(2019, p. 19): “[...] que ndo so as criancas (ou as infancias, ou os modos de ser crianca) séo
diversas para cada contexto etnografico, mas também que modelos analiticos e temas e
questdes as mais diversas tém que ser acionadas para dar conta dessas realidades”.

Esses questionamentos nos levam a refletir sobre o estudo da crianga indigena na
atualidade e, como aponta Cohn (2005, p. 09), “[...] ndo podemos falar de criancas de um
povo indigena, sem entender como esse povo pensa o que € ser criancga e sem entender o lugar
que elas ocupam naquela sociedade”. Esses conceitos variam conforme o tempo e o espaco.

A compreensdo dos processos, do tempo e o lugar € que envolvem a construcéo da
identidade e da cultura da infancia indigena se faz necessario conhecer sua etnia, seus
costumes, sua localizacdo de habitacdo e ndo como sendo um periodo transitério em que 0
sujeito estad apenas se preparando para a vida adulta que esta por chegar e sim como sujeito na
interacdo com o meio fisico, social e cultural.

Segundo Mubarac Sobrinho (2009, p. 186):

Atualmente, esta visdo ampliada de identidades sociais e pessoais, permanentemente
construidas, vem sendo aceita por muitos autores que procuram compreender a
infancia ndo como uma nogdo unitaria, mas como uma experiéncia social e pessoal,
ativamente construida e permanentemente ressignificada.

Assim sendo, a crianca indigena tem em seu espago-temporal a capacidade humana de
criar e recriar, a partir da sua imaginacdo, universos coloridos, fantasticos, imaginarios,
formando-se como sujeito em sua experiéncia social e pessoal. O cotidiano das criancas
indigenas diverge muito do dia a dia das criancas que moram nas capitais brasileiras. Elas tém
0 costume de passar o dia no rio, onde tomam banho e brincam sem limites de fronteiras,
brincam bastante de arco e a flecha dentro das matas. Os indigenas adultos produzem arcos e

flechas com tamanho reduzido e que ndo causam risco a vida das criangas.

A infancia das criancas indigenas se da por meio das vivéncias e em sua comunidade
interage intimamente com todos, adultos, adolescentes e outras criangas, e isso inclui
festas, rituais, atividades produtivas, como a caca, a pesca, 0 ro¢cado, acompanhando
0 adulto e se formando neste processo sociocultural” (MELIA, 1979, p. 50).

Essas mdaltiplas experiéncias culturais da crianga indigena contribuem para
significacdo e transformacéo da sua sociabilidade que estd por desvendar e conhecer. “[...]
Apesar de as criangas trazerem em si as marcas ou a categorizacdo de sua reproducao social,
elas também se posicionam como agentes da reproducdo cultural” (JAMES; JENKS; PROUT,
1998, p. 204).

Essa reproducdo cultural ocorre principalmente na relacdo com seus parentes que as

criancas aprendem. Caminham junto com eles, observam atentamente aquilo que os mais
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velhos estdo fazendo ou dizendo; acompanham seus pais até a roga; vdo pescar com os adultos
e brincam muito, ou seja, ha certa liberdade e contato com a natureza.

Nesse sentido, € importante buscar fontes de conhecimento que fogem daquelas
consideradas tradicionalmente como legitimas, que estudam e olham a criangca como sendo
uma tabula rasa. “A padronizacdo da vida humana e a perda da sociodiversidade sdo
resultados igualmente notéveis, ainda que destrutivos e indesejaveis” (MORIN; DELGADO,
2016, p. 39-40). De tal maneira que a padronizacdo humana e o siléncio historico a que foram
submetidos os impediram até mesmo de se expressar em suas linguas maternas, tendo que se
assujeitar e adaptar aos modos culturais e religiosos daqueles que dominavam e ainda
dominam as sociedades. Essas situagOes corroboram e ainda persistem sobre esses sujeitos
qgue se sentem inferiores, levando-os a esses sentimentos e reacdes, em muitos casos, a
negacdo da identidade.

Portanto, 0 que caracteriza o jeito de viver a infancia é que a crianga indigena
apresenta elementos diferenciados e esses jeitos talvez ainda sejam pouco compreendidos ou
incompreendidos pela nossa cultura dominadora, mas que, para elas e seu povo, faz sentido e

garante a condicdo de ser diferente.

2.2 Criancas indigenas na Amazonia

Quando tratamos dos estudos sobre a crianca indigena na Amazénia, as referéncias
gue tomamos de pesquisas sao dos estudos de Mubarac Sobrinho (2009). Este menciona que
vamos perceber que diversos autores vém se debrucando em pesquisar a tematica indigena,
com um contexto mais focado nos adultos e deixando a pesquisa sobre a crianga indigena sem
muito destaque.

Para o autor:

Contudo, o estudo acerca das criangas ndo tem merecido 0 mesmo destaque. Essa
trajetdria ndo se caracteriza somente com as criangas indigenas, mas com as criangas
como um todo e principalmente aquelas sujeitas a situacBes de risco e excluséo

sociais, 0 que tem representado um caminhar lento frente as pesquisas com 0s
adultos (MUBARAC SOBRINHO, 2014, p. 2).

A invisibilidade de destaque aos estudos sobre a crianca indigena, segundo ele, podera
estar relacionada a razao de que “o mundo infantil é cheio de davidas e a nossa (in)capacidade
criativa precisa abrir-se a esse universo de possibilidades, pois se acreditamos que ja sabemos
0 que queremos quando vamos realizar uma pesquisa com criangas, ndo vale a pena sequer
comegar” (MUBARAC SOBRINHO, 2008, p. 4).
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Outro pesquisador a tratar da questdo é Souza (2021, p. 119). Ele diz que: “o
pesquisador, porém, que trabalha com criancas indigenas, deve cercar-se de cuidados para nao
repetir os esteredtipos que condicionaram/condicionam as pesquisas com 0S sujeitos
pequenos’.

Outro fator que perpetra os estudos sobre as criangas indigenas com pouco destaque na
Amazonia é a sua expansdo territorial e a “heterogeneidade” dos habitantes existente nesse
espaco, além do silenciamento e os padrbfes impostos por muitos anos aos povos indigenas
como expde Corréa e Hage (2011, p. 86):

A formagdo das identidades culturais da Amazdnia é muito complexa, pois aos
saberes, valores e modos de vida indigenas, inicialmente predominantes na regiao,
foram sendo impostos outros padrdes de referéncias advindos de seus colonizadores
e povoadores, entre os quais destacam- se: portugueses, espanhois, franceses,
holandeses, ingleses e norte- americanos, as populagdes africanas que vieram como

escravos, as populagdes asiéticas e japonesas, 0s judeus e sirios-libaneses, e 0s
imigrantes nordestinos e de outras regides brasileiras.

Essa padronizacdo imposta aos povos indigenas faz com que com que a dimensao da
complexidade da busca de estudos e pesquisas cientificas voltadas para esse publico, seja, nas
comunidades, aldeias e principalmente inseridas nos centros urbanos sejam dificeis de

realizar. Fraxe, Witkoski e Miguez (2009, p. 30) afirmam que:

A Amazobnia é (re)conhecida internacionalmente por suas paisagens exuberantes e
continentais, nas quais o homem configura como parte indissociavel, quase
imobilizado no &mago da natureza, como se fosse possivel a existéncia no mundo
contemporéneo de uma natureza intocada. Neste processo, a histéria do homem na
Amazbnia € marcada por siléncios e auséncias que acentuam a sua relativa
invisibilidade e velam os tracos configurativos da sua identidade. Desse modo,
adentrar o universo identitario dos povos amazénicos implica considerar um mundo
de ambiguidades, trata-se de percorrer caminhos que se cruzam e se contrapdem,
mascaram diferenciagbes sociais que tém entravado processos de emancipacéo
social e politica.

Percorrer diversos caminhos identitarios indigenas e admitir mais de uma leitura tem
feito nos ultimos tempos 0 processo emancipagdo social e politica aos povos indigenas.
Alguns dos caminhos apresentados sdo em observar as criangas no seu convivio em meio a
sua comunidade ou tribo, no ambiente escolar indigena. Porém, um caminho que vem
ganhrando cada vez mais espaco nas pesquisas de identidade indigenas refere-se a dar voz
para a crianga indigena e ajuda-la a fazer parte da sociedade onde esta inserida, como
descreve Mubarac Sobrinho (2007, p. 4):

Dar voz as criangas € criar a possibilidade de sedimentar um projeto de sociedade
que seja construido com elas e para elas, 0 que contraria a visdo adultocéntrica e
burguesa que, historicamente, tem negado a presenca da crianga enquanto

construtora de conhecimentos e de histdria. Assim, o discurso e a fala da crianga
indigena constituem elementos destacados na construcéo de sua imagem.
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Dar voz a criangas indigenas tem sido um dos grandes desafios para a sociedade
contemporanea. O pensamento, imposto h& décadas, apresenta a imagem da crianga como ser
humano em miniatura, sem sentimento e nem acdo prdpria. Diante disso, 0 autor acima
mencionado tem se debrucado em pesquisar a crianca indigena no estado do Amazonas que
faz fronteira com o estado de Roraima. Em sua tese de doutorado, com o tema “Vozes Infantis
Indigenas”, apresenta diversos artigos de sua propria autoria, assim cCOmo outros autores que
falam sobre o tema voltado para criancas indigenas no espaco urbano e nas escolas urbanas.

Em sua pesquisa, com criangas indigenas que ndo vivem na aldeia, destaca o espaco
tradicional, do qual estdo bem proximas e ao mesmo tempo distantes, e que na cidade
frequentam uma escola urbana do sistema tradicional, o que se constitui uma realidade de
forma diferente destes valores infantis encontrados dentro da aldeia (MUBARAC
SOBRINHO, 2009). O autor expde o siléncio dessas criancas pela imposicao historica de
dominacgdo no processo de dizimacao e branqueamento ao longo dos anos.

Nesse sentido é que devemos olhar para crianga como um sujeito historico, geografico,
produtor de cultura e detentor de direitos, e que o curriculo e a interculturalidade existente
dentro do ambiente escolar devem ter olhar para as criancas indigenas que estdo inseridas
nesses ambientes, verificando se ha respeito e contemplacdo dos seus saberes culturais e a
identidade para a construcdo dos seus conhecimentos na sociedade inserida.

A cidade, a escola e a prdpria casa sdo contextos cheios de regras ou sofisticados
esquemas que constrange a relacdo das criancas com o que esta para além dessas
fronteiras. Nas sociedades indigenas brasileiras, de acordo com os relatos e trabalhos
disponiveis, a fase que corresponde a infancia é marcada pelo que consideremos ser
uma enorme liberdade na vivéncia do tempo e espago, e das relagdes societérias que
por meio destes se estabelecem (NUNES, 2002, p. 65).

As interagdes sociais sdo um dos desafios a serem atingidos, ja que fazem parte de um
procedimento mais amplo de modificacdo da sociedade brasileira e, em especial, no método
de instrucdo basica, na qual reside no conhecimento minimo oferecido as criangas, que por
muitos anos foi voltado para a garantia de poder sobre o outro. Porém, a Constituicdo Federal
do Brasil de 1988, em seu artigo 215, prevé que o Estado deve garantir a todos o pleno
exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a
valorizacéo e a difusdo das manifestacfes culturais e, as criangas indigenas devem, na escola,
ter seus direitos e cultura respeitados.

O texto constitucional garante o direito a identidades e diversidades e a escola, desse
modo, deve ser um ambiente que promova a incluséo, o dialogo e a democracia, e, sabendo

que € um territério onde transitam e se cruzam distintas identidades culturais, ou seja, um
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ambiente constituido de diversidades. Faz-se necessario reconhecer a diversidade cultural
como algo inerente ao cotidiano de préaticas escolares, como caracteristica essencial nos
processos decisivos na elaboracdo curricular e compreender os discursos e teorias
curriculares, além de ser imprescindivel compreender seus processos historicos, sociais e

politicos de construcao.

2.3 As criancas indigenas em Roraima

Como bem observa Tassinari (2007), em raz&o das diferentes concepc¢des que cada
povo indigena brasileiro possui a respeito da infancia é um tanto dificil tracar uma concepc¢éo
Unica a respeito de infancia. Em virtude desta complexidade, vamos tomar como referéncia
neste trabalho a concepcdo de infancia Pimentel e Wapichana (2021, n.p.), mais préxima dos
povos indigenas de Roraima, quando afirmam que:

A inféncia ndo é para nds o ponto inicial. O comeco est4 na ancestralidade e na
dindmica viva com que a memoria nos constrdi, fortalece e nos impulsiona para as
experiéncias. Ndo é o meio e nem s6 o final. A infancia tem a mesma relevancia de

contribui¢do em todo o processo de resiliéncia dos povos originarios, pois é durante
todo o percurso que se aprende a importancia de cada individuo na coletividade.

As criangas ndo sdo so futuras, pois para ela existir, a responsabilidade do presente, é
fundamento essencial e agora, mais do que nunca, esse compromisso se torna emergencial.
Por isso, ndo é possivel separar os debates sobre cultura, educacéo, trabalho, brincadeiras,
salde, meio ambiente, direito e outros. Para nds, tudo esta intrinsecamente interligado a nossa
espiritualidade ancestral e a nossa sobrevivéncia. Com o significativo aumento de publicacdes
cientifica sobre as criancas no Brasil e a luta pela garantia de direitos delas em todas as
esferas institucionais € que passamos a buscar e conhecer o que vem sendo produzido sobre a
crianga indigena no estado de Roraima.

Segundo o IBGE (2010), o estado de Roraima apresenta a maior populacao indigena
do pais, com 49.637 indios, que ocupam uma area de 10.370.676 hectares. As principais
etnias indigenas sdo: Macuxi, Wapixana, Taurepang, Ingarik6, Wai-Wai, Yanomami,
Y’ekuana, Sapara, Patamona e Waimiri-Atroari (IBGE, 2010; ISA, 2011). Para a construgéo
da pesquisa, foi realizado um levantamento no banco de dados da Scientific Electronic
Library Online (SciELO), segundo Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 48),

E uma excelente base de dados para busca e selecdo de artigos cientificos de
qualidade, uma vez que possui rigorosos critérios de selecdo, politica e

procedimento de admissdo e a permanéncia de periddicos. Fazem parte da Biblioteca
periddicos do Brasil, em sua maioria, e também Africa do Sul, Argentina, Bolivia,
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Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Espanha, Meéxico, Paraguai, Peru, Portugal,
Uruguai, Equador, Indias Ocidentais e Venezuela.

O importante, conforme destaca a autora, € fundamentar epistemologicamente cada
categoria, ou seja, realizar a pesquisa através dos parametros de buscas avancadas, filtro e
descritores. Nesse sentido, utilizamos as palavras-chaves “Criangas-Indigenas-Roraima”, e
usamos operador boleano: “AND”, ficando assim a pesquisa: (“criancas indigenas”) AND
(“roraima”). Para tanto, foram encontradas apenas duas publicacdes, sendo que as duas
referem 0 mesmo artigo, com o tema: “Homicidios indigenas no Brasil: mapeamento ¢ analise
de dados secundarios (2010 a 2014)”. Neste, sdo apresentados dados acerca das elevadas taxas
de homicidios de criancas indigenas (menores de 1 ano) em areas dos estados de Roraima e
Amazonas.

Quando pesquisamos com as palavras-chaves “Indigenas Roraima” apareceu uma
quantidade significativa literatura a respeito da questdo indigena. Literaturas produzidas a
partir dos anos de 1980, que tratam de questbes como: as etnias, salde, educacdo migragdo, a
mulher e o homem indigenas, a insercdo do indio no centro urbano, entre outras que se
destacam em meio a pesquisa. Ao refletirmos sobre as questdes indigenas, observamos uma
reflexdo de Ferri (1990), usada por Oliveira (2003), que nos mostra a situacdo da temaética
indigena que nem sempre se fazia presente na pauta de preocupacdo dos governantes.
Conforme é apontado pela referida autora, a questdo indigena nunca foi olhada do ponto de
vista indigena:

Nunca os politicos e os governantes de Roraima se preocuparam com as
peculiaridades e as diferencas das populagdes indigenas que passam por um
processo de integragdo. SO se quer utilizar a forga de trabalho que os indios
oferecem em troca de garantias minimas de sobrevivéncia. Politicos e governadores
se preocupam apenas com o0 potencial eleitoral dos indios. Presentes, subornos,
ameacas, politicagem e cachaca entram nas malocas e nos bairros pobres de Boa

Vista todas as vezes que se aproxima um pleito eleitoral (FERRI apud OLIVEIRA,
2003, p. 244).

Essa peculiaridade e as diferencas com as populagdes indigenas sdo observadas ainda
nos dias de hoje, com os poucos trabalhos produzidos acerca da crianga indigena no estado de
Roraima. Mesmo que no primeiro momento se mostrasse um encontro “amigavel”, porém ao
passar do tempo, como destaca a autora que esses subornos e ameacgas se tornavam uma forma
de explorar e escravizar. Assim, foram inevitaveis os afastamentos dos povos indigenas
(familias inteiras) para lugares distantes de suas habitacfes ancestrais e que até nos dias atuais
a luta continua por seus lugares, “terras”, serem protegidos.

O estado de Roraima é o mais setentrional do Brasil, com uma area de 224.229 Km?,

sua localizagdo na tripla fronteira no norte e noroeste com o pais da Republica Bolivariana da
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Venezuela, ao leste com o pais da Republica Cooperativa da Guiana. Além de estar ligado ao
sudeste, com o estado do Para, e ao sul e oeste, com estado do Amazonas, faz desse lugar uma
transitoriedade dos povos ‘“criangas” que migram e imigraram constantemente, € que em um
determinado momento se encontram, havendo, assim, um dialogo de cultura riquissima.
Pensar a historia dos povos indigenas roraimenses ndo é uma tarefa simples, “visto que o
contato e o processo de colonizagdo ndo foram iguais para todos 0s povos, mas ocorreram em
diferentes épocas e em diferentes ambientes” (JULIAO, 2017, p. 31).

Em diferentes épocas e ambientes a colonizacdo dos povos indigenas roraimenses se
constituiu, em um determinado momento, com formacdes de fazenda, exploragéo de criagédo
de gado e os primeiros currais nas areas indigenas foram registrados nos arquivos “[...] ordem
dos beneditinos em 1909 na regido do rio Branco, e pelo Instituto da Consolata, que veio
substituir a primeira em 1948” (VIEIRA, 2007, p. 03), com forte demonstracdo em aspecto
econdmico sobre a terra, pois para esses “Brancos” uma terra sem gado era uma terra livre e
ndo ocupada por ninguém (FERRI, 1990), ou seja, ha uma imposi¢do em relacdo ao outro
“indio” com propdsitos das iniciativas de contato € em um movimento que vai das tentativas
de sua evangelizacdo/catequizagdo, passando pela “civiliza¢do” e principalmente na formagao
de trabalhadores tteis “escravos”. Como descreve Santos (2008, p. 47):

Os padres celebravam o batismo que, por sua vez, atingiu, sobretudo, as criangas,
talvez porque os adultos necessitassem de catequizagdo, previa quando 0s mesmos

demonstrassem certo dominio de conhecimento. E essa relacdo de formagdo
ideoldgica entre indios e a igreja teve como resultado o indio escravo.

O batismo imposto as criancas indigenas fazendo com se tornassem escravas mostra
como elas foram tratadas no periodo de colonizagdo. Sempre na busca em macular a imagem
do indigena e omissdo da importancia de sua formacao histérica e identitaria na criacdo do
Estado, fez com que os povos indigenas ‘“criangas” sentissem na pele o “encontro e
desencontro” com outros povos e culturas. Segundo Freitas (2011, p. 48):

Esquecendo a diversidade dos povos indigenas na sua dimensao cultural com modos
de vida e costumes, apenas citados como selvagens, barbaros, indolentes,
preguicosos, entre outros adjetivos que foram sendo materializados no senso
comum. E assim, surgindo o preconceito e a discriminagdo em relacdo ao outro.
Muitos povos indigenas desapareceram nesse encontro de culturas — o colonizador e
0s nativos. Alguns conseguiram adentrar as matas e se refugiar, outros tentaram

resistir aos conflitos, mas foram vencidos pelos colonizadores. As perdas humanas e
culturais s&o imensuréveis dentre deste processo genocida.

Esse discurso, elaborado pelo colonizador, de preconceito e discriminagdo, ao longo
dos anos, aos povos indigenas fez com houvesse perdas de suas terras e liberdade para exercer

sua cultura e, principalmente, sua identidade cultural. E por isso que desconstrugio e
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reafirmacdo de identidade sdo construidas e reelaboradas no discurso, de acordo com cada

realidade e com os interesses que estdo em jogo, como ressaltou Hall (2009, p. 109):
E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e no fora do discurso
que nbs precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, no interior de formagGes e préaticas discursivas especificas,
por estratégias e iniciativas especificas. Além disso, elas emergem no interior do
jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais 0 produto da marcacao
da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma identidade idéntica, naturalmente
constituida, de uma “identidade” em seu significado tradicional — isto é, uma

mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem
diferenciagdo interna.

Os discursos de inferioridade imposta aos povos indigenas é que torna complexo o
processo de reafirmacdo de sua identidade como crianga indigena e o desenvolvimento
humano em sua totalidade. Pois nesse jogo de identidade ha uma perspectiva hegemdnica do
Estado Nacional que pensa a nacionalidade como uma identidade exclusiva e Unica. Nesse
sentindo é que o estado de Roraima foi se constituindo e, por muitos anos, a identidade étnica
dos povos indigenas foi discriminada e esquecida.

2.4 Espaco urbano: ser crianca indigena na cidade de Boa Vista

Boa Vista se localiza a nordeste do Estado e é a cidade mais antiga de Roraima. Seus
primeiros habitantes foram indios e migrantes. O Municipio foi fundado em 09 de julho de
1890, com o nome de Boa Vista do Rio Branco, possui area territorial de 5.687,04 km.
Localiza-se na margem direita do rio Branco, dentro da bacia hidrografica de mesmo nome e
tem suas peculiaridades. E a Unica capital totalmente acima da linha do Equador, o que
confere um “clima equatorial” e tem a menor populacdo do pais.

Historicamente, 0 espaco urbano onde estad geograficamente localizada a cidade Boa
Vista era habitado por familias indigenas que, com o passar dos anos, tiveram a sua presenca
homogeneizada em meio ao contexto de diversidade étnica existente nesse espaco fronteirico,
mesmo que este espago urbano ja tivesse sido habitado por seus ancestrais “familiares” que,
fugindo da violéncia dos colonizadores nos séculos anteriores, se esconderam para viver em
lugares nos lavrados, cabeceira dos rios e serras, como expde Camargo (2011, p. 6):

Roraima é uma fronteira onde o Brasil se encontra e mostra suas contradi¢cdes e
desigualdades. Onde ocorreu e ocorre 0 encontro entre o eu do colonizador e o
chamado outro da nacgdo; onde o indio foi transformado em estrangeiro na propria
terra e 0 espacgo geografico foi ideologicamente colocado como terra de ninguém. As

fronteiras nortes do Brasil serviram aos projetos de colonizacdo da nagéo e expansdo
da sociedade nacional nas ultimas cinco décadas do século XX, e tem sido
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ideologicamente colocada como a Ultima alternativa para os refugados do projeto de
modernidade de nagdo para se viver “melhores dias” (Grifos do autor)

Diante do exposto, o indio foi transformado em estrangeiro na propria terra e por
muitos anos colonizado em nome da nacgéo, 0 que caracteriza uma discriminacéo desenfreada
aos indios que, por diversos motivos, desafiaram a viver no meio urbano. De acordo com o
IBGE (2010), no item que trata sobre a evolucdo da populagdo urbana em Boa Vista, de 1991
a 2010, a populacdo vivendo na capital saiu de 120,157 mil para 277,799 mil. Segundo dados
recentes, estima-se que Boa Vista ultrapasse 400 mil habitantes. Estatisticas evidenciam que a
Amazonia, especificamente a regido norte, concentra 0 maior nimero de criancas do territorio
nacional e, de acordo com o ultimo Censo do IBGE (2010), o municipio de Boa Vista tem
mais de 32 mil criancas entre 0 e 6 anos.

Para discutir como ser crianca indigena no centro urbano, na perspectiva da infancia, é
necessario tomar como base as discussdes de estudos antropoldgicos a respeito da crianca e da
educacdo, dos levantamentos e diagndsticos que tratam da condicdo das populacgdes indigenas
em Roraima e na cidade de Boa Vista relacionados ao movimento e deslocamento de
indigenas pelos territorios. Para autores como (FERRI, 1990; MACEDO, 2002; OLIVEIRA,
2003; SANTOS, 2008; LIMA e CIRINO, 2010), estudar a crianca em diversas areas tem sido
um desafio por décadas e pesquisar as criancas indigenas no contexto urbano, se torna um
grande desafio, como descreve Mubarac Sobrinho (2009, p. 01-19), “[...] a constitui¢do deste
campo é um desafio, e, por isso, nossa pesquisa é uma possibilidade de adentrarmos nesses
outros territorios da infancia indigena”.

Os desafios de entrar no territdrio sobre estudos das criancas e infancias indigenas no
contexto urbano de Boa Vista sdo percebidos pela falta de trabalhos cientificos académicos
dos Programas de P6s-graduacdo, como mostra a pesquisa realizada em banco de dados do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), “é¢ uma plataforma que tem por objetivo facilitar o acesso a informagdes
sobre tese e dissertacdes defendidas junto a Programas de Pds-Graduacgdo do pais, além de
disponibilizar informagdes estatisticas acerca deste tipo de producéo intelectual, faz parte do
Portal de Periodico da Instituicdo” (CAPES, 2022). Utilizamos as palavras-chaves “estudos
com criangas indigenas em boa vista-roraima”, além de fazer uso da ferramenta “filtros de
busca” nos ultimos “dez anos”, por area de conhecimento e concentragdo ‘“educacdo e
antropologia” e pelo filtro nome do programa “educacdo, antropologia e direito” para

encontrar algum trabalho sobre o tema. Foram localizadas 165 publicacfes que citam, em
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algum momento, as palavras-chave usadas, porém ndo havia nenhum trabalho defendido
especificamente sobre a crianga indigena na cidade de Boa Vista.

Entretanto, quando pesquisamos com as palavras-chave “indios em boa vista-
Roraima” no mesmo banco de dados e usando os mesmo filtro, os resultados foram de 2.231
tese e dissertacGes apresentadas, ou seja as pesquisas voltadas para publico adulto dos povos
indigenas ¢ imensa, como ¢ caso do livro “Projeto Kuwai Kiri a experiéncia amazonica dos
indios urbanos de Boa Vista-Roraima”, organizado pelo professor Dr. Reginaldo Gomes de
Oliveira, da Universidade Federal de Roraima, que apresenta varios depoimentos das
dificuldades enfrentadas pelos indigenas urbanos.

Oliveira (2010, p. 24):

A esperanga de viver uma vida melhor na cidade se conflita por vezes com
preconceitos enfrentados por esses indigenas urbanos nas mais diferentes situacées.
A fisionomia indigena é uma caracteristica marcante, sejam quais forem as etnias:
Makuxi, Wapichana ou Patamona. Eles sdo identificados como indigenas e
desconsiderados como parte de uma sociedade nacional plural, em que as pessoas

tém o direito de galgar uma posicéo social e intelectual, com o objetivo de ocupar
algum cargo de destaque no mercado profissional de Boa Vista.

Como o autor expde, o preconceito enfrentado pelos povos indigenas ainda é forte e
esta entrelacado no meio da sociedade boa-vistense em pleno século XXI. Pois é notdrio ver a
desigualdade sociocultural dentro da cidade, basta dar um passeio pelos bairros periféricos e
podemos encontrar uma grande quantidade de familias “criangas” indigenas vivendo, em
alguns casos, de maneira precéria. Enquanto nos bairros de classe média sdo poucos 0s que se
identificam como indio.

A presenca de indigenas nas cidades constitui-se em um fenémeno caracterizado por
uma inser¢do marcadamente periférica, com uma populacao esquecida e invisivel, convivendo
com o fendmeno da exclusdo econdmica, social e moral, ainda sendo alvo de forte
discriminagdo (FERRI, 1990; NAMEM et al., 1999; BAINES, 2001). Em outras palavras, sao
grupos populacionais que: “Tém sido posicionados nas margens da sociedade branca ou como
obstaculo para a implantagdo dos valores civilizatorios, sendo vistos como ervas daninhas que
devem ser eliminadas (periodo colonial propriamente dito), sufocadas/incorporadas [...]”
(BACKES; NASCIMENTO, 2011, p. 25).

Nesse cenario, os grupos de indigenas presentes na “terra” cidade de Boa Vista sdo
predominantemente de etnias permanente e interligados, historicamente, a cultura da cidade,
como afirma Ferri (1990, p. 22): “o indio fez-se presente na cidade de Boa Vista deste da sua
fundagao”. Durante anos foram “expulsos” e se afastaram para lugares mais isolados, mas que

pela necessidade da autossustentabilidade nas terras indigenas, e procura pelo trabalho e
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considerando o fato como um dos aspectos motivadores de inseguranca em relacdo a garantia
da qualidade de vida, Santos (2014) descreve sobre os deslocamentos dos povos indigenas

para a cidade de Boa Vista:

Devido as barreiras enfrentadas para efetivacdo dos projetos autossustentaveis nas
terras indigenas, surgiu a inseguranga e falta de expectativa na garantia da qualidade
de vida de muitos moradores das comunidades. Provavelmente, com o aumento
populacional nas comunidades se fazem necessarios projetos mais dinamicos
capazes de impedir o desconforto e a incerteza. Mas a migracdo € um fendmeno
constante antes da retomada das terras indigenas, eles vém a procura de trabalho na
cidade e ndo se desligam por completo das comunidades (SANTOS, 2014, p. 85).

Diante desse deslocamento constante dos povos indigenas para a cidade, € natural que
essas familias tragam os seus filhos “criangas”. Assim, 0 nosso olhar se volta para a forma
como sao inseridas as criangas indigenas em ambientes urbanos e, principalmente, nas escolas
publicas da Rede Municipal que atendem a Pré-Escola. Segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), em 2020 as escolas da Rede Municipal
matricularam um total de 10.617 (dez mil e seiscentos e dezessete) alunos, enquanto a Rede
Privada matriculou 1.784 (mil e setecentos e oitenta e quatro) alunos, totalizando em 12.401
(doze mil e quatrocentos e um) matriculados na Pré-Escola. Assim, é observado que a cada
ano ha um aumento de criancas sendo matriculadas, como € ressaltado pelo Observatério a
Servico da Transparéncia na Gestdo Publica de Boa Vista, lancado no final de 2019, que
houve acréscimo de mais de 197% no nimero de alunos matriculados no periodo de 2013 a
2021, na zona urbana.

Do total de 12.401 (doze mil e quatrocentos e um) matriculados na Pré-Escola, apenas
338 (trezentos e trinta e oito) alunos afirmaram ser indigenas, uma quantidade pequena para
uma cidade com grande indice da presenca indigena vivendo na capital, como mostra o
grafico.

Grafico 1 - Matricula na Pré-Escola em Boa Vista/RR

Matriculas em Pré-Escolas - por Raca/ Cor (2020)
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59

A ndo admissdo de afirmacdo de sua identidade cultural é observada na grande
quantidade de etnia ignorada, chegando a 2.651 (dois mil e seiscentos e cinquenta e um)
criangas. Quando nos referimos a inser¢do social, as politicas publicas de inclusdo devem
preocupar-se em atender a diversidade e a diferenca, de forma equanime e com qualidade.
Pois, ainda ha uma visdo estereotipada do indio, visto como ultrapassado e como portador de
uma cultura inferior nos meios sociais, passados historicamente por familias ndo indigenas
que discriminam disfarcadamente as criancas indigenas na construcdo de sua identidade.

De acordo com Arruda (2001, p. 44),

No Brasil, o desconhecimento ou o desprezo pelo papel da diversidade cultural no
estimulo e enriquecimento das dindmicas sociais e, principalmente, a recusa
etnocéntrica da contemporaneidade de sociedades de orientacao cultural diversa, tém
sedimentado uma visdo quase sempre negativa das sociedades indigenas. Na postura
ideoldgica predominante, os indios ndo contam para o nosso futuro, jA que sdo

considerados uma excrescéncia arcaica, ainda que teimosa, de uma “pré-brasilidade”
(Grifos da autor).

Desta feita, os indigenas permanecem a mercé da violéncia cotidiana e continuam
sendo vitimados pelas a¢es dos grupos econdmicos e de preconceituosos que disseminam
6dio pelo indio. Mas as reivindicagdes e a luta pelos direitos de igualdade é que nos Gltimos
anos vem crescendo a defesa de politicas publicas voltada para os indigenas e, principalmente,
as criancas indigenas a fim de desconstruir essa visdo estereotipada que foi/é vinculada a
imagem do indigena ao longo do processo histérico de dominacao.

Segundo os autores Dunck-Cintra, Barretos e Nazario (2016, p. 126):
[é] comum em nosso cotidiano encontrarmos pessoas que detém um imaginario, de
que, todos os indios sdo iguais, fortalecendo o mito do indio genérico; os indigenas
ndo falam linguas, mas dialetos; para ser indio tem de andar caracterizado com

penas arcos e flechas, “pelado preferencialmente”; os indigenas s6 comem peixe,
beiju e caca dentre outros aspectos (Grifos dos autores).

Diante do exposto do deslocamento do indigena para o centro urbano, se faz
necessario o aprofundamento da insercéo da crianca indigena nesse ambiente diferente do seu,
pois € tirada, em muitos casos, repentinamente e sem sua vontade, deixando-a viver em um
mundo de culturas, causando um choque de identidade. Ser crianca indigena na cidade é um
grande desafio que vai desde viver na cidade e de buscar 0s espagos na sociedade
principalmente no que se refere o respeito a afirmacao da identidade que segundo Woodward
(2007, p. 27):

Em seu ensaio “Identidade cultural e diaspora” (1990), Stuart Hall examina
diferentes concepgdes de identidade cultural, procurando analisar o processo pelo
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qual se busca autenticar uma determinada identidade por meio da descoberta de um
passado supostamente comum (Grifos da autora).

Essa busca de autenticar uma determinada identidade, conforme exposto pelo autor, é
feita por meio de reivindicacdo da historia de um grupo cultural. Neste caso em questdo, 0s
povos indigenas tém reivindicado a autenticidade de sua identidade cultural por grandes lutas
diante de uma ideologia nacionalista que desrespeita os povos indigenas. “Se, pouco sabemos
de n6s mesmos, de nossa formacao étnica, isso se deve aos interesses dos grupos dominantes
que, nesses quinhentos anos, tentam encobrir a barbarie que se abateu sobre a nossa terra com
0 processo da conquista e colonizagdo em nosso solo. [...]” (BORBA; MENDONCA, 2007, p.
1). Nesse sentido, no que se refere a ocupacdo de destaque no mercado profissional e
intelectual, ainda é um grande desafio para os povos indigenas alcancarem, pois a luta pela
igualdade de capacitacdo profissional e acesso as academias educacionais ndo tem sido
favorével, principalmente nesses ultimos anos de descaso pela educagéo.

Enquanto escrevo estas palavras, lembro-me da minha vida académica, de estar
cursando mestrado académico em educacdo no meio da Amazonia sendo indigena. E um
grande desafio, pois olho para minha familia que tem uma grande quantidade de membros e
vejo que os “parentes” ndo tiveram a mesma ‘“‘sorte” por diversos motivos, porém, Nas
entrelinhas, sei que a falta de oportunidade é mais forte ainda pelo preconceito existente.

Em minhas memdrias de pré-adolescente no ambiente escolar urbano, vejo quantas
situacOes passei sobre a minha identidade indigena, que até entdo ndo sabia que era, em
muitos casos, discriminacdo e preconceito sobre a minha maneira de ser e minha caracteristica
fisica. Quantas vezes ouvi me chamarem de “caboclo”, “indio”, “cabeludo” e lembro também
dos colegas sorrirem e até apontarem o dedo em minha direcdo, pois olhavam para minha
aparéncia fisica, como a cor da minha pele e os meus cabelos grandes que diferenciam dos
demais em diversos ambientes que eu frequentava. Essa construcdo arbitraria baseada na

ideologia dominante € o que Santos (2008, p. 77) descreve como:

As marcas do corpo ou caracteres fisicos demarcam as distancias e os locais
ocupados no prestigio social. Por meio de um trago “objetivo” — caracteres fisicos
—, indica-se o caminho para construcbes arbitrérias, baseadas na ideologia
dominante, as quais passam a atribuir significados que desqualificam a identidade
dos povos indigenas (Grifos do autor ).

O referido autor expde que a consolidacdo de esteredtipo imaginario social, entre
outras caracteristicas, dos povos indigenas estaria ligada, intrinsecamente, a questdes
fenotipicas, isto é, uma reducdo do cultural ao biol6gico, desvalendo-se das caracteristicas

individuais e sociais do sujeito, para fazer com que as criancas indigenas sejam as que mais
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sofrem as agressdes de fendtipos que muitas vezes vém mascarados por palavras que dizem
nao “ofender” ¢ apenas o jeito de “chamar”.

Nesse sentido, a defesa da identidade das criancas indigenas deva ocorrer através do
conhecimento para reconhecimento das identidades indigenas presente no contexto urbano e
em sala de aula do municipio de Boa Vista que historicamente foi habitado pelos seus
ancestrais. Para que isso ocorra, é necessario que tenhamos uma educagdo igualitaria com
processo de equidade educacional com transformacGes referentes as decisbes politicas e
pedagdgicas, perpassando, em especial, o0 modo como os professores indigenas e nao

indigenas percebem a presenca da crianga indigena.
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CAPITULO III:
3. CRIANCA INDIGENA NO AMBIENTE ESCOLAR URBANO: AS
PERCEPCOES DOS PROFESSORES

O presente capitulo apresenta os dados e o corpus de analise da pesquisa de campo
realizada com professores indigenas e ndo indigenas e suas percepcdes sobre as criancas
indigenas com quem trabalham em sala de aula. Buscamos desvendar um pouco as multiplas
facetas deste microuniverso escolar a fim de compreender melhor esse cotidiano no que trata
ao cumprimento do direito e as necessidades da crianca indigena a aprendizagem e ao
fortalecimento da identidade e a cultura propria também em contexto urbano, conforme a lei
n°11.645, de 10 de marco de 2008.

A pesquisa foi aprovada pelos Conselhos de Etica da Universidade Estadual de
Roraima - parecer n° 5.062.672 e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (Conep)
parecer n° 5.315.795. Seguiu todas as normativas e diretrizes indicadas por estes comités no
que trata a Pesquisa em seres humanos da Universidade Estadual de Roraima — CEP/Uerr em
consonancia com as Resolucdes 466/2012 e 510/2016, do Conselho Nacional de Saude —
CNS/MS.

A pesquisa foi realizada em duas escolas municipais, de Educacao Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e que tém, em média, 25 alunos por turma. Localizadas na
zona oeste da cidade de Boa Vista, Roraima, a escolha das escolas se deu em razdo de
possuirem caracteristicas comuns: foram construidas para atender familias do bairro Cauameé
e adjacentes, cuja condicdo social € marcada por trabalhadores(as) de baixa e média renda
(BOA VISTA, 2019). E, principalmente, por atenderem criangas indigenas e nos Gltimos anos
vém recebendo uma expressiva parcela de alunos imigrantes, oriundos, principalmente, da
Venezuela.

Os dados foram coletados por meio de plataformas digitais, visto que a pesquisa foi
realizada no periodo de 30/03/2022 a 30/04/2022, ainda no cenario da pandemia que exigia o
isolamento social e, ndo permitiram o contato direto com muitos professores (as). A aplicacao
do questionario ocorreu por meio eletrénico criado no Google Forms (ferramenta do Google
Drive) conforme as normativas da Conep que trata das Orientagcdes para procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. Brasilia, Oficio Circular n°
2/2021/Conep/SECNS/MS. 24/02/2021.

A proposta inicial era coletar os dados com dez professores (as), das escolas da rede

publica municipal de ensino de Boa Vista/Roraima que trabalham diretamente com criancas
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indigenas, que atuam na Educagdo Infantil. Porém, apds a qualificacdo, por sugestdo da
banca, a pesquisa foi ampliada para uma amostra de vinte professores. Todavia, nem todos os
professores (as) responderam ao questionario. Deste modo, trabalhamos com dados de 17
professores(as) nesta amostra. Importante mencionar que todos os participantes aceitaram
colaborar com o trabalho e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), autorizando a publicacdo dos dados coletados (Apéndice A). Respeitando ao que sdo
pontuados nos cddigos de ética e na lei geral de protecdo de dados (LGPD), como forma de

preservar a identidade dos participantes, estes, serdo identificados conforme a tabela a seguir:

Quadro 1 - Participantes e 0 Codigo de Identificacdo

Instrumento de Coleta de Participantes Quantidade Cddigo de
dados identificacéo
Questionério Professores Néo 13 PNI1,2,3,4,5,6,7,
Via google formularios indigenas 8,9, 10,11, 12,13
Professores 04 Pl1,2,3e4
Indigenas

Fonte: Autor, 2022.

Buscando manter o anonimato dos participantes da pesquisa, vamos identifica-los a
partir das siglas PNI - para indicar professor (a) ndo indigena, e PI - para indicar professor (a)
indigena. Cabe destacar que esta pesquisa qualitativa, embora trabalhe também com dados

guantitativos, é um estudo e caso.

3.1 Quanto aos instrumentos de coleta de dados

No que trata ao questionario (Apéndice B), este foi parcialmente aberto e dividido em
duas partes. Na primeira, contendo nove questbes, procuramos tracar um perfil dos
participantes da pesquisa sabendo suas naturalidades, faixas etarias, origem cultural se é
indigena ou ndo, sua etnia, area de atuacdo, nivel de escolaridade e o periodo de atuagdo na
educacéo.

Na segunda, contendo dezesseis questdes, buscamos dados especificos da pesquisa,
relacionadas as nossas questdes de investigacdo de forma a captar as percepcbes dos
professores (as) indigenas e ndo indigenas a respeito das criangas indigenas presentes em suas
salas de aula. Os dados foram categorizados em grupos tematicos de forma a facilitar as

analises por meio da Anéalise de Conteudo, conforme proposta por Bardin (1977),
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identificando palavras-chave, transformando em categorias de andlise, assim como, as

conformidades obtidas nas respostas dadas pelos professores participantes da pesquisa.

Quadro 2 - Categorias de Anélise

Faixa etédria; Género sexual; Naturalidade (Estado); Se é
professor indigena?; Se sim, Qual etnia?; Escolaridade; Area de
formacdo na Graduacdo; Quanto tempo trabalha na Educacdo
Bésica;

Quantidade de alunos; Descreva sobre seus alunos; Vocé
considera sua sala de aula? ( ) homogénea ( ) heterogénea.
Justifique;

Diante de todas essas diversidades de identidades e culturas,
como vocé faz para trabalhar com todas elas, pedagogicamente;
Dentre seus alunos (as), vocé tem algum que seja indigena? Se
sim quantos?; Como vocé sabe que eles sdo indigenas? Quais
0s critérios utilizados para identifica-lo como indigenas?; Como
vocé se relaciona com os alunos indigenas?;

H& alguma orientacdo da (Gestdo da Escola ou Secretaria)
sobre o atendimento aos alunos indigenas?; Ha um trabalho
diferenciado com os alunos indigenas? () Sim ( )N&o;

A escola promove alguma interacdo sobre a cultura indigena/
ou momento de socializacdo de interculturalidade com os
alunos?;

Como vocé avalia o processo de aprendizagem das criangas
indigenas?

Na proposta curricular do municipio o0 que esta previsto no que
tange ao atendimento as diversidades cultuais e ao dialogo
intercultural?; A Lei 11.645/08 que torna obrigatdria o ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e indigena no ambito
escolar vem sendo cumprida em sua escola?;

O que pensa respeito das criangas indigenas, suas culturas e
saberes?; A diversidade cultural e social de seus alunos € um
problema para vocé? Se sim, explique por qué. Se ndo, também
explique por qué.;

Vocé acredita que é possivel um curriculo intercultural na sua
escola? defina sua compreensdo de interculturalidade?

Fonte: Autor, 2022.

O quadro acima representa as questdes a serem analisadas, com o intuito de responder

as questdes norteadoras desta pesquisa.

3.1.1 Perfil dos Participantes da Pesquisa
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A primeira parte do questiondrio procurou tracar um perfil dos sujeitos que
contribuiram com nossa pesquisa. Estes possuem uma média de idade entre 30 e 50 anos,

sendo que 56% estdo na faixa dos 40 anos, conforme apresentada no grafico 2.

Gréfico 2 - Intervalos de Idades

Faixa Etaria

13%
N =30
=40
50

Fonte: Autor, 2022.

Ainda segundo amostra apresentada no grafico acima, 31% correspondem aos que
estdo com idade de 30 anos. Quanto ao sexo, a amostra € composta por uma maioria de
mulheres, representando 71% contra 29% dos homens, em um universo de 63 (sessenta e trés)
professores lotados nas duas escolas pesquisadas.

No que trata a naturalidade dos participantes, pudemos verificar pelas respostas que
53% sdo migrantes, principalmente oriundos da regido nordeste (7 participantes), sendo 6 do
estado do Maranhdo e 1 do Ceara, 1 da regido norte, estado do Amazonas e, 1 da regido
sudeste, estado de Minas Gerais. Os naturais de Roraima representam 47% da amostra, sendo
que 7 declararam que nasceram na capital e apenas 1 no interior.

O maior percentual de participantes migrantes na pesquisa se da pelo fato de um
historico de fluxo migratorio intenso observado desde os anos oitenta do século XX que
foram atraidos para o entdo Territério Federal de Roraima em migracéo esponténea e induzida
para projetos de colonizacdo (FREITAS, 1991). Essa migragdo é sentida em sala de aula, pois
no universo da amostra, verificamos que apenas 24 % dos professores (as), assumiram ser
indigenas, conforme gréafico 3.
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Gréfico 3 - Professores Indigenas

Quantidade Professores Indigena nas Escolas Pesquisadas

[PORCENTAGEM
]

m Sim
m Nao

[PORCENTAGEM
]

Fonte: Autor, 2022.

Do total de 17 professores (as), 4 informaram ser indigenas. Dos que atuam nas
escolas pesquisadas se apresentaram sendo das etnias: Macuxi, Taurepang e Wapichana,
sendo que 2 sdo da etnia Wapichana. Com relacao ao sexo, sdo dois homens e duas mulheres.

Quanto ao grau de escolaridade, todos os participantes possuem nivel superior, sendo
70% formados em Licenciatura Plena em Pedagogia, curso esse exigido para atuar como
professor (a) da Educacéo Bésica na rede municipal de ensino de Boa Vista. Também cabe
mencionar que 65% dos professores (as) informaram possuir Pés-graduacao Latu Sensu.

Entre os participantes da pesquisa, temos pedagogos, professores com Normal
Superior, Licenciados em Educacdo Fisica e em Matematica. Todos e todas trabalham no
primeiro segmento do ensino fundamental, ou seja, do 1° ao 5° ano.

No que trata ao tempo de trabalho na Educagdo Basica, a média oscilou entre 5 a 20

anos de atuacao, conforme apresentado no gréfico 4.
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Gréfico 4 - Intervalos de Anos de Trabalho na Educacdo Bésica

Anos de trabalho dos (particpantes) na Educacéo Béasica
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]
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Fonte: Autor, 2022.

Os (as) professores (as) da amostra, a partir dos dados coletados, cerca de 60%
demonstram uma experiéncia pratica em sala de aula em torno de 15 a 20 anos. Com
experiéncia minima de 5 a 10, ou seja, professores que poderiam ser considerados “novos” na
rede publica no ensino municipal representam 30% dos entrevistados.

Tragado e conhecido o perfil dos participantes, a seguir vamos apresentar a segunda
parte da pesquisa, trazendo as questdes especificas procuradas.

3.2 Questdes especificas da pesquisa

Conforme ja mencionado anteriormente, 0 questionario teve 25 questbes, sendo que
as nove primeiras trataram de coletar dados para tracar um perfil e as dezesseis seguintes, da
segunda parte do questionario, procuraram coletar dados para nossas questdes especificas de
pesquisa, que procurou verificar as percepcbes dos professores (a) indigenas a respeito da
presenca de criancgas indigenas em suas salas de aula na cidade de Boa Vista.

Foi perguntado aos professores (as) sobre: Como é sua sala de aula, quantos
alunos tém? Descreva e fale sobre seus alunos.

De acordo com as respostas, 70% deles possuem entre 20 e 25 alunos em sala de
aula. 18% tém de 10 a 15 alunos. Esse dado demonstra um crescimento nas matriculas e
atendimento dos alunos nas escolas publicas da Educagéo Infantil de Boa Vista, pois segundo
0 observatério educacional da Prefeitura Municipal de Boa Vista (2022), a Secretaria

Municipal de Educacdo e Cultura de Boa Vista vém atendendo a legislagdo vigente que trata
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namero de matriculas por turma. No observatorio, é apresentada a média de aluno por turma
nas Etapas da Educacdo Bésica: Educacgdo Infantil (creche com 29 alunos e pré-escola com 23
alunos) no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano € de 25 alunos). Outra explicacdo, segundo o
observatorio da porcentagem que aparece no (Grafico 5), pode ser explicada por dois motivos:
a padronizagdo das estruturas das salas de aulas que o municipio vem adotando e o

crescimento de matriculas, que de 2013 a 2021, aumentou 62% na rede municipal de ensino.

Grafico 5 - Alunos por Turma

Quantitativos de Alunos por Turmas

m10al5
m15a20
20a25

70%

Fonte: Autor, 2022.

Quanto a descri¢do dos alunos, ainda parte da questdo acima, as respostas foram:

Quadro 3 - Respostas dos Professores

PNI Respostas Pl Respostas
PNI'1 | Sdo criangas calmas e amorosas. P11 | Sdo alunos que valorizam sua
identidade cultural. A

convivéncia com eles faz com
que sejamos diferentes de
acordko com suas linguas
maternas e moradia de cada
regido em que convivem.

PNI2 | S0 duas turmas de alunos com | Pl2
comportamentos distintos, mas
ambas com alunos que se dedicam
a0 maximo para aprender o que
propomos a eles.

Hoje sdo criangas de baixa renda | P13
maioria filho de funcionarios que
PNI 3 | trabalham no comércio, imigrantes
venezuelanos na situacdo de
refugiados, e alunos oriundos da
zona rural que migraram para a Espontaneos e criativos.




cidade.

PNI 4

Uma turma de crianca muito
tranquila, dedicada mesmo sendo
pequeninos.

PI4

S4o0 bem assiduos, com muita
vontade de aprender e
participativos.

PNI'5

Os alunos no geral sdo bem
comprometidos com a
aprendizagem.

PNI 6

Alunos em alfabetizacdo ou ja
alfabetizados, com muita energia e
disposicdo, demonstram no geral
interesse pelo ensino-aprendizagem.
Em razdo do perfil social da
comunidade em que se encontram
inseridos, necessitam de
acompanhamento constante do
professor, familia e escola uma vez
gue o trabalho conjunto e continuo
dos atores citados  contribui
sobremaneira para 0 sucesso do
aluno.

PNI7

Sao curiosos e adoram a escola.

PNI 8

Assiduos e alguns empenhados em
aprender.

PNI 9

Meus alunos sdo criangas normais,
em desenvolvimento.

PNI 10

Cada um com mundo pessoal,
social e intelectual...

PNI 11

PNI 12

Sao alunos com informacgoes.

PNI (13)

Alunos interessados em aprender,
alguns com muitas dificuldades, e
alguns com problema de disciplina.

Fonte: Autor, 2022.
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Os participantes descrevem seus alunos como: calmos, amorosos, sdo distintos,

criancas de baixa renda, da zona rural, que valorizam a identidade cultural, tranquilas,

dedicadas, curiosos empenhados em aprender e cada um com o mundo pessoal. Observa-se

que as descricdo dos alunos expostos pelo participantes tem um olhar mais social que

intelectual, ainda segundo os participantes os seus alunos sdo: espontaneos, criativos,

comprometidos, cheio de energia e disposi¢cdo, mas que necessitam de acompanhamento,

mesmo que se empenhem em aprender e descrevem, por Gltimo, como sendo criangas

normais, esse termo de alunos normais faz entender que os todos alunos estdo na mesma

situacdo social e intectual.

Da amostra, dois participantes, um professor indigena e outro ndo indigena, nao

responderam a pergunta.
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Perguntamos aos participantes como eles consideravam sua sala de aula?
homogénea ou heterogénea? E pedimos também que fizessem uma justificativa sobre a
pergunta.

Dos participantes, 29% disseram que consideram sua sala de aula homogénea e 71%

reconhecem que suas turmas sdo heterogéneas, conforme apresentado no grafico 6.

Graéfico 6 - A Sala de Aula Homogénea ou Heterogénea

Homogénea ou Heterogénea

= Homogénea

m Heterogénea

Fonte: Autor, 2022.

Esse reconhecimento da heterogeneidade em sala de aula pelos participantes deve estar
relacionado a diversidade e pluralidade das salas de aulas em uma cidade em que o estado esta
uma em triplice fronteira. Mas ndo houve justificativas por parte dos participantes sobre o
porqué de sua sala de aula ser heterogénea ou homogénea.

Quando perguntamos diante de todas essas diversidades de identidades e culturas,
como vocé faz para trabalhar com todas elas, pedagogicamente?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 4 - Respostas dos Professores

PNI Respostas Pl Respostas
PNI1 | Ouvindo a histéria de cada um. Pl1

PNI2 | Primeiro procuro conhecer bem o | P12 | A cultura ndo s6 é um produto da

conteido para que possamos realizar vivéncia, é também um processo de
a aula com a participacao de todos 0s construcdo de identidade e desta
alunos forma temos que trabalhar ambas no

mesmo contexto.

PNI 3 | Nao existe uma forma diferenciada | P13 | Trabalho o autoconhecimento e a
de trabalhar identidades culturais, valorizacdo do modo de vida e de
dentro do programa do municipio o suas peculiaridades, tendo como base
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pedagdgico é trabalhado da mesma 0 convivio social dentro da
forma para todas as criangas comunidade indigena na qual a
independente de sua cultura ser escola esta inserida.

diferente.

PNI 4 | Atrés de brincadeira musicas. P14 | Hoje isso é bem relativo no nosso
contexto, pois a identidade cultural,
perpassa as atividades pedagdgicas
desenvolvidas como nossa historia, a
natureza, evidenciando nos projetos
gue a escola desenvolve no dia como
exemplo o projeto Buriti que nos fez
dar valor em nossas culturas através
de nossas identidades vividas e
repassada de forma natural ao
publico 14 fora.

PNI5 | Abordando todas de um modo amplo,

enfatizando sempre o respeito e a
valorizacéo da troca de
experiéncias

PNI6 | Pesquisas e  adaptacbes de

conteddos. Planejamento flexivel e
colaborativo para melhor atender o
aluno.

PNI7 | Com planejamento interdisciplinar

gue contempla a diversidade cultural.

PNI8 | Através de atividades

diversificadas, envolvendo origem
do nome, musica, dangas e
festividades locais.

PNI9 | E importante que seja trabalhado

a valorizagdo das diferencas
étnicas, culturais e de género. O
respeito as diferencas deve ser
estimulado.

PNI10 | Apenas com 0s contetdos

pertinentes do ano letivo.

PNI 11 | a empatia.

Tento trabalhar de forma

PNI12 | igualitéria.

PNI 13 | Procuro adaptar de forma alcancar a

todos.

Fonte: Autor, 2022.

Segundo os participantes, para trabalhar a diversidade em sala de aula, as respostas

foram: ouvindo, conhecer bem o conteudo, ndo existe forma diferenciada, na construcdo da

identidade, troca de experiéncia, com planejamento interdisciplinar, atividades diversificada,

valorizacdo étnica e de forma igualitaria, apenas conteudso pertinentes, forma igualitaria,

fazer uma adaptacdo, construcdo de identidades, valorizacdo do modo de vida de cada aluno e

criar projetos interdisciplinares que contemple a diversidades de identidades e culturas.
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Nesse sentido, as colocagdes dos participantes sdo analisadas de forma que h& uma
compreensdo em entender as diversidades dentro das salas de aulas e a sua importancia para
valorizagdo das diferencas étnicas, culturais e género no ambiente escolar. Mesmo que alguns
exponham que ndo ha uma estrutura pedagdgica para se trabalhar com a diversidade cultural
em sala, permanecendo, em muitos casos, apenas no contexto da valoriza¢do em falas.

Perguntamos se dentre seus alunos (as), vocé tem algum que seja indigena?

59% dos participantes responderam que sim, admitindo a presenca das criancas
indigenas em sala de aula, embora se verifiqgue na pergunta anterior que apenas cinco
disseram tentar fazer um trabalho diferenciado com elas. Amostra da pesquisa revela ainda
que em apenas duas escolas a porcentagem chega a quase 60% de indicio de criangas

indigenas matriculados, como mostra o grafico 7.

Gréfico 7 - Alunos Indigenas em Sala de Aula

Presenga de Alunos Indigenas em Sala de Aula

mSim
= Nao

Fonte: Autor, 2022.

Essa porcentagem de mais de 50% da amostra das percepg¢des dos professores sobre a
presenca da crianca indigenas em sala de aula se da pela identificacdo de caracteristica fisica e
cultural, pois quando perguntamos: Como vocé sabe que eles sdo indigenas? Quais 0s
critérios utilizam para identifica-los como indigenas?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 5 - Respostas dos Professores

PNI Respostas Pl Respostas

PNI 1 | Caracteristicas P11 | Autodeclarados

PNI2 | Pelos fortes tracos indigenas Porque sdo descendentes e
apresentados por eles. PI12 | moram na  comunidade
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indigena.

PNI3 | As criancas que informaram que | PI3

moram na comunidade do campinho

e passam os fins de semana l4 com os

avos e 0 outro da comunidade do

Xumina na mesma situacao. Registro indigena/RANI.
PNI 4 Pl 4 | Caracteristicas e por

Ndo tenho alunos indigenas. morarem na comunidade.
PNI5 | N&o possuem caracteristicas fisicas de

indigena.

PNI 6 | Pela identificacdo nos documentos
escolares, bem como por seus relatos e
vivéncias e a linguagem.

PNI 7 | Pela caracteristica e linguagem.

PNI 8 | Porgue sdo Filhos de indigenas.
PNI9 | N&o tenho alunos com essa etnia.
PNI10 | Quando tem contato com a
civilizacdo, vive em cidade ou
proximos a instituicdes de Estado e
com muita frequéncia vem aos meios
sociais descritos anteriormente.

PNI 11 | N&o tenho alunos indigenas.

PNI 12 | Eles se identificaram.

PNI 13 | Nao.

Fonte: Autor, 2022.

Dos 17 participantes, 5 informaram ndo ter alunos indigenas em suas salas de aula.
Dos que informaram, usam critérios de identificagdo como: fortes tracos indigenas, ja
moraram em comunidades indigenas, sdo filhos de indigenas, se identificam como indigenas e
além de responderem gue identificam através da documentacdo obtida na secretaria da escola
e na convivéncia diaria, isso demostra que a presenca de criancas indigenas no ambiente
escolar é bem maior que apresentado em dados da Secretaria de Educacdo Municipal de Boa
Vista.

Perguntamos como o professor(a) se relaciona com alunos indigenas?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 6 - Respostas dos Professores

PNI Resposta Pl Respostas

PNI1 | Muito bem. P11 | Otimo relacionamento.

PNI2 | Normalmente, pois sdo 6timos | Pl 2 Otima.

alunos.

PNI 3 | Muito bem Pl 3 | De forma espontanea, interativa
e amigavel.

PNI 4 | N&o tenho alunos indigenas. P14 | De forma respeitosa, atribuindo
sempre Vvalores, empatia entre
outros.
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PNI5 | N&o tenho nenhum aluno indigena.
PNI6 | Bem, com algum esforco para
ajuda-los no contexto escolar
quanto aqueles que falam a lingua
nativa. No geral, a convivéncia é
tranquila e harménica.

PNI 7 | Normalmente.

PNI 8 | Normal, igual aos outros.

PNI9 | Normal,

Com a mesma postura para com
todos os alunos. Aqui no trabalho
de professor meu papel é o
conhecimento pertinente ao ano
PNI 10 | que leciono.

PNI 11
PNI 12 | Normal. Para mim todos os alunos
sdo iguais.

PNI 13 | Quando tenho alunos indigenas,
procuro conhecer suas culturas.

Fonte: Autor, 2022.

Conforme as respostas dos participantes, o relacionamento com os alunos indigenas
ocorre de maneira, 6tima, bem e normal, de formas esponténeas, tranquilas com a mesma
postura para com todos e de forma respeitosa, atribuindo sempre valores de empatia entre
eles.

Na questdo sobre se ha alguma orientacdo da (Gestdo da Escola ou Secretaria)
sobre o atendimento aos alunos indigenas? () Sim ()N&o. Se Sim, quais?

No que se refere as orientacGes da escola a respeito do atendimento das criancas
indigenas, 82% dos participantes responderam que ndo ha uma orientacdo sobre o

atendimento aos alunos indigenas na escola urbana como mostra o gréfico 8:

Grafico 8 - Atendimento aos Alunos Indigenas
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Orientagdo da gestao ou secretaria sobre atendimento alunos indigenas

= Sim

= Ndo

Fonte: Autor, 2022.

Os que responderam sim, sdo 18%, porém ndo especificaram quais eram as
orientagdes repassadas pela Gestdo da Escola ou da Secretaria Municipal de Educacgéo sobre o
atendimento a crianca indigena.

Perguntamos se ha um trabalho diferenciado com os alunos indigenas? ( ) Sim
( )N&o. Se Sim, qual?

82% dos participantes responderam que ndo ha um trabalho diferenciado para os

alunos indigenas, conforme o gréfico 9:

Grafico 9 - Trabalho Diferenciado com Alunos Indigenas

Trabalhos com Alunos Indigenas

= Sim
= Ndo

Fonte: Autor, 2022.

As respostas obtidas indicam que as escolas pesquisadas ndo tém feito um trabalho de

diferenciacdo entres os alunos, tratando-os de forma homogénea, desconsiderando as
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complexidades do contexto existente dentro da sala de aula. Contrapondo as respostas da
pergunta, 18% reconhecem a heterogeneidade das suas turmas, porém o trabalho diferenciado
parece ocorrer de forma individual e ndo coletiva. Isso € demostrado quando apenas um

especifica o trabalho desenvolvido com os alunos indigenas:

Eu tenho buscado apresentar para turma as diversas culturas. Apresento aos
indigenas sobre como sdo a cultura da cidade e a maneira como vive as pessoas aqui.
Eu tento descobrir de qual etnia eles sdo e apresentar as culturas delas também.
Além de apresentar as linguas e as vezes mostrar que a lingua dele é importante.
Mas eles ndo falam a sua lingua materna, eu tento trabalhar isso com eles (PI 4).

O participante apresenta as diversas culturas a sua turma para, assim, poder apresentar,
também, a cultura dos povos indigenas e, em especial, dos alunos que estdo em sua sala de
aula, isso deve ocorrer pelo fato do participante ser indigena e ja ter morado em comunidade e
dado aulas em escolas indigenas.

Perguntamos se a escola promove alguma interacdo sobre a cultura indigena/ ou
momento de socializacéo de interculturalidade com os alunos.

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 7 - Respostas dos Professores

PNI Respostas Pl Respostas
PNI1 | Nao. PI1 | Sim.

PNI2 | Como cheguei recente na escola, | PI2 | Sim.

ainda ndo presenciei.
PNI 3 | Nao. PI3 | Sim.

PNI4 | Néo. Pl4 | A escola sempre proporciona nos
momentos culturais para sempre
termos a interagdo de conhecimentos
no sentido de promoverem projetos e
acoes. No que se refere a isso, temos
coral, dias culturais escolhidos
democraticamente, em conjunto.

PNI5 | Como um todo nunca vi.

PNI6 | Raramente. Depende do professor.
Geralmente ocorre no contexto da
sala de aula. Fica mais como opgéo
pessoal do docente buscar formacao
na area intercultural.

PNI 7 | Geralmente na data alusiva ao dia
do indio.

PNI 8 | Sim, fazemos atividades alusivas ao
dia do indio.

PNI9 | E colocado no curriculo.

PNI 10 | N&o que eu saiba.

PNI 11 | Nao.

PNI 12 | Em desenvolvimento.

PNI 13 | Nao.




A escola dever ser um lugar onde se devem trabalhar as diferencas culturais, conforme

Fonte: Autor, 2022.

Moreira e Candau (2003, p. 160):

As relacGes entre a escola e a cultura, conforme os autores, ndo podem se separar e
ficarem distantes, mas devem ser como uma teia que se entrelacam no seu dia a dia. Diante
disso, as respostas dos participantes, 60% responderam que ndo hé interacao sobre as culturas
indigenas nas escolas que eles trabalham, alguns desconhecem se acontecem na escola. Os
que responderam sim correspondem a 40%, porém, conforme o relato dos participantes, esses

momentos ocorrem apenas em datas comemorativas ou quando ha um evento especifico de

A escola €, sem ddvida, uma instituicdo cultural. Portanto, as relagdes entre escola e
cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos independentes, mas sim
como universos entrelacados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nés

profundamente articulados.

festividades na escola.

Indagamos aos participantes: como vocé avalia 0 processo de aprendizagem das

criangas indigenas?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 8 - Respostas dos Professores

PNI Respostas Pl Respostas

PNI1 | Bom. PI1 | Avalio com bastante satisfagéo,
falta sim o esforco de um
professor de lingua materna e
assim a familia. No geral o
processo de alfabetizacdo esta a
nivel.

PNI2 | Ndao hé& diferenca para com os | Pl2 | Bom.
demais, cada um com suas
particularidades.

PNI3 | S&o criangas que possuem certas | P13 | Estd bom mais é necessario que
dificuldades em acompanhar um se tenha maiores investimentos
processo diferente do que eles eram e acompanhamento pedag6gicos
acostumados nas escolas da sua para que fique melhor.
comunidade o que acaba por atrasar
ou retarda 0 processo  de
aprendizagem.

PNI4 | Ndo tenho como avaliar, pois ndo | PI4 | De forma participativa, assidua,
trabalho com criancas indigenas. estamos  encontrando  um

caminho a ser direcionado de
acordo com o contexto.

PNI5 | Se desenvolvem da mesma forma
que as demais criancas, dependem
como as demais de serem
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estimuladas a aprender.

PNI6 | Promissor. Precisa de grande
investimento profissional nessa area.
H& ainda caréncia de professor com
capacitacdo na area intercultural.
PNI 7 | Satisfatoriamente.

PNI8 | Um pouco lento comparando ao das
outras criangas.

PNI9 | Nas escolas da cidade é importante
que se tenha no curriculo a
valorizacdo de sua cultura.

PNI 10 | N&o conhego esse processo.

PNI 11

Normal superam nossas
PNI 12 | expectativas.
PNI 13 | Normalmente.

Fonte: Autor, 2022.

23% dos participantes responderam que avaliam o processo de aprendizagem dos
alunos indigenas sem diferenciagdo dos demais dentro dos que eles chamam de “Normal ou
Igual”, 18% avaliam como “Bom” sem muita explica¢do desse conceito, um dos participantes
ndo responde a pergunta. As respostas dos demais sdo observadas que ha uma equiparacdo de
aprendizagem com os demais alunos, talvez seja pelo projeto sistema educacional municipal,
pois a rede municipal de ensino de Boa Vista adota um ensino chamado “estruturado” usando
livros didaticos iguais para todos.

Quando perguntamos sobre se na proposta curricular do municipio o que esta
previsto no que tange ao atendimento as diversidades culturais e ao dialogo
intercultural?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 9 - Respostas dos Professores

PNI Respostas Pl Respostas

PNI1 | A escola precisa organizar-se para | PI1 | Estamos em andamento na
garantir o direito de cada crianga discusséo.
manifestar sua cultura, etnia, crencas
e valores.

PNI2 | Como a nova Proposta Curricular | PI 2
ainda est4 em estudo, ndo pude ver
0 que ela contempla, pois como se
baseia na BNCC, é bem possivel que
ja esteja contemplando.

PNI 3 | Atendimento das criangas com a | PI3
lingua materna, ndo sei se entendi
bem a pergunta.

PNI 4 | Direito a educagdo e atendimento | Pl 4 | Estou um pouco por fora no que




especializado. rege a esse item estou me
aprofundando para podermos esta
discutindo e fortalecendo.
PNI5 | N&o li a proposta toda, por isso ndo
posso responder sobre isso.
PNI6 | Que seja contemplado  nos
planejamentos. Esta integrado na
proposta sim.
PNI7 | A valorizacdo e respeito.
PNI 8 | Que devemos conhecer e respeitar
a todos, independente da maneira
de ser e de viver, sua religido, credo
ou o pais do qual procedem.
PNI 9
Intercambio de conhecimentos e
saberes em comunhd com a
PNI 10 | realidade diversa e de multiplas
possibilidades e interacdes.
PNI 11 | Dentro das escolas néo.
PNI 12 | Sim.
PNI 13 | Sim.

Dos participantes, apenas 3 responderam que ‘“sim”. ESta previsto na Proposta

Fonte: Autor, 2022.
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Curricular do Municipio para educacdo infantil o atendimento as diversidades cultuais e ao

didlogo intercultural, porém ndo especifica 0 que estd previsto. Outros 3 participantes nédo

responderam, sendo 2 deles indigenas. Os demais participantes deixam claro em suas

respostas que desconhecem ou ainda ndo leram toda a proposta curricular e a importancia de

se trabalhar as diversidades culturais e o diadlogo cultural na sala de aula se baseando apenas o

que diz a Base Nacional Comum Curricular que ndo ha o aprofundamento no que diz respeito

as culturas dos povos indigenas.

Quando perguntamos se a Lei 11.645/08 que torna obrigatdrio o ensino de Historia

e Cultura Afro-brasileira e indigena no ambito escolar vem sendo cumprida na escola

pesquisada, 59% afirmaram que ndo, enquanto 41% expuseram que sim, conforme o gréafico

9:

Grafico 10 - Obrigatoriedade da Lei 11.645/08 nas Escolas



A Lei 11.645/08 é cumprida na sua escola?

mSim

= Néao

As respostas obtidas foram as seguintes:

Fonte: Autor, 2022.

Quadro 10 - Respostas dos Professores

PNI Resposta Pl

PNI1 | Nao. PI1 | Sim. Os Professores tém feito o
possivel.

PNI2 | Com certeza. Até porque esses | P12 | Acredito g sim.

temas acabam surgindo ao
longo das aulas.

PNI 3 | Infelizmente néo. P13 | Sim.

PNI4 | Néo. Pl4 | Sim, priorizando nossa cultura e
afrodescendentes, pois tiveram uma
parcela de contribuicdo ao que foi
desenvolvido ao longo do tempo.

PNI5 | Sim, o tema é abordado sim.

PNI6 | Sim.

Em parte, sim, porém, precisa

PNI 7 | ser mais intensificado.

PNI8 | Sim.

PNI 9

PNI'10 | N&o sei responder sobre esse

assunto no momento.

PNI 11 | N&o.

PNI 12 | Ndo. Muitas ainda estdo

resistentes.

PNI 13 | N&o.

Fonte: Autor, 2022.
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Sete participantes afirmaram que ndo, oito disseram que sim e um nédo respondeu a

questdo. Nesse sentindo, ficou claro que os participantes consentiram apenas responder “sim
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ou ndo”, e ndo especificaram como ¢ contemplado ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena em suas escolas ou especificamente em sua sala de aula. A Lei 11.645/08
é considerada como uma grande conquista, principalmente pelos movimentos sociais que
lutaram pela insercdo desse tema nas escolas, apesar de ter completado 14 anos em 2022, a lei
11.645/08 que regulamenta a obrigatoriedade do Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Indigena em todos os niveis de ensino no pais, nas escolas, em sua totalidade, esta longe de
ser implementada de forma significativa. O ensino sobre o tema ainda depende de iniciativas
pontuais, projetos e atividades propostas por grupos organizados em defesa da cultura afro-
brasileira e indigenas e, ainda assim, ficam aquém das mudangas necessarias.

Perguntamos, também: o que pensam a respeito das criancas indigenas, suas
culturas e saberes?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 11 - Respostas dos Professores

PNI Resposta Pl Resposta

PNI'1 | Acho que eles tém mais praensinar | PI1 | Muito importante para a
do que aprender. cultura Indigena.

PNI2 | Sempre digo que eles sdo uma fonte | P12 | Hoje a cultura indigena esta
de conhecimento que pode e deve meio que deixada de lado, e
contribuir com nossas aulas. nés como educadores ndo

podemos deixar a cultura
acabar.

PNI3 | Séo criangas iguais as outras com | PI3 | Que a cultura indigena é
sonhos e vontades, trazem consigo riquissima e ela pode nos
um saber muito grande que acabam proporcionar muitos
por compartilhar com os colegas que conhecimentos e descobertas
gostam de saber como € a vida deles, incriveis.

pois muitas criancas ainda tém em
mente o imaginario indigena que
anda nu com arco e flecha e acabam
descobrindo que ndo é uma realidade.
PNI 4 | Precisa ter um olhar mais cuidadoso, | PI4 | Uma rigueza inestimavel que
h&d um descaso muito grande com proporciona saber e
essas criangas. aprendizado guando é
desmistificando pelos alunos.

PNI5 | Devem ser respeitadas e
valorizadas como qualquer outra
crianga.

PNI6 | Com uma riqueza a ser conhecida.
Aprendemos com as experiéncias
trazidas e podemos lapidar esse
conhecimento com 0  ensino
institucional. O olhar flexivel,
criativo e desbravador do professor
faz muita diferenca.

PNI7 | Que devem ser respeitas e




valorizadas como qualquer outro
grupo.

PNI 8

Acho incrivel, seu jeito de ser, suas
culturas e seus saberes, foram de
suma importancia e contribuiram
bastante para nossa Vvivéncia e
costumes de hoje em dia.

PNI9

Deve ser respeitado, ter sua cultura
valorizada.

PNI 10

Penso que seja bem interessante e
peculiar, e claro que pode nos servir
e ensinar muito sobre como usar 0
meio ambiente, 0s recursos naturais e
0 espago comum.

PNI 11

Cultura maravilhosa tem que ser
mais divulgado.

PNI 12

Sé&o otimos e criativos.

PNI 13

Acho muito rico e que deveria ser
explorado de forma melhor.

Fonte: Autor, 2022.
Os participantes da pesquisa reconhecem a pluralidade quando se trata das criangas
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indigenas, suas culturas e seus saberes. Os participantes divergem nas respostas, pois alguns

estdo muito voltados a colocar a crianca indigena como igual a todas, enquanto outros

descrevem com clarezas a presenca das criancas indigenas e o que elas podem proporcionar

de aprendizagem em sala de aula. Essa divergéncia entre os participantes em parte pode ser

explicada da seguinte forma: os Professores Indigenas, na sua grande maioria, por ter vivido

em comunidades indigenas e em determinado momento, se colocam no lugar da crianca

indigena, além de conhecer os costumes e cultura indigena. Enguanto os outros, por ndo terem

vivenciado essa experiéncia em sua infancia, acabam olhando para sua vida nos centros

urbanos como sendo todos iguais, colocados por uma sociedade dita letrada.

Questionamos sobre a diversidade cultural e social de seus alunos, é um problema

para vocé? Se sim, explique. Por qué? Se ndo, também explique o porqué.

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 12 - Respostas dos Professores

PNI

Respostas

Pl

Respostas

PNI1

PI1

Tem casos que sim. A escola
ndo atende somente indigena.
Atende alunos de assentamento.
E muitas das vezes acontece a
ndo aceitacdo de ambas as partes.
E preciso a interferéncia do
professor.

PNI 2

Ndo. Ao contrario, facilita e

P12

Todos somos iguais, e desta




enriquece a aula, pois a discussao
aumenta.

forma ndo podemos trata-los de
forma diferenciada.

PNI 3

N&o, muito pelo contrario acabo
aprendendo com as criangas coisas
novas que eles trazem com eles de
sua vivéncia cultural.

P13

Nao! Consigo trabalhar
contetdos que estimulam as
diversas areas de conhecimentos,
abordando a tematica modo de
vida indigena e tenho obtido
bons resultados.

PNI 4

Em parte. Cultural, pois temos
muitos alunos estrangeiros. Como
sdo criancas tem dificuldades em
compreender nossa lingua.

PI4

Na&o, aqui podemos nos respeitar,
pois temos a compreensdo que
ndo somos melhores que
ninguém, ao contrario de zona
urbana que eu sua maioria tenta
se submeter a classe indigena.

PNI'5

N&o é nenhum problema, & medida
gue haja diversidade, temos
trabalhado que todos somos seres de
direitos iguais independente das
variacdes de etnia, raca, cor, credo
religioso.

PNI 6

N&o. Para o professor o contexto
heterogéneo do publico discente é
um grande desafio, todavia, a
flexibilidade e colaboragdo no
planejamento € um trunfo para a
pratica docente de sucesso. Hoje
nao deve haver barreira
intransponivel na era digital, hd um
universo de experiéncias para nos
dar suporte na hora de planejar a
aula.

PNI 7

Nao ¢é problema, eles sdo
respeitados do jeito que sdo.

PNI 8

N&do, pois procuro trabalhar e
respeitar a cultura de cada um deles.

PNI 9

N&o. Acho que as diferencas
enriguece a vivéncia.

PNI 10

Ndo é dificuldade a diferenca
cultural. Mas sim a diferenca
intelectual, das habilidades (leitura
e escrita) e do acompanhamento dos
familiares.

PNI 11

N&o.

PNI 12

N&o. Porque para mim estdo com o
mesmo objetivo que é aprender.

PNI 13

N&o.

Fonte: Autor, 2022.
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80% dos participantes responderam que néo, a diversidade cultural e social dos alunos

ndo é problema. Apenas dois disseram que sim, e 0s que responderam sim estdo relacionados
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a lingua, tantos dos indigenas como dos alunos imigrantes e é observado um esforgo para
trabalhar a diversidade cultural e social no ambiente escolar.
Perguntamos aos participantes: é possivel um curriculo intercultural na sua escola?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 13 - Respostas dos Professores

PNI Respostas Pl Respostas
PNI1 | Sim. PI1 | Sim.

PNI2 | Sim, é possivel.
PNI3 | Sim, em todas as escolas ndo s6 | PI2 | Sim.
sobre a temaética indigena, mas
dos negros, dos imigrantes o que
seria de grande valia para a
aprendizagem e respeito a cada

cultura.
PNI 4 | Acredito que sim. P13 | Sim.
Pl 4 | Sim temos um trabalho pela frente a
Sim, em todo contexto fim de que fagamos nossa parte
PNI5 | educacional tanto publico quanto conforme a realidade de cada povo
privado é possivel. e localidade.

PNI6 | Sim. E deve ser implementado
com urgéncia para 0 hoSsO

sucesso!!
PNI7 | Acredito que sim.
PNI8 | Talvez.
PNI 9
PNI 10 | Sim, acredito que seja possivel.
PNI11 | Sim.
PNI 12 | Sim.
PNI13 | Sim

Fonte: Autor, 2022.

88% dos participantes sdo enfaticos ao afirmar a importancia de ter um curriculo
intercultural na sua escola, para 6% talvez seja importante e 6% preferiram ndo responder a
pergunta. Os demais participantes expdem que o respeito a cada cultura é de fundamental
importancia para que haja um reconhecimento da pluralidade da sociedade brasileira, que foi
e e formada por diferentes historias e culturas, diferencas estas que também se fazem
presentes no espacgo escolar.

E por fim, perguntamos como os participantes definem sua compreensdo de
interculturalidade?

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 14 - Respostas dos Professores
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PNI

Resposta

Pl

Respostas

PNI 1

Acho que a compreensdo de saber que
ha diferenca cultural, aprender sobre
essas diferencas e poder fazer acordo
com grupos diferentes.

Pl1

E a convivéncia de varias culturas
diferentes.

PNI 2

Quando ha interacdo entre duas ou
mais culturas.

P12

Qualquer relagdo entre pessoas ou
grupos  sociais de  culturas
diferentes.

PNI 3

Compreendo que sejam varias culturas
vivendo e convivendo em um mesmo
espaco respeitando cada uma sua forma
de viver, falar, sua religiéo.

P13

Reconhecimento e respeito pelo
modo diversificado de cada povo
no intuito de promover a interacao
e valorizagdo sem diminuir ou
desmerecer 0 modo de vida do
outro.

PNI 4

Diversidade de culturas.

Pl 4

Diversidade de cultura que
podemos trabalhar de forma natural
no nosso cotidiano.

PNI 5

A troca de experiéncias entre diferentes
culturas.

PNI 6

Entender os costumes e tradi¢cGes de
outros povos e buscar conviver em
harmonia, contemplando o individuo
dentro do contexto cultural em que ele
se encontre. Somos povos diferentes,
porém com grandes possibilidades de
convivéncia e adaptacdo. Devemos
sempre ajudar a integrar o outro no dia
a dia permitindo uma vivéncia rica em
aprendizados.

PNI 7

E a convivéncia entre pessoas ou
grupos diferentes.

PNI 8

Sdo convivéncias entre diferentes
culturas visando uma juncéo entre elas
conservada suas identidades.

PNI 9

A interculturalidade é quando ha
vivéncia com pessoas de diferentes
culturas, tornando esse ambiente rico
em troca de ensino e aprendizagens.

PNI 10

Culturas que se relacionam, se
misturam e se compdem em espagos
compartilnados, onde o0s membros
naturalmente convivem em pleno e
dindmico conjuntos de relacdes,
interacOes e vivéncias diversas.

PNI 11

Respeito a cultura.

PNI 12

Relacéo entre diversas ragas.

PNI 13

E vocé respeitar e aproveitar as
diferencas culturais no contexto que
vive para compartilhar conhecimento e
aprender novos conhecimentos.

Fonte: Autor, 2022.
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12 dos participantes responderam como sendo a “convivéncia e o respeito entre as
diferentes culturas”, 2 descrevem como sendo a “interagdo entre ragas” ¢ 2 como sendo a
“diversidade de cultura”. A colocagdo dos participantes em que hd povos diferentes e que
precisamos aprender a lidar com a diversidade de culturas existentes, respeitando e
procurando conviver com essa diversidade, principalmente no ambiente escolar, onde ha
encontros e desencontros de culturas. Essa definicdo é abordada através de um olhar para
compreender que nenhuma cultura é melhor ou pior que a outra, € apenas diferente, e essa
diferenca tem que ser respeitada.

Portanto, as percep¢des dos professores indigenas e ndo indigenas acerca das criangas

indigenas nos levaram a perceber diversos fatores que discutiremos no capitulo posterior.
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CAPITULO IV:
4. PERCEPCOES DOS PROFESSORES

Neste capitulo, procuramos dar conta de responder as questdes propostas nesta
dissertacdo a respeito das percepg¢des de professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito das
criancas Indigenas em escolas urbanas em Boa Vista-RR. Buscamos identificar se ha uma
diferenciacdo nas percepcdes dos professores (as), se estas se aproximam ou se diferenciam e,
compreeender, 0 quanto estas percepcdes interferem na préatica pedagdgica do (a) professor
(a) diante de criancas indigenas.

Comecamos o capitulo mencionando a dificuldade que tivemos em captar as diferentes
percepcdes dos professores (as) indigenas e ndo indigenas. Em um primeiro olhar nos parecia
ndo haver diferenciacdo entre os olhares, mas entre as tantas idas e vindas dos textos apds as
reunides de orientacdo, esta sempre nos dizia, olhe os dados. Deixe os dados falarem. Veja o
que eles dizem. E, aos poucos, fomos aprendendo a olhar os detalhes, as palavras e seus
significados.

Deste modo, foi a partir do perfil dos participantes da pesquisa que pudemos, aos
poucos, ir fazendo um cruzamento dos dados, pois é s6 por meio da visdo do todo que fomos
percebendo algumas questdes nos detalhes. Pudemos fazer nossas reflexdes a respeito da
percepcéo das criancas por meio das discussdes sobre diversidade e de alguns aspectos da sala
de aula, do curriculo e das orientacOes; das politicas de inclusdo; da ideia de aprendizagem;
do cumprimento da legislacdo e direitos da crianca indigena e das concepcles de
interculturalidade.

Né&o foi um desafio facil, visto que demandou a este pesquisador um olhar analitico e
critico e esta € uma das caracteristicas do tipo de pesquisa que nos propusemos a fazer. Por
ser uma pesquisa do tipo qualitativa e um estudo de caso, Velho (1978, p. 113), este tipo de

estudo demanda um trabalho mais demorado e intensivo buscando perceber:
[...] mecanismos e estratégias socioculturais dificeis ou impossiveis de serem
captadas através de grandes amostragens de enormes universos. [...] volta-se para o
estudo da visdo de mundo e do ethos de um grupo social particular, preocupado que

estava ndo sO em perceber uma racionalidade, mas também em captar um tom, uma
maneira de ser, um estilo de vida.

Inicialmente, quando tabulamos os dados, aparentemente, parecia ndo haver
diferenciacdo na percepc¢éo de professores (a) indigenas e ndo indigenas a respeito da crianca

indigena em escolas puablicas. Aos poucos, fomos percebendo que sim, havia, mesmo que
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sutilmente, diferentes olhares entre os dois grupos de professores (as) indigenas e ndo
indigenas.

Também nos ajudaram as discussdes no Geeineh e do grupo de pesquisa em Educacéo
na Amazonia “Historia, Politica, Formagdo de Professores ¢ Diversidade Cultural” (Procad
Amazonia Edital 2018), que permitiu nossa participagdo em oficinas, cursos e palestras, em
especial na coleta e tratamento de dados e na metodologia da Andlise de ConteGdos
referendada em Bardin (1977).

Nesse sentido, passamos a buscar, dentro de todas as respostas, informacdes
suplementares “palavras-chave” que Professores indigenas e Professores nao Indigenas
expressaram 0s sentidos de suas percepcOes. Aparentemente as respostas pareciam
“semelhantes”, mas uma analise maior dos sentidos demonstrou outras percepgdes para além

das aparéncias.

4.1 A diversidade e heterogeneidade cultural da amostra

De acordo com os dados do observatério de Boa Vista (2022) a rede municipal de
ensino tem um total de 2.861 professores, sendo 2.788 estatutarios e 73 temporarios. Os dados
ndo revelam quantos sdo do sexo masculino e feminino e o quantificativo da presenca de
professores (as) indigenas em sala de aula, seja ela na escola urbana, rural ou indigena.
Buscamos na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (Smec), e nos informaram que nédo
ha dados concretos da quantidade da presenca de professores indigenas em escolas urbana de
Boa Vista. Essa questdo pode ser explicada da invisibilidade dos professores indigenas na
rede ensino municipal, ocorre pelo motivo da falta de abertura de vagas especifica em
concursos publicos para professores indigenas do municipio, ficando apenas para seletivos
para atuarem nas comunidades indigenas.

Os professores indigenas que participaram da pesquisa, como ja& mencionado no
capitulo anterior, foram 04 sendo, 2 do sexo masculino e 2 do feminino e estdo na idade entre
30 e 40 anos, 2 tém formacéo inicial em pedagogia, 1 em matematica e 1 em educac&o fisica,
2 possuem pos-graduacdo e todos atuam ha mais de 15 anos na area de educacdo. Percebe-se
que todos os PI sdo concursados, pois o regime de seletivos tem a duragdo de apenas 2 anos.

Os professores ndo indigenas foram 13 que participaram da pesquisa, sendo 11 do
sexo feminino e apenas 2 do sexo masculino, estdo na idade entre 35 e 50 anos, 11 tem
formagéo inicial em pedagogia, 1 tem normal superior e 1 tem licenciatura em educacéo

fisica, 09 possuem pos-graduacdo, 04 dos professores pesquisados atuam entre 5 e 10 anos e
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09 atuam entre 10 e 20 anos na educacdo. Nessa amostra, destacamos que todos o0s
professores que participaram da pesquisa sdo concursados na rede publica municipal de
ensino e, portanto, deveriam conhecer a estrutura do sistema educacional municipal de Boa

Vista, outro dado importante é que os PNI em sua grande maioria séo da regido nordeste.

4.2 Percepcao sobre as criancas indigenas

No que tratou ao perfil dos professores(as), obtivemos um perfil bastante diversificado
e heterogéneo, quer seja por origem, quer seja por cultura, mas destacamos que a maioria da
nossa amostra é composta por sujeitos do sexo feminino, tdo representativa quanto dos seus
alunos. Este € um dado importante quando observamos os diferentes olhares dos professores a
respeito das criancas, visto que vém de diferentes universos culturais e muitas vezes estas
visdes de mundo interferem na ideia que possuem sobre o outro, especialmente das criancas
indigenas, em Boa Vista, como trataremos mais adiante no texto.

No que trata aos professores indigenas, os dados obtidos vao apresentando indicios de
que eles se reconhecem em suas criangas, 0 que, ndo foi possivel verificar nas respostas dos
professores ndo indigenas. Como mencionamos acima, ao tratar da diversidade e
heterogeneidade e do perfil de professores (as) estas v@o sutilmente sendo expressas nas
percepcdes destes e de acordo com suas visdes de mundo que as vezes, sem que percebam,
aparece nas falas a respeito da alteridade e do outro (a).

Ao falarem sobre as criangas indigenas presentes em suas salas de aula, os PNI, a
diferenca comeca quando as descrevem:

S&o criangas iguais as outras com sonhos e vontades, trazem consigo um saber
muito grande que acabam por compartilhar com os colegas que gostam de saber
como é a vida deles, pois muitas criangas ainda tém em mente o imaginario
indigena que anda nu com arco e flecha e acabam descobrindo que ndo é uma
realidade (PNI 3, grifos nosso).

Acho incrivel, seu jeito de serem, suas culturas e seus saberes, foram de suma
importancia e contribuiram bastante para nossa vivéncia e costumes de hoje em dia
(PNI 8, grifos nosso)

Precisa ter um olhar mais cuidadoso, ha um descaso muito grande com essas
criangas (PNI 4, grifos nosso).

Observamos que mesmo dizendo que sdo criangas como as outras, nos chama a
atencdo o destaque que fazem de que as criancas observam as diferencas entre elas em sala,
pois se interessam sobre a cultura indigena € o0 modo de ser, mas para 0 PNI a mesma
diferenciacdo nédo é feita. Ele parece enquadrar todos, sem cuidar das subjetividades de cada

um. Da mesma forma, o outro PNI que coloca o verbo “foram” e ndo diz “séo”. As questdes
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mencionadas sdo ratificadas pela fala do professor PNI 4, quando denuncia que ha um
“descaso muito grande com essas criancas”.

Ja quando se trata dos PI, embora apenas um as trate como importante para a cultura
indigena, os outros dois mencionam o quanto a cultura indigena é rica, mas reflete o papel dos
educadores de preserva-las.

Muito importante para a cultura Indigena (PI 1, grifos nosso).
Hoje a cultura indigena esta meio que deixada de lado, e n6s como educadores ndo
podemos deixar a cultura acabar (Pl 2, grifos nosso).

Que a cultura indigena é riquissima e ela pode nos proporcionar muitos
conhecimentos e descobertas incriveis (Pl 3, grifos nosso).

Na concepcdo do Pl 1, vamos verificando que a concepgéo de crianga e infancia vai
aparecendo, e a importancia delas para a cultura, como a ideia da sua importancia. A fala nos
remete ao que mencionaram Nascimento, Brant e Agulera Urquiza (2006, p. 4) como sendo
herdeiras do povo:

A crianga é a esperancga para 0 grupo, a educagdo. é feita pela oralidade, prética,
exemplos, de conselhos ...a educacéo ndo é limitada é infinita, cada fase a crianca
vai estar recebendo uma educagdo diferente ...a educacdo da escola é diferente da
educacdo da familia Idade para ir para a escola: 7/8 anos - antes dessa idade a
crianca depende, precisa da educacdo da familia para aprender a obedecer mitos,

preparar a familia oralmente e pratica.... Crianga significa herdeiro: levando o
conhecimento de geragdo para geracéo.

Embora tenhamos observado que os PNI e Pl tentem responder mais sobre a cultura e
o0s saberes dos povos indigenas do que responder sobre o que eles pensam efetivamente sobre
as criancas indigenas, imaginamos que seja pelo fato de olhar as criancas de uma maneira
geral e forma igualitaria, ou seja, homogénea.

Clarice Conh (2005, p. 30) em sua pesquisa com crianc¢as indigenas das etnias Xikrin,
descrevem como as criancas indigenas sdo em relacéo social:

Cada crianca criara para sim uma rede de relacfes que ndo esta apenas dada, mas
deve ser colocada em pratica e cultivada. Elas ndo “ganham” ou “herdam”

simplesmente uma posicdo no sistema de relagGes sociais e parentesco, mas atuam
na criagdo dessas relagdes.

E através dessa rede de relacdo social e parentesco que a crianca indigena vai
construindo a sua cultura e saberes, ou seja, ela tem uma maneira diferente de aprender e se
relacionar. Diante disso, perguntamos aos participantes da pesquisa o que eles pensam a
respeito das criancas indigenas, suas culturas e saberes. As respostas dos professores(as)
indigenas demonstra um conhecimento sobre a origem das criancas, conhecem que sdo de

comunidades e, portanto, a rede de relagbes mesmo na cidade.
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Ao pedirmos para que descrevessem seus alunos, verificamos que embora muitos
dessem respostas gerais, nas respostas dos PNI, a questdo social e da diferenca € usada para
justificar sua descricdo e as percepcGes vdo emergindo em suas falas, como nos trés
fragmentos abaixo:

Hoje sdo criangas de baixa renda maioria filho de funcionarios que trabalham no
comércio, imigrantes venezuelanos na situacéo de refugiados, e alunos oriundos da
zona rural que migraram para a cidade (PNI 3).

Alunos em alfabetizacdo ou ja alfabetizados, com muita energia e disposicéo,
demonstram no geral interesse pelo ensino-aprendizagem. Em razdo do perfil social
da comunidade em que se encontram inseridos, necessitam de acompanhamento
constante do professor, familia e escola uma vez que os trabalhos conjuntos e
continuos dos atores citados contribuem sobremaneira para o sucesso do aluno
(PNI 6, grifos nosso ).

Alunos interessados em aprender, alguns com muitas dificuldades, e alguns com
problema de disciplina (PNI 13, grifos nosso).

No que trata aos PI,

Sao bem assiduos, com muita vontade de aprender e participativo (Pl 4, grifos
N0sso).

Sao alunos que valorizam sua identidade cultural. A convivéncia com eles faz com
que sejamos diferentes de acordo com suas linguas maternas e moradia de cada

regido em que convivem (PI 1, grifos nosso ).
Espontaneos e criativos (P1 3).

O detalhe esta na forma como descrevem seus alunos. Enquanto os professores nao
indigenas parecem ndo acreditar na capacidade de aprender de seus alunos, especialmente
aqueles considerados “diferentes” ou por classe social ou por origem, os professores(as)
indigenas tém uma imagem positiva das criancas.

Quando perguntados se a diversidade cultural e social dos alunos seria um problema
para eles e que explicassem caso afirmasse que sim ou néo, as respostas dos PNI, 3 em sua
maioria responderam que “ndo”, complementando que essa diversidade cultural em sala de
aula facilita e enriqguece no momento de aprendizagem e que deve ser uma forma de respeitar
os direitos de cada um, independentemente das variacdes de etnia, raca, cor ou religido e que
ndo deve haver barreiras para que isso aconteca e 1 respondeu em parte que sim ha problema,
visto que h& muitas criangas estrangeiras e que isso dificulta a compreensédo da lingua, ou seja,
para esse PNI a lingua é uma barreira cultural encontrada.

Entre os PI, apenas um mencionou que a diversidade é um problema e justificou
dizendo que a escola ndo atende somente alunos indigenas, atende alunos de assentamento
com alguma rejeicdo entre os alunos e que deve haver uma interferéncia do professor. Os
outros PI, ja veem a diversidade como normal e informaram que todos séo iguais e que ndo ha
diferenga entre os alunos, conseguem trabalhar contetdos que estimulam temaéticas indigenas

em sala de aula e que dever haver respeito e a compreensdo que ninguém é melhor que outro.
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Para tanto, é percebido que os PNI, em sua maioria, responderam “nao”, seguidos
pelos PI que também expuseram que “ndo” ha problema sobre a diversidade cultura e social
encontrada em sala de aula, mesmo que suas colocacdes em grande parte se voltem para o
respeito e o direito de igualdade para todos, sempre em querer em colocar todos na mesma

cultura.

4.3 Percepcoes da diversidade

Quanto a percepcédo da diversidade, pudemos constatar que as escolas pesquisadas sdo
marcadas pela heterogeneidade, fato este dificil de ndo ser percebido pelos professores (as) e
qgue foram mencionadas nas respostas. A questdo a destacar € como esta € vista pelos
diferentes sujeitos e que vai determinar, também, como este vai se relacionar com ela em sala
de aula.

A relacdo professor-aluno é essencial para o desenvolvimento integral das criancas. E
a partir dessa relacdo que os estudantes vdo se sentir acolhidos ou negados nas suas
identidades, especificidades e valores, e ainda, na crenca do professor (as) nas suas
capacidades de aprenderem. Cada professor (a) tem uma caracteristica Unica de marcar seus
alunos, Freire (2005, p. 98) considera que:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponséavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o

professor mal amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca.

A respeito da diversidade de identidades e culturas a serem trabalhada em sala de aula
e como fazem para trabalhar com todas elas vamos observando que, mesmo que reconhecam
que suas turmas sdo heterogéneas, ha uma diferenca nas respostas dos professores indigenas e
ndo indigenas. Responderam que € preciso ouvir a histdria de cada um para poder realizar um
trabalho; com aulas interdisciplinares, atividades diferenciadas. Todavia, pelo menos a
maioria dos PNI disse que ndo ha uma diferenciacdo e trabalha de forma igualitaria e quando
aborda o tema ¢ de um modo mais amplo, ou seja, em uma “adaptacdo” no contetido ou na
disciplina para contemplar a questdo, pois nas escolas ha o uso do livro didatico apostilado
fornecido por um instituto particular e os livros do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e que é pertinente a ser trabalhado de forma a seguir um cronograma, mesmo

sabendo a importancia que seja trabalhada a valorizagdo das diferencas da diversidade em sala
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de aula. Embora as respostas tenham sido diversas, algumas sdo reveladoras como as
selecionadas:
Primeiro procuro conhecer bem o contelido para que possamos realizar a aula com
a participacéo de todos os alunos (PNI 2, grifos nosso).
Né&o existe uma forma diferenciada de trabalhar identidades culturais, dentro do
programa do municipio o pedagdgico é trabalhado da mesma forma para todas as
criancas independente de sua cultura ser diferente (PNI 3).
Através de atividades diversificadas, envolvendo origem do nome, misica, dancas e

festividades locais (PNI 8, grifos nosso).
Apenas com os contetdos pertinentes do ano letivo (PNI 10, grifos nosso).

A questdo nos remete as observacBGes apontadas por Candau (2008) ao tratar das
diferengas culturais e préaticas pedagdgicas nas escolas, onde as questdes da diferenca sdo
tratadas em datas comemorativas, “ndo ha educacdo que nio esteja imersa nos processos
culturais no contexto em que se situa. Nesse sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia
pedagogica ‘desculturizada’, isto ¢, desvinculada totalmente das questfes culturais da
sociedade” (CANDAU, 2008, p. 13).

No que se refere as respostas dos Pl, observamos que estes parecem buscar as
oportunidades permitidas dentro da escola para discutir a identidade cultural do aluno; criando
espacos para realizacdo do trabalho com a diversidade em suas salas de aula. Vemos que 0s
professores indigenas estdo mais atentos a questdo da cultura e da diversidade da crianca
indigena em sua sala de aula, buscando, de alguma forma, diversificar as atividades e
discussdes.

A cultura ndo sé é um produto da vivéncia é também um processo de construcao de
identidade e desta forma temos que trabalhar ambas no mesmo contexto (Pl 2).
Trabalho o autoconhecimento e a valorizagdo do modo de vida e de suas
peculiaridades, tendo como base o convivio social dentro da comunidade indigena
na qual a escola esta inserida (P1 3).

Hoje isso é bem relativo no nosso contexto, pois a identidade cultural, perpassa nas
atividades pedagégicas desenvolvidas como nossa histdria, a natureza,
evidenciando nds projetos que a escola desenvolve no dia como exemplo o projeto

Buriti que nos fez dar valor em nossas culturas através de nossas identidades
vividas e repassada de forma natural ao publico la fora (P1 04, grifos nosso).

Fomos, aos poucos, percebendo, a partir dos dados obtidos, sutilezas das falas. Embora
haja todo um curriculo de ensino em Boa Vista, que poderiamos dizer apostilado e com
conteddo pré-determinados nos livros usados pelas escolas, muitos professores justificam isso
para ndo contemplar em sua sala discussdes sobre a diversidade cultural regional. Todavia,
vamos constatando que muitos professores(as), no caso da amostra, os indigenas, procuram
por meio de iniciativas individuais discutir a diversidade em suas aulas para além das

concepcdes tradicionais de alguns livros didaticos.
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Também foi possivel notar, que embora os professores(as) de uma forma geral
reconhecam a heterogeneidade de suas turmas, ou seja, tém a consciéncia que ha uma
diversidade de culturas e, que, em sua sala ha grande diversidade de alunos, cada um com sua
historia de vida particular, a maioria, continua a tratad-la de forma homogénea, preferindo,
intencionalmente ou ndo, ignora-los, ou por falta de iniciativa, ou por ndo saber como lidar
com essa riqueza cultural, ou por razdes que desconhecemos. A diversidade cultural é um
patrimoénio da humanidade e foi assim reconhecida pela Organizagdo das Nac6es Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura - Unesco (2001). Ela também é reconhecida nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (MEC, 2001), destacam a importancia de que seja trabalhada

nas escolas:

O cotidiano da escola permite viver algo da beleza da criacdo cultural humana em
sua diversidade e multiplicidade. Partilhar um cotidiano onde o simples “olhar-se”
permite a constatacdo de que sdo todos diferentes traz a consciéncia de que cada
pessoa é Unica e, exatamente por essa singularidade, insubstituivel (MEC, 2001, p.
53).

Sabemos que o cotidiano escolar é formado por uma sociedade com diversos grupos
diferentes, cada um com seus costumes e crencas, vivendo lado a lado todos os dias e que
deve usar a pluralidade como meio de aprendizagem e o enriquecimento cultural, segundo
Rodrigues (2006, p. 306), “o certo ¢ que nao s6 os alunos sao diferentes, mas os professores
sdo também diferentes, e ser diferente é uma caracteristica humana comum, e ndo um atributo
(negativo) de alguns”.

As pessoas podem se apresentar de maneiras diferentes, cada uma tem seus proprios
costumes, cultura e maneira de ser, logo cada pessoa tem sua propria identidade de que nos
diferem um do outro ou serve para apresentar do lugar a qual pertence.

Como mencionamos no capitulo 11, nas duas escolas a presenca de criancas indigenas
¢ grande, impossivel de ndo ser percebida. Vejam que os PNI identificam seus alunos
indigenas por meio dos seus tracos, linguagem, descendéncia e didlogo, indagando de onde
eles vieram. Mas como afirmamos acima, mesmo que a presenca das criancas indigenas ndo
possa ser negada, percebe-se que ainda ha certos olhares preconceituosos a respeito das
criangas e um desconhecimento sobre seus direitos e identidades.

Esta percepgdo pode ser observada nas respostas de alguns dos professores(as). E
muitas vezes, a concepcdo do que seja indigena ainda traz determinados preconceitos
cristalizados no imaginario social local, sobre sua presenca em espago urbano. Os PI
identificam seus alunos pelas caracteristicas da identidade cultural e pelos documentos

oficiais como RANI ou autodeclaracdo, mesmo porque sabem a qual comunidade pertencem.
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Essa maneira de como os Pl identificam seus alunos parte da questdo que coloca acerca da
identidade cultural.

A pesquisa mostra que os professores, apos perceberem a presenca da crianca indigena
na sala de aula, tendem a se relacionar com elas de maneira “normal”, pois segundo os PNI
sdo “todos iguais”, buscam ter uma interatividade com crianca indigena presente em sala de
aula, porém ainda apresentam, também, os termos “6timo relacionamento”, ou seja, sem
muita explicacdo, 0 que seria 6timo. Enquanto os Pl se relacionam de forma espontanea,

interativa e amigavel, atribuindo sempre valores, empatia entre outros.

4.4 Sala de aula e as suas orientacGes sobre atendimento aos alunos indigenas

A escola, e mais especificamente a sala de aula, € um espaco que, dentre tantas
funcdes, € um lugar onde devem prevalecer as relacdes para que ampliem nossos olhares para
fazé-la cada vez mais reflexiva, ou seja, como professor trata o aluno é muito mais
significante, em muitos casos, do que o conteudo transmitido, pois pode refletir nos resultados
da aprendizagem do aluno.

Nesse sentido, é preciso que haja uma orientacdo sobre como trabalhar com diversos
publicos dentro de uma sala aula, principalmente em um estado como o de Roraima que se
encontra em uma triplice fronteira onde os encontros de culturas séo diversos.

Mas especificamente, indagamos aos participantes da pesquisa se a gestdo da escola e
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura repassa ou envia alguma orientacdo sobre
atendimento aos alunos indigenas presentes em sala de aula aos professores titulares.

Todos os participantes responderam a pergunta com “Sim” ou “Nao”, sem especificar
que orientacGes recebidas e o porqué de ndo terem recebido. Todos os 13 PNI responderam
que “Nao” ha um repasse de informacdo acerca do atendimento ao aluno indigena. Os PI, 1

N2

respondeu que “Nao”, porém 3 responderam que “Sim” ha uma orienta¢do da gestdo ou da
secretaria sobre atendimento ao aluno indigena, mas néo especificaram que orientacdo € essa,
ou seja, os 3 Pl deve ter conhecimento que algum momento em sua sala de aula deve
acontecer uma orientacdo que as criangas indigenas tém sua maneira diferente de aprender.
Essa maneira diferente de aprender dos alunos indigenas é que perguntamos aos
participantes se tinha algum trabalho diferenciado com eles e quais seriam esses trabalhos.
Mas 80% dos participantes da pesquisa responderam que ndo ha um trabalho diferenciado
com os alunos indigenas. Assim como a resposta anterior, 0s PNI todos responderam que nédo

had um trabalho com as criancas indigenas. Enquanto os PI, 1 respondeu que ndo hd um
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trabalho, mas 3 responderam que sim, assim como na pergunta anterior também néo
especificaram que trabalho seria esse. Os que responderam “sim” foram os mesmo que
respondera positivamente na pergunta anterior, ou seja, sdo conhecedores que é preciso ter um
atendimento e um trabalho diferenciado como alunos indigenas.

Os Pl que responderam sim talvez tenham uma sensibilidade ao atender aluno
indigena ou por serem indigenas devem ter um olhar mais critico para buscar meios para
atender e trabalhar com as criancas de varias etnias. Essa afirmacéo de ndo ter uma orientagédo
de atendimento e um trabalhno como alunos indigenas deve estar relacionada a grande
demanda que as escolas do municipio vém recebendo para realizar, sdo diversos programas e
muitas vezes falta tempo para fazer um trabalho diferenciado com alunos, também ha um
cronograma a ser seguindo com horarios e tempos determinados de cada disciplina, fazendo
com que o professor ndo saia do cronograma, Além do que o municipio trabalha com um
projeto chamado “Saber Igual” que tem como objetivo igualar toda rede de ensino em um
ensino estruturado, assim € necessario levar em conta o aluno, seu ritmo bioldgico, o seu
contexto, extracurriculares e na escolha da linguagem a ser usada em sala de aula.

Através da pesquisa ndo ficou evidente se os gestores ou/a Smec tem dado orientagdes
aos professores em relacdo ao atendimento aos alunos indigenas, embora no perfil dos
professores(as) tenhamos verificado que eles possuem mais de 5 anos de trabalho no
municipio. Quando buscamos no documento que direciona o trabalho pedagdgico na rede de
ensino a Proposta Pedagogica Municipal para Educacdo Infantil do municipio, ha apenas um
pequeno texto falando sobre a crianca indigena inserida em sua comunidade e ndo menciona
0S que estdo na cidade, faz orientacOes voltadas apenas para culturas, rituais, festas e

brincadeiras, mas ndo descreve como deve ser feito.

Para as criangas indigenas, os conhecimentos podem ser mediados durante as
atividades do dia a dia ou em momentos especiais, durante os rituais e as festas.
Dessa maneira entenderdo qual a sua importancia na comunidade. Ha etnias que
cultivam brincadeiras tipicas, comuns entre os ndo indios, como a peteca, corre-cutia
e a perna de pau. Cada etnia determina os aspectos culturais que formam a infancia
de suas criancgas a partir do que julga Gtil e legitimo para a comunidade em que estéo
inseridas, procurando fazer a orientacdo e socializacdo dos saberes que lhes
possibilitard o desenvolvimento fisico, social, afetivo e cognitivo (BOA VISTA,
2019, p. 25).

No que trata a interacdo e a integracdo dos estudantes dentro do ambiente escolar
urbano, sobre a cultura indigena/ ou momento de socializacdo de interculturalidade com os
alunos, observamos nas respostas dos PNI uma divisdo nas respostas. Parte afirmou que ndo
hd uma interacdo e sociabilizagdo, momentos em que as culturas poderiam dialogar

(interculturalidade). 2 disseram que raramente ocorrem, quando ocorre é em festas
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comemorativas como o “dia do indio” ou quando um professor deseja trabalhar sobre o tema.
2 responderam que sim, sem especificar como eles fazem para que haja uma socializacdo
intercultural com alunos.

Enquanto todos Pl foram enfaticos ao afirmar que “Sim” ha em algum momento
interacdo sobre a cultura indigena e que em suas escolas ha momento cultural de apresentacdo
de projetos que promovem essas ac¢oes voltadas pra interculturalidade. Diante disso, podemos
perceber que mesmo sendo da mesma escola, os participantes tém uma viséo diferenciada do
que realmente é uma interacdo e socializacdo acerca da interculturalidade e inclusdo dos
alunos indigenas nos ambientes escolares urbanos. Enquanto os Pl afirmam que h& sim
interacdo, os PNI se divergem em suas respostas.

No que se refere as percepcdes das aprendizagens das criangas indigenas, os PNI, em
sua maioria, expdem que possuem dificuldades, sdo lentos e alguns sdo atrasados no processo
de aprendizagem; declararam desconhecer o processo e que nao ha alunos indigenas em sua
sala, por isso ndo tem como avaliar. Enfim, as respostas foram bastante genéricas. Citam que
avaliam as criancas indigenas sem diferenca dentro do que eles chamam de “normalidade”,
mesmo sabendo que elas possuem certas dificuldades e ndo conseguem acompanham o
processo de aprendizagem proposto pelo sistema educacional da escola ou da Secretaria
Municipal. Dos PI, 3 avaliaram o processo de aprendizagem como sendo “bom e satisfatorio”
e colocam que precisa de mais investimentos pedagdgicos e profissionais para atender melhor
as criancas indigenas, sendo que 1 destaca que a aprendizagem de forma participativa
encontrando caminhos de acordo o contexto que esta inserido.

Portando, percebemos que os PNI divergem nas respostas sobre as aprendizagens e
que ha dificuldades. Percebemos que a escola continua colocando todos como sendo iguais

em uma padroniza¢do homogénea, como descreve Mubarac Sobrinho (2009, p. 2):

Nesta perspectiva, a escola, mesmo diante de todas as transformacdes ocorridas nas
Ultimas décadas, ainda se aponta como a instituicao inventada pela modernidade que
se propde a essa padronizacdo, ou seja, a alcancar o ideal de homogeneidade, onde
poucos serdo premiados e uma grande maioria ficara a margem do sucesso.

Essa quebra de homogeneidade de avaliacdo é que os Pl apresentam o processo de
avaliar como sendo bom e satisfatdrios e participativos, ou seja, os Pl mesmo com
dificuldades tendem a apresentar maneiras diferenciadas de avaliar os alunos indigenas.

No que trata a Proposta Curricular Municipal para Educacdo Infantil e sobre
atendimento as diversidades culturais e ao dialogo intercultural (Documentos legais), algumas

questdes vdo se revelando. Dos PNI, 2 responderam que ndo tinham lido a Proposta
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Curricular, 4 descreveram que sim e que ha garantia de direito e respeito as diversidades no
documento, 1 colocou que ndo entendeu a pergunta, 3 expuseram que sim e que estdo sendo
contemplados no planejamento do professor, 1 descreve que ha intercdmbio de conhecimentos
e saberes dentro do documento, 1 relata que dentro da escola nao sabe se tem o documento e 1
n&o respondeu a pergunta.

Quanto aos PI, 1 respondeu que esta em andamento de discussdo, mas ndo cita se tem
ou ndo, 1 declara que “esta um pouco por fora”, ou seja, observamos que ainda tinha lido a
Proposta Curricular e 2 ndo responderam a pergunta.

Assim, percebemos que os PNI, em suas respostas, apresentam colocacgdes confusas de
compreender, creiamos que seja por dois motivos: ndo conseguiram entender a pergunta ou
apenas nao quiseram responder de maneira mais clara. Os que responderam que sim, ndo
especificaram como seria desenvolvido o atendimento as diversidades culturais. Enquanto os
PI foram bem claros em responder que estavam “por fora” da Proposta Curricular para
Educacéo Infantil e que ainda néo tinha lido ela por completa e dois deixaram de responder a
pergunta, creiamos que também néo tinha lido a proposta.

Nesse sentido, tanto os PNI e Pl ficou bem nitido que ndo tém conhecimento acerca da
leitura da nova Proposta Curricular do Municipio para Educacdo Infantil, mesmo que o
documento tenha sido publicado em 2019 e esteja sendo implantado desde 2020. Para tanto, é
percebido que falta assegurar o atendimento as diversidades culturais e ao didlogo
intercultural no ambiente escolar urbano.

Quando tratamos acerca da aplicacdo da lei 11.645/08 que torna obrigat6rio o ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e indigena no @mbito escolar, conforme estd no seu
Paragrafo Primeiro:

§ 1° O conteldo programético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formacao da populacao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da sociedade nacional, resgatando as suas

contribuigcdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil
(BRASIL, 2008, n.p.).

Conforme o texto, deveria haver contetdos programaticos voltados para a valorizagao
do indio na formacdo da sociedade nacional, bem como um resgate de suas contribui¢fes para
historia do Brasil. Diante disso, indagamos aos participantes se em suas escolas havia a
aplicacdo da lei e como desenvolviam a temaética.

N Y N Y

Dos PNI, 4 responderam apenas que “ndo”, 3 responderam que “ndao” e

29 13

complementaram dizendo “infelizmente”, “ndo saber responde sobre o assunto” e “muitos
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ainda estdo resistentes”, 2 disserem apenas que “sim”, sem dar explicacdo de como
desenvolvem a aplicagdo do contetdo, 2 disseram que “sim, explicando que o tema ¢
abordado e em parte, mas que precisa ser mais intensificado, 1 da a certeza que sim e descreve
que sao temas que acabam surgindo ao longo das aulas e 1 ndo respondeu a pergunta.

Quanto aos PI, 1 afirma que “sim”, sem explicar como desenvolver o conteudo, 1
respondeu que “sim”, mas complementa que ndo tem certeza, ou seja, ha davida em afirmar
sua resposta, 2 colocam que “sim”, e complementam que os professores tém feito o possivel
para aplicar a lei e que prioriza a cultura indigena e afrodescendente, demostrando a
consciéncia da contribuicdo dos povos indigenas e afrodescendentes na formacéo do Brasil.

Diante disso, percebemos que os PNI ndo conhecem ou ndo querem conhecer a lei, e
guando afirmam que sim, € voltado como mais um contetdo a ser aplicado em sala de aula,
ou seja, mais um peso pedagogico em sua sala. Por outro lado, percebemos que os Pl todos
tém conhecimento da lei e de sua obrigatoriedade de ensino no ambito escolar, ndo colocam
como estdo trabalhando em suas aulas, mas tém consciéncia da importancia para valorizagdo
cultural dos povos indigenas. Esse conhecimento, acerca da lei e de sua obrigatoriedade, é
pelo fato dos Pl saberem de sua importancia cultural e que ainda néo é valorizado como deve
ser.

Quando indagados sobre a possibilidade de se ter um curriculo intercultural em suas
escolas, 5 PNI responderam apenas que “sim”, 03 respondeu que acreditam que “sim”, 3
expuseram que “sim” e complementaram que deveria ser implantado em todas as escolas, seja
ela pablica ou particular e com temas voltados para os povos indigenas, negros e imigrantes
em busca de apresentar mais respeitos as culturas, 1 respondeu “talvez”, sem colocar mais
nada e 1 ndo respondeu a quest&o.

Enquanto os PI, 3 responderam apenas que “sim” e 1 expds que “sim” e
complementou explicando que ha um trabalho pela frente e que os professores precisam fazer
sua parte para apresentar a realidade de cada povo e localidade aos seus alunos.

Percebe-se que os participantes da pesquisa apenas colocam que “sim”, sem dar muita
explicagdo direcionada para “daltonismo cultural”, termo esse que € explicado por Moreira e
Candau (2003, p. 161):

Para todos (as), uma acdo docente multiculturalmente orientada, que enfrente os
desafios provocados pela diversidade cultural na sociedade e nas salas de aulas,
requer uma postura que supere o “daltonismo cultural” usualmente presente nas
escolas, responsavel pela desconsideracdo do “arco-iris de culturas” com que se
precisa trabalhar. Requer uma perspectiva que valorize e leve em conta a riqueza
decorrente da existéncia de diferentes culturas no espaco escolar.
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Essa valorizagdo de diferentes culturas dentro das escolas urbanas de Boa Vista, que
diante das respostas dos participantes vem se mostrando distante em ser trabalhada de forma a
contemplar nas acbes do professor. Em busca de poder compreender melhor a questdo, ao
serem indagados sobre o termo “Interculturalidade”, houve algumas divergéncias nas
respostas. Para parte dos PNI suas compreensfes sobre a interculturalidade sdo definidas
como: a diferenca de cultura, de pessoas ou grupos. 2 expuseram que € a interacdo entre duas
ou varias culturas, vivendo no mesmo espacgo, 2 descrevem como sendo a diversidade de
culturas e 2 colocaram que é cultura e o respeito, onde ser relacionam e misturam
compartilhando o mesmo espago.

Enquanto os Pl se dividem em dois temas, 2 responderam que é a cultura de pessoas e
grupos diferentes e 2 colocaram que é a diversidade cultural e o0 modo diversificado de cada
poVvo.

Percebemos que os PNI e Pl ttm o mesmo conceito de interculturalidade que é a
diferenca de cultura, povos e grupos vivendo no mesmo espaco, as coloca¢des s6 mudam nos
termos, mas tém o mesmo sentido, ou seja, pensam a interculturalidade em sua forma mais
diversa, onde grupos dos mais variados segmentos compartilham do mesmo espacgo, cujo
direito de ser diferente ndo acarreta o sujeito a exclusdo social, mas ao respeito ao outro.

Essas colocacdes dos participantes sdo defendias por Candau (2008, p. 108):

[...] que penetre todas as préticas sociais e seja capaz de favorecer processos de
democratizacdo, de articular a afirmacéo dos direitos fundamentais de cada pessoa e
grupo sociocultural, de modo especial os direitos sociais, econdmicos e culturais,
com o reconhecimento dos direitos & diferenca.

Diferencas essas que devem ser adotadas no ambiente escolar para que tenhamos o
reconhecimento dos direitos das diferencgas culturais, presentes no ambiente escolar, tem que
ser objetos de discussdes tanto pelos professores, alunos e todos que estdo envolvidos nos
processos de ensino-aprendizagem.

A capital Boa Vista concentra a maioria das instituicdes educacionais do estado,
conforme dados da Smec’. S&o 114 unidades escolares municipais que atendem cerca de 40
mil alunos matriculados, distribuidos em Maternal, Pré-Escola e Ensino Fundamental dos
anos iniciais, com 3.800 profissionais da educacdo lotados nas unidades educacionais. Dos
alunos matriculados no ano de 2020, na Pré-Escola, cerca de 338 (trezentos e trinta e oito) se

identificaram como indigenas, o que representa um percentual de 2,72%.

" Dados disponibilizados pela Smec no ano de 2020.
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Todavia, acreditamos que este percentual ndo representa a realidade, uma vez que é
visivel nas salas de aula uma grande quantidade de estudantes que apresentam tracos e
caracteristicas que poderiam identificd-los como do povo indigena. A razdo para a ndo
identificacdo pode estar no grande preconceito. Adorno e Horkheimer (1985) compreendem o
preconceito como resultado da relacdo dialética que se estabelece entre individuo e sociedade,
relacdo esta mediada pela cultura, a qual se imporia aos individuos ao extinguir qualquer
resisténcia, qualquer conhecimento de que exista algo contra o que resistir. Além do estigma
social que, segundo Goffman (1975, p. 40), ¢ “a situacdo do individuo que esta inabilitado
para aceitacao social plena”, ou seja, designa o individuo como desqualificado ou menos
valorizado, ainda enfrentando pelos povos indigenas no estado de Roraima, como relatou o
presidente da Organizacdo dos indios da Cidade de Boa Vista, Eliandro Pedro de Sousa, do
povo Wapixana, em entrevista para Agéncia Brasil em 2017. “Ha ainda forte preconceito e
discriminagdo. E os indigenas que moram nas cidades sdo realmente os que enfrentam a
situa¢dio assim no dia a dia, constantemente”. ®Esse preconceito e discriminacéo sdo gerados
em grande parte pelas ideologias construidas historicamente contra nés e que criou uma
imagem negativa, que ainda se encontra cristalizada no imaginario social.

Ao buscar compreender as relagdes do dia a dia da escola e suas rotinas escolares, a
partir dos olhares e percep¢des de professores(as) indigenas e ndo indigenas, buscamos
identificar como ocorre a relagdo destes com as criancas indigenas. Ao estudar o curriculo na
expressao das tensdes entre os sujeitos, e a institucionalidade das normas e leis, poderemos
lancar outros olhares sobre a questao, de forma que se possa estabelecer relacbes baseadas em
um dialogo igualitério critico entre os sujeitos e a escola seja realmente um lugar democrético,
onde todos e todas aprendam o valor de cada cultura, valorizem as diferencgas e se eduquem
para o respeito a alteridade.

A busca por um dialogo intercultural no que trata as producfes curriculares e no
curriculo praticado no chéo da escola ainda parece ser uma utopia. Esta longe de se tornar
uma pratica cotidiana no ambiente escolar, ainda necessita de um longo caminho para que se
torne uma realidade. Porém, nos Gltimos anos vém ocupando espago nas discussdes tedricas,
académicas e como tematica a ser contemplada nas escolas, pois diferentes fatores como:

socioeconémicos, politicos, culturais e principalmente as lutas de classes contribuem, assim,

® Indigenas na cidade: pobreza e preconceito marcam condicdo de vida. Agéncia Brasil, 2017. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-04/indigenas-na-cidade-pobreza-e-preconceito-
marcam-condicao-de-
vida#:~:text=%E2%80%9CH%C3%A1%20ainda%20forte%20preconceito%20e,de%20Sousa%2C%20d0%20p
0v0%20Wapixana. Acesso: dia 09/05/2022.
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para que o curriculo venha a ser entendido de forma a respeitar as diferentes vozes das
infancias dentro do contexto escolar, mediante a observacao e didlogos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, procuramos discutir as percep¢des dos professores indigenas e ndo
indigenas a respeito das criancas indigenas nas escolas urbanas de Boa Vista, por
entendermos que a escola é um dos espacos responsaveis pelo processo de socializagdo
infantil no qual se constituem relagcGes com criangas de diferentes grupos étnicos, sendo esse
um dos primeiros espacos de vivéncia onde as tensdes por causa das diferencas surgem mais
fortes. Tensdes estas que, em muitos casos, passam despercebidas pelos olhares dos
professores e demais profissionais inseridos no ambiente escolar. Principalmente quando esse
ambiente se encontra localizado em uma triplice fronteira e 0 nimero expressivo de habitantes
se consolidam como povos originarios do local.

Para nortearmos as percepcdes dos professores indigenas e ndo indigenas acerca da
presenca da crianca indigena em espago escolar urbano, se fez necessario, inicialmente,
buscar um breve histérico sobre o direito da infancia ao respeito, a cultura e suas identidades,
através de pesquisadores que ao logo do tempo vém se debrucando em apresentar diferentes
conceitos sobre a infancia, conceitos estes que precisam entender em que época e fase da
crianca estdo se falando, ou em que area esta se pesquisando. Pois ficou claro que cada
pesquisador tem sua conceituacdo de infancia em uma determinada época e area de estudo,
que vai desde a antropologia, social e educacdo. Nos documentos legais, observamos que
houve diversas tentativas de perceber a crianca e seus direitos. No Brasil, uns dos marcos
dessa percepcdo de defesa dos direitos da criancga, ocorre na homologagdo da Constituicdo
Federal de 1988, “como sujeitos de direitos que merecem protegdo integral,”. Assim, esse
sujeito de direito “crianca” passa a ser visto também nos documentos de carater curricular que
garante a efetivacdo de matricular e a permanéncia em institui¢do escolar e com curriculo que
atendam suas especificidades.

Tivemos como problema de pesquisa a questdo: Como sdo as percepcdes dos
professores indigenas e ndo indigenas a respeito das criancas indigenas nas escolas urbanas de
Boa Vista? Indagacdo esta que nos levou a conceituar o locus da pesquisa e suas
caracteristicas diferenciadas das demais regifes, pois estamos falando de dentro da Amazodnia,

onde a geopolitica de espaco é extensa e com dificuldade de locomocdo em determinados



103

lugares, além de uma grande quantidade de habitantes morando nesse espaco. E nesse cenario
amazobnico que percebemos como as pesquisas com as criangas indigenas vém crescendo
gradativamente, mesmo que essas pesquisas se voltem mais para as criangas no contexto da
aldeia ou comunidade, sdo poucos os trabalhos que se voltam para criancas inseridas no
contexto urbano e, em especial, escola urbana. Mas destacamos os estudos de Silva, Macedo e
Nunes (2002) e Mubarac Sobrinho (2009) que nos serviram de guias para percebermos as
presencas das criancas indigenas no contexto escolar urbano.

A pesquisa se justificou em razéo da grande presenca de criancas indigenas em escolas
na capital Boa Vista, pois os dados revelaram que essas criangas sdo percebidas, na sua
grande maioria, pelos seus tracos de indigenas e que pelo medo da discriminacdo acabam néo
se revelando como indigenas, fatos este que, muitas vezes, eu senti na pele em um ambiente
que deveria ter respeito pela outras culturas. Nesse sentido, a pesquisa € um estudo de caso
realizado em duas escolas com professores indigenas e ndo indigenas.

Os dados demonstraram que os professores ndo indigenas tém uma percepgdo das
criancas indigenas presentes em sua sala de aula muito ainda voltada para um estere6tipo
como sendo uma crianca igual a outra, ou seja, sempre tentando colocando em cultura
nacional como era nos tempos da colonizacdo. Os professores indigenas, mesmo que timidos
em suas respostas percebem as criancas indigenas que tém suas culturas e identidade proprias.
E como professor indigena, percebo que antes de entrar no curso de mestrado e pesquisar
sobre 0 tema, ndo tinha esse olhar também para as criancas indigenas presentes em sala, mas
que agora percebo como esse processo de dizimacdo da cultura indigena é muito presente em
escolas de educacéo infantil.

Boa Vista passou e vem passando por um processo sociocultural muito complexos no
que se refere a construcdo identitaria de seu povo, principalmente para os povos indigenas,
pois a pesquisa deixou claro que ainda permanece uma Visdo estereotipada dos povos
indigenas, dos que vivem no meio urbano. Pois a afirmacgéo de identidades perpassa fatores
historicos e culturais que contribuiram para a construgédo da identidade desses sujeitos. Assim,
a pesquisa nos faz refletir como € dificil ser crianga indigena em escolas urbanas de Boa
Vista. Deste 0 pequeno ao mais idoso, as dificuldades se apresentam para afirmacdo de
identidade, pois a excluséo dela se apresenta de varias maneiras e em diversos setores, deste 0
atendimento na escola, que perpassa a saude, e afeta 0 socioeconémico dos povos indigenas
gue se aventuram a morar em terra de seus ancestrais.

Assim sendo, acreditamos que a pesquisa ora apresentada pode auxiliar no

descobrimento de novas formas de encarar estes cidaddos brasileiros, dando a eles o devido
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respeito que merecem, buscando inclui-los, e reconhecendo seus saberes e fazeres como
importantes e significativos e deve ser pautada pelo respeito ao outro, pelo respeito a
diferenca e na valorizagdo das muitas contribuicdes culturais que os povos indigenas nos
forneceram e nos fornecem.

Concluimos que a pesquisa surgiu no despertar de uma nova percepcao sobre as
criangas indigenas inserido em escola urbanas de Boa Vista, e por fim fortalece o
reconhecimento de sua identidade, suas organizacdes sociais, suas tradi¢des, seus saberes,

seus fazeres, seus valores simbdlicos e seus processos de transmissao cultural.
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Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Etica om Pasavisa

com Seres Humanos

REGISTRO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE E ESCLARECIDO

Instituicio: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado Académico em Educagio
Titulo: CURRICULO E INTERCULTURALIDADE: percepgoes, olhares e didlogos entre
professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito das criancas Indigenas em escolas urbanas.
Pesquisador: Jonilde Lima da Silva

Este Registro de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propdsito de convidd-lo a
participar do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica é
pesquisar quais as percepcoes dos professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito das criangas
Indigenas nas escolas urbanas buscando compreender melhor o cotidiano escolar destas por meio
dos olhares destes verificando se hd diferencia¢@o e onde se aproximam e onde se diferenciam. A
justificativa desta pesquisa é o reconhecimento e a afirmacdo de identidades indigenas da crianca
indigena presente em sala de aula, na perspectiva em que elas sio sujeito histérico, geogrifico,
produtor de cultura e detentor de direitos, justifica ainda a pesquisa sobre o estudo do curriculo e
intercuturalidade existente dentro do ambiente escolar com um olhar para as criancas indigenas
no municipio de Boa Vista.

Para tanto, a pesquisa terd como participantes 10 (dez) professores (as), das escolas da
rede ptiblica municipal de ensino de Boa Vista/Roraima que trabalham diretamente com criangas
indigenas, que atuam na Educacgao Infantil. Sendo que vio ser selecionados 5 (cinco) professores
indigenas e 5 (cinco) ndo indigenas em duas escolas selecionadas que assinaram a carta de
anuéncia para autorizacdo da pesquisa. Os professores serdo convidados a participarem da
pesquisa voluntariamente e assinardo Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE).
Nao haverd exclusao de participante.

Os dados serao coletados por meio de plataformas digitais, visto o atual cendrio de
pandemia e isolamento social, utilizando-se de um formuldrio eletronico criado no Google Forms
(ferramenta do Google Drive), conforme as normativas da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa- CONEP que trata das Orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer
etapa em ambiente virtual. Brasilia, Oficio Circular n° 2/2021/CONEP/SECNS/MS. 24/02/2021.

Respeitando ainda ao que sdo pontuados nos cédigos de ética e na lei geral de protecdo de
dados - LGPD, como forma de preservar a identidade dos participantes, os mesmos, serdo

identificados pela letra X, acrescida de um nimero.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA ‘&

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Gicn o anaie

com Seres Humanos

Niao haverd beneficios diretos ou imediatos para os participantes desta pesquisa. O
projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Estadual de Roraima, sobre o parecer n°_____, sendo aprovado, os dados referente
a pesquisa, todos os entrevistados serdo informados, garantindo-lhes total sigilo sobre as
informacoes recolhidas com o estudo.

Todos os participantes serdo informados da ndo obrigatoriedade na participacio,
assinando um Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) comunicando da sua
participacdo na pesquisa, da seriedade do trabalho, do sigilo dos dados e que em qualquer
momento possam deixar a pesquisa, ficando cientes que os dados serdo utilizados apenas para o
presente estudo ficando sobre responsabilidade do pesquisador. Os participantes responderdo ao

questiondrio ou a entrevista de forma individual, garantindo assim a privacidade de cada.

Este REGISTRO, em duas vias é para  certificar  que eu,
, na qualidade de
participante voluntdrio, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa oferece riscos minimos, conforme a
RESOLUCAO N° 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, podendo haver risco de
constrangimento, cansaco ou estresse ao responder alguma pergunta, no entanto, o participante
terd o direito de ndo responder tal pergunta ou interromper a resolucio do questiondrio até que se
sinta a vontade e confortdvel para continuar, também a quebra de sigilo dos participantes, no
entanto para resguardar o sigilo, os dados serdo mantidos em um computador com acesso restrito
através de senha pelo pesquisador. Os beneficios da pesquisa estdo relacionados a uma melhor
compreensdo da realidade vivenciada pelas criangas indigenas em contexto urbano e no campo
curricular, buscando atender as suas necessidades de aprendizagem e o direito a cultura prépria.

Estou ciente de que ndo terei beneficios diretos ou imediatos desta pesquisa, apenas serei
informado sobre a garantia de total sigilo das informacdes recolhidas com o estudo.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a
minha participacao a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que nio haverd formas de ressarcimento ou de indenizag¢do pela minha
participac@o no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questio que eu
desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA ‘&

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos ionom e

com Seres Humanos

Assinatura do Participante:

Data: / /

Eu Jonilde Lima da Silva declaro que serdo cumpridas as exigéncias contidas nos itens IV. 3 da
Res. CNS n° 466/12.

Assinatura do Pesquisador Responsdvel:

Data: / /

Para esclarecer eventuais dividas ou dentincias ligue para:

Nome do Pesquisador responsavel: Jonilde Lima da Silva

Endereco completo: Rua Lourival Honorato da Silva, 633- Jardim Carand — Boa Vista/RR —
CEP: 69313-722..

Telefone: 95 991198828

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Tels.: (95) 2121-0953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas

Pagina3de3



11§

Apéndice B — Questionario — Professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAOD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA i .
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

APENDICE A — Questiondrios- entrevista professores (as)

ORIENTADORA: LEILA MARIA CAMARGO
MESTRANDO: JONILDE LIMA DA SILVA

QUESTIONARIO

PERFIL DE PROFESSORES (AS)
Nome do Professor:
Idade Sexo( )M ( )F
Naturalidade Estado
E professor indigena () Sim () Nao. Se Sim, de qual povo?
. Escolaridade:
)Superior ( )Superior incompleto ( )Pés-graduagio Lato Sensu
)Mestrado ( )Doutorado
Area de formagio na Graduagio:
Quanto tempo trabalha na Educacio Basica:
Periodo/Ano que leciona:
Escola que trabalha:

A 00/ RV Bt KD

QUESTOES DA PESQUISA

Esta pesquisa ¢ sobre o Curriculo e Interculturalidade: percepcdes, olhares e didlogos
entre professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito das criangas Indigenas em escolas
urbanas para esta pesquisa busca compreender melhor o cotidiano escolar por meio dos olhares
destes verificando se ha diferenciacdao e onde se aproximam e onde se diferenciam. Visando
contribuir para visibiliza¢do deste cotidiano e levantar discussoes e pautar o debate no campo

curricular, buscando atender as suas necessidades de aprendizagem e o direito a cultura prépria.

1. Como é sua sala de aula, quantos alunos tem? Descreva e fale sobre seus alunos?

2. Vocé considera sua sala de aula? ( ) homogénea ( ) heterogénea.
Justifique:
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3. Diante de todas essas diversidades de identidades e culturas, como vocé faz para
trabalhar com todas elas, pedagogicamente?

4. A diversidade cultural e social de seus alunos é um problema para vocé? Se sim,
explique por qué? Se nao, também explique por qué?

5. Dentre seus alunos (as), vocé tem algum que seja indigena?

6. Como vocé sabe que eles sdo indigenas? Quais os critérios utilizados para identifica-lo
como indigenas?

7. Como vocé se relaciona com eles?

8. Ha alguma orientacio da (Gestdo da Escola ou Secretaria) sobre o atendimento aos
alunos indigenas?
() Sim ( )Nao.
Se Sim, quais?

9. Ha um trabalho diferenciado com os alunos indigenas?
( ) Sim ( )Nao
Se Sim, qual?

10. Como vocé avalia o processo de aprendizagem das criancas indigenas?
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11. A escola promove alguma interacio sobre a cultura indigena/ ou momento de
socializacio de interculturalidade com os alunos?

12. Na proposta curricular da escola o que esta previsto no que tange ao atendimento as
diversidades cultuais e ao dialogo intercultural?

13. A Lei 11.645/08 que torna obrigatéria o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
indigena no ambito escolar vem sendo cumprida em sua escola?
() Sim ( )Nao
Se Sim, como?

14. O que pensa respeito das criancas indigenas, suas culturas e saberes?

15. Vocé acredita que é possivel um curriculo intercultural na sua escola?

16. Defina sua compreensao de interculturalidade?
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Apéndice C — Parecer Consubstanciado da Conep

COMISSAO NACIONAL DE Plataoforma
ETICA EM PESQUISA %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DA CONEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURRICULO E INTERCULTURALIDADE: percepgdes, olhares e dialogos entre
professores Indigenas e nao Indigenas a respeito das criancas Indigenas em escolas
urbanas.

Pesquisador: JONILDE LIMA DA SILVA

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versao: 4

CAAE: 50766321.0.0000.5621

Instituicdao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.315.795

Apresentagao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagdo dos
Riscos e Beneficios" foram obtidas das Informagdes Basicas do Projeto
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1795379.pdf, gerado em 08/10/2021).

INTRODUCAO

O estado de Roraima historicamente foi predominante habitado por povos indigenas e sua localizagéo entre
dois paises Republica Bolivariana da Venezuela e Republica Cooperativa da Guiana, faz desse lugar de
transitoriedade desses povos que migram e imigram constantemente, e que em um determinado momento
se encontram havendo assim um didlogo de cultura e afirmagédo de identidade ou ndo. O ambiente escolar
tornou-se um desse momento de conversa ou omissdo de cultura desses povos. A escola é o espago de
reafirmacao das identidades e da construgcdo permanente de autonomia e alteridades conforme afirmam
Bernardi e Caldeira (2012). A capital Boa Vista concentra a maioria das instituicdes educacionais do estado,
conforme dados da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura — SMEC sdo 114 unidades escolares
municipais que atendem cerca de 40 mil alunos matriculados, distribuidos em maternal, pré-escola e ensino
fundamental dos anos iniciais, com 3.800 profissionais da educacéo lotados nas unidades educacionais.

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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Continuacéo do Parecer: 5.315.795

Dos alunos matriculados no ano de 2020, apenas aproximadamente 150 (cento e cinquenta) eram criangas
indigenas de diversas etnias, pois os demais acabam ndo se matriculando como indigenas por diversos
fatores. Diante disso é que me proponho pesquisar o curriculo e intercuturalidade existente dentro do
ambiente escolar com um olhar para as criangas indigenas que estdo inseridas nesses ambientes, sobre a
visdo pedagégica dos professores titulares, verificando se ha um respeito e contemplagéo dos seus saberes
culturais e a identidade para a construgéo dos seus conhecimentos na sociedade inserida.

HIPOTESE

A partir do exposto formulamos a seguinte indagagdo como problema de pesquisa: As percepgdes e olhares
dos professores indigenas e ndo indigenas a respeito das criangas indigenas nas escolas urbanas sao as
mesmas ou existe diferenciagdo: onde se aproximam e onde se diferenciam? Como pano de fundo e
questdes norteadoras procurara entender: Qual a percepgéo pedagdgica do (a) professor (a) diante de
alunos indigenas? O curriculo atende as necessidades de alunos indigenas matriculados em escolas
urbanas? Porque ha invisibilidade de dados sobre criangas indigenas matriculadas na rede ensino? Os
preceitos constitucionais o que trata ao artigo 215 estdo sendo observados pelos professores (as) e nas
producdes curriculares no respeito pela cultura indigena no ambiente escolar, par além das datas
comemorativas?

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa. Este tipo de pesquisa tem como pressuposto basico “a investigagdo
dos fendmenos humanos, sempre saturados de razédo, liberdade e vontade, estdo possuidos de
caracteristicas especificas: criam e atribuem significados as coisas e as pessoas nas interagdes sociais e
estas podem ser descritas e analisadas, prescindindo de qualificacdes estatisticas” (Chizzotti, 2003, p.222).
Denzin e Lincoln (2006) destacam “a palavra qualitativa implica énfase sobre as qualidades das entidades e
sobre os processos e os significados que ndo sdo examinados ou medidos experimentalmente [...] em
termos de quantidade, volume, intensidade e frequéncia” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.23). Trata-se um
estudo e caso. A este respeito, Velho (1978) diz que o estudo e caso visa a descoberta de novos elementos,
necessitando que o pesquisador esteja atento as novas descobertas e indagagdes. A pesquisa tera como
sujeitos dez professores (as), das escolas da rede publica municipal de ensino de Boa Vista/Roraima que
trabalham diretamente com criangas indigenas, que atuam na Educacgao Infantil. Sendo que véao ser
selecionados 5 (cinco)

Enderegco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br
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professores indigenas e 5 (cinco) ndo indigenas em duas escolas a serem selecionadas. Os professores
serdo convidados a participarem da pesquisa voluntariamente e assinardo Termo de Anuéncia. Os dados
serdo coletados por meio de plataformas digitais, visto o atual cenario de pandemia e isolamento social,
utilizando-se de um formulario eletrénico criado no Google Forms (ferramenta do Google Drive), conforme
as normativas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa- CONEP que trata das Orientagdes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. Brasilia, Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS. 24/02/2021.

Para analise dos dados, seguiremos a analise de contelido segundo as concepgdes de Bardin (1977),
identificando palavras chaves, transformando em categorias de andlise, assim como, as conformidades
obtidas nas respostas dadas pelos professores colaboradores da pesquisa, com a finalidade de atingir os
objetivos desse estudo. Respeitando ao que sdo pontuados nos cédigos de ética e na lei geral de protegédo
de dados - LGPD, como forma de preservar a identidade dos participantes, os mesmos, serdo identificados

pela letra X, acrescida de um namero.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO

Pesquisar quais as percepcdes dos professores Indigenas e ndo Indigenas a respeito das criangas
Indigenas nas escolas urbanas buscando compreender melhor o cotidiano escolar destas por meio dos
olhares destes verificando se ha diferenciagdo e onde se aproximam e onde se diferenciam.

OBJETIVOS SECUNDARIOS

- Contextualizar as discussdes sobre Educacdo Escolar Indigena e sobre a infancia das criangas indigenas;
- Realizar um mapeamento sobre a presenca de criancas indigenas nas escolas municipais urbanas de Boa
Vista;

- Verificar as representagdes que os professores indigenas e ndo indigenas constroem de si e dos colegas
que atuam com criangas indigenas por meio de um estudo de caso;

- A partir dos dados levantados construir o relatério de pesquisa a luz do art. 215 da Constituicdo e as
questdes que envolvem o direito da crianga indigena ao curriculo e o necessario didlogo intercultural.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
RISCOS

Enderegco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
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Os dados seréo coletados por meio de plataformas digitais, visto o atual cenario de pandemia e isolamento
social, utilizando-se de um formulario eletrénico criado no Google Forms (ferramenta do Google Drive),
conforme as normativas da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa- CONEP que trata das Orientagdes
para procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. Brasilia, Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS, 24/02/2021. A pesquisa oferece riscos minimos, conforme a RESOLUCAO N°
466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012, podendo haver risco de constrangimento, cansago ou estresse ao
responder alguma pergunta, no entanto, o participante tera o direito de ndo responder tal pergunta ou
interromper a resolugéo do questionario até que se sinta a vontade e confortavel para continuar, também a
quebra de sigilo dos participantes, no entanto para resguardar o sigilo, os dados serdo mantidos em um
computador com acesso restrito através de senha pelos pesquisadores. Também esta sendo submetida ao
Conselho de Etica da Universidade Estadual de Roraima (UERR), os dados referentes a pesquisa, sendo
aprovado. Todos os entrevistados serdo informados, garantindo-lhes total sigilo sobre as informagdes
recolhidas com o estudo. Além disso, todos os participantes assinardo um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) antes de responderem ao questionario ou a entrevista. Todos os participantes seréo
informados da nao obrigatoriedade na participagdo, assinando um termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) comunicando da sua participagdo na pesquisa, da seriedade do trabalho, do sigilo dos
dados e que em qualquer momento possam deixar a pesquisa, ficando cientes que os dados serao
utilizados apenas para o presente estudo ficando sobre responsabilidade do pesquisador. Os individuos
responderdo ao questionario ou a entrevista de forma individual, garantindo assim a privacidade de cada.

BENEFICIOS

A relevancia da pesquisa esta relacionada a uma melhor compreensao da realidade vivenciada pelas
criancgas indigenas em contexto urbano, a partir dos olhares dos professores (as), visando contribuir para
visibilizagao deste cotidiano e levantar discussdes e pautar o debate no campo curricular, buscando atender
as suas necessidades d aprendizagem e o direito a cultura prépria. O interesse se volta para que os
resultados em breve apresentados possam significativamente contribuir para fortalecer o atendimento de
qualidade a criangas indigenas no segmento da Educacao Infantil no que se refere a nova proposta
curricular do municipio.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de estudo unicéntrico, desenvolvido no ambito do Mestrado Académico em Educacgéao da
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Universidade Estadual de Roraima. Objetiva conhecer as percepcdes dos professores Indigenas e nao
Indigenas a respeito das criangas Indigenas nas escolas urbanas buscando compreender melhor o
cotidiano escolar destas por meio dos olhares destes verificando se ha diferenciacdo e onde se aproximam
e onde se diferenciam. O publico sera um quantitativo de dez participantes, professores em escolas da rede
publica municipal de ensino de Boa Vista/Roraima que trabalham diretamente com criangas indigenas.
Diante do atual cenario de pandemia e isolamento social, serdo utilizados instrumentos on-line para a
obtengdo dos dados, utilizando-se de um formulario eletrénico criado no Google Forms. Sera uma pesquisa
qualitativa de estudo de caso.

Numero de participantes no Brasil: 10

Previsao de inicio do estudo: 27/10/2021

Previsdo de encerramento do estudo: 07/01/2022

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo "Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Trata-se de andlise de respostas ao parecer pendente n° 5.260.910, emitido pela Conep em 24/02/2022:

1 - Quanto as Informagcdes Basicas do Projeto (arquivo
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1795379.pdf, gerado em 08/10/2021), seguem
consideracdes:

1.1. Nos itens "metodologia” e "riscos", conta que a pesquisa sera realizada em ambiente virtual, por meio
da aplicacdo de questionarios formulados eletronicamente. Entretanto, ocorre que no item "desenho" ha a
seguinte descrigdo sobre a metodologia do estudo: "tendo (como) métodos de coleta de dados, a andlise
documental, a entrevista e a observacgao, dado que pretende registrar os caminhos percorridos pelos
professores da Educacédo Infantil no atendimento com alunos indigenas" (p. 2). Solicita-se que as
informagdes contidas no formulario de Informagdes Basicas do Projeto, da Plataforma Brasil, e nos demais
documentos do protocolo sejam atualizadas de forma a ndo existir incoeréncias em seu contetdo,
especialmente no que diz respeito aos procedimentos de coleta de dados.
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RESPOSTA: Foi retirado o texto "tendo (como) métodos de coleta de dados, a analise documental, a
entrevista e a observagdo, dado que pretende registrar os caminhos percorridos pelos professores da
Educacédo Infantil no atendimento com alunos indigenas" e substituido pelo texto em destaque abaixo:
“O publico alvo sera um quantitativo de dez participantes, onde os mesmos sdo professores em escolas da
rede publica municipal de ensino de Boa Vista/Roraima que trabalham diretamente com criangas indigenas.
Diante do atual cenario de pandemia e isolamento social, remeteremos a ferramentas on-line para a
obtencdo dos dados, utilizando-se de um formulario eletrénico criado no Google Forms (ferramenta do
Google Drive). Sera uma pesquisa qualitativa com abordagem metodoldgica que esta dentro deste contexto,
o estudo de caso. SENDO UMA PESQUISA DESCRITIVA E ANALITICA. PARA ANALISE DOS DADOS,
SEGUIREMOS A ANALISE DE CONTEUDO QUE AJUDARA IDENTIFICANDO PALAVRAS CHAVES,
TRANSFORMANDO EM CATEGORIAS DE ANALISE, TRANSFORMANDO EM CATEGORIAS DE
ANALISE, ASSIM COMO, AS CONFORMIDADES OBTIDAS NAS RESPOSTAS DADAS PELOS
PROFESSORES COLABORADORES DA PESQUISA.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

1.2. Em relagédo ao cronograma do estudo, considerando que o estudo se encontra em analise ética pelo
Sistema CEP/Conep até a presente data e que ha pendéncias a serem respondidas, solicita-se adequagéo
do cronograma do estudo. Ressalta-se, ainda, a necessidade de descrever a duragdo das diferentes etapas
da pesquisa, com compromisso da pesquisadora de que o estudo sera iniciado somente a partir da
aprovacgédo pelo Sistema CEP/Conep (Norma Operacional CNS n° 001 de 2013, item 3.3.f).
RESPOSTA: Foi realizado adequagdes no cronograma de estudo conforme a planilha abaixo.

“Identificagdo da Etapa

Orientagdo - Inicio 15/03/2022 Término 17/03/2022

Ajustes no projeto de pesquisa - Inicio15/03/2022 Término 17/03/2022

Submisséo ao Conselho de ética - Inicio 17/03/2022 Término 25/04/2022

Aguardando parecer de aprovagédo-Conep - Inicio 25/04/2022 Término 02/05/2022”.

Observacgao adicionado: O pesquisador se compromete de que o estudo sera iniciado somente a partir da
aprovacéo pelo Sistema CEP/Conep conforme a Norma Operacional CNS n° 001 de 2013, item 3.3.f.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.
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2. Quanto ao Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (arquivo
Termo_de_Consentimento_Livre_Esclarecido_jonilde.doc, submetido em 08/10/2021), seguem
consideragdes:

2.1. Quanto a linguagem, nas paginas 02 e 03, |é-se:

i. “Estou ciente de que a participagdo na pesquisa oferece riscos minimos.”

ii. “Estou ciente de que nao terei beneficios diretos ou imediatos desta pesquisa, apenas serei informado
sobre a garantia de total sigilo das informagdes recolhidas com o estudo”

iii. "Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a minha participacéo
a qualquer tempo, sem penalidades."

iv. "Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu desejar, e que todas
deverao ser respondidas a meu contento".

O documento esta redigido em linguagem de declaragao, ora referindo-se ao pesquisador, ora diretamente
ao convidado, e ora se refere ao participante em terceira pessoa. O Registro de Consentimento Livre e
Esclarecido deve ser redigido como um CONVITE da pesquisadora ao participante, uma vez que se entende
por processo de Consentimento Livre e Esclarecido todas as etapas para que o/a CONVIDADO/A a
participar de uma pesquisa possa se manifestar, de forma auténoma, consciente, livre e esclarecida
(Resolugéo CNS n° 510 de 2016, Art. 8°). Solicita-se adequagéo, definindo quais sdo os compromissos do
pesquisador e quais sdo os direitos do participante, numa linguagem direta de convite da pesquisadora ao
participante.

RESPOSTA: Foi redigido um novo Termo de Consentimento Livre atualizado disponibilizado pelo site do
CEP/UERR, com as alteracdes exigidas:

“Desconfortos e riscos:

A pesquisa tera riscos minimos, conforme a Resolugédo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, podendo haver
risco de constrangimento, cansago ou estresse ao responder alguma pergunta, no entanto, o participante
tera o direito de ndo responder tal pergunta ou interromper a resolugdo do questionario até que se sinta a
vontade e confortavel para continuar, também a quebra de sigilo dos participantes, no entanto para
resguardar o sigilo, os dados serdo mantidos em um computador com acesso restrito através de senha
pelos pesquisadores. Ressalto ainda que conforme a Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 17, Inciso VII,
que assegurar de forma clara e afirmativa a garantia de ressarcimento ao participante da pesquisa. Nesse
sentido os participantes havendo algum dano decorrente da pesquisa, o participante tera direito a solicitar
indenizagao através das vias judiciais. Conforme o Cadigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e a
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Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19.

Beneficios:

Os beneficios da pesquisa estdo relacionados a uma melhor compreenséao da realidade vivenciada pelas
criangas indigenas em contexto urbano e no campo curricular, buscando atender as suas necessidades de
aprendizagem e o direito a cultura prépria. O interesse se volta para que os resultados em breve
apresentados possam significativamente contribuir para fortalecer o atendimento de qualidade a criancas
indigenas no segmento da Educagéo Infantil no que se refere a nova proposta curricular do municipio.
Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo e nenhuma informacao sera dada a
outras pessoas que nao fagam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse
estudo, seu nome nao sera citado. Respeitando ainda ao que sdo pontuados nos cédigos de ética e na lei
geral de protecdo de dados - LGPD, como forma de preservar a identidade dos participantes, os mesmos,
serdo identificados pela letra X, acrescida de um numero.

Acompanhamento e assisténcia:

A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, os participantes poderdo entrar em
contato com o pesquisador para esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa em
danos decorrentes da pesquisa.”

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.2. Na pagina 2 de 3, Ié-se: "Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizagéo
pela minha participagdo no desenvolvimento da pesquisa.”. Ressalta-se, contudo, que estes sao direitos do
participante. Deve-se assegurar de forma clara e afirmativa a garantia de ressarcimento ao participante da
pesquisa e a descricdo das formas de cobertura das despesas realizadas pelo participante decorrentes da
pesquisa, quando houver (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 17, Inciso VII). Solicita-se, ainda, incluir a
informacdo de que, havendo algum dano decorrente da pesquisa, o participante tera direito a solicitar
indenizacao através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n°
510 de 2016, Artigo 19).

RESPOSTA: Foi redigido um novo Termo de Consentimento Livre atualizado, disponibilizado pelo site do
CEP/UERR com as alteragdes exigidas e acréscimo o texto abaixo em destaque.

“Desconfortos e riscos:

A pesquisa tera riscos minimos, conforme a Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012, podendo haver
risco de constrangimento, cansago ou estresse ao responder alguma pergunta, no
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entanto, o participante tera o direito de ndo responder tal pergunta ou interromper a resolugédo do
questionario até que se sinta a vontade e confortavel para continuar, também a quebra de sigilo dos
participantes, no entanto para resguardar o sigilo, os dados serdo mantidos em um computador com acesso
restrito através de senha pelos pesquisadores. RESSALTO AINDA QUE CONFORME A RESOLUGAO CNS
N° 510 DE 2016, ARTIGO 17, INCISO VII, QUE ASSEGURAR DE FORMA CLARA E AFIRMATIVA A
GARANTIA DE RESSARCIMENTO AO PARTICIPANTE DA PESQUISA. NESSE SENTIDO OS
PARTICIPANTES HAVENDO ALGUM DANO DECORRENTE DA PESQUISA, O PARTICIPANTE TERA
DIREITO A SOLICITAR INDENIZAGAO ATRAVES DAS VIAS JUDICIAIS. CONFORME O CODIGO CIVIL,
LEI 10.406/2002, ARTIGOS 927 A 954 E A RESOLUGAO CNS N° 510 DE 2016, ARTIGO 19”.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

2.3. O Processo e o Registro do Consentimento Livre e Esclarecido devem informar os meios de contato
com o CEP (endereco, e-mail e telefone nacional), assim como os horarios de atendimento ao publico.
Também é necessario apresentar, em linguagem simples, uma breve explicagdo sobre o que é o CEP.
Considerando que o estudo envolve analise ética também pela Conep, solicita-se informar os meios de
contato com esta Comissdo (enderegco, E-MAIL e TELEFONE nacional), assim como os horarios de
funcionamento (Resolugdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 17, Incisos IX e X), [Comiss&o Nacional de Etica em
Pesquisa - Conep: SRTVN - Via W 5 Norte - Edificio PO700 - Quadra 701, Lote D - 3° andar - Asa Norte,
CEP 70719-040, Brasilia (DF); Telefone: (61) 3315-5877. Horario de atendimento: 09h as 18h].
RESPOSTA: Foi redigido um novo Termo de Consentimento Livre, atualizado disponibilizado pelo site do
CEP/UERR com as alteragdes exigidas e acréscimo o texto abaixo em destaque

“Contato: Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador Jonilde
Lima da Silva, Endereco: Rua Lourival Honorato da Silva, 633- Jardim Carana — Boa Vista/RR — CEP: 69313
-722,Telefone: 95 991198828 e e-mail: prof.limadasilva@gmail.com.

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo, vocé
podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de
Roraima, endereco Rua sete de setembro, 231, sala 201, TELEFONE: 2121-0953, Horario de atendimento:
Segunda a Sexta das 08 as 12 horas, e-mail cep@uerr.edu.br. CONSIDERANDO QUE O ESTUDO
ENVOLVE ANALISE ETICA TAMBEM PELA COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP,
VOCE PODERA ENTRA EM CONTATO ATRAVES: SRTVN - VIA W 5 NORTE - EDIFICIO PO700 -
QUADRA 701, LOTE D - 3° ANDAR - ASA NORTE, CEP 70719-040,
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BRASILIA (DF); TELEFONE: (61) 3315-5877. HORARIO DE ATENDIMENTO: 09H AS 18H, E-MAIL
CONEP@SAUDE.GOV.BR”.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA.

Consideragoes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuicdes
definidas na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°
001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagao do projeto de pesquisa proposto.

Situagado: Protocolo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1795379.pdf 12:15:52
Qutros RESPOSTA_DE_PENDENCIA.docx 17/03/2022 |JONILDE LIMA DA Aceito

12:14:42 [SILVA
Projeto Detalhado / |ProjetodePesquisa_Jonilde_conselho_at| 17/03/2022 |JONILDE LIMA DA Aceito
Brochura ualizado.docx 12:12:10 [SILVA
Investigador
TCLE / Termos de |TCLE_ATUALIZADO_Jonilde.docx 17/03/2022 | JONILDE LIMA DA Aceito
Assentimento / 12:11:50 |SILVA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folhaderostojonilde.pdf 11/09/2021 | JONILDE LIMA DA Aceito
08:56:20 [SILVA
Outros QUESTIONARIO_DA_PESQUISA_Jonil| 12/08/2021 | JONILDE LIMA DA Aceito
de.docx 12:10:20 [SILVA
Qutros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.do| 12/08/2021 |JONILDE LIMA DA Aceito
cX 12:09:30 _[SILVA
Qutros DECLARACAO_DE_COMPROMISSO.d| 12/08/2021 |[JONILDE LIMA DA Aceito
oc 12:08:39 | SILVA
QOutros CARTA_DE_ANUENCIA_Jael.pdf 12/08/2021 |JONILDE LIMA DA Aceito
12:06:59 | SILVA
Qutros CARTADEANUENCIACrianca.pdf 12/08/2021 |JONILDE LIMA DA Aceito
12:06:17_ | SILVA
Qutros Check_list_JonildeLima2.docx 06/08/2021 |Leila Chagas de Aceito
10:50:56 | Souza Costa
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Outros Check_list_JonildeLima.docx 26/07/2021 |Marcia Teixeira
10:22:51 | Falcdo

Aceito

Situagao do Parecer:
Aprovado

BRASILIA, 28 de Margo de 2022

Assinado por:

Jorge Alves de Almeida Venancio
(Coordenador(a))

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar
Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
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