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NASCIMENTO, Esmeraci Santos do. Praticas de letramento de surdos no IFRR:
0 ensinar e o aprender na trajetéria de uma professora. 2021. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual de Roraima, Boa Vista, 2021.

RESUMO

A pesquisa teve como objetivo compreender os modos de minha constituicao
identitaria como professora de Lingua Portuguesa a partir das vivéncias no
letramento de surdos no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima (IFRR) — Campus Boa Vista. O estudo foi delineado em quatro objetivos
especificos: a) refletir sobre os desafios enfrentados na docéncia do ensino de
Lingua Portuguesa para estudantes surdos na aquisicdo de uma segunda lingua
no Projeto Letramento; b) descrever as estratégias metodologicas propostas como
Letramento no ensino da Lingua Portuguesa; c) apresentar os resultados do
letramento em Lingua Portuguesa e modos de constituicao identitaria da professora
e; d) analisar como ocorreu a formacdo performativa da professora nas
experiéncias formativas do Letramento. Utiliza como fundamentacéo a abordagem
(auto)biogréfica e o processo da narrativa autobiografica na apresentacdo da
discussdo e fundamentacdo de autores que a defendem na constituicdo de
caminhos para a pesquisa-formacdo no contexto educacional. Sdo apresentadas
experiéncias-referéncia vivenciadas pela professora de lingua portuguesa ouvinte,
que atuou em contextos de ensino bilingue no tempo-espaco de quatro anos no
Projeto Letramento de Lingua Portuguesa para Surdos. Pontua-se 0s aspectos
desafiantes nessa trajetdria, a metodologia aplicada nas aulas, o material didatico
produzido e o papel do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE) do Campus Boa Vista/IFRR como grupo-referéncia. Nas
analises sobre a reflexdo na e sobre a acado, a pesquisa revelou que: ainda se faz
presente no processo de inclusdo a invisibilidade do estudante surdo no contexto
educacional e social; a Libras e o seu papel fundamental no desenvolvimento e
aquisicdo de uma segunda lingua; a importancia da mediacado do intérprete no
espaco e no contexto educacional do surdo; a aprendizagem mediada pelas
interacBes surdo/surdo; a necessidade de aperfeicoamento do docente e estudos
na area de educacado de surdos para o respeito a sua singularidade linguistica e
cultural. Os resultados deste estudo apontam que a narrativa autobiografica traz a
reflexdo a relevancia da identificacdo dos saberes adquiridos e das teorias
aplicadas a pratica, do reconhecimento do docente como sujeito e, a0 mesmo
tempo, objeto dessa pratica revelando, assim, a passagem para uma consciéncia
e para uma existéncia histérica por intermédio da narrativa.

Palavras-Chave: Letramento de Surdos. Narrativa Autobiogréafica. Trabalho
docente. Instituto Federal de Roraima.



NASCIMENTO, Esmeraci Santos do. Literacy practices of deaf people in the
IFRR: the teach and the learn in the trajectory of a teacher. 2021. Dissertation
(Masters in Education) - State University of Roraima

ABSTRACT

The research aimed to understand the forms of my identity constitution as
Portuguese Language teacher, from the experiences in the literacy of the deaf at
the Federal Institute, Education, Science and Technology of Roraima (IFRR) - Boa
Vista Campus. The study was outlined in four specific objectives: a) to reflect on the
challenges faced by teaching Portuguese Language to deaf students in the
acquisition of a second language in the Literacy Project; b) describe the
methodological strategies proposed as Literacy in Portuguese Language teaching;
c) present the results of literacy in Portuguese Language and behavior of
constituting the teacher's identity and; d) analyze how the performative formation of
the teacher occurred in the formative experiences of Literacy. It uses as its
foundation the (auto)biographical approach and the process of autobiographical
narrative in the presentation of the discussion and foundation of authors who defend
it in the constitution of paths for research-training in the educational context.
Reference-experiences lived by the listening Portuguese language teacher, who
worked in bilingual teaching contexts in the space time of four years in the
Portuguese Language Literacy Project for the Deaf, are presented. It points out the
challenging aspects in this trajectory, the methodology applied in the classes, the
didactic material produced and the role of the Center for Assistance to People with
Specific Needs (NAPNE), Boa Vista Campus, as a reference group. In the analysis
of reflection on and on action, the research revealed that: the invisibility of the deaf
student in the educational and social context is still present in the inclusion process;
the Libras and its fundamental role in the development and acquisition of a second
language; the importance of the interpreter's mediation in the space and educational
context of the deaf; learning mediated by deaf/deaf interactions; the need for teacher
improvement and studies in the area of deaf education to respect their linguistic and
cultural unigueness. The results of this study show that the autobiographical
narrative brings to reflection the relevance of identifying acquired knowledge and
theories applied to practice, recognizing the teacher as a subject and, at the same
time, an object of this practice, thus revealing the transition to awareness and to a
historical existence through narrative.

Keywords: Deaf Literacy. Autobiographical Narrative. Teaching work. Federal
Institute of Roraima.
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INTRODUCAO

Caminho de um percurso em curso...

Narrar é, pois, humano!

PASSEGGI E ABRAHAO, 2012

Por muitos anos apds minha formacao inicial em Letras desejava fazer um
mestrado que me aproximasse do contato e da perspectiva da pesquisa como
formacéo para minha carreira. Contudo, a época, a ndo oferta em meu estado e a
demora de um curso que atendesse minhas expectativas de formagéo voltada a
minha prética como professora de Lingua Portuguesa conduziu-me a investir em
outras formacdes e na imerséo da pratica pedagogica como professora e gestora
educacional em meu estado.

Foi uma longa viagem até chegar aqui, da formacédo inicial ao mestrado
foram 31 anos de docéncia que hoje através deste estudo trago a interpretacao de
uma trajetéria de vida e de docéncia que me constituiu como professora, e hoje
como professora ouvinte de surdos em contexto bilingue.

O Mestrado em Educacao me direcionou a uma imersao na compreensao e
fundamentacdo de minha préatica como professora e pesquisadora discutindo e
interpretando minha trajetoria de formacdo, meus desafios na docéncia, minhas
decisbes pedagdgicas e meu olhar sobre meus alunos. Neste contexto trago a
discusséo a experiéncia do ensino na educacédo de estudantes surdos como um
marco em minha trajetdria profissional.

O presente trabalho procurou compreender através do percurso profissional
e da atividade educativa os desafios, a ressignificagdo da docéncia e a acéo
pedagogica desenvolvida por mim, uma professora de Lingua Portuguesa ouvinte,
nao bilingue, que atua na educacgao de surdos no extremo norte do Brasil em uma
instituicdo publica de ensino. Nesse sentido sdo apresentadas as reflexdes na e
sobre acao educativa e do trabalho docente no ensino de Lingua Portuguesa, como
segunda lingua, a estudantes surdos do Campus Boa Vista do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR) e da comunidade surda local
com o desenvolvimento do projeto de Letramento em Lingua Portuguesa para

Surdos. A pesquisa visou compreender e interpretar os modos de minha
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constituicdo identitaria como professora de Lingua Portuguesa a partir das
experiéncias-referéncia no letramento de surdos realizado no IFRR - Campus Boa
Vista.

Apresento como surgiu meu interesse pela educagcdo de surdos, sua
inclusdo no processo de ensino de L2 (segunda lingua), a permanéncia no contexto
escolar e na formacéo profissional. Dessa forma meu contato iniciou-se com a
experiéncia adquirida e vivenciada desde 2016 quando fui convidada para ensinar
Lingua Portuguesa aos estudantes surdos do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Roraima no Campus Boa Vista. Até aquele momento ndo
tinha passado por qualquer experiéncia de formacdo ou em docéncia que me
aproximasse de pessoas com deficiéncia. Assim, inicio minha imersdo com um
pouco da apresentacao de minha trajet6ria docente, de minhas aprendizagens, de
minha historicidade como sujeito.

Como professora do quadro da Unido prestei servico a rede estadual de
ensino de Roraima no periodo de 1988 a 2010, ano de minha redistribuicéo para o
IFRR. Durante minha carreira ja tinha vivenciado experiéncias de docéncia em
diferentes areas, niveis e modalidades de ensino tendo formacdo e atuacéo
profissional no magistério bem diversificadas. Tracarei aqui um relato de como me
constitui professora com formacgéo e atuacdo em meu estado.

Sou a filha mais velha de um casal de professores nascidos no norte do
Brasil. Meu pai é de Bonfim, um pequeno municipio de Roraima, e minha mae
nascida em Manicoré, municipio do Amazonas. Minha mae formou-se no magistério
e, posteriormente, com os filhos ja jovens, no curso de Letras pela Universidade
Federal de Roraima. Meu pai, também professor, se formou antes no mesmo curso
em Porto Velho - Rondbnia. Somos trés irmaos: eu nasci em Manaus, capital do
Amazonas; o irméo do meio, em Rio Branco, no Acre e, o cagula, em Porto Velho,
capital de Rondénia.

Familia de principios cristdos, moramos em varios estados do norte do pais,
pois meus pais trabalhavam como missionarios e pastorearam durante muitos anos
igrejas nos estados da regidao norte. Meus pais, formados professores, ainda
atuaram no campo missionario por muitos anos. Cresci recebendo principios
cristdos que guiam minha existéncia até os dias de hoje.

Sempre estudei em escolas e universidades publicas e tive minha formacao

profissional iniciada quando viemos morar em Boa Vista em 1986, sonho realizado
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por meu pai que queria retornar ao seu estado, visto ser natural de Bonfim e que
saira de Roraima para estudar aos 15 anos.

Fiz o Magistério, curso profissionalizante no antigo segundo grau, para atuar
hoje, no ensino fundamental | (do 1° ao 6° ano), no qual me formei em 1989, na
Escola de Formag&o de Professores de Roraima. A época, este curso nos habilitava
para trabalhar nas séries iniciais do primeiro grau. Em nivel superior, pretendia
fazer pedagogia, contudo, a Universidade Federal de Roraima — UFRR nao ofertava
este curso. Formei-me em 1994, nas primeiras turmas do curso de Licenciatura em
Letras pela UFRR, criada em 8 de setembro de 1989. O ingresso no curso superior
marcava uma nova etapa de vida para mim, tanto na area pessoal quanto
profissional, pois era um sonho ser aprovada em vestibular e ingressar na
universidade.

A Universidade Federal de Roraima, muito nova, recebia professores de
outros estados para desbravar e consolidar o ensino superior no extremo norte do
Brasil. Tinhamos muita dificuldade com a infraestrutura do Campus na falta de
mobiliario, refrigeracdo, iluminacgédo, vias de acesso, biblioteca, laboratérios entre
outros aspectos. Mas o que nos inquietava era ndo termos acesso a livros “fisicos”,
pois estes eram comprados com extrema dificuldade e imensuravel prazer quando
vigjAvamos para outros estados. Na universidade, eram copias, “xerox”
interminaveis, ja que Boa Vista ndo possuia livrarias com livros universitarios.

Vencida essa etapa de formacdo e na expectativa de ampliar e aprimorar
meus conhecimentos passei por trés cursos de especializacdo: Supervisdo Escolar,
Psicopedagogia e Alfabetizac&do. O primeiro, pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), como curso a distancia concluido em 1998. Curso extremamente
desafiador, pois, na caracteristica da modalidade de educacao a distancia nosso
estado trazia desafios grandiosos para o estudo. A tutoria funcionava pelo telefone,
por linha fixa de telefone, o material chegava pelos correios em nossa residéncia e
da mesma forma datilografavamos os trabalhos e envidvamos pelos Correios a
UFRJ.

O segundo curso foi pela Universidade do Amazonas em Psicopedagogia,
concluido no ano de 2001, uma parceria do governo estadual que trouxera trés
cursos de pos graduacao para Roraima. Nestes, os professores vinham de Manaus,
capital do Amazonas, ministrar aulas em Boa Vista. O terceiro curso foi pela

Universidade Federal de Roraima em 2005, contudo, ndo pude conclui-lo, pois no
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ultimo periodo da pés graduacgdo precisei acompanhar minha mae em uma cirurgia
fora do estado. Até esse momento nosso estado ndo ofertava cursos de Mestrado
em Educacdo ou em minha area de formacdo e, assim, eu como muitos
professores, buscavamos aperfeicoamento com especializacoes.

O curso de Psicopedagogia foi uma oportunidade de aperfeicoamento de
minha pratica docente e aquisicdo de conhecimentos em areas que antes nao tinha
qualquer formacdo. O trabalho apresentado tratava sobre a importancia da
sociopsicolinguistica na formacdo do professor alfabetizador. Esta formacgéo
propiciou-me ampliar a percepcdo e sensibilidade quanto as especificidades,
identidades e individualidades dos alunos. Encontrava-me com a educacao
especial, com as mudltiplas formas de aprender e ensinar e ver meus alunos.
Conheci varios ambientes e instituicdes educativas voltados a esse publico em
minha cidade. Nessas ocasides conversavamos com a equipe do local para
entender a estrutura e o servico prestado. Sentia-me uma professora diferente,
pensava e percebia a escola de maneira diferente, mas néo tinha ainda convivido
ou ensinado para pessoas com deficiéncia.

Muitos outros cursos de formacao continuada foram realizados ao longo de
minha trajetdria como docente, precisava estudar, tinha necessidade de estudar.
Necessidades prementes para nds professores em um estado federativo novo,
criado em 1988 e em fervente crescimento e formag&ao multicultural.

Casada, sempre fui muito apoiada e incentivada a estudar. Isso me
motivava e fortalecia a decisdo de aproveitar as oportunidades profissionais
lancando-me a um processo de formacao continuada intensa.

Fui coordenadora pedagdgica por varios anos em uma escola conveniada
da rede publica de ensino em Boa Vista. Foi nesta escola que iniciei em 1989 minha
carreira docente e, posteriormente, em 1996, e pelos meus pares acerca do
trabalho em sala que desenvolvia junto aos alunos, levou-me a aceitar o convite da
direcéo da escola para atuar como coordenadora pedagdgica. O reconhecimento
pelo meu trabalho em sala de aula e na conducéao de minha pratica docente trouxe
0 convite e a oportunidade de contribuir na area pedagogica.

A pos-graduagdo em supervisdo escolar foi uma escolha para o
aperfeicoamento de um processo que eu ja vivenciara e sentia necessidade, visto
gue nao era pedagoga ou tinha formacéo na area. Em 1999, a Secretaria Estadual

de Educacao promoveu um seletivo para esse cargo, no qual logrei o primeiro lugar
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na selecao. Isso traz a certeza de que o estudo continuado e o aperfeicoamento da
pratica educativa se faz na constancia de estudo e pesquisa. Retorno a escola com
uma sensacao plena de ndo mais exercer um cargo como indicacao, apesar do
reconhecimento de meu trabalho, mas agora também por processo seletivo.

Para este processo narrativo trago as contribui¢cées dos estudos de Passeqgi
(2011, p. 148), que nos remete a reflexdo de que ao narrar nossa historia de vida
pessoal e profissional poderemos “[...] partilhar inquietagdes sobre o lugar central
de uma epistemologia da experiéncia nas escritas de si, no contexto da formacao,
que nos ajude a melhor compreender as narrativas autobiograficas como prética
pedagdgica”. Assim, a imersdo no mestrado e na pesquisa me faz rememorar
minhas praticas pedagodgicas em um exercicio de compreensao e ressignificacao.

Na docéncia, pude atuar passando pela educacao infantil & época pré-escola
(1989-1991), em classes de alfabetizacdo de criancas. A experiéncia no ensino com
criancas ja tinha, pois fui professora de classe dominical em minha igreja por varios
anos. Minhas primeiras experiéncias em classe, ap0s 0 magistério, me
apresentaram as lacunas que o curso tinha, principalmente na area de
alfabetizacdo e de conhecimento de base linguistica. Era inquietador nao
compreender alguns processos que meus alunos vivenciavam e perceber que 0s
estudos no ensino médio (magistério) ndo retratavam estudos sobre o
desenvolvimento cognitivo, psicossocial, linguistico entre outras questfes inerentes
ao ensino.

Atuei no ensino fundamental e médio, educacao de jovens e adultos e no
ensino superior. Ainda neste percurso, pude trabalhar na coordenacao pedagogica
e também como gestora escolar (2002 a 2006) de escolas estaduais em Boa Vista.
Fui coordenadora da Educacdo Basica na Secretaria Municipal de Educacéo de
Boa Vista no periodo de 2006 a 2009 e ministrei cursos e oficinas de formacao
continuada para professores e coordenadores pedagdgicos tanto na rede de ensino
estadual como municipal.

As experiéncias na formacdo de professores foram muito significativas e
contribuiram em minha formacéo enquanto docente, pois para atuar nesses cursos
passavamos por capacitacdes especificas com equipe técnica que vinha do
Ministério da Educacao (MEC) para Boa Vista ou quando nos encaminhavam para

varias partes do pais para recebermos formacéo.
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Assim, atuei na coordenagé&o de programas financiados pelo Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) voltados a formacdo de professores
como PraLer (Programa de Apoio a Leitura e a Escrita) do Sistema Nacional de
Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica como parte da politica para a
formacao de professores alfabetizadores em 2007, e 0 GESTAR (Programa Gestao
da Aprendizagem Escolar) que visava a formacéo continuada dos professores dos
anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) em lingua portuguesa e em
matematica, em 2008 e 2009 com énfase na metodologia de ensino dessas areas
e a producdo de material pedagdgico. Experiéncia extremamente enriquecedora
para mim e para um estado carente de cursos e formacao continuada. Formacao
continuada que compds um conjunto de experiéncias sobre e para a minha
trajetoria docente, contudo, nunca me permiti registra-las.

Em 2005, um convite trouxe-me mais uma experiéncia de vida e formacao
gue considero um divisor de dguas em minha trajetéria de vida e formacdo como
professora. Relatei anteriormente como foram minhas experiéncias de formacéao e
atuacdo como professora ao longo de décadas de minha docéncia, todavia ndo
expus o porqué de ser professora, permaneco professora e constitui minha
identidade docente como professora reflexiva. Esse momento formativo ocorreu
guando cursava minha terceira pos-graduacdo em Alfabetizacdo, na Universidade
Federal de Roraima, a qual ndo conclui por motivos de doenca na familia, contudo,
abriu oportunidades impares para eu conhecer e participar como sujeito de um
grupo de pesquisa de doutorado da professora Gilvete Gabriel.

A pesquisa buscava compreender, interpretar e sistematizar o fazer
pedagdgico de seis professoras de Boa Vista que estavam em situacdo de
formacdo inicial e continuada no sistema de ensino de Roraima. A pesquisadora a
época procurava compreender e interpretar as experiéncias-referéncia vivenciadas
por nés em nossa trajetéria de vida e formacéo docente, mais especialmente a
compreensao da pratica educativa em um movimento dialético de agao-reflexao-
acdo (GABRIEL, 2011, p. 16).

Foi através da participacéo neste grupo reflexivo que tive a experiéncia com
a narrativa autobiografica e a reflexdo sobre minha acéo educativa ao longo dos
anos de docéncia. A escrita permitiu-me compreender como 0s grupos-referéncia
apresentados por Gilvete Gabriel influenciaram minhas escolhas e me constituiram
como professora reflexiva (ALARCAO;1996, SCHON; 2000 e GABRIEL, 2011).
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E por meio do processo de reflexéo-sobre-a-acéo que o sujeito empreende
uma vigilancia teérica e metodologica para compreender e interpretar o
fendbmeno envolvendo as diferentes dimens@es formativas que, direta e/ou
indiretamente, contribuem para a compreenséo do objeto da formacéo [...]
(GABRIEL, 2011, p. 17).

Em 2009, como professora da Educacdo Béasica, Técnica e Tecnoldgica
(EBTT) e, ainda, trabalhando para a rede estadual, participei de uma selecao para
compor o quadro de professores do IFRR/CBV, entéo solicitei minha redistribuicéo.
Em agosto de 2010, ingressei no IFRR e deparei-me com diferentes experiéncias
na docéncia, muitas delas ainda n&o vivenciadas na carreira. Dentre elas,
orientacdo de projetos de extensd@o universitaria e no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica e Tecnolbégica (Pibict), projetos integradores,
docéncia na educacao técnica e profissional, docéncia no nivel superior e na
modalidade da educacéo a distancia, voltando a esta agora como professora.

Esse espaco-tempo de atuacao profissional conduziu-me a realizagéao de
Novos cursos, novas formagdes continuadas, aperfeicoamento e estudos voltados
a nova realidade.

Atuei em comissdes de reestruturacdo de planos de curso, elaboracéo de
editais, producdo de materiais didaticos e manuais, fui coordenadora pedagdgica
de cursos na modalidade da educacgéo a distancia e Diretora do Departamento de
Apoio Pedagdgico e Desenvolvimento Curricular - DAPE. Experiéncias impares e
enriguecedoras que ampliaram meus horizontes de atuacdo, formacdo e
compreensao da educacao técnica e profissional.

O Campus Boa Vista do IFRR encantou-me. Eram tantas oportunidades de
atuacao, formacao e aprendizado que eu queria participar e me envolver no que
fosse possivel. A estrutura fisica em que eu agora trabalhava ndo passava perto
das escolas publicas em que atuei. Havia “biblioteca de verdade”, ndo um depdsito
de livros didaticos e alguns dicionarios que eu estava acostumada. Tinha
laboratoérios técnicos e tecnoldgicos, dois ginasios esportivos em uma mesma
escola, piscina, refeitdrio e muitas equipes de servidores que dédo apoio ao ensino.
Dentre essas uma equipe para atender aos alunos na Coordenacao de Assisténcia
ao Estudante (CAES) composta por pedagogo, psicologos, assistente social,
médicos e dentistas. Enquanto coordenadora pedagdgica que fui, sempre sonhei e
almejei parceiros assim nas escolas publicas em que trabalhei, pois certamente o
trabalho do coordenador pedagdgico seria mais leve e focado, prioritariamente, ao

ensino e a aprendizagem.
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O trabalho no CBV é intenso e desafiador, sdo turmas grandes, transitamos
na atuacao docente entre o técnico, o tecnologo e a licenciatura. Somos desafiados
a estudar continuamente para alcancar os objetivos institucionais. Concomitante ao
ensino, somos envolvidas em projetos, comissdes, producdo de documentos e
muitas acdes educativas. Outro desafio: o trabalho na diversidade de formacéo que
os Institutos Federais desenvolvem. Aprendi muito e conheci universos na area
educacional que desconhecia.

No final de 2015, a equipe do Nucleo de apoio as pessoas com necessidades
especificas (NAPNE) fez-me o convite para ensinar Lingua Portuguesa para alunos
surdos do Campus Boa Vista. A época conhecia um pouco do trabalho do nicleo e
dos desafios que tinha, principalmente, com a contratacéo temporaria de intérpretes
de lingua de sinais.

Nas escolas em que atuei por 28 anos ndo tinhamos esse apoio. A secretaria
estadual de educacdo tinha um setor psicopedagdégico em sua sede, e a equipe
fazia visita as escolas para suporte e orientacdo. Nesta época nao havia muitas
discussbes sobre a Educagdo Especial na formacdo de coordenadores
pedagdgicos e de professores no ensino regular.

Esse universo novo para mim trouxe desafios que resolvi enfrentar e
também contribuir com minha experiéncia e formacdo, assim, me dispus
acreditando no compromisso que a equipe fez em dar-me apoio e suporte para
desenvolver o trabalho. Até aquele momento, a Educacgéo Especial, na perspectiva
da Educacao Inclusiva, ndo tinha ainda me alcancado com tamanho desafio, e,
trazendo profunda mudanca para minha carreira. Ainda ndo tinha ensinado ou
interagido com uma pessoa surda, eram quase invisiveis para mim.

Ensinar lingua portuguesa a estudantes ouvintes era desafiador por
considerar as lacunas de aprendizagem que muitos destes trazem de séries/anos
anteriores. Porém, para estes estudantes, com a pratica das habilidades
linguisticas de sua lingua materna ao longo dos anos escolares, em contextos
diversos de letramento e, com o continuo aperfeicoamento ao durante a vida o
estudante avanca em sua aprendizagem e no desenvolvimento dessas habilidades.

Com o convite aceito, surgiram diversas inquietagcdes pessoais e voltadas a
minha pratica docente: Como o0 aluno surdo aprende? Como iremos nos
comunicar? N&o sou bilingue, ndo sei Libras. Como poderei ensinar uma segunda

lingua? Que metodologia sera necessaria para o planejamento das aulas? Frente
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a uma nova realidade tive que (re)aprender a ensinar, aprender a me comunicar
em outra lingua, a integrar-me a uma nova cultura para entender novas identidades
e outras necessidades de meus alunos.

A primeira proposta do Napne - Nucleo de atendimento as pessoas com
necessidades especifica, para o ano de 2016, foi 0 ensino da lingua portuguesa
escrita para estudantes matriculados nos cursos do Campus Boa Vista em um
formato de alfabetizacdo de surdos. A acdo era pautada na perspectiva da
educacdo inclusiva, como atendimento educacional especializado (AEE).
Tinhamos como equipe uma coordenadora do ndcleo, uma Tradutora/Intérprete de
Lingua de Sinais - TILS (contrato temporario), uma pedagoga, um técnico
administrativo e agora uma professora de Lingua Portuguesa, todos ouvintes.
Conversamos por varios dias para eu compreender como era a estrutura e
funcionamento do nucleo e como seria a proposta para aquele trabalho.

Importante informar que em dezembro de 2015, o IFRR realizou concurso
publico e a equipe do Napne recebeu, em marco de 2016, uma professora de Libras
e um intérprete concursado. Uma nova configuracdo na equipe do Napne com
entrada e saida de servidores. A época, tinhamos trés alunos surdos matriculados:
dois em curso técnico subsequente noturno, uma moca e um rapaz, € um
adolescente no ensino médio integral ingressando no curso de Eletrénica, sendo
esses meus provaveis alunos.

No atendimento especializado aos estudantes surdos matriculados nos
cursos, a quantidade de intérpretes nédo era suficiente, entdo, houve a cedéncia
temporaria de uma intérprete do Campus Avancado do Bonfim, porque la néo tinha
nenhum estudante surdo. Contudo, o estudante do noturno desistiu no primeiro
semestre de 2016 por ndo termos intérpretes suficientes.

Neste mesmo ano a equipe do Napne fez todo o processo de divulgacgao,
orientacdo e convite as familias dos estudantes, apresentando a proposta de
alfabetizacdo e ensino da Lingua Portuguesa escrita em horario de contraturno as
aulas como atendimento educacional especializado. As familias apoiaram a
atividade e se colocaram a disposi¢cdo para que 0s alunos assistissem as aulas,
semanalmente.

Contudo, em minhas primeiras aulas, no contato com os estudantes surdos,
e, em levantamento prévio dos saberes e conhecimentos deles percebi que os

mesmos ja haviam passado da fase de alfabetizacdo, sabiam ler um pouco, mas
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escreviam apresentando muita dificuldade, demonstravam possuir niveis de
letramento na lingua portuguesa. Entéo, eu precisava considerar isso.

Nesse momento, apresento uma contraproposta a equipe de que o AEE seja
voltado para o aperfeicoamento da leitura e avango na escrita em Lingua
Portuguesa como L2, segunda lingua, trazendo os géneros textuais em contextos
sociais, propondo uma interacdo maior para as necessidades no cotidiano e
minimizando as barreiras comunicacionais existentes. O Letramento em Lingua
Portuguesa surgia partindo da necessidade de promover a esses estudantes, o
acesso pedagdgico nos cursos em gue estavam inseridos visando a permanéncia,
éxito e, consequentemente, garantir inclusdo no processo escolar.

Kleiman (2008) discute que o0 conceito de letramento apresenta
complexidade e variagéo nos tipos de estudo de acordo com o pesquisador. Assim,

traz a discussao que

O letramento significa uma pratica discursiva de determinado grupo social,
gue estd relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa
interacdo oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades
especificas de ler ou de escrever (KLEIMAN, 2008, p. 18).

Nesse sentido, pensamos em desenvolver aulas que atendessem as
necessidades e caracteristica que o estudante fosse nos apresentando ao longo de
cada aula, de cada contato. Consideramos serem jovens e adolescentes que foram
privados de muitas experiéncias significativas ao longo de sua trajetéria
educacional e social. Assim, apresento minha imersdo em uma nova trajetoria de
descobertas, desafios e ressignificacdo ao ensinar Lingua Portuguesa.

A aula no siléncio ...

Lembro-me das primeiras aulas e das novas e muitas inquietacdes que
decorreram delas. Minha primeira aula vem a memaria muito claramente. Precisava
conhecer meus alunos para entdo propor uma sequéncia de aulas que atendesse
as necessidades deles. Preparei um material que buscava perceber na escrita dos
estudantes o quanto eles ja dominavam e conheciam da Lingua Portuguesa como
L2, tanto na leitura como na escrita. Iniciariamos com uma apresentacédo pessoal
de todos que estavam na aula e, depois, iamos escrever um pouco dessa conversa
em um texto escrito intitulado “Quem sou eu?”. Naquele momento, eu disse a
estudante presente na aula que faria 0 meu texto e depois me apresentaria para

ela com o auxilio da intérprete e, em seguida, ela poderia sinalizar o seu texto.
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Naquele dia, estavam presentes, a pedagoga do ndcleo e a intérprete que
me acompanharam e apresentaram a aluna do curso subsequente em Edificacfes
que estudava no noturno. Na educacdo de surdos existem praticas que eu
desconhecia e isso me impactou muito, pois apesar de termos conversado sobre a
aula e de como seria 0 suporte que eu teria, muitos aspectos foram sendo
desvendados durante o desenvolvimento da aula.

Eu oralizava e a intérprete traduzia fazendo os sinais para minha aluna, em
siléncio. Ela entendia e se comunicava com a intérprete que dava voz a aluna e me
dizia o que havia sido dito ou como ela estava pensando. A aula era no siléncio.
Isso me impactou profundamente, pois estava acostumada com salas cheias de
criancas, adolescentes ou jovens que estavam sempre em meio a muito burburinho,
muita conversa paralela, muito dinamismo. Fui apresentada a um mundo diferente
de comunicacgdo, interacdo e identidades. Sim, h4 comunicag¢édo e interacdo no
siléncio!

Outro aspecto que me trouxe profundas reflexdes foi que minha aluna nao
olhava para mim e sim para a intérprete. A comunicagdo era com ela e ndo comigo.
Isso me incomodou! Contudo, considerei que neste primeiro momento muito do que
a equipe havia me dito de fato acontecera. Os surdos, por vezes, sdo timidos ou
tem medo de se expor, de errar, principalmente em outra lingua. Também eu nao
era professora bilingue, ndo sabia Libras, eu ndo fazia parte daquele universo. Eu
precisava conquistar minha aluna e me comunicar com ela.

Agora eu era desafiada a trabalhar com outro profissional que seria meu
parceiro. Era fundamental criarmos um vinculo de confianca e companheirismo
para eu aprender e minha aluna também. Estava imersa em um novo letramento,
em uma nova formacéo docente.

Mais a frente com pesquisas e o estudo do Relatério do Grupo de Trabalho,
designado pelo MEC/SECADI (2014), o qual subsidia a Politica Linguistica de
Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa compreendo
melhor o que vivi naquela aula e em varios momentos do Projeto, pois o0 documento
esclarece que “[...] as estratégias empregadas pelos sinalizantes de Libras e
falantes do portugués sao diferentes: a Libras usa a estratégia da sinalizacdo com
fonologia de sinais, e o Portugués, a estratégia da fala, da leitura e da escrita com
codigos proprios de registro”[...] (BRASIL, 2014, p. 13).
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Nas tentativas de comunicacgéo, aprendo a fazer meu nome no empréstimo
da datilologia que sinaliza nas méos as letras do alfabeto. Minha aluna comeca a
ensinar-me um caminho sem volta que me encanta ao conhecer um pouco de sua
lingua. Ela me ensina e eu aprendo. Minhas méos e os dedos eram rigidos,
travados por néo ter aquela agilidade, por ndo usar essa forma de comunicagéo. A
estudante acha engracada minha dificuldade em coisas tdo simples e faceis. Ela
olha pra mim e me ensina mais lentamente, com paciéncia. E eu aprendo!

A aula termina com um presente marcante para mim, meu batismo do nome
com um sinal pessoal. A equipe pede para a estudante me batizar. Ela olha para
mim atentamente, pois o sinal € dado de acordo com uma caracteristica especifica
e marcante da pessoa e isso o identificard na comunidade surda. Ao observar-me
a aluna vé em meu rosto a expressividade em minhas sobrancelhas. Entéo sinaliza
fazendo a letra E, inicial de meu nome, e um movimento proximo a sobrancelha.
Isso € interessante e significativo, pois 0 nosso nome € escolhido por nossos pais,
nossa familia. Um grupo-referéncia de extrema importancia em nossa vida e
histéria. Eu, professora, agora tenho meu nome em duas linguas, tenho MEU
SINAL pessoal que me identifica como pessoa na Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Fui batizada por minha aluna surda.

A partir dos primeiros contatos com a Libras através de meus alunos e dos
TILS do Napne, e com o universo da pessoa surda, o desafio de ensinar-lhes uma
segunda lingua trouxe-me um olhar diferente e de encantamento por esses
estudantes.

Precisava compreender como eles “liam”, interpretavam e lidavam com um
mundo tao interativo e plural de linguagens e de formas diversas de aprender.
Necessitava saber que oportunidades sdo dadas ou retiradas deles durante sua
formacao como pessoa, estudante e cidadao. Isso me intrigou!

Durante as aulas ainda com muita necessidade da atuacéo e auxilio do
intérprete ao meu lado percebia-me como uma observadora atenta do que
acontecia em minhas aulas. Passei a observar detalhadamente nos estudantes
suas reacOes, suas expressdes, as perguntas feitas nas aulas, como liam e
interpretavam as atividades, como pensavam e conceituavam, que curiosidades e
necessidades tinham, como aprendiam. (Re)aprendi a olhar e ver meus alunos a

observar atentamente, examinar, sondar e contemplar. E, assim, perceber como os
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processos de ensinar e aprender se realizavam na aula. Mais a frente detalho como
eu (re)agia na conducao das aulas a partir das observacoes.

Precisava entender sobre como o surdo aprende e como se relaciona com
uma segunda lingua que é tdo presente em seu cotidiano e nas agéncias de
letramento que o cerca como a familiar, escolar e social. Compreender quais sao
suas necessidades como usuarios de uma lingua “imposta” socialmente que néao é
a sua L1, entre outras inquietacdes.

Comeca a fazer parte de minha linguagem novos termos e conceitos que eu
precisava compreender para entender esse universo que se apresentava a mim:
inclusdo, barreiras para a inclusdo, acessibilidade, comunicacdo viso-espacial,
sinais, atendimento educacional especializado, datilologia, sinal termo, Libras, L1,
L2, TILS, configuragcdo de méo, estudos de traducéo, e outros.

Revelam-se, entdo, outros desafios: os meus e os dos estudantes. A
comecar pelos que afirmavam que a lingua portuguesa era muito dificil de aprender,
que € muito complexa e que o surdo esquece com facilidade do portugués.
Acrescido a isso vinha a timidez, o medo de errar, de fazer, de se expor. Quanto a
mim, ndo sou professora bilingue, ndo convivia com pessoas surdas, ndo tinha
formacdo especifica e nem experiéncia na area da Educacdo Especial, contudo,
nascia em mim uma vontade latente de aprender e de ajudar meus alunos.

Percebi que os processos do aprendizado da segunda lingua (L2), numa
perspectiva de Letramento, para aqueles adolescentes e jovens podia ser
estimulante e desafiador. Ajuda-los a interpretar o mundo grafocéntrico em que
vivem para interagir com ele, minimizar a barreira comunicacional e socializar-se
como cidadao brasileiro surdo era motivante. Precisei estudar, conhecer e me
integrar a esse universo.

Compreendo com a contribuicdo de Kleiman (2008) que o fenémeno do
letramento, extrapola o0 mundo da escrita e afirma que a escola como a mais
importante das agéncias de letramento, ndo se preocupa com o letramento como
pratica social e, sim, com 0 processo de aquisicdo de codigos concebido para o
sucesso e promogao na escola.

A partir dessa experiéncia que foi desenvolvida durante quatro anos no
Campus Boa Vista/IFRR, comeco a trilhar um caminho intrigante e desafiador que
me impulsiona a dar corpo a pesquisa sobre a Educacao de Surdos. Surge, assim,

com a oportunidade do Mestrado em Educacao, a proposta da pesquisa para além
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de minhas aulas, de meus alunos e da instituicdo. H4 a possibilidade de apresentar
a experiéncia vivida e construida no ensino da lingua portuguesa para Surdos como
L2 e, do trabalho educativo, a partir do letramento como analise de um processo
formativo e performativo, reflexivo na e sobre a acdo educativa que envolveu o
estudante surdo em minha préxis.

A pesquisa no mestrado traz a oportunidade do narrar-me como professora
de estudantes surdos, também problematizar a existéncia da invisibilidade destes
na sociedade, dando “voz” ao siléncio existente por trds dos fazeres de muitos
professores e estudantes que lutam pela educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva. A experiéncia apresentada e interpretada pela narrativa

autobiogréafica me conduzira neste percurso de vida e formacéo.

[...] A cada nova verséo da historia, a experiéncia é ressignificada, razéo
estimulante para a pesquisa educacional, pois nos conduz a buscar as
relacbes entre viver e narrar, acdo e reflexdo, narrativa, linguagem,
reflexividade autobiografica e consciéncia histérica. (PASSEGGI, 2011,
p. 148)

A linha de pesquisa escolhida no Programa de Mestrado trata da Educacéo
do Campo, Educacéo Indigena e Interculturalidade que para mim ja iniciou como
um desafio nessa escolha, visto que nos objetivos da linha ndo deixava claro o
processo de pesquisa voltado ao contexto escolar de politicas de inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia (PcD), sua cultura e o desenvolvimento curricular
considerando as singularidades e individualidades desses sujeitos no processo
educativo. A linha de pesquisa da énfase as populactes da floresta, assentados,
ribeirinhos e migrantes, assim como, a educacdo do campo e indigena, populacéo
indiscutivelmente importante na formac&o de nossa nacéo, com sua histéria de luta
e, ainda, carente de pesquisa e politicas publicas eficazes, principalmente, no
extremo norte do pais.

Considerei para minha pesquisa, voltada a Educacéo de Surdos, a palavra
INTERCULTURALIDADE e o objetivo do Plano Pedagégico do Curso que
descreve: “Pesquisar e compreender os processos, as politicas, os projetos da
formacdo docente em sua interface com as multiplas expressdes no curriculo
escolar”. Assim, busquei, neste o estudo, os caminhos metodologicos para trazer a
discusséo a importancia de perceber, respeitar e entender que no contexto escolar
vivemos a pluralidade de culturas, identidades e linguas que desafiam

continuamente o professor a (re)pensar o papel da escola na sociedade e para a
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sociedade. Desafios apresentados, tdo claramente, a mim como professora de
surdos.

Ja durante o processo formativo no Mestrado em Educacéo, compreendi e
identifiquei minhas inquietagdes com os estudos sobre a educagéo intercultural,
seus desafios e importancia e, me chama a atencdo, o que Romani (2011) traz para
o campo de debate em seu texto: Por que debater sobre interculturalidade é
importante para a educacdo? Quando na discussdo do tema retrata como
espinhoso problema do nosso tempo ser, o respeitar as diferencas e de integra-las
a uma unidade que né&o as anule.

A leitura deste texto me reportava aos meus alunos jovens surdos ao
considerar suas origens e historias vividas no contexto de escola publica no
extremo norte do pais, de como em suas trajetorias de formacdo escolar eram
tratados, auxiliados e educados. Como a escola e nds professores percebemos e
trabalhamos no espaco educativo a existéncia de diversas identidades culturais
com suas particularidades e especificidades.

Nesse sentido, a mesma autora traz o conceito de Vieira (2011) no qual
assegura que trabalhar com o tema intercultura impde reflexdes sobre conceitos de
cultura, identidade, reconhecimento, interculturalidade, multiculturalidade e
pluralidade. Alertando, ainda, ndo serem esses conceitos uniformes e que
apresentam diferentes abordagens e, que, ao assumir um determinado conceito,
assumimos uma postura politica.

Todos esses estudos e discussdes reforcam para mim, professora de escola
publica, com um percurso de quase 30 anos, a motivacdo em buscar com esta
pesquisa, colaborar para que a comunidade surda seja percebida em sua
singularidade, e ainda, expor minhas experiéncias desafiadoras e formadoras,
assim como, minhas reflexdes na e sobre a pratica educativa. Busco, entdo, como
objetivo geral da pesquisa compreender os modos de minha constituicao
identitaria como professora de Lingua Portuguesa a partir das vivéncias no
letramento de surdos no IFRR.

Gabriel (2011) em sua obra e pesquisa intitulada Narrativa autobiografica
como pratica de formagcdo continuada e de atualizacdo de si, discute que “as
experiéncias desafiadoras sao as experiéncias que mobilizam nosso pensamento
e nossas acfes “sobre assuntos a respeito dos quais nada” nos “foi ensinado”.

Assim para Gabriel
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[...] as experiéncias desafiadoras que as professoras vivenciaram em suas
praticas educativas fizeram delas professoras reflexivas porque o contexto
socioeducativo as instigava, as provocava insistente e cotidianamente, a
buscar respostas para as situacdes-problema que as circundavam
(GABRIEL, 2011, p. 67).

Para Passeggi (2011), “a experiéncia constitui-se nessa relacéo entre o que
nos acontece e a significacdo que atribuimos ao que nos afetou. Isso se faz
mediante o ato de dizer, de narrar, (re)interpretar”.

Josso (2004), esclarece ainda que a aprendizagem experiencial é utilizada
como capacidade de resolver problemas a partir de uma reformulacdo teorica ou

de uma simbolizag&o, portanto

(...) a experiéncia formadora é a aprendizagem que articula,
hierarquicamente: saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e
significacao, técnica e valores num espago-tempo que oferece a cada um
a oportunidade de uma presenca para si e para a situacdo, por meio da
mobilizacdo de uma pluralidade de registros. (JOSSO, 2004, p. 39).

Nesse sentido, esta pesquisa trata do Projeto de Letramento em Lingua
Portuguesa para Surdos desenvolvido no Napne do Campus Boa Vista/IFRR nos
altimos quatro anos, com apresentacao de experiéncias bem sucedidas, analisadas
a frente como experiéncias-referéncia, no periodo de 2016 a 2019, como
atendimento educacional especializado. Narro meu percurso formativo e
performativo de criagdo, atuacdo e ressignificacdo como professora durante este
recorte temporal, 0 espago-tempo de atuag&o no projeto.

Para tanto, busco compreender os modos de minha constituicdo identitaria
como professora de Lingua Portuguesa a partir das experiéncias-referéncia no
letramento de surdos no IFRR/CBV e, no percurso da pesquisa, amparo o estudo
em quatro objetivos especificos:

1. Refletir sobre os desafios enfrentados da docéncia no ensino de Lingua
Portuguesa para estudantes surdos na aquisicdo de uma segunda lingua no
Projeto Letramento;

2. Descrever as estratégias metodologicas propostas como Letramento no
ensino da Lingua Portuguesa;

3. Apresentar os resultados do letramento em Lingua Portuguesa e modos de
constituicdo identitaria da professora;

4. Analisar como ocorreu a formacdo performativa da professora nas

experiéncias formativas do Letramento.
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Para este estudo, percebo que pesquisar a educacédo de estudantes surdos
na fase de jovens e adultos, no ambito do Instituto Federal de Roraima e na
perspectiva de letramentos, contribuird nas acdes institucionais que agregam
ensino, pesquisa e extensdo pelo viés da educacao especial, na perspectiva da
educacao inclusiva.

Desta forma, compreendo que esse estudo podera fomentar outras
pesquisas e discussdes sobre a comunidade surda que esta presente, como
estudante cidadao, em nossas instituicdes de ensino e o quanto podemos ser uma
agéncia de letramento, uma agéncia formadora publica para essa comunidade que
por vezes se torna invisivel em sua cidade e pais.

Nesse sentido, problematizo a educacdo de surdos em nivel de Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, no extremo norte do Brasil,
visando contribuir na discussao da formacao de professores para a educacao de
estudantes surdos, bem como, incentivar outras pesquisas ao apresentar para a
sociedade o papel das Universidades como imprescindivel campo de formacéo e
producédo de conhecimento, e ainda, almejo revelar as inquieta¢des e processos de
ressignificacdo do desenvolvimento profissional e pessoal de minha docéncia como
professora da rede publica de ensino. Nessa perspectiva, a pesquisa € intitulada
como: Praticas de Letramento de Surdos no IFRR: o ensinar e o aprender na
trajetéria de uma professora.

Almejo, assim, que este estudo contribua, especialmente, para a pesquisa
na regiao norte quanto a discussédo do ensino bilingue, da formacéo de professores
para a educacao intercultural e inclusiva com respeito a diversidade existente em
nossa regido, a individualidade e a identidade da pessoa Surda. Nesse contexto,
parto da premissa da abordagem (auto)biografica de que para interferir na
formacao dos outros, antes devemos procurar compreender 0 n0SSO processo de
formacao.

Para a realizacdo deste trabalho, compomos o referencial teérico com 0s
estudos da narrativa autobiografica de Marie-Christine Josso (2004, 2014), Antonio
Novoa (2010), Antonio Novoa e Matthias Finger (2011), Gilvete Gabriel (2011),
Gaston Pineau (2012, 2014), Maria Conceigdo Passeggi (2011, 2013, 2017);
Maurice Tardif (2011) sobre a formacao e a profissdo docente. Os estudos de
Ronice Quadros (1997), Maura Corcini Lopes (2007) e Carlos Skliar (2013), sobre
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o bilinguismo e a educacgéao de surdos. Estudos dos autores Kleiman (2008), Rojo
(2009), Lodi (2013) sobre as praticas de letramento(s), entre outros.

Desse modo, esta dissertacdo apresenta-se com: uma introdugéo; um
capitulo de metodologia; um com a fundamentagdo tedrica, um de analises
interpretativas e um com as consideragdes finais.

A introducdo rememora minha trajetéria pessoal e profissional, nela
apresento a imersdo em minhas experiéncias de vida e formagao destacando a
motivacdo para este trabalho. O primeiro capitulo apresenta a organizagdo da
pesquisa — problema e questdes da pesquisa e seus objetivos, e ainda, explicita o
territorio da pesquisa, bem como, o método (auto)biografico como sustentacéo para
a epistemologia da pratica do Letramento para surdos no Campus Boa Vista do
IFRR. Neste primeiro capitulo, enfatizo a sustentacédo de uma pesquisa configurada
narrativamente sobre uma experiéncia de espaco-tempo, trajetos, memorias e
desafios da prética docente.

No segundo capitulo, discuto a invisibilidade de estudantes surdos,
apresento breve referencial tedrico e historico da legislacdo da educacao especial,
na perspectiva da educagéo inclusiva, e reflexdes voltadas a histéria e a educagéo
de surdos. Passo pela descricdo do Projeto de Letramento em Lingua Portuguesa
do Campus Boa Vista/IFRR discutindo préaticas de Letramento(s) e seus desafios
no ensino e na aprendizagem do portugués como segunda lingua; verso, ainda,
sobre 0s processos da narrativa autobiografica, conceituando a minha construcéo
histérica-social formativa. Apresento, também, o conceito de grupo-referéncia e o
meu grupo-referéncia profissional no processo formativo do Projeto Letramento.

No terceiro capitulo, analiso as experiéncias-referéncia vivenciadas no
espaco-tempo da pesquisa, destacando reflexdes e experiéncias formadoras no
processo performativo vivenciado. Também apresento o percurso de construcao
das estratégias metodoldgicas no ensino da Lingua Portuguesa como proposta de
letramento para surdos a partir de Unidades Didaticas, os desafios e avancos do
trabalho do Napne, descrevendo a formacéo, trajetérias e memoarias no Projeto de
Letramento em Lingua Portuguesa do Campus Boa Vista/IFRR.

Nas consideragdes finais, apresento uma sintese interpretativa do processo
global da Formacao Performativa, Letramento de Surdos, papel institucional do
Napne e o Letramento como contribuicdo a (re)constituicao identitaria e da pratica

docente de uma professora ouvinte em contexto de ensino bilingue.
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CAPITULO |

Tudo o que sei do mundo, mesmo devido a ciéncia, o
sei a partir de minha visdo pessoal ou de uma
experiéncia de mundo sem a qual os simbolos nada
significariam. Todo o universo da ciéncia é construido
sobre o mundo vivido e, se quisermos pensar na
prépria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu
sentido e seu alcance, convém despertarmos
primeiramente esta experiéncia do mundo da qual ela é
a expressao segunda.

HUSSERL, 2007

1. TRAJETORIA DO LETRAMENTO PARA SURDOS - CAMINHOS
METODOLOGICOS E A AUTOBIOGRAFIA COMO SUSTENTACAO TEORICA
DO METODO

A lingua é uma das caracteristicas mais importantes da identidade e cultura
de um povo, Fiorin (1997) destaca que a lingua abre portas para a partilha de nossa
forma de ver, sentir e viver o mundo, e pode ser considerada, portanto, uma
manifestacdo cultural dindmica e estruturante da visdo de mundo presente no
processo de socializacdo dos sujeitos. A partir desta reflexdo, € necessario pensar
que nosso pais nao pode se manifestar monolingue, desconsiderando a
diversidade de linguas de grupos “minoritarios” presentes nele e em sua formagéo
conforme César e Cavalcati (2007, p. 50). Ainda, as mesmas autoras abordam
sobre poucos estudos voltados a diversidade linguistica e cultural de mais de 200
linguas no Brasil.

Nesse sentido, como n&o considerarmos e reconhecermos milhdes de
brasileiros surdos dominantes de sua lingua e defensores de sua identidade e
cidadania? Como né&o discutir que tipo de inclusdo estd sendo proposta? Que
direitos séo garantidos?

Sendo assim, € necessario perceber, pesquisar e compreender que
importancia tem para o surdo o aprendizado de uma segunda lingua (L2), a
contribuicdo desta em seu desenvolvimento escolar, profissional e cultural dentre
tantos conhecimentos que estdo postos em Lingua Portuguesa. Isso exige, deste
sujeito, autonomia e proficiéncia em uma segunda lingua e esse aprendizado

oportunizard um maior acesso aos bens culturais, sociais em sua cidadania.
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Contudo, as instituicdes de ensino passam por diversos desafios no que se
refere a garantia da educacédo de estudantes surdos, na compreensao de sua
singularidade e de sua permanéncia com éxito em cursos profissionalizantes.
Discutir e definir-se na perspectiva da inclusédo é primordial para o trabalho de uma
instituico de ensino, desenvolver métodos de inser¢cdo do sujeito surdo no
mercado de trabalho a partir de curso profissionalizante, com aprimoramento da L2,
€ uma oportunidade para qualificacdo desse aluno.

A partir dessas primeiras reflexdes, proponho uma pesquisa que traga minha
narrativa autobiografica do processo formativo e performativo (GABRIEL, 2011)
como professora de Lingua Portuguesa, que desenvolvi durante quatro anos, o
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) a estudantes surdos no
Instituto Federal de Roraima. O trabalho realizado respeita a primeira lingua (L1)
do estudante e oportunizou a partir de préticas de letramento adicionar o portugués

como segunda lingua em vidas surdas.

1.1 A ORGANIZACAO DA PESQUISA - PROBLEMA, QUESTOES DA
PESQUISA E OBJETIVOS

Os caminhos que me conduziram a pesquisa foram gerados ap6s muita
reflexdo sobre como eu professora ouvinte, que ministra lingua portuguesa a
estudantes surdos, poderia trazer como pesquisadora a problematizacdo da
invisibilidade que essa comunidade ainda vivencia em sua formagdo educacional.
Como eu poderia dar “voz” a eles a partir de um processo educativo, como o
letramento, que trouxe para minha formacdo tantos desafios, aprendizagens,
ressignificacdo de trajetérias de vidas a incluir a minha.

Assim, considerei meus estudos ao longo do programa de mestrado que me
ajudaram a (re)pensar minha docéncia e, na docéncia, como pesquisa. A linha de
pesquisa 2 “Educacéo do Campo, Educacao Indigena e Interculturalidade” propds
profundas reflexdes sobre os desafios que a escola e o docente tém frente a
educacao intercultural que deve respeitar os aspectos da vida multicultural, e o
respeito as diferencas e identidades que compdem meu pais, meu estado, minha
escola/IES. Somos seres de linguagem e sujeitos biograficos que temos
necessidades, e, no processo educativo vivido por mim e meus alunos,
encontramos as potencialidades para nosso desenvolvimento como pessoas com

experiéncias de vida a serem narradas.
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Para Ferrarotti (2014), em seu texto sobre a Autonomia do Método
Biografico, o autor apresenta uma dupla exigéncia pelo crescimento do uso
sociolégico da biografia. A primeira, trata de uma renovacdo metodoldgica
provocada pela crise dos instrumentos heuristicos da sociologia e, a segunda,
como uma exigéncia de uma nova antropologia que traz a necessidade do concreto

justificando que:

As pessoas querem compreender a sua vida cotidiana, as suas
dificuldades e contradicdes, e as tensdes e problemas que Ihes impde.
Desse modo, exigem uma ciéncia das mediacdes que traduza as
estruturas sociais em comportamentos individuais ou microssociais.
(FERRAROTTI, 2014, p. 31).

Nesta secao, procuro localizar o leitor sobre os objetivos, territorio e o objeto
de pesquisa que direcionam este trabalho. Apresento os referenciais tedricos que
respaldaram este estudo, bem como, os pressupostos metodolégicos do método
(auto)biogréfico, na perspectiva da pesquisa-formacéo, e que encontra na narrativa
autobiogréfica a estratégia para a proposta de selecdo e analise de dados.

Assim, elejo como problema da pesquisa a seguinte questdo: Quais 0s
modos de constituicdo identitaria da professora de Lingua Portuguesa a partir
das experiéncias-referéncia do letramento de surdos no IFRR?

Conforme Gabriel (2011, p. 41), compreendo que ao rememorar e interpretar

um conjunto de experiéncias vividas formo-me pois

A formacdo ao longo da vida agrega um conjunto de experiéncias-
referéncias que norteiam nossas a¢fes. Desse modo, a escrita narrativa
permite configurar essas experiéncias e assim, ao governar a totalidade
de nossa vida empreendemos a passagem de nossa “condi¢&o histérica”
para a “consciéncia historica” [...].

Trago para este estudo, o percurso de docéncia vivido por mim, professora
ouvinte e o que me conduziu ao trabalho na educacédo de surdos no ensino de
portugués como segunda lingua. Compartilho, nesta pesquisa, o0 exercicio de
docéncia certamente vivenciado por muitos professores nao bilingues de nosso
pais, que aceitam e enfrentam os desafios da profissdo no processo de ensino, na
perspectiva da educacao inclusiva. Desta forma, busco compreender os modos de
minha constituicdo identitaria como professora de Lingua Portuguesa a partir das

vivéncias no Projeto de Letramento para Surdos no IFRR.

Figura 1 - Logomarca do Projeto Letramento de Lingua Portuguesa para Surdos
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Fonte: Napne do Campus Boa Vista/IFRR, 2017

A partir deste Projeto e ao compartilhar e relatar experiéncias de docéncia
gue trago neste percurso deparo-me com os desafios, a necessidade de pesquisar,
estudar e aprimorar-me. Nessa perspectiva, compactuo com Novoa (2014, p.15) de
que a formacao permanente precisa trazer o questionar para a pratica, e tera como
efeito um esforgo de persistente renovacao metodoldgica, se quiser responder aos
desafios de uma formacdo para a mudanca, pois esta € fomentadora de novas
atitudes, produtora da inovacéao de praticas, integradora de novos saberes.

O Letramento em Lingua Portuguesa para Surdos, desenvolvido no Campus
Boa Vista do Instituto Federal de Roraima, trouxe, para mim, esse efeito de
persistente renovacdo de minha pratica como professora e de um trabalho com
experiéncias bem sucedidas pelo esfor¢o coletivo em dar apoio pedagogico e
oportunidade de desenvolvimento as pessoas com deficiéncia no campo da
educacdo especial. Nessa trajetoria, encontro os profissionais que déao “voz” e
acesso a interpretacdo: os tradutores e intérpretes da lingua brasileira de sinais
(TILS). Estes foram profissionais imprescindiveis no desenvolvimento do projeto,
dos alunos e da minha atuacdo no ensino bilingue. Aqui, os TILS seréo
apresentados como parte do grupo-referéncia profissional em minha atuacéo e

formacao docente junto aos surdos de Roraima.

1.2 TERRITORIO DA PESQUISA

Os motivos que me levam a escolher o Campus Boa Vista do IFRR como
cenario da pesquisa, diz respeito ao fato de ser uma instituicdo publica de educacgéo
que tem como pilares de constituicdo a Educacao, Ciéncia e Tecnologia como
diretrizes para o processo de escolarizacdo formal, bem como, neste ambito, ser

celeiro proficuo para a discussdo em torno dos estudos sociais voltados a formacgéo



37

profissional. Instituido pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR conta atualmente
com cinco campi: sendo, o Campus Boa Vista e o Campus Boa Vista Zona Oeste,
no municipio de Boa Vista; o Campus Novo Paraiso, no municipio de Caracarai; o
Campus Amajari no municipio de Amajari e o Campus Avancado de Bonfim, no
municipio de Bonfim.

O Instituto Federal de Roraima, em 2019, completou 26 anos e como
contribuicdo a sociedade roraimense desenvolveu como atividades no periodo de
2017 a 2019 a oferta abaixo, trazida dos registros da Plataforma Nilo Pecanha, que
apresentam os dados oficiais da rede federal de ensino e um panorama onde a
pesquisa foi realizada:

Quadro 1 — Oferta de ensino nos Campi IFRR — Periodo 2017 a 2019

2017 79 4.477 1191 982 sem
registro

2018 92 5.876 2.100 1.543 sem
registro

2019 81 5.751 2.511 1.224 sem
registro

Fonte: Produzido pela autora, 2021 - Plataforma Nilo Pecanha
http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/

Observa-se, no quadro acima, que o IFRR tem grande influéncia e relevancia
na formacdo dos cidadaos roraimenses e que ao longo de anos presta servico
relevante de ensino, aperfeicoamento e profissionalizacdo para a populacdo. Ao
longo dos anos a oferta de matriculas é maior, contudo, a Plataforma Nilo Peganha,
que tem o registro da demanda de alunos que ingressam nesta instituicao, assim
como em toda a rede federal de ensino ndo ha dados sobre os estudantes PcD que
ingressam e concluem os estudos. Também né&o constam registros dos tipos de
deficiéncia e nem percentual de concludentes e/ou formados.

Em 2019, houve o acréscimo de um campo (5.1b) que apresenta a reserva
de vagas com 0s percentuais previstos para o ingresso atendendo a legislacéo.
Contudo, ndo temos o registro se estes percentuais foram alcancados e nem por

guais tipos de deficiéncia.


http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/
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Destaco aqui o Campus Boa Vista, localizado na capital de Roraima, que
oferta cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, Técnico Subsequente, cursos
Tecndlogos e as Licenciaturas, atuando no ensino presencial e na modalidade a
distancia. A opcdo por este campus se da pelo fato de ser o mais antigo,
contribuindo em quase trés décadas na educac¢éo de nosso estado e € 0 maior em
oferta e diversidade de cursos, sendo o local no qual atuo como docente desde
2010 e, no Napne, desde 2016.

Assim, apresento com a mesma referéncia dos anos base de 2017 a 2019
registrados no Departamento de Registro Académico do Campus, a relevancia
deste como contextualizacdo onde a pesquisa foi realizada dando destaque ao
ingresso de estudantes surdos.

Quadro 2 — Oferta de ensino no Campus Boa Vista — Periodo 2017 a 2019

-

Ano base 2017 Superior de Tecnologia em Analise e
O CBV ofertou 59,6% 02 Desenvolvimento de Sistema
dos cursos do IFRR. Licenciatura em Educacéao Fisica
Ano base 2018 Superior de Tecnologia em Andlise e
O CBYV ofertou 59% 03 Desenvolvimento de Sistema
dos cursos do IFRR. Curso Técnico Subsequente em
Informética
Ano base 2019 Sem ingresso
O CBV ofertou 52% diﬂgggs -
dos cursos do IFRR
Cursos da Educacédo a | Sem ingresso | 3 Licenciaturas,
Distancia (2017 a | dealunos |4 Especializacdes Lato Sensu e
2019), totalizando o surdos 6 Cursos de extensao (FIC)
atendimento de 1.090
estudantes.

Fonte: Produzido pela autora a partir de registros do Departamento de Registro

Académico e Departamento de Educacédo a Distancia/CBV, 2021

Com base nesse quadro, observamos que ha baixa acessibilidade de PcD,
especificamente estudantes surdos, no ensino técnico (integrado e subsequente) e
superior. E claro que nesses anos apresentados estdo os estudantes que

ingressaram anteriormente e buscam permanecer na instituicdo e concluir seu
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curso. Contudo, ndo podemos desconsiderar que para o surdo é muito desafiador
Seu ingresso e a permanéncia em todos os niveis de ensino.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), documento que
identifica a Instituicdo no que diz respeito ao seu papel social, a sua filosofia de
trabalho, as diretrizes pedagogicas que orientam suas acdes, a sua estrutura
organizacional e as atividades académicas que desenvolve (BRASIL, 2019/2023,

p. 28) o IFRR tem como finalidades e caracteristicas:

¢ Ofertar Educagéo Profissional e Tecnolégica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas a atuacéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional,

e Desenvolver a Educacédo Profissional e Tecnologica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugcdes técnicas
e tecnolégicas as demandas sociais e as peculiaridades regionais;

e Promover a integracdo e a verticalizagdo da educagéo béasica a
educacéo profissional e a educacao superior, otimizando a infraestrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;

e Orientar a oferta formativa em beneficio da consolidagdo e do
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuacdo do
IFRR;

¢ Constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

¢ Qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo
técnica e atualizacdo pedagodgica aos docentes das redes publicas de
ensino;

e Desenvolver programas de extensdo e divulgacdo cientifica e
tecnoldgica;

o Realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico; e

ePromover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio

ambiente.

Para entendermos a génesis do Projeto Letramento apresento o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas - (Napne). Os Napnes sao
ndcleos instituidos nos campi dos IFs, formados por servidores de diversas areas,
gue desenvolvem acdes a fim de contribuir para a promocéo da incluséo escolar de
pessoas com deficiéncia, buscam viabilizar as condicbes para 0 acesso,
permanéncia e saida com éxito em seus cursos. De acordo com a Resolugéo n°.
429/Conselho Superior do IFRR (2019):
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O NAPNE tem por finalidade fomentar Politicas Publicas de incluséo e
assessorar o desenvolvimento de acdes de natureza sistémica no &mbito
do ensino, da pesquisa, da extensdo e da inovacdo, que promovam 0
cumprimento efetivo das Leis n° 10.098/2000, n° 13.146/20 15, do Decreto
n° 5.296/2004 e dos demais instrumentos legais correlatos (BRASIL,
2019, p. 3).

O Napne atende ao publico especifico da Educacao Especial - Pessoas com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades ou
Superdotacdo. Destacamos abaixo algumas das competéncias do Nucleo tratadas

na mesma resolucdo que traz seu regulamento:

Art. 5°- Ao NAPNE compete: |. Estabelecer parametros individualizados e
flexiveis de avaliagcdo pedagdgica, valorizando 0s pequenos progressos
de cada estudante publico-alvo em relacdo a si mesmo e ao grupo em que
esta inserido; Il. Desenvolver agdes que propiciem a inclusdo de pessoas
com necessidades educacionais especificas nos programas de inclusdo
dos Cursos Técnicos, de Tecnologia, de Graduagédo e P6s-Graduacao,
respeitando as orientacdes dos dispositivos legais; [...] V. Disseminar a
cultura de inclusdo no ambito do IFRR por meio de projetos, assessorias
e acOes educacionais, em parceria com instituicbes publicas e privadas e
em consonancia com as politicas de incluséo, fomentando a quebra das
barreiras atitudinais, educacionais e arquiteténicas; VI. Contribuir para a
implementacéo de politicas de acesso, permanéncia e conclusdo com
éxito dos estudantes com necessidades educacionais especificas; [...]
(BRASIL, 2019, p. 4).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (Brasil, 2019/2023, p. 31) também
normatiza e apresenta a responsabilidade social e o papel que o IFRR desempenha
na sociedade, esclarecendo que este tem como funcao social ofertar educacao
profissional e tecnolégica comprometida com a forma¢cdo humana integral, com o
exercicio da cidadania e com a producdo e a socializacdo do conhecimento,
visando, sobretudo, a transformacao da realidade na perspectiva da igualdade e da
justica sociais.

Para isso, a instituicdo deve estar articulada internamente, bem como, com
as organizacg0Oes civis, 0s segmentos empresariais e as demais esferas do poder
publico, tendo por norte o compromisso com processos de desenvolvimento
humano, desde a forma ética e comprometida de atender seus servidores até os
estudantes e a comunidade do entorno.

Nesse contexto, percebemos o engajamento do Napne ao estar articulado
nessa proposta e alcancgar, no desenvolvimento de suas ag¢bes, 0 ensino, a
pesquisa e a extensdo. Dentre as diretrizes da responsabilidade social do IFRR
(BRASIL, 2019 a 2023), destacamos duas que estdo imbricadas com o Projeto

Letramento em Lingua Portuguesa para Surdos, quando este também passa a ser



41

um projeto de extensédo, alcangando a comunidade surda externa do municipio de

Boa Vista e municipios adjacentes.

| — Promover o acesso ao ensino gratuito e de qualidade em todos os seus
niveis e modalidades;

Il — Contribuir para a minimizacao das desigualdades sociais de género,
econdmica, raca-etnia, orientacdo sexual, religiosa, cultural, de localidade,
entre outras, a partir do atendimento igualitario e ético (PDI 2019/2023, p.
31).

Esta etapa de expansdo do projeto atende a politica de extensdo da
instituicdo que é concebida como um processo educativo que integra a educacao
nos ambitos cultural, social, cientifico e tecnoldgico, articulando, de forma
indissociavel, ensino, pesquisa e inovagdo, Vviabilizando uma relacdo
transformadora, de modo a estender os conhecimentos e as técnicas para
converté-los, cientifica e concretamente, em beneficios a sociedade (BRASIL, 2019
a 2023, p. 113).

O Napne do CBV tem como objetivo estimular uma cultura inclusiva e que
esta promova a acessibilidade atitudinal, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, educacional e arquitetdnica, eliminando as barreiras que restringem a
participacdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com
deficiéncia.

Em sua trajetéria de implementacdo ocorre uma restruturacdo no ano de
2015, pois ainda tinha a denominacdo de Nucleo de Inclusdo e passa a ser
identificado como Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas para atender ao Decreto N° 7.611 de 17 de novembro de
2011, que dispGe sobre o atendimento educacional especializado.

Artigo 5°- § 5° Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de
educacéo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
informac&o que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico
e social de estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011, p. 2).

A mudanca se deu também com um novo espaco fisico mais amplo, a
reformulacédo de sua equipe e atuacdo no Campus. Partimos deste periodo por
considerar que o nucleo teve, com sua nova configuracdo e organizacao de equipe,
um novo marco nas acgdes e impactos dentro da instituicAo que impulsionaram
novos projetos e acbes dos quais vivenciamos por quatro anos com o Projeto
Letramento em Lingua Portuguesa para Surdos.

Figura 2 — Nucleo de atendimento as pessoas com necessidades
especificas - Napne do Campus Boa Vista/IFRR
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Fonte: Arquivo pessoal, 2018

Até o ano de 2015, o Campus Boa Vista tinha um Nucleo de Inclusdo que
funcionava em uma pequena casa nas instalagbes do Campus Boa Vista (CBV) e
contava com uma coordenadora, um técnico administrativo e TILS com contrato
temporario. Estes, além da interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais em sala de
aula e do apoio aos estudantes no nucleo, atuavam na oferta de cursos de extenséo
para o ensino da Libras.

Nesse ano, o nucleo contava com uma equipe de multiprofissionais instituida
por Portaria que dava suporte e colaborava nas acdes. Fazia parte desta equipe:
coordenadores de curso, professores, servidores da Coordenacgéo de Assisténcia
ao Estudante - CAES e pedagoga do Departamento Pedagdgico. Contudo, as
ac6es mais contundentes do niucleo eram conduzidas por uma equipe pequena que
percebia maior dificuldade e impacto na auséncia de um pedagogo fixo para o setor

Esse déficit s6 foi minimizado no primeiro semestre de 2016, quando da
cedéncia de uma pedagoga para apoio e acompanhamento ao inicio dos trabalhos
da sala multifuncional. Neste mesmo ano, a coordenadora do nucleo é redistribuida
para outro estado em acompanhamento de seu cénjuge. O nucleo, entéo, fica sob
a coordenacao da pedagoga.

E neste periodo de transi¢&o e renovacao que ingresso no Napne com quatro
horas dedicadas ao Projeto como Atendimento Educacional Especializado (AEE).

E deste l6cus que trago as inquietacdes, desafios, reformulacdes vividas com uma
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pequena equipe com uma pedagoga, intérpretes e uma professora de Libras recém
chegados por concurso publico em nossa instituicdo. Para Gabriel (2011), o grupo
profissional se constitui como interlocutor de um movimento dialégico de acéo-
reflexdo-acao e este estara envolvido em minha prética e na constituicdo de minha
identidade como veremos adiante. Neste espaco conheco meus novos e
encantadores alunos jovens.

Figuras 3 e 4 — Equipamentos da sala de recursos multifuncionais — SRM’s

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

As figuras 3 e 4 apresentam alguns dos equipamentos existentes na sala de
recursos multifuncionais que estdo disponiveis para as aulas de AEE, para o0s
estudos e pesquisas dos alunos, bem como para os professores que queiram
preparar seu material de aula, atendendo a especificidade de seu aluno. Algumas
dessas maquinas (impressoras) servem para impressao de textos em braile, em

alto relevo para pessoas com baixa visdo e/ou cegos entre outras funcées.

Flguras 5 e 6 - Sala de recursos multifuncionais e AEE

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

As figuras 5 e 6 apresentam a sala de recursos multifuncionais e a sala de
atendimento educacional especializado com parte de seus equipamentos onde

ocorriam as aulas.



O Napne é composto de quatro ambientes e na SRM encontram-se:

A figura 7 apresenta parte dos materiais e jogos didaticos pedagdégicos

projetor de imagem multimidia;
televisao;

caixa de som;

DVDs em Libras;

plano inclinado — suporte para leitura,
mouse com rolagem para pés;
materiais e jogos pedagdgicos;
material dourado;

impressora Braille;

livros em Bralille;

kit de lupas manuais;

maquina Perkins;

puncdes e Regletes;
computadores e notebooks;
impressoras;

dicionario;

outros.

Figura 7 - Materiais e jogos didaticos pedagdgicos

Fonte: Arquivo Napne, 2017

disponiveis no Napne para o Atendimento Educacional Especializado.

44
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1.2.1. O ESTUDANTE SURDO DO IFRR

Nos ultimos 20 anos, percebe-se um avanco nas legislacbes quanto ao
reconhecimento e diretrizes voltadas a pessoa surda em nosso pais, porém, muito
h& de se fazer quando se pensa em pessoas com necessidades especificas,
individualidades e identidades. Dentre estas, destacamos o Decreto n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o Art. 18 da Lei n® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000. Esta lei traz significantes avangos e conquistas para

a comunidade surda e esclarece que,

Art. 2° considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Paragrafo uUnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz
(BRASIL, 2005).

Este Decreto, no Artigo 14, destaca que as instituicdes federais de ensino
devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a
informacédo e a educacao nos processos seletivos, nas atividades e nos contetdos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacdo infantil até a superior. Sendo assim, o Decreto dispde que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas instituicdes federais de ensino

devem:

Art. 14 § 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o
acesso previsto no caput, as instituicbes federais de ensino devem: | -
promover cursos de formacéo de professores para: a) o ensino e uso da
Libras; b) a traducéo e interpretacao de Libras - Lingua Portuguesa; e c)
0 ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas (BRASIL, 2005).

Destacamos aqui a alinea C que trata do ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua e que sera detalhado mais a frente quando da descricdo do projeto
desenvolvido pelo Napne do Campus Boa Vista. E desta experiéncia de docéncia
que trato enquanto professora ouvinte de lingua portuguesa, que encontra nesta
pesquisa a oportunidade de expressar o quanto foi significativo o ensinar e o
aprender na educacao de surdos.

Mas como é realizado o ingresso de estudantes surdos no IFRR?

Ao longo dos anos, percebemos que em nosso estado e instituicdo ainda é

muito baixo o numero de estudantes surdos que ingressam nos cursos ofertados
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pelo Instituto Federal de Roraima. Tomemos para este estudo o Edital n°® 26/2015/
IFRR/CBV, que selecionou parte dos estudantes matriculados que atendemos no
Napne. O Edital estabelece normas para o Processo Seletivo da educacao
profissional dos cursos técnicos integrados ao ensino médio integral ofertados pelo
Campus Boa Vista do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima — IFRR, referente ao ano letivo de 2016. As vagas foram distribuidas da
seguinte forma: | - Acao afirmativa; Il - Pessoas com deficiéncia. e Ill - Vagas de
ampla concorréncia.

Para pessoas com deficiéncia foram ofertadas 5% das vagas a época
atendendo ao Decreto Federal n° 3.298/99 e suas alteracfes, particularmente em
seu artigo 41. Neste sentido, ja percebemos que quanto a deficiéncias ndo se pode

colocar todos em uma mesma forma de avaliar, como preconizava:

Art.41 A pessoa portadora de deficiéncia, resguardadas as condi¢des
especiais previstas neste Decreto, participard de concurso em igualdade
de condi¢Bes com os demais candidatos no que concerne:

|-—ao conteddo das provas; Il-a avaliacdo e aos critérios de
aprovacao; Il - ao horério e ao local de aplicagéo das provas; e IV - a nota
minima exigida para todos os demais candidatos.

O que dizer de um candidato surdo jovem ou adulto que tem como primeira
lingua a Libras e que necessitara de intérprete durante as provas, e ainda, tera que
desenvolver um texto dissertativo em outra lingua (Lingua Portuguesa),
concorrendo, a exemplo, com um cadeirante ou outro candidato que tenha uma
deficiéncia fisica. E além disso que domina a lingua portuguesa como sua primeira
lingua e desenvolvera sua redacdo nesta lingua, assim como, o surdo. Que
“‘igualdade de condigdes” sdo garantidas em situagdes assim?

S&o questdes dessa natureza que nos trazem a reflexdo sobre o papel da
escola, do sistema educacional, das politicas publicas e nos reportam a discussao
da invisibilidade que muitas vezes a deficiéncia auditiva traz frente a outras
deficiéncias “mais visiveis”, sdo universos diferentes, identidades em trajetorias de
vida e de educacao por vezes desiguais.

Lopes (2007) ressalta que no campo da educagao sao grandes as lutas da
comunidade surda, dentre elas: o reconhecimento da lingua de sinais nas escolas,
pelo reconhecimento da comunidade surda, pela ndo submissao “as imposicdes

ouvintes de representacao sobre os surdos e sobre a surdez”.
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A autora lembra ainda que, reconhecer o surdo como um “grupo étnico

minoritario”, no campo educacional nado foi uma visdo aceita com tranquilidade,

assim:

Entender a diferenca surda como uma diferenca cultural e admitir que a
lingua de sinais seja uma lingua propria dos surdos €, ainda hoje, uma
dificuldade em muitos espacos educativos e sociais. Essa € uma luta de
idas e vindas. As conquistas ndo ocorrem de forma homogénea nas
diferentes regides brasileiras, nem mesmo no interior de cada regido
(LOPES, 2007, p. 26).

O Decreto Federal n® 3.298/99 é revogado pelo Decreto n°® 9.508 de 2018

em que reserva as pessoas com deficiéncia percentual de cargos e de empregos

publicos ofertados em concursos publicos e em processos seletivos no ambito da

administrac@o publica federal direta e indireta com novo texto e incorporacdo de

tecnologias assistivas, anexo:

Art. 1°. Fica assegurado 0 acesso as seguintes tecnologias assistivas na
realizacdo de provas em concursos publicos e em processos seletivos,
sem prejuizo de adaptacdes razoaveis que se fizerem necessarias:

Il - ao candidato com deficiéncia auditiva: a) prova gravada em video por
fiscal intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras; b) autorizacdo para
utilizacdo de aparelho auricular, sujeito a inspecdo e a aprovacao pela
autoridade responsével pelo concurso publico ou pelo processo seletivo,
com a finalidade de garantir a integridade do certame (BRASIL, 2018).

Muito tempo! Pouco avancgo! E, assim, cada Instituicdo de Ensino Superior —

(IES) precisa formular critérios que norteardo a correcdo de prova dissertativa

destes candidatos, considerando as diferencas na aquisicdo e dominio linguistico.

Resguardados pelo Decreto n° 5.626/2005 em seu Capitulo 1V do uso e da difusédo

da Libras e da lingua portuguesa para o acesso das pessoas surdas a educacao,

trata:

E, ainda

Art.  14. As instituicdbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacdo, a
informacgdo e a educacao nos processos seletivos, nas atividades e nos
contelidos curriculares desenvolvidos em todos o0s niveis, etapas e
modalidades de educacao, desde a educacdao infantil até a superior.

VI -Adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de
segunda lingua, na correcao das provas escritas, valorizando o aspecto
semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no
aspecto formal da Lingua Portuguesa.

O Campus Boa Vista, ao realizar selecao para ingresso de discentes, segue
Plano de Desenvolvimento Institucional (BRASIL, 2019 a 2022), assim, no IFRR, a

forma de acesso/ingresso nos cursos dar-se-a tanto na modalidade presencial


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Decreto/D9508.htm#art10
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quanto na modalidade a distancia, obedecendo ao disposto na Organizagéo

Didatica, por meio das seguintes formas:

| — Acesso aos cursos técnicos nas formas integrada, concomitante e
subsequente, e na modalidade Proeja: dar-se-4 mediante processo
seletivo publico (prova de selec¢éo, sorteio, andlise curricular), obedecendo
ao respectivo edital, que determinara o nimero de vagas e os critérios de
selecao.

Il — Acesso aos cursos de formacao inicial e continuada: dar-se-a por meio
de processo seletivo, dependendo das condi¢des de oferta e de demanda
regulamentadas por edital;

Il — Acesso aos cursos de ensino superior: dar-se-a mediante processo
seletivo publico (vestibular/Exame Nacional do Ensino Médio -
Enem/Sisu); transferéncias; portadores de diplomas; Plataforma Freire; e
andlise curricular para ingresso nos programas de formacéo, desde que
obedecendo ao edital, que determinarda o nimero de vagas € 0s critérios
de selecéo;

IV — Acesso aos cursos de pds-graduacéo lato e stricto sensu: dar-se-a
mediante processo seletivo, via edital, segundo os critérios dispostos no
Projeto Pedagdgico de cada curso (BRASIL, 2019-2022, p.129).

Em 2016, o Napne atendia trés estudantes surdos oriundos de escolas
publicas do sistema de ensino estadual que permaneciam nos cursos técnicos do

Campus Boa Vista. Estes estudantes estavam assim distribuidos:

Quadro 3: Estudantes Surdos do CBV/IFRR

Feminino Curso Técnico 2014.2 surdez
Subsequente em Noturno profunda
Edificacoes

Masculino Curso Técnico 2014.2 surdez
Subsequente em Noturno profunda
Edificacdes

Masculino Curso Técnico em 2016.1 surdez
Eletrbnica Integrado ao Integral unilateral
Ensino Médio

Fonte: Produzido pela autora a partir de registros do Napne, 2021

Para o Projeto Letramento, era este grupo que formava a turma de
estudantes surdos que potencialmente participaria das aulas. A minha pratica
educativa no Napne, inicia com o atendimento desses trés alunos surdos e do
processo que se fora construindo para a consolidagéo do projeto no qual analiso e
interpreto os esfor¢cos e empreendimentos que realizei junto com a equipe do
Nucleo para compreender os modos de minha constituicdo identitaria, como

professora de Lingua Portuguesa, a partir das vivéncias no letramento de surdos.
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Apresento como primeiras andlises, pois o projeto, ao longo dos quatro anos,
ampliou seu atendimento a mais estudantes oriundos da comunidade interna, assim
como, da comunidade surda externa e passa a desenvolver, além do ensino no
atendimento AEE, a pesquisa na area de surdez e ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua e, a extensdo quando o projeto se aproxima da sociedade e
busca contribuir na execucéo de politicas publicas de inclusédo social.

Nesse sentido, o Napne contribui ao disposto no PDI 2019-2023, pois ha
relacdo ensino, pesquisa e extensao, amplia-se o conceito de aula para além do
tempo formal na instituicdo, para todo tempo e espaco, dentro ou fora da instituicao.
A pesquisa e a extensdo sao principios educativos em cursos de todos os niveis e
modalidades e devem constituir-se em trabalho especifico e sistematico em
resposta as necessidades que emergem na articulagdo entre o curriculo e os
anseios da comunidade. Um aspecto importante a ser considerado em relacao ao
ensino, a pesquisa e a extensdo € o papel fundamental delas na orientacdo do

desenvolvimento social e tecnoldgico do Pais.
1.2.2. EQUIPE NAPNE E TILS DO CAMPUS BOA VISTA

A época de minha chegada ao Napne do Campus Boa Vista, em 2016, a
equipe de tradutores e intérpretes de lingua de sinais - TILS estava em transicéo,
pois, até 2015, tinhamos dois profissionais contratados por processo temporario.
Advindos do concurso em 2015, no ano seguinte, o nacleo comeca a receber TILS
deste concurso, assim como, uma professora de Libras. Esta pequena equipe
participa da elaboracdo da proposta do Letramento e, além de meus parceiros de
trabalho, sdo meus interlocutores, aqueles que irdo mediar o processo de
comunicacao nas aulas. Meu grupo referéncia na nova jornada docente.

O Decreto n®5.626 (BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei n°® 10.436, dispbe
dentre varios aspectos: a inclusdo da Libras como componente curricular, a
formacgao dos profissionais para a educacao inclusiva, dentre outros. Aqui destaco
o Capitulo V da formacédo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa o
qual orienta em seu Artigo 17 que a formacédo do tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de Curso Superior de Traducédo e
Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa.

O mesmo decreto define, ainda, a atuagéo deste profissional no contexto

educacional.
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Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituicdes
federais de ensino da educacéo basica e da educacao superior devem
incluir, em seus quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar o
acesso a comunicacao, a informacao e a educacdo de alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara: | - nos processos
seletivos para cursos na instituicdo de ensino; Il - nas salas de aula para
viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e conteldos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagégicas; e Il - no apoio
a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da instituicdo de ensino
(BRASIL, 2005).

Destaque aqui que o papel dos TILS se da ndo s6 pela importancia que este
profissional tem no espaco escolar para uma educacéao inclusiva, ndo somente por
sua representacdo como mediador na acessibilidade comunicacional entre os
sujeitos que estdo em contexto educacional, mas também, compreendo sua
importancia para e na colaboragdo da constituicdo, da identidade e cultura surda
na instituicdo tanto para os estudantes e como para mim.

Portanto, precisamos compreender que no contexto de Roraima, como boa
parte de nosso pais, ainda ndo ha cursos de formacédo para professor bilingue
(Libras/Lingua Portuguesa) como previsto no Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2015). A
Universidade Federal de Roraima oferta o Curso de Letras-Libras Bacharelado que
em seu Plano Politico Pedagogico (PPP, p.11) objetiva: - Produzir e divulgar
conhecimentos das areas da Lingua Brasileira de Sinais e cultura surda; - Produzir
e divulgar conhecimentos das areas de traducdo e interpretacdo da Lingua de
Sinais/Lingua Portuguesa e, ainda, sobre os processos e especificidades da
atuacdo profissional de tradutores-intérpretes de lingua de sinais (TILS); -
Disponibilizar meios para a capacitagao do futuro bacharel, inter-relacionando os
conhecimentos relativos a area de modo integrado a realidade social; - Formar
profissionais competentes, criticos e criativos, que possam responder aos desafios
proprios de sua funcdo, considerando os aspectos sociopoliticos, culturais e
ideoldgicos envolvidos nos contextos de exercicio profissional.

S&o estes profissionais, que na educacédo especial, na perspectiva da
educacao inclusiva estéo ao lado de professoras, como eu, colaborando e apoiando
a formacdo de estudantes surdos ao adicionarmos experiéncias que tragam
significado para o uso do portugués, como segunda lingua.

Lacerda (2013), destaca que nao pode recair sobre o intérprete a

responsabilidade pela aquisicdo do conhecimento do aluno e esclarece que

[...] E preciso que a atuacg&o do intérprete se constitua em parceria com o
professor, propiciando que cada um cumpra efetivamente com seu papel,
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em uma atitude colaborativa, em que cada um possa sugerir coisas ao
outro, promovendo a melhor condigdo possivel de aprendizagem [...]
(LACERDA, 2013, p.127).

Assim, a minha narrativa autobiografica de formacao e atuacdo no Projeto
Letramento em Lingua Portuguesa como espaco-tempo de vivéncia e experiéncia
formadora foi analisado sob a o¢tica dos estudos de Gabriel (2011) que define os

grupos-referéncia e suas caracteristicas, a saber:

Esquema 1 — Grupos-referéncia

grupo grupo grupo grupo grupo grupo
familiar comunitario religioso escolar académico profissional

GRUPOS-REFERENCIA

Fonte: Produzido pela autora, adaptado de Gabriel (2011), 2021.

Nesta pesquisa, damos énfase ao grupo profissional como nosso grupo-
referéncia na trajetoria formativa do Projeto Letramento o qual serd apresentado no
préximo Capitulo.

A autora, em seu estudo intitulado Narrativa autobiografica como pratica de
formacgao continuada e atualizacdo de si: 0s grupos referéncia e o grupo reflexivo
na mediacdo da constituicdo identitaria docente, trata da formacado continuada de
professoras da Educacéo Basica e o papel do grupo reflexivo como espaco-tempo
da (re)constituicdo identitaria docente. Esse estudo foi realizado com professoras
atuantes no estado de Roraima e traz dentre outros objetivos o foco na narrativa
autobiografica como pratica de formacdo continuada e, ainda reflete sobre as
influéncias dos grupos-referéncia na constituicdo identitaria docente dos

professores. A autora explica:

Entendo por grupos-referéncia os grupos a que pertencemos desde a mais
tenra idade, como a familia, a escola, a comunidade, a igreja dentre
outros. Esses grupos estruturam nossa forma de ser, de pensar e de agir
e séo referéncias em nossas vidas para as multiplas situacdes com que
deparamos no contexto social. Quando estamos diante de um problema,
acionamos um dos referentes que possuimos e tomamos decisdes
fundadas, naturalmente, em um dos referentes dos grupos de pertenca a
gue estamos afiliados (GABRIEL, 2011, p. 45).

A seguir trazemos a definicdo dada pela autora para cada grupo-referéncia:
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Esquema 2 - Definicdo do grupo-referéncia

GRUPO Grupo composto por pessoas com lacos de parentesco
FAMILIAR entre si, seja por relagdo consanguinea, seja por
adocéo.

Composto por membros da comunidade em que cada
pessoa reside — apresenta-se compartilhando
interesses comuns.

GRUPO
COMUNITARIO

A igreja configura-se como espaco-tempo em que as
pessoas se reinem em busca de alimento para a alma
e para professar a fé [...] ha aquisicdo de “valores
eternos”.

GRUPO
RELIGIOSO

Neste vivencia-se 0s processos de aprendizagem
formal, ndo-formal e informal da profissdo docente de
forma continuada. O processo dial6gico que ocorre
entre os pares, a reflexado sobre a agéo [...] as interacdes
com os alunos [..] sdo aprendizagens formativa e
performativas [...].

GRUPO
PROFISSIONAL

1 111

GRUPO Contribue para o compartiihamento das teorias e
ACADEMICO metodologias de ensino, para a construgdo e a
socializagdo de conhecimentos.

Fonte: Produzido pela autora, adaptado de Gabriel (2011), 2021.

Por se tratar de uma pesquisa em uma instituicdo publica de ensino, durante
o desenvolvimento de minha atuagédo profissional refleti sobre as influéncias
exercidas pelo grupo-referéncia profissional por entender que as vivéncias durante
0S anos no Projeto Letramento contribuiram com a reflexdo sobre e na acéo
educativa, assim como, propiciou a epistemologia da pratica e a mobilizacao de
saberes para a superacao dos dilemas e inquietacoes.

Nesse sentido, considero o grupo profissional do Napne como meu grupo-
referéncia pelos diversos aspectos que trato a seguir: acolhimento, apoio,
superacéo, ensino e aprendizados continuos.

Destaco esses pontos, pois durante os quatro anos o Projeto de Letramento
passou por fases de aperfeicoamento, tanto para o ensino de Lingua Portuguesa,
quanto para o aperfeicoamento da traducado de lingua de sinais. Eu e a equipe de
intérpretes também fomos letrados, vivenciamos aprendizagem formativa e

performativas durante o trabalho com surdos no Napne.
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1.3 A ABORDAGEM (AUTO)BIOGRAFICA — PROCEDIMENTOS

Para o desenvolvimento e obtencdo de resultados desta pesquisa,
considerou-se uma metodologia para conduzi-la. Gil (2008, p.10) afirmou: “Pode-
se definir método como caminho para se chegar a determinado fim”, ou seja, o
método é um caminho definido e estudado para que se possa alcancar o fim
esperado com a obtencao dos resultados.

Esta pesquisa traz a abordagem do tipo qualitativa e carater descritivo, por
buscar, principalmente, descrever, analisar e compreender as relagdes entre fatos
e fendmenos (variaveis), ou seja, tomar conhecimento do que, com quem, como e
qual a intensidade do fenbmeno em estudo. Trivifios (2007, p. 125) explica que foi
na década de 70 que surgiu a pesquisa qualitativa de natureza fenomenoldgica,
esta em suas bases tedricas, de tipo idealista, privilegia a consciéncia do sujeito e
visa entender a realidade social como uma constru¢gdo humana.

O mesmo autor também esclarece as ideias basicas da fenomenologia a
partir de Husserl que apresenta a fenomenologia como o estudo das esséncias, e
que todos os problemas segundo ela, tornam a definir esséncia: a esséncia da
percepcao, a esséncia da consciéncia. Sendo filosofia, a fenomenologia substitui
as esséncias na existéncia pois compreende-se 0 homem e o mundo a partir de
sua facticidade (TRIVINOS 2007, p. 43).

Nesta perspectiva, a pesquisa aqui proposta intenciona a partir da reflexao
na acao e sobre a acao relacionadas a partir de questées de minhas experiéncias
de docéncia, apresentar segundo Josso (2004), um contributo pela histéria de vida
como metodologia de pesquisa-formacéao, isto €, como metodologia onde a pessoa
€, simultaneamente, objeto e sujeito da formacao.

Desse modo, sobre o conceito de descricdo de Husserl, Triviios (2007)
aponta a importancia da experiéncia pessoal e da experiéncia de mundo como
significado para a ciéncia e que o universo da ciéncia é construido sobre o mundo
vivido.

Tudo o que sei do mundo, mesmo devido a ciéncia, o sei a partir de minha
visdo pessoal ou de uma experiéncia de mundo sem a qual os simbolos
nada significariam. Todo o universo da ciéncia é construido sobre o mundo
vivido e, se quisermos pensar na propria ciéncia com rigor, apreciar
exatamente seu sentido e seu alcance, convém despertarmos
primeiramente esta experiéncia do mundo da qual ela é a expressao
segunda (TRIVINOS, 2007, p. 43).
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Trivinos (2007), ainda complementa que as esséncias, segundo Husserl, se

determinam por sua universalidade.

Isso significa que a fenomenologia estuda o que € o universal, o que é
valido para todos os sujeitos. O que eu conheco, 0 que eu vivencio, é
vivéncia para todos, porque foi reduzida a sua pureza intima, a sua
realidade absoluta. Assim, 0 mundo que eu conhec¢o — diz Husserl — é o
mundo que pode ser conhecido por todos (TRIVINOS, 2007, p. 46).

Situo nesta pesquisa, meu percurso formativo rememorando minha trajetoria
pessoal e profissional na experiéncia do Projeto Letramento de Lingua Portuguesa
para surdos, dando énfase a minha constituicdo identitaria docente e a minha
atuacao como professora de estudantes surdos jovens e adultos.

Neste estudo, trago o trabalho do método da narrativa autobiografica em um
estudo descritivo com o desejo de conhecer e aprofundar a pesquisa em educacéo,
corroborando com Trivifios (2007) “é tratada como um estudo descritivo que

“*

pretende descrever “com exatidao” os fatos e fendmenos de determinada
realidade”. Paraisso, Névoa (2014), destaca que “o método biografico constitui uma
abordagem que possibilita ir mais longe na investigacdo e na compreensdo dos
processos de formacao e dos subprocessos que o compdem”.

Noévoa (2014, p. 22) enfatiza, ainda, que o método biografico permite que
cada pessoa identifique na sua prépria histéria de vida aquilo que foi realmente
formador. Assim, ao trazermos para este estudo os desafios postos na educacao
bilingue de surdos no Instituto Federal, Campus Boa Vista em que almejamos
discutir como foram propostas as experiéncias formativas vivenciadas por mim em
quatro anos no Napne/CBV.

Nesse sentido, concordamos com Noévoa (2014) quando afirma que o
método desenvolve uma sociologia holistica da formacdo que sera adequada a

especificidade de cada individuo. Assim:

Enquanto instrumento de investigacdo-formacdo, o método biografico
permite considerar um conjunto alargado de elementos formadores,
normalmente negligenciados pelas abordagens classicas, e, sobretudo,
possibilita que cada individuo compreenda a forma como se apropriou
desses elementos formadores (NOVOA, 2014, p.22).

Para Josso (2004), “[...] As experiéncias formadoras sdo tanto as que
alimentam a autoconfiangca como as que alimentam as questdes, as duvidas e as
incertezas” [...]. Nesse sentido, trazemos para este estudo momentos formadores
com relatos de experiéncias bem sucedidas do trabalho realizado no Napne, do

ensino de lingua portuguesa como segunda lingua e do encontro com a cultura
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surda que, para mim, foram inquietadoras e desafiadoras na pratica docente. Para

a mesma autora:

As experiéncias de transformacdo das nossas identidades e da nossa
subjetividade séo tdo variadas que a maneira mais geral de descrevé-las
consistem em falar de acontecimentos, de atividades, situacdes ou de
encontros que servem de contexto para determinadas aprendizagens

(JOSSO, 2004, p. 44).

Como instrumentos de coleta de dados e para analise deste estudo,
utilizamos documentos institucionais, anotacdes e registros das aulas, atividades
produzidas para e nas aulas de Lingua Portuguesa e realizadas no Napne pelos
estudantes, fotografias e filmagens das atividades desenvolvidas no periodo de
2016 a 2019.
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CAPITULO I

Ao narrar a sua propria histéria, a pessoa procura dar
sentido as suas experiéncias e, nesse percurso,
constroi outra representacdo de si: reinventa-se.

MARIA DA CONCEICAO PASSEGGI, 2011

2 EDUCACAO DE SURDOS — O CONTEXTO DO LETRAMENTO NO NAPNE DO
IFRR

Este Capitulo trilhard apresentando conceitos que balizaram os estudos
nesta pesquisa, com reflexdes sobre a invisibilidade do estudante surdo,
problematizando esse contexto nos IFs, assim como, um breve histérico dos
modelos voltados ao ensino para surdos.

Também apresentamos o conceito de formacdo performativa que esta
representada na mimese da formacao continuada de Gabriel (2011) e oferece o
modelo de compreensdo da construcdo das histérias de vida e do processo
formativo e performativo.

Abordaremos, ainda, sobre estudos e conceitos de Letramento(s) como
praticas social de linguagem e sua relagdo com a educacdo de surdos, e a
constituicdo e percepcado do Napne como grupo-referéncia profissional para minha
formacdo e atuacéao profissional.

Com a minha imersdo na educacédo de surdos, pela experiéncia vivida no
Projeto Letramento e na trajetdria da pesquisa do mestrado, busco compreender
como 0s processos das praticas pedagdgicas inclusivas eram planejados,
implementados e desenvolvidos em meu ambiente de trabalho. Precisava entender
como eram coletadas e registradas as informacdes sobre os estudantes com
deficiéncia: seu ingresso, permanéncia e éxito.

Nesse contexto, os estudos e a pesquisa me movem a problematizar a
invisibilidade do estudante surdo partindo de uma pesquisa inicial e documental
realizada na Plataforma Nilo Peganha - PNP. O estudo visava compreender como
as politicas publicas para a inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD) sé&o
constituidas e construidas pelo Campus Boa Vista do Instituto Federal de Roraima,
buscando perceber como a Rede Federal de ensino e seu sistema de informagdes

propdem divulgar e planejar acbes que favorecam a inclusdo dos individuos para
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uma formacéo cidada por meio da educacéo profissional técnica e tecnoldgica, com
especial atencdo aos estudantes surdos.

Trago o termo invisibilidade por perceber em mim e na minha pratica docente
anterior ao letramento a auséncia de minha percepc¢éo sobre esses estudantes e,
por vezes, em meu ambiente de trabalho. Discuto esse termo por entender que,
assim como para mim, o olhar sobre a deficiéncia ressignificou-se, poderia também
mudar para meus pares. Portanto, € necessario ao professor conhecer e
reconhecer a pessoa com deficiéncia como sujeito para que o arquétipo construido
sobre a “ndo capacidade” e a “falta de formagcdo do docente” possa romper o
discurso das impossibilidades.

Este conhecer a que me refiro foi também proporcionado pelos estudos no
mestrado quando pude, através da pesquisa, compreender melhor o sistema da
rede federal. Para dar visibilidade as estatisticas da Educacdo Profissional
Tecnologica (EPT), foi criada dentre as acfes e programas para a manutencao,
supervisao e fortalecimento da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica a Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnoldgica - SETEC que
disponibiliza, através da Plataforma Nilo Pecanha — PNP, os dados gerados pela
Rede.

Para melhor entendermos o propésito deste sistema que gera informacoes,
apresentamos um breve resumo de como este funciona. Antes da Plataforma Nilo
Pecanha — PNP, a SETEC adotava o Sistema Nacional de Informacgbes da
Educacao Profissional e Tecnolégica (Sistec), como a base de dados estatisticos
para a Rede Federal. Administrativamente, a forma de registro de informacfes
passou a ndo atender as necessidades e comprometia questdes de ordem técnica,
tedrica e metodologica que poderiam comprometer a confiabilidade dos registros
produzidos, pois eram enviadas dos Campi as Pro-Reitorias, que posteriormente,
disponibilizavam o Caderno de Indicadores do Relatério Anual de Gestdo da
SETEC.

A Portaria SETEC n° 1, de 03 de janeiro de 2018, institui a Plataforma Nilo
Pecanha (PNP), que € um ambiente virtual de coleta, validacdo e disseminacao das
estatisticas oficiais da Rede Federal. A plataforma apresenta estrutura para divulgar
as producles estatisticas das instituicdes que compdem a Rede, informando os
levantamentos estatisticos que permitem avaliar os objetivos e finalidades

legalmente previstos para a Rede Federal e se estes estdo sendo cumpridos.


http://redefederal.mec.gov.br/
http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/
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Tomamos como base o Campus Boa Vista — CBV, a partir dos dados
disponibilizados na Plataforma Nilo Pecanha nos anos de 2018 (base 2017) e ano
de 2019 (base 2018), buscando conhecer o ingresso de alunos surdos
autodeclarados nos cursos do CBV.

No reconhecimento da estrutura e funcionamento da PNP percebesse que
na organizacao dos dados em suas categorias, para essa versao do sistema, ha
auséncia de dados macros que divulguem e informem aspectos importantes das
instituicées e dos estudantes que delas pertencem.

Dentre os dados de declaracdo de cor/raca, encontramos 0s registros de
autodeclarados em amarela, branca, pardos, indigenas, negros, assim como a
renda familiar, taxas de matricula, evasédo. Contudo, ndo apresenta dados sobre
PcDs ingressantes nos cursos da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica de nenhuma unidade da federacdo. Essa auséncia
acontece devido a ndo disponibilidade de campo na PNP para este fim, deixando
sem registro externo e publico quantos estudantes com deficiéncia ingressaram
e/ou foram formados na Rede. J& no ano de 2020 (base 2019) percebemos uma
pequena mudanca na plataforma com o acréscimo da informacédo de oferta de
vagas para PcD, regulamentada por lei, nada além disso.

Esse aspecto, a0 meu ver, contradiz o objetivo exposto no Guia de
Orientacdo e Referéncias Metodoldgicas (2018), disponivel no site da PNP, para a
criacao da PNP.

No tocante as preocupacdes mais estritamente pedagégicas, as
produgBes estatisticas podem auxiliar as instituicbes que compdem a
Rede na tarefa de analisar seus processos escolares, construindo
conhecimento, por exemplo, a respeito da qualidade educacional dos
cursos e de seus graus de incluséo social (BRASIL 2018, p.06).

Sem o registro de estudantes com deficiéncia no Campus, especificamente
o surdo, e de sua evolucdo académica, torna-se mais desafiador discutir e
implementar acdes para o processo inclusivo, atendendo as caracteristicas e
necessidades desses estudantes e propor acfes voltadas as suas especificidades
e garantia de direitos.

Pacheco (2016), em sua obra Deficiéncia e Politica Publica: Reflexdes sobre

humanos invisiveis contribui com a discussao sobre inclusao:

A incluséo é a participacdo de todos pelo todo, com todos. Ao elegermos
essa definicdo como ponto basilar, intencionamos chamar a atencéo para
o fato de que o processo de inclusdo social, além de ser uma luta em
busca da valorizacdo do ser humano e de sua cidadania, € acima de tudo,
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uma atitude, uma conduta, um modo de proceder diante de outros seres
humanos, com ou sem diferencas, pois afinal, somos todos diferentes.
(PACHECO, 2016, p. 37)

A discussdo sobre diferencas e sermos diferentes, traz a tona nossa
diversidade cultural e linguistica tdo presente no espaco escolar. Para Lopes (2007,
p. 15), deve-se entender o surdo como um sujeito cultural e que esta representacao
€ complexa porque ndo ha uma forma Unica nem mais adequada de conceituarmos
cultura, a autora ainda argumenta que a surdez € um primeiro traco de identidade.
Nesse sentido, percebemos que a identidade surda como diversas identidades
presentes no espaco escolar, sdo por vezes, sufocadas, silenciadas ou
invisibilizadas. Sem registro destes estudantes, as politicas de inclusdo serdo

incipientes, vazias no discurso e na préatica.

Tornar visivel esse estudante traria para o interior da Rede e de suas
instituicbes, um movimento efetivo de propostas de trabalho pedagdgico,
oportunizando maior discussdo para entender a cultura, a singularidade e
identidade do Surdo.

Dessa forma, € necessario que se faca uma discussao ampla sobre a
funcdo social da escola para que se torne possivel considerar e praticar
alternativas educacionais emancipatdrias e junto a tudo isso, proporcionar
uma reflex@o sobre o sistema escolar, o curriculo, o material didatico e a
formacéo de professores (ROMANI; RAJOBAE, 2011, p. 69).

Dando seguimento a reflexdo das autoras Romani e Rajobae (2011),
percebo que ao tratarmos sobre a funcéo da escola, precisamos alcancar outros
niveis de discussdo sobre politicas publicas, a estrutura do sistema escolar, seu
curriculo, a formacéo e aperfeicoamento dos envolvidos na educacéo.

Como os IFs podem prever acdes de ingresso e permanéncia de seus
estudantes com deficiéncia, sem considerar o mapeamento da existéncia destes?
A néo visibilidade destes estudantes expressa nos dados anuais da Plataforma Nilo
Pecanha ndo colabora para que o Campus faca um levantamento prévio para
alimenta-la. Isso em cadeia fragiliza o registro destes estudantes, propondo estudo,
debates e planejamento focado no desenvolvimento académico destes. Candau
(2012, p. 238), explica que muito do processo de ensino-aprendizagem como
material didatico e avaliacéo ainda contribui para uma igualdade no espaco escolar,
[...] as diferencas sdo invisibilizadas, negadas e silenciadas, apresentado os

processos pedagdgicos em um carater monocultural.
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Como alerta para a denuncia do fracasso de politicas educacionais para a

educacao de surdos, Skliar (2013) discorre

O fracasso na educacédo dos surdos foram as representacdes ouvintistas
acerca do que é o sujeito surdo, quais sdo os seus direitos linguisticos e
de cidadania, quais sdo as teorias de aprendizagem que refletem
condicdes cognitivas dos surdos, quais as epistemologias do professor
ouvinte na sua aproximacdo como os alunos surdos, quais sdo 0s
mecanismos de participacdo das comunidades surdas no processo
educativo, etc. (SKLIAR, 2013, p.18).

Nesse sentido, propor um curriculo que nao considere um ensino adequado
ao estudante surdo ainda reforca a visdo e acao de politicas ouvintistas, pois a
escola continuard sem perceber e atender as necessidades, especificidades e
singularidade deste estudante.

Em minha trajetéria, no aprender e ensinar na educac¢éo de surdos, percebo-
me envolvida nesta reflexdo de Skliar, pois necessitei conhecer direitos linguisticos
e de cidadania, assim como, as teorias de aprendizagem que envolvem o
desenvolvimento dos surdos e, a epistemologia que traz a base para o meu trabalho
como professora ouvinte de estudantes surdos.

Diante dessa questéao, trago a discussdo como foram importantes as acdes
planejadas, desenvolvidas e aperfeicoadas pelo Letramento do Napne durante
quatro anos. Como uma pequena equipe com intérpretes e professores tragou
estratégias de enfrentamento para as barreiras presentes no processo inclusivo. A
importancia do Projeto Letramento, que, além de acolher, ensinar e ampliar o
atendimento de surdos em nosso Campus e nossa cidade, se coloca como ponto

de intervencédo sob essa realidade.

2.1 EDUCACAO DE SURDOS NO IFRR - PROJETO LETRAMENTO EM LINGUA
PORTUGUESA DO CAMPUS BOA VISTA

Em meu percurso profissional sempre fui desafiada a explorar novos
caminhos e experiéncias na docéncia e, este percurso, foi vivido no estado de
Roraima que acolheu a mim e a minha familia ainda como territorio da federacéo,
onde pudemos vivenciar o periodo de sua transformacdo como estado em 05 de
outubro de 1988. Chegamos com a perspectiva de vivermos em um lugar em pleno
desenvolvimento e que acolhia migrantes de todas as partes do Brasil.

Em Boa Vista, capital, fiz o Magistério, Curso Superior, Pés graduacéo e
iniciei minha vida profissional. Aqui vivenciei o distanciamento que tinhamos dos

grandes centros e a dificuldade de sairmos do estado para outras unidades da
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federacao, contudo, a escassez e atraso nas areas da comunicacao, da tecnologia,
e da educacdo sempre me impulsionaram a buscar formacdo, aprimoramento e
especializacdo em minha area.

Com o ensino, na educacgéo de surdos, néo foi diferente. A luz das teorias
selecionadas para este estudo, percebo minha ressignificacdo pedagogica e como
pude entender minhas inquietacfes, avaliacdes, conflitos e incertezas sobre minha
pratica pedagogica. Para a docéncia com estudantes surdos precisei constituir
referéncias metodologicas, de experiéncias e praticas na educacgdo de surdos.

Uma pequena digressdo na Educacdo de Surdos no Brasil nos ajuda a
compreender um pouco das fases dessa historia, assim, brevemente apresentamos
como foram vivenciadas as ideologias educacionais para esse publico.

Comegamos com a proposta oralista que visava recuperar a pessoa surda
ndo permitindo o uso da lingua de sinais como possibilidade de expressdo da
capacidade natural para a linguagem. Quadros (1997, p. 22) esclarece que o
oralismo “[...] ndo permite que a lingua de sinais seja usada nem na sala de aula
nem no ambiente familiar, mesmo sendo esse formado por pessoas surdas
usuarias da lingua de sinais”.

Lopes (2007, p. 43), considera que no contexto historico a surdez era
entendida como um problema de salde, castigo ou algo a ser corrigido, era tratada
de forma a minimizar seus efeitos aparentes, fazendo os sujeitos surdos falarem
como se fossem ouvintes. Para esta autora essa proposta traz para a educacgéao de
surdos a noc¢ao de normalizacdo em que o surdo ndo é aceito com sua identidade.

Surge a proposta do portugués sinalizado que permite o uso da lingua de
sinais, mas ainda, com objetivo de desenvolver a linguagem da crian¢ca usando-a
COmMO um recurso para o ensino da lingua oral. Assim, trazemos Quadros (1997),

gue explica:

Os sinais passam a ser utilizados pelos profissionais em contato com o
surdo dentro da estrutura da lingua portuguesa. Esse sistema artificial
passa a ser chamado de portugués sinalizado. O ensino ndo enfatiza o

oral exclusivamente, mas o bimodal (QUADROS,1997, p. 24).
Essas fases constituiram grande parte da histéria dos surdos no Brasil e,
ainda hoje, estao presentes nas escolas brasileiras a visdo e concepcao sobre o
ensino para surdos o desconsiderava como pessoa trazendo para o primeiro plano

a deficiéncia e ndo a pessoa. Contudo, Quadros (1997), j4 alertava que

[...] ha algo que esta aflorando nas comunidades de surdos e isto tem
afetado os educadores de surdos. As comunidades estdo despertando e
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percebendo que foram prejudicadas com as propostas de ensino
desenvolvidas até entéo e estdo percebendo a importancia e valor da sua
lingua, isto é, a LIBRAS [...]. Assim, a educacgédo de surdos no Brasil esta
entrando em uma terceira fase, que caracteriza um periodo de transicao.
Os estudos apontando na dire¢do de uma proposta educacional bilingue
(QUADROS, 1997, p. 26).

Ha um deslocamento historico que traz uma aceitacdo do corpo e de sua
expressdo como linguagem, o bilinguismo surge como algo que se opde as demais
filosofias para a educacédo de surdos, passando pelo entendimento que a lingua de
sinais € a lingua prépria dos surdos e busca defender que ela pudesse ser

incorporada como primeira lingua nas escolas.

A corrente do bilinguismo entende que a lingua de sinais, por ser a
primeira lingua dos surdos, deve ser aprendida o mais cedo possivel. O
portugués, como lingua majoritaria — ensinada, de preferéncia, em sua
modalidade escrita, deve ser a segunda lingua aprendida pelo surdo
(LOPES, 2007, p. 65).

Quadros (1997), complementa que o bilinguismo é uma proposta de ensino
usada por escolas que se propdéem a tornar acessivel a crianca duas linguas no

contexto escolar. Assim, a autora enfatiza que

Se alingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma esponténea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral € adquirida de forma sistematizada, entéo as pessoas surdas
tém o direito de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue
busca captar esse direito (QUADROS, 1997, p. 27).

Skliar (2013, p. 7), quando trata sobre as mudancas nos ultimos anos,
esclarece que, 0 que esta em mudanca sdo as concepcgdes sobre o sujeito surdo,
as descricbes em torno da sua lingua, as definicbes sobre as politicas
educacionais, a analise das relacbes de saberes e poderes entre adultos surdos e
adultos ouvintes, etc.

O Relatério do Grupo de Trabalho, designado pelas Portarias n° 1.060/2013
e n° 91/2013 do MEC/SECADI, trouxe subsidios para a Politica Linguistica de
Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa apresenta a

defesa da educacéo bilingue de surdos esclarecendo que

[...] a Educacéo Bilingue Libras - Portugués é entendida, como a
escolarizacdo que respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia
visual como constituidora de cultura singular, sem, contudo, desconsiderar
a necessaria aprendizagem escolar do portugués. Demanda o desenho
de uma politica linguistica que defina a participagdo das duas linguas na
escola em todo o processo de escolarizagcdo de forma a conferir
legitimidade e prestigio da Libras como lingua curricular e constituidora da
pessoa surda (BRASIL, 2014, p. 07).

Nesse sentido, o trabalho do Napne do Campus Boa Vista para o ensino da

lingua portuguesa como segunda lingua (L2), lingua de aquisicdo, trouxe a
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perspectiva do letramento considerando o perfil de seu publico de jovens e adultos
estudantes surdos, o que eles dominavam de sua L1, lingua de instrucdo, e o que
conheciam da L2, buscando entender como a lingua portuguesa estava presente e
se fazia importante para suas relacdes dentro e fora do contexto escolar.

Para mim, ao longo dos estudos fica claro que o bilinguismo traz para o
estudante surdo de meu estado desafios para aquisicdo e aprimoramentos das
linguas, mas também oportuniza seu avanco nos estudos, nas relacdes sociais,
culturais e de trabalho. Percebo no relato de meus alunos, durante o letramento,
gue o surdo quer estudar, deseja estar na escola e demonstra prazer em aprender.

O relatério sobre a Politica Linguistica de Educacédo Bilingue — Lingua

Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa esclarece que

[...] Para os surdos, o acesso a Lingua Portuguesa depende de ensino
formal, uma vez que eles precisam visualizar essa Lingua. Dessa forma,
a Lingua Portuguesa assume o papel de segunda lingua (L2) em uma
segunda modalidade (M2) para os surdos, ou seja, além de ensinar uma
segunda lingua utilizando metodologia especifica para o seu ensino, 0
ensino de linguas com modalidades diferentes (visual-espacial e oral-
auditiva) exige desenvolver metodologia para 0 ensino na segunda
modalidade [...] (BRASIL, 2014, p. 12).

O mesmo documento esclarece ainda a importancia da aprendizagem de
uma segunda lingua que no caso do portugués ja se faz presente no dia a dia do

surdo.

[...] Porque os surdos ndo vivem em espacos fechados proprios, eles
precisam conhecer a lingua dominante e oficial de seu pais como meta de
bem-estar social, além da escolarizagdo. Nesse caso, a onipresenca da
leitura e da escrita do portugués no mundo moderno favorece
indiretamente a insercéo social dos surdos nesse mundo (BRASIL, 2014,
p. 13).

Assim, para a aprendizagem da L2, corroboramos com Moura (2015, p. 31)
guando esclarece que “a lingua oral deve ser ensinada na modalidade escrita,
como segunda lingua, por meio de uma metodologia que contemple o ensino da
lingua oral auditiva sem recorrer ao som.” Esse respeito ao modo de aprender do
surdo se da por considerar a Libras como L1 e por esta ser necessaria para a
comunicacdo, expressdo de sua identidade e, cultura, e ainda, oportunizar a
aprendizagem bilingue de qualquer outra lingua pelo surdo.

Essa experiéncia vivida na docéncia da educacao de surdos trouxe para
mim, através da linguagem, que vai além de um instrumento de expressao de
pensamento, a oportunidade percebida nas narrativas que se tornam um parametro

linguistico, psicologico, cultural e filosofico fundamental para explicar a natureza e



64

as condic¢Oes da existéncia humana, (PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 9). Para estes
autores, [...] “elas oferecem padrdes de interpretagao, que contribuirdo, tanto para
0 conhecimento do humano, quanto para o proprio aprimoramento da pesquisa
qualitativa interpretativa”. E pela pesquisa autobiografica que busco compreender

COMO Nnos tornamos quem sSomos.

2.2 A FORMACAO CONTINUADA PERFORMATIVA

Na profissdo de professor e nas pesquisas que envolvem sua formacéo e
atuacao, a escolha pelo método (auto)biografico tem crescido e ganhado espaco
por potencializar, transformar e interpretar os processos formativos em nivel
pessoal e profissional. Nesse contexto, a narrativa autobiografica atende aos
objetivos desta pesquisa por configurar e interpretar uma sucessao temporal de
experiéncia vivida.

Nesse sentido, as pesquisas com histérias de vida revelam através das
narrativas de experiéncia saberes implicitos, bem como, o processo de reinvencao

de si fundamentando os processos de formacéo docente.

O principio ético orientador das pesquisas com historias de vida é que as
narrativas de experiéncia, longe de se comunicar o que ja se sabe,
constituem-se verdadeiros processos de descoberta e reinvencédo de si
[...]- E no processo permanente de interpretacdo e reinterpretacdo dos
acontecimentos, para dar sentido as experiéncias, a pessoa que narra
reelabora o processo histérico de suas aprendizagens e se reinventa. E
nesse sentido que se pode conceber o uso das histdrias de vida, ou de
narrativas autobiograficas, como processos de formacdo docente
(PASSEGGI; SOUZA, 2017, p. 14).

Passeggi e Souza (2017), apresentam em seu artigo O movimento
(auto)biogréafico no Brasil: Esboco de suas configuracbes no campo educacional,
um panorama do movimento (auto)biografico em Educacdo no Brasil. Nesse
estudo, os autores indicam dois grandes periodos que destacam os trabalhos
publicados como metodologia de investigacdo cientifica no Brasil, que inicialmente,
centrou-se na formacéo de professores:

e 1990 — Eclosdo do autobiografico e das histérias de vida em
Educacgédo; estudos inspirados do movimento soécio-histérico das
historias de vida em formacéo.

e 2000 - A expanséo e diversificacdo dos temas de pesquisa; historias
de vida e narrativas autobiograficas como fonte e método de

investigacdo qualitativa (praticas docentes, trajetorias de formacéo,
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memorias, percursos de formacgdo, trajetérias de aprendizagem,

outros).
Depreendi que no processo de reinterpretacdo de minha praxis durante o
Projeto Letramento de Lingua Portuguesa para Surdos, trazido para esta pesquisa,
pude vivenciar o que os autores explicitam como pesquisa-formacao, pois dela se

sobressaem as praticas ndo instituidas, e as aprendizagens experienciais.

Sao elas que se constituem objetos de investigacdo com amplas aberturas
para as aprendizagens nao formais e informais. [...] na pesquisa formacao,
destacam-se como objetivos a compreenséao da historicidade do sujeito e
de suas aprendizagens, o percurso de formacdo e, sobretudo de
emancipacgdo, promovida pela reflexividade autobiogréafica que, superando
a curiosidade ingénua, cede lugar a curiosidade epistemoldgica e a
constituicdo da consciéncia critica. A pesquisa passa a fazer parte
integrante da formacdo e ndo alheia a ela (PASSEGGI; SOUZA 2017, p.
14 - 15).

Na pesquisa, percebo-me neste movimento de compreensdo de minha
historicidade através dos momentos-charneiras dos quais Josso (2004) conceitua
como parte do processo de desbravar periodos significativos do percurso de vida.
Para a autora “momentos ou acontecimentos charneira sdo aqueles que
representam uma passagem entre duas etapas da vida, um “divisor de aguas”.

Josso (2004), em Experiéncias de vida e formacao, esclarece que numa
narrativa de formacdo as recordacfes sdo ou podem vir a ser experiéncias
formadoras, assim ao compreender o fendmeno da formacao, seja na formacgéo
inicial ou continuada, é preciso considerar a recordacao referéncia e a formacéao

experiencial.

A recordacdo-referéncia significa, ao mesmo tempo, uma dimensédo
concreta ou invisivel, que apela para nossas percep¢des ou para as
imagens sociais, e uma dimensao invisivel, que apela para emocdes,
sentimentos, sentido ou valores. A recordacgdo-referéncia pode ser
gualificada de experiéncia formadora, porque o que foi aprendido (saber
fazer e conhecimentos) serve, dai para a frente, quer de referéncia a
numerosissimas situacdes do género, quer de acontecimento existencial
Unico e decisivo na simbodlica orientadora de uma vida [...] (JOSSO 2004,
p. 40).

Para Gabriel (2011), essas recordacdes desencadeiam a escrita de si, sdo
elas que potencializam o movimento para o reconhecimento de si; para JOSSO
(2004), ao trazer as representacdes para uma historia revelamos nossa identidade
e subjetividade, dessa forma a escrita torna-se reveladora do eu subijetivo;
Passeggi (2011), a cada versao da histdria, ressignificamos a experiéncia, pois nos
conduz a buscar as relagdes entre viver e narrar, acao e reflexao, [...] e consciéncia

historica.
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No percurso narrado de minha trajetoria de vida, formacgéo inicial e
continuada ja exposta nas experiéncias vividas durante minha profissdo docente,
corroboro com Gaston Pineau (2012), quando explicita em seu texto A triplice
aventura (auto)biogréafica: a expressao, a socializacdo e a formacédo que a pesquisa
autobiogréfica deve aplicar em si, 0 que ela preconiza para as outras: exprimir-se,
socializar-se, avaliar-se formativamente.

E nesse movimento de construcéo da histéria de vida e sua socializagéo que
me percebo ao narrar o tempo-espagco das experiéncias vividas no Projeto
Letramento de Lingua Portuguesa para surdos. Essa construcéo historica de sujeito
€ apresentada por Pineau (2012) como as trés fases propostas por Ricoeur quando
situa o lugar da narrativa de si na formacdo humana.

Abaixo esquematizo a proposta:

QUADRO 4 - MIMESE DE FORMACAO

MIMESE DE FORMACAO
(modelo de compreensao da possibilidade de construcéo de historias de vida)
Ricoeur
Construcgéo Histérica do Sujeito (Narrativa)
ou
Hermenéutica da Consciéncia Histdrica

Passagem de uma experiéncia temporal humana efetivamente vivida para uma
consciéncia e para uma existéncia historica por intermédio da narrativa.

PREFIGURACAO CONFIGURACAO REFIGURAGCAO
MIMESE | MIMESE || MIMESE Il
Experiéncia temporal | O que a narrativa | O que ela acarreta (consciéncia
vivida; provoca (consciéncia); histérica);
Existéncia histérica, vida | Identidade narrativa | Interseccdo entre o mundo do
datada. designa a configuracéo | texto e o mundo do ouvinte;

da acdo produzida pela | Ocorre a refiguracdo da
narrativa como fruto de | experiéncia narrada. Constitui-
um qguestionamento | se uma  experiéncia  de
retrospectivo por meio da | pensamento  provocando 0
integracdo de eventos | sujeito para ser e agir de outra
isolados. “Ponto de vista | maneira.

do presente que da
unidade ao passado’.
Fonte: Produzido pela autora, adaptado de Pineau (2012), 2021.

A experiéncia de escrita da narrativa para mim perpassa pelas etapas de
compreensao de Ricoeur ao deparar-me com a escolha em narrar o vivido no
Projeto Letramento (prefiguracdo), passando pela retrospectiva das experiéncias-

referéncia vividas ao longo dos quatro anos (configuracéo), trazendo-me para uma
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postura reflexiva de minha praxis docente frente aos estudantes com deficiéncia
(refiguracao).

Gabriel (2011) revela a fase de prefiguragdo em que me encontro com a
escrita de experiéncias bem sucedidas e da repercussao do trabalho em minha vida
pessoal e profissional.

Na fase de refiguracdo, o movimento da “escrita e re-escrita de si” ou re-
narracdo, possibilita a atualizacdo e o reconhecimento de si mesmo. A
fase de refiguracéo revela a professora com o eu pessoal e o profissional
cingidos em um espacgo-tempo existencial, a medida que construiu o “perfil

de si” (GABRIEL, 2011, p. 126).
Dessa forma, compreender minhas escolhas, permanecendo nos desafios
da docéncia, superando minhas limitacdes e aberta a aprender para melhor
ensinar, traz o conceito e caracteristicas de formacéo continuada apresentada por

Gabriel (2011):

e As caracteristicas Formativas da acdo docente sdo referentes aos
processos de aprendizagem formais que ocorrem em instituicbes com
certificacdo correspondente a cada nivel de ensino, sendo esses
preconizados na legislacdo educacional.

e Na formagéo Performativa refere-se a concomiténcia da acdo, da
atuacdo educativa com os processos formativos dessa agdo. Ao iniciar
sua pratica o profissional se forma ao estabelecer um didlogo reflexivo
com o contexto de sua acdo. Nessa reflexdo, ele busca elementos,
mecanismos, explicagbes no ambito tedrico e metodolégico que lhes
possibilitam melhor compreenséao do objeto da pratica, redimensionando-
a e ressignificando-a em funcao da melhoria da acéo educativa.

Esse momento da formacao continuada performativa é exposto ao longo do
capitulo trés dessa pesquisa quando detalho as experiéncias—referéncia adquiridas
no Projeto de Letramento em Lingua Portuguesa para Surdos, quando atribuo

sentido em torno do tempo narrado.

2.3 LINGUAGEM E LETRAMENTOS

A Lingua Portuguesa, considerada como lingua majoritaria do Brasil, € a
lingua em que sdo amplamente divulgadas e encontradas formas de registro de
noticias, literatura e documentos legais, também encontrada no campo das midias,
das tecnologias, legendas escritas e diversas formas de comunicacao.

Ao deparar-me com o trabalho proposto com o ensino de Lingua Portuguesa
para os estudantes do Napne percebo nestes alunos, graus de letramento na
escrita e na leitura da Lingua Portuguesa como L2. O bilinguismo era mais evidente
no processo de leitura, pois eles liam e sinalizavam em Libras, expressando sua

interpretacdo do lido, para eles a escrita era mais desafiadora.
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Os estudantes diziam que era dificil aprender portugués, se mostravam
receosos em demonstrar na escrita 0 que sabiam ou tentavam expressar, muitos
tinham dificuldades em lembrar das palavras ou de todas as letras de uma palavra,
eram muito timidos na participacdo das aulas. Devo concordar que a escrita e a
estrutura da Lingua Portuguesa sdo exigentes e complexas, contudo, disse aos
estudantes que eles poderiam aprender o Portugués, que os ajudariam, orientando
e explicando para eles o quanto fosse necessario. Também precisei considerar
que para estes estudantes surdos a aprendizagem da Lingua Portuguesa néo foi
continua, progressiva, com aperfeicoamento das habilidades ao longo de sua vida
escolar, relato feito por eles a equipe do Napne.

Nos estudos de Lopes (2007), percebo ainda, no desafio de meus alunos na

aquisicdo de uma segunda lingua, a condicao bicultural, pois a autora alerta que

No caso dos surdos, viver numa condicdo bilingue implica viver
concomitantemente numa condi¢&o bicultural. A convivéncia surda, tanto
com a comunidade surdo quanto com a comunidade ouvinte, imprime
tracos identitarios distintos nos sujeitos surdos, pois esses partilham de
elos que os posicionam de formas especificas, ora como surdos — quando
estdo na comunidade surda -, ora como nao-ouvintes — quando estédo
entre ouvintes (LOPES, 2007, p. 66).

Outra questdo que é tratada em muitas pesquisas sobre a educacdo de
surdos, e é percebida em nossos alunos, demonstra que 0s estudantes jovens e
adultos relatam sobre a entrada tardia na educacdo basica e que por anos nao
tiveram intérpretes durante a escolarizacdo. Todos tinham familias ouvintes em que
somente ele(a) era surdo(a), a Libras ndo é de dominio dos membros da familia,
dentre tantos outros desafios.

Moura (2005) esclarece esse fato e seus impactos:

As criangas surdas filhas de familias ouvintes, que desconhecem a Lingua
de Sinais, ficam expostas a uma forma rudimentar de comunicacao, e, na
maioria das vezes, apresentam um atraso em relacao ao desenvolvimento
da linguagem, por ndo poder compartilhar uma lingua comum por meio da
audicdo. Costumam ficar impossibilitadas de dizer o que sentem, de
guestionar ou de expressar 0 que desejam e ndo conseguem
compreender o que lhes falta em relagdo as outras pessoas (MOURA
2005, p. 35).

Meus alunos eram jovens que estavam ingressando em uma nova etapa de
ensino, precisavam avancar em suas habilidades linguisticas tanto na Libras quanto
em Portugués, e eu, junto com a equipe do Napne estdvamos dispostos a trazer
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), aulas que ultrapassassem o

ler e escrever, e, principalmente, os auxiliassem na interagcéo de surdos e ouvintes,
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e ainda trouxesse, ao seu cotidiano, praticas sociais de linguagem do uso da Lingua
Portuguesa.

Considerando a defesa feita pela Politica Linguistica de Educacéo Bilingue,
esbocamos a seguir, 0s conceitos de letramentos apresentados por Lodi, 2013;
Skliar, 2013; Moura, 2015; Liberali, 2019 e outros, 0s quais trouxeram para 0
letramento a epistemologia de um caminho que percebemos ter construido e
percorrido de forma consistente na educacéo de surdos.

Lodi, Harrison e Campos (2013), na obra Letramento e Minorias, defendem
que as praticas de letramento sdo plurais, determinadas soécio, historica e
culturalmente, podendo essas praticas extrapolar o universo da escrita. Os autores
também tratam sobre as dificuldades e desafios que a cultura surda vive pela
auséncia de registro escrito da lingua de sinais. Defendem, ainda, que a Libras por
si pode ser suficiente para a compreenséo e a aprendizagem das criancgas, desde
gue se tenha o dominio dela e, que a questdo, esta na postura dos profissionais

frente a lingua e a surdez.

Enfatizamos que a lingua de sinais deva ser considerada e desenvolvida
como a primeira lingua dos surdos e que praticas educacionais para o
ensino de segunda lingua, ou lingua estrangeira, sejam conhecidas,
estudadas e aplicadas pelos educadores para o ensino do portugués

escrito [...] (LODI; HARRISON; CAMPOS, 2013, p. 44).
Skliar (2013) chama a atenc¢é&o para o conceito de letramento instigando-nos
a pensar neste termo como letramentos, no plural, e conceitua o que fora vivido por

mim, meus alunos e a equipe de TILS do Napne.

[...] letramentos, no plural, quer dizer, experiéncias vividas e pensadas -
as vezes parecidas, as vezes semelhantes, outras vezes opostas,
radicalmente diferentes, duais e antagdnicas — de se relacionar com um
cadigo que € instavel, fugitivo, enigmatico, pois ele se encontra no coracao
de uma(s) cultura(s)que é (sdo) também estavel(veis), fugitiva(s) e
enigmatica(s) (SKLIAR, 2013, p. 7).

Como docente ouvinte, os quatro anos do projeto Letramento além de serem
desafiadores, foram impares nas experiéncias, descobertas, superacdes vividas
por mim, meus alunos e equipe. O aprendizado de uma segunda lingua e sua
cultura traz instabilidade e desafios para o estudante surdo. Corroboramos com
Skliar (2013), quando explica que “letramentos - um caos e uma potencialidade de
producgdes, produtos, processos, processamentos, registros, tesouros, a propria
riqgueza herdada de umas praticas subjetivas especificas e singulares”.

Skliar (2013), trata letramentos como gerundio, acdo em andamento do

“‘estar sendo”, para ele, letramentos sdo acontecimentos. Isso fundamenta o
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sentimento, percepc¢des e interpretacdes da préxis gerados ao perceber nas aulas
desenvolvidas com o0s estudantes que caminhavamos juntos para infinitas
possibilidades de descobertas, aprendizagens e, letramentos.

Dentre estas possibilidades, durante o projeto, muito material didatico foi
produzido, foram horas para planejar, selecionar imagens, videos, organizar jogos,
material impresso, pastas e cadernos individuais com o registro do que fora
produzido nas aulas e, tantos outros materiais que precisavam passar uma
transposicao didatica, para atender ao tema proposto em aulas com estudantes
surdos.

Pensava na diversidade e possibilidades que podia apresentar para o0s
estudantes sobre as linguagens presentes no dia a dia deles e nas que podiam
auxilia-los em seu cotidiano, trazendo ou enviando informa¢des e construindo
conhecimentos. Dentre elas, muitas foram apresentadas por Rojo (2009), como
praticas de eventos de letramento. Destas, destaco algumas elaboradas, aplicadas
ou percebidas como possibilidades para as aulas do Projeto:

e Fazer lista de coisas que precisa realizar;

e Usar agenda para marcar Compromisso;

e Deixar bilhetes com recados para alguém da casa;

e Ler correspondéncia impressa que chega em sua casa;

e Fazer lista de compras;

e Procurar ofertas e promoc¢des em folhetos (panfletos);

e Comparar precos entre produtos antes das compras;

e Ler e anotar receita culinaria;

e Planejar a escrita e organizacdo de slides de apresentacdo de
trabalho escolar;

e Descrever uma experiéncia vivida;

e Enviar e receber e-mails, etc.

Essa multiplicidade de uso da lingua portuguesa em contextos do dia a dia
traz a variedade de géneros que podem ser trabalhados em sua estrutura e
finalidade. Também propomos Letramento corroborando com Hamada et al. (2019),
que defende para a educagdo de surdos uma inclusdo que integre 0s VArios
conhecimentos organizados no mundo e, esse acesso, se daria por meio dos

multiletramentos.
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Assim Hamada et al. (2019), em seu texto Pedagogia dos multiletramentos
na educacéao de surd@s, defende que o “letramento surge a partir das observacoes
das necessidades humanas de comunicacao e interacéo social e cultural, indo além
do processo de codificagéo de palavras, que ocorre na alfabetizacao”. Lodi (2013)
enfatiza que no ensino para surdos “O importante € que o que € dito aos alunos
faca sentido para eles.” E, esse sentido, se fazia presente nas aulas, do
planejamento destas a mediacédo dos Tradutores e Interpretes de Lingua de Sinais
(TILS), que desde o convite feito a mim para ser professora no Napne,

demonstraram o compromisso de ajudar-me nessa jornada.

2.4 NAPNE — MEU GRUPO-REFERENCIA

A equipe Napne do Campus Boa Vista, como ja exposto anteriormente, fora
formada no periodo da implantacéo do Projeto Letramento de Lingua Portuguesa
para surdos com professores e Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais. Fazer
parte desse universo bilingue presente no Napne, além de encantador, foi
desafiador. Os intérpretes, como sdo chamados, sempre que juntos utilizam os
sinais de Libras em sua comunicacdo. Socializavam todo o tempo o que aprendem
da lingua, buscavam em seus estudos e preparacao para o acompanhamento dos
alunos durante as aulas, conhecer e praticar a lingua e, isso, se fazia presente em
NOSso espaco de convivéncia.

Para mim, era extremamente gratificante vé-los praticar, vé-los junto com a
professora de Libras discutirem contextos de aplicacédo dos sinais, da configuracao
de maos etc. Aprendia observando, outras vezes, participando das conversas, eu
perguntava como fazer, eles me ensinavam, eu aprendia.

Desejava profundamente comunicar-me com meus alunos além do basico
dos sinais de saudag¢Bes em um contexto mais informal. Em minhas aulas, ja
arriscava comunicar-me com eles, perguntava, direcionava, observava suas acoes
e respostas. Meus alunos também compartilhavam da gentileza de ensinar-me sua
lingua, ajudando-me a conhecer mais de sua cultura.

Com os intérpretes discutiamos sempre as formas de aprendizagem
necessarias para o desenvolvimento dos estudantes, assim, corroboramos com
Moura (2015), ao defender que “As pessoas Surdas tém a possibilidade de se
desenvolverem da mesma forma que as pessoas ouvintes, porém por outros

caminhos”. Este era meu desafio.
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Das contribuicbes de Lopes (2007, p. 65), trouxemos para o Projeto
Letramento a superacdo advinda na historia da surdez e dos surdos, pois fomos
ensinados a olha-los e a narra-los a partir de saberes clinicos e terapéuticos que
0S posicionavam como sujeitos menores, incapazes e deficientes. Dessa forma,
nossa equipe compactuava com a postura de que ndo poderiamos limita-los a
conhecer, expressar-se e envolver-se em praticas sociais de comunicacdo e
letramento(s). Assim, caminhamos juntos, no auxilio, nas aprendizagens e
descobertas que nossos alunos também nos proporcionavam.

Nas reunides pedagodgicas periddicas realizadas no Nucleo, tinhamos o
objetivo de planejar e socializar a proposta das aulas do Letramento de Lingua
Portuguesa para o periodo, assim como o desempenho dos estudantes em seus
cursos, suas dificuldades e avancos, suas necessidades educacionais percebidas
pelos intérpretes, tanto na aprendizagem dos conteudos do curso técnico
profissionalizante, quanto do uso da Libras nas aulas. Como praxis, ao concluir a
aula do Projeto, pedia para que os alunos avaliassem o material, 0 grau de
dificuldade das atividades entre outros aspectos presentes nas aulas. Essa analise
também estava presente em nossas reunioes.

Essa acdo com meu grupo profissional traz a perspectiva reflexiva que

Alarcdo (2013) nos ajuda a entender

A reflexdo na acdo acompanha a agdo em curso e pressupfe uma
conversa com ela. Refletimos no decurso da propria acdo, sem a
interrompermos, embora com breves instantes de distanciamento e
reformulamos o que estamos a fazer enquanto estamos a realiza-lo, tal
gual como fazemos na interacdo verbal em situacdo de conversacdo
(ALARCAO, 2013, p. 50).

Neste processo reflexivo coletivo, eu conhecia, através dos relatos, as
dificuldades, posturas e discurso dos docentes dos cursos em relagdo a ter um
estudante surdo em sua sala de aula. Também, a visdo do estudante surdo sobre
0 seu processo educativo, sobre como ele percebia e recebia o trabalho e, ainda, a
perspectiva do profissional intérprete por ter que atuar em diferentes areas de
conhecimento e formagdo, algumas tdo especificas que ndo existem sinais na
Libras para defini-los.

Essas reunides pedagogicas propiciavam-me um maior conhecimento sobre
o “universo surdo”, a percepc¢éo das necessidades de meus alunos, indo além das
vivéncias em minhas aulas. Nos estudos de Lopes (2007), compreendo melhor

minhas observagdes, pois a autora nos alerta que a surdez precisa ser entendida
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como um traco cultural, sendo a surdez como um primeiro trago de identidade.
Identidade que como professores ainda ndo conhecemos em profundidade e que
ainda nos inquieta. Muitos dos discursos sobre processos de ensino e de
aprendizagem, de critérios avaliativos e posturas docentes, traz a tona nestas
reunidbes, que a Surdez, como deficiéncia, ainda sobrepbe a visdo de
pessoa/estudante.

Meus estudos no mestrado e o avanc¢o nas disciplinas ajudam-me a trazer
para esta pesquisa o valor e o entendimento da epistemologia da prética, refletindo
sobre a complexidade dos problemas de nossa sociedade, de minha instituicdo e
da oferta do desenvolvimento da educacdo de surdos em meu Roraima. Ao
perceber a invisibilidade destes, principalmente no contexto educacional, entendo
gue esta precisa ser problematizada e estudada, trazendo para esta pesquisa uma
proposta de discussao e reflexdo. Assim corroboramos com os estudos de Alarcao

(2003), quando trata que o professor ndo age isoladamente na sua escola.

[...] E neste local, o seu local de trabalho, que ele, com os outros, seus
colegas, constr6i a profissionalidade docente. Mas se a vida dos
professores tem o seu contexto préprio, a escola, esta tem de ser
organizada de modo a criar condicbes de reflexividade individuais e
coletivas. [...] A escola tem de se pensar a si propria, na sua missao e
Nnomo como se organiza para a cumprir. Tem, também ela, de ser reflexiva
(ALARCAO, 2003, p. 44).

Para mim as reuniées no Napne eram de extrema importancia, este era meu
grupo-referéncia profissional denominado por Gabriel (2011) e para Alarcao (2003)
o professor integra uma comunidade profissional que a autora reconhece como
conhecimento da filiagcdo profissional.

Nas reunides, participavam sempre 0s intérpretes que me acompanhavam,
a professora de Libras e a pedagoga do Nucleo, todos ouvintes. Era 0 momento em
gue analisavamos atividades propostas para as aulas, o desenvolvimento dos
estudantes, a metodologia utilizada e avalidvamos o processo educativo vivenciado
no Letramento. Sempre solicitava a equipe para que me ajudassem, avaliando
minhas aulas, o material produzido; eu tinha consciéncia de que o planejamento e
a conducéo da aula eram de minha responsabilidade, e também, que a construcéo
do conhecimento de meus alunos surdos seria fruto de um trabalho coletivo.

Lacerda (2013, p.127) orienta sobre esse processo colaborativo quando

alerta que o papel de educador/professor ndo pode recair sobre o intérprete:

[..] O intérprete ndo pode ser responsabilizado pela aquisicdo de
conhecimentos do aluno. E preciso que a atuacdo do intérprete se
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constitua em parceria com o professor, propiciando que cada um cumpra
efetivamente com seu papel, em uma atitude colaborativa, em que cada
um possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condigdo possivel
de aprendizagem [...].

Essa pratica de socializar o planejamento das aulas foi instituida e apoiada
pela equipe pois também auxiliava os intérpretes a se prepararem para as aulas
com antecedéncia oportunizando tempo para pesquisa e estudo. Letrava-me na
educacao de surdos.

Na profissdo docente, na jornada constate de formacgéo continua esta equipe
teve influéncia direta em minha praxis educativa — grupo-referéncia profissional.
Gabriel (2011, p. 107) explica que a aprendizagem da profissdo é realizada pela
praxis educativa envolvendo teoria e pratica e o grupo profissional possibilita essa
imersdo: “Nesse grupo, a professora tem a chance de vivenciar os processos de
aprendizagem formal, n&do-formal e informal da profissdo docente de forma
continuada.”

Tardif (2011), ao tratar sobre saberes profissionais da docéncia esclarece

gue estes sao provenientes de varias fontes.

[...] O saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia entre
vérias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos
lugares de formacéo, etc. (TARDIF, 2011, p. 64).

Sao estes saberes que o docente mobiliza nas interacdes em sala de aula,
além destes as interacbes fazem parte do processo formativo do professor

profissionalizando-o e constituindo sua identidade.

O processo dialégico que ocorre entre os pares, a reflexdo sobre a acao,
a epistemologia da préatica educativa, as interacdes com os alunos, com
0s saberes da prética, com a comunidade, a participacdo em eventos
cientificos e socializagdo do conhecimento s@o aprendizagens formativas
e performativas que vao, concomitantemente, contribuindo para a

profissionalizag&o docente e para a constituigdo identitaria (Gabriel, 2011,
p. 107).

Para Dominicé (2014), ao descrevermos as relagdes na narrativa biogréfica,
revelamos que “as pessoas citadas sado frequentemente as que exercem influéncia
no decurso da existéncia. [...] sdo evocadas a medida que participam num momento
importante no decurso da vida”. Para o autor, ao desenvolvermos a narrativa
biografica, todos os que citamos, fizeram parte de nosso processo formativo, assim
€ 0 Napne, com seus profissionais em meu processo formativo.

O Napne, além das estratégias para o ensino de segunda lingua para surdos,

também desenvolvia praticas para apoiar, divulgar e evidenciar a cultura surda,
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trazendo da invisibilidade o estudante, seus saberes, singularidade e
necessidades. Desta forma, os professores, que como eu, estavam na equipe,
sempre envolviam os académicos das turmas dos cursos técnicos ou de
licenciaturas nos quais atudvamos nas atividades do Napne. Promoviamos rodas
de conversa, campeonatos de futebol, exposicdes/mostras, atividades académicas,
visitas ao Napne e as aulas do Letramento, tinhamos a atuacdo de académicos das
licenciaturas de Letras e Matematica como tutores nas aulas do projeto, dentre
outras atividades.

Por muitas vezes, as aulas do componente de Libras, nas licenciaturas e
cursos técnicos eram realizadas no ambiente do Napne, varias turmas da
licenciatura como Educacao Fisica, Ciéncias Biolégicas e Matematica produziam
material concreto ou tinham aulas neste mesmo espaco. Desejavamos que 0s
futuros professores, formados por nossa instituicdo, conhecessem e entendessem
gue aquele espaco também era formativo e que faria parte de seu futuro no contexto
escolar, quando estivessem atuando, pois eles teriam alunos com deficiéncia.
Vérios trabalhos de conclusdo de curso nasceram dessas experiéncias e contato,
varios projetos académicos foram pensados para PcD, partindo dessa
aproximacao.

Este processo de visibilidade do estudante surdo, além da oportunidade de
inclusdo e posse do seu espaco educativo, que é todo o Campus Boa Vista, traz
para eles uma independéncia do Napne; por vezes, o estudante ao sair da sala de
aula “refugiava-se” no Nucleo.

Percebe-se na equipe a responsabilidade ética diante do outro baseada na
ética profissional do oficio de professor e também dos profissionais que atuam na
educacao do surdo. Tardif (2011, p. 182) descreve sobre a ética da profissao:

[...] Tais finalidades supdem que a pratica educativa tenha sentido néo
somente para aqueles e aquelas que a fazem, mas também para os
alunos: uma ética da profissédo ndo é somente uma ética do trabalho bem
feito, € uma ética do sentido da educacao como responsabilidade diante
do outro.

Essa reponsabilidade compartilhada nos move a trilhar juntos por quatro
anos em um projeto que iniciou como ensino de Lingua Portuguesa escrita aos
estudantes do campus, contudo percebemos que poderia além de fortalecer a
aprendizagem e permanéncia dos que ja estavam conosco, também atender as

necessidades de formacao da comunidade surda de nosso municipio.
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No capitulo trés apresentamos experiéncias dessa trajetoria, as mudancgas e
novos desafios do AEE e o projeto de extensdo, assim como a formacao

performativa vivida.
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CAPITULO Il

3 A EPISTEMOLOGIA NO LETRAMENTO COM SURDOS: EXPERIENCIAS-
REFERENCIA

Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador.
A gente se faz educador, a gente se forma como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da préatica.

PAULO FREIRE,1991

Apresento, neste capitulo, as analises de minha constituicdo identitaria como
professora de surdos, assim como, minha formacdo performativa pelas
experiéncias formativas vividas na docéncia durante o Letramento de Lingua
Portuguesa para surdos. Exponho experiéncias da pratica docente vividas em
qguatro anos de intensas descobertas, reformulacdes e aprendizados adquiridos por
mim e, pela equipe do Napne, do Campus Boa Vista.

Foram organizadas trés se¢des, nas quais, trazemos narrativas de memorias
formadoras da pratica docente em articulacdo com os referenciais teéricos que nos
embasaram no processo reflexivo e de sintese interpretativa desta pesquisa.

Antonio Névoa, em seu texto, Os professores e 0 novo espaco publico da
educacao (2011), apresenta os desafios educacionais postos ao professor. Assim,
para o autor, 0 novo espaco publico de educacgéo traz o conceito de espagco no
sentido social e, espaco publico para 0s processos de renovacao da educacao e
que neste contexto [...] “os docentes sdo, a0 mesmo tempo, objetos e sujeitos da
formac&o. E no trabalho de reflexdo individual e coletivo que eles encontrardo os
meios necessarios ao desenvolvimento profissional.”

Christine Josso (2014), em seu trabalho intitulado Da formacéao do Sujeito...
Ao sujeito da formacéo, traz riquissimas contribuicoes e a reflexdo de trés questdes
presentes no processo formativo: Que é formacdo do ponto de vista do sujeito?
Como se forma o sujeito? Como aprende o sujeito? Nesse sentido, a autora
apresenta 0s materiais com 0S quais se constroem as narrativas e como seus

componentes tornam-se formadores:

Tomada na globalidade, a narrativa articula periodos da existéncia que
reunem varios “fatos” considerados formadores. A articulacdo entre esses
periodos efetua-se em torno dos “momentos-charneiras”, designados com
tal porque o sujeito escolheu — sentiu-se obrigado a — uma reorientacéo
na sua maneira de se comportar, e/ou de pensar o seu meio ambiente,
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e/ou de pensar em si por meio de novas atividades. Esses momentos de
reorientacdo articulam-se com situag@es de conflito, e/ou com mudancas
de estatuto social, e/ou com acontecimentos socioculturais (familiares,
profissionais, politicos, econdmicos) (JOSSO, 2014, p. 70).

Em minha narrativa estdo presentes e consolidados os momentos-
charneiras que me trazem a memoria as situagdes vivenciadas com meus alunos,
desde o inicio da experiéncia na educacao de surdos no AEE do Napne, quanto a
ampliacdo da acéo para projeto de extensédo voltado a comunidade surda externa.

No trabalho de reflexdo apresentado nesta pesquisa, as experiéncias-
referéncia, que contribuiram em minha formacéo e no trabalho educativo com meus
alunos, sdo as aprendizagens dos desafios e superagdo vivenciados ao longo
desses anos.

Trago como titulo para as se¢bes de analise deste capitulo o termo
experiéncias-referéncia baseando-me nos estudos de Josso (2004) e Passeggi
(2011, 2017), quando esta autora aborda que “as recordacfes relatadas numa
narrativa de formacédo sao ou podem vir a ser experiéncias formadoras”. Assim,
utilizo para a apresentacdo de memoérias profissionais, nesta narrativa,

experiéncias-referéncia por corroborar com a autora quando esclarece que:

Falar de recordacBes—referéncias é dizer, de imediato, que elas s&o
simbolicas do que o autor compreende como elemento constitutivo de sua
formacdo. A recordacgdo-referéncia significa, ao mesmo tempo, uma
dimensédo concreta ao invisivel, que apela para emoc¢des, sentimentos,
sentidos ou valores. A recordacao-referéncia pode ser qualificada de
experiéncia formadora, porque o que foi aprendido (saber-fazer e
conhecimentos) serve, dai para frente, quer de referéncia a
numerosissimas situa¢des do género, quer de conhecimento existencial
Unico e decisivo na simbdlica orientadora de uma vida (JOSSO, 2004, p.
40).

Nesse sentido, as experiéncias-referéncia elencadas séo representa¢cdes do
(re)conhecimento de minha identidade docente e de minha subjetividade em uma
narrativa reflexiva sobre minha formacdo. Representam minha existéncia e
consciéncia histérica, assim, percebo-me nos estudos de Passeggi (2012):

[...] Mediante a linguagem e a narrativa é possivel reabrir o passado e se
projetar em devir. O bom uso dessa reflexdo sobre a experiéncia vivida
constitui o propésito das escritas de si como pratica de formacéo, numa
perspectiva epistemopolitica: a de tomar consciéncia da consciéncia
historica (PASSEGGI, 2012, p. 43).

Ao longo dos anos do Projeto Letramento, temos inUmeras recordacgdes-
referéncia que ndo serdo apresentadas nesta pesquisa, contudo, gostaria de
registra-las, pois, foram experiéncias impares, possiveis e significativas no ensino

de surdos:
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e Sessdes de cinema;

e Gincanas e competicoes;

¢ Unidade Didatica: Identidade e Futuro — (parceria com a professora de
sociologia);

¢ Unidade Didética: Linguagem verbal e ndo verbal - (passeio aula pelo

Campus);

e Unidade Didatica: Profissbes (Roda de conversa no espaco de convivéncia
do campus — interacdo surdos e ouvintes);

e Producao de texto narrativo coletivo;

e Leitura de calendério (dia da semana, data, identificacdo de feriados, fases
da lua, etc.)

e Participacdo em eventos académicos, encontros pedagdgicos -

(apresentacéo do Projeto e de materiais produzidos para as aulas);

e Aulas do Letramento com participacdo de tutores — (académicos da
licenciatura de Letras);

e Projeto Letramento como referéncia para estagio de curso de pos-
graduacao.

Essas experiéncias, dentre outras, fizeram parte de um caminho construido
coletivamente que envolvia uma equipe com uma pedagoga, intérpretes e
professores do Campus Boa Vista, no desenvolvimento do ensino para surdos.
Desse modo, a seguir sdo descritas experiéncias de consolidagéo desse trabalho,
apresentando as descobertas na imersao da cultura surda, as escolhas e decistes
para o letrar bilingue.

3.1 A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA PEDAGOGICA DE INCLUSAO E
VISIBILIDADE

Iniciei os trabalhos com o Projeto Letramento de Lingua Portuguesa para
surdos em fevereiro de 2016, no Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Especificas do Instituto Federal de Roraima — Campus Boa Vista. Como
apresentado anteriormente, o atendimento era voltado aos estudantes surdos
matriculados na instituicdo, atendendo, em principio, trés estudantes em aulas
organizadas para duas horas semanais, na sala de recursos multifuncionais.

Desde o inicio das atividades o planejamento das aulas fora previsto para
atender as necessidades que os estudantes tinham em relacdo a escrita e
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compreensao da Lingua Portuguesa no uso desta em seu cotidiano, como prética
social. Esse AEE nédo era um reforco pedagdgico ou revisdo de conteudo das aulas
de seu curso. Assim, quando preparei a primeira aula pensei em uma atividade
diagnostica de escrita, entdo planejei uma atividade com produgcdo de texto
descritivo para levantamento prévio do conhecimento do estudante sobre a Lingua
Portuguesa.

Sempre propus trabalhar com uma linguagem dialégica no enunciado das
atividades escritas, pois acreditava que quando o aluno fizesse a leitura, sua
relacdo com a linguagem escrita seria melhor, favorecendo sua compreenséo.
Objetivava que a atividade de alguma forma dialogasse com o estudante, que o
instruisse, o motivasse e o desafiasse a ler e escrever em outra lingua. Pretendia
trazer nos enunciados uma aproximacgdo interativa da lingua escrita que traz
discursivamente uma mensagem, uma intencdo. A lingua escrita tem funcéo e
intencionalidade, meus alunos tinham uma boa leitura em portugués, assim,
busquei aproxima-los da escrita e da lingua sem medo. O texto interagia com o
leitor (Apéndice A).

O titulo do texto proposto para a aula era: Quem sou eu? A descricdo da
atividade sugeria que o aluno contasse um pouco sobre sua familia, o que gostava
de fazer, um sonho ou desejo que quisesse realizar, uma autobiografia. Proposta
pensada na facilidade da construcdo de um texto em que a histéria de vida, o
conhecimento de si era “conteudo dominado” pelo aluno, minimizando assim, 0s
receios da escrita em Lingua Portuguesa, como explica Alarcdo (2003, p. 52) “O
ato de escrita € um encontro conosco e com o mundo que nos cerca.”

Nesta aula, s6 esteve presente uma aluna surda jovem do curso Técnico de
Edificacdes. Durante a execucao da atividade produzi meu préprio texto enquanto
a aluna produzia o dela. Em seguida li para ela com a finalidade de que percebesse
gue eu usava a lingua para me apresentar, registrar um pouco de minha historia e
socializar com outros interlocutores. Também desejava mostrar que era possivel
ela me conhecer melhor através de minha escrita. Ao ter experienciado o potencial
da escrita de si, ao participar da pesquisa de Gabriel (2011), coloquei em pratica as
fases da Mimese da formacdo continuada que a autora elaborou com as
professoras pesquisadas, inclusive comigo, no letramento dos alunos surdos sob

minha responsabilidade.
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Assim, li em voz alta meu texto para a aluna surda e a intérprete fez a
traducdo em Libras. Em seguida, a aluna leu seu texto sinalizando-o em Libras e a
intérprete deu voz a traducdo em Lingua Portuguesa. Foi uma aula interessante
para mim, como ja relatei anteriormente sobre a aula no siléncio. A minha timidez
e a da aluna, neste primeiro encontro, trouxe desafios a mim e a equipe do Napne
presente. Meu primeiro contato e tentativas de comunicacdo, minha dependéncia
pela interpretacdo, o meu desafio em ressignificar meu ensino.

Alarcdo (2003) traz a reflexdo de que muitos professores buscam estudar
solucBes para um problema de seu cotidiano. Eu tinha varios desafios, ja desejava
aprender e compreender como eu podia ensinar, como ter autonomia em minha

aula.

[...] Isso revela um comprometimento com a profissdo, um desejo de
aperfeicoamento profissional e uma manifestacdo de interesse pela
melhoria da qualidade da educaco. [...] E preciso saber como se pode
ser mais reflexivo, para se ser mais autdnomo, responsavel e critico
(ALARCAO, 2003, p. 51).

Nesse contexto, e dentre outras questdes da aula, gostaria de apresentar
minha analise sobre essa primeira escrita e as decisfes pedagdgicas que tomei em
relacdo ao meu planejamento, selecao e producéao de material.

Figura 8 — Texto produzido na primeira aula

Fonte: Arquivo de aulas, 2016

Observa-se que o texto da aluna era pequeno, ela ndo discorria na escrita
uma sequéncia discursiva temporal ou organizada o texto com inicio, meio e fim.
Com o auxilio da intérprete conseguimos compreender a escrita em que ela
descreve, logo no inicio, que se passasse na faculdade, ela ganharia um
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computador usando a palavra “formatica” (informatica) e que, no futuro, deseja ser
professora de Libras, e escreve professora de forma abreviada “prof.”, assim ja
revela no texto seu desejo ou sonho. Em seguida, diz que sua familia € feliz e ficara
emocionada (incentiva dando parabéns). Escreve seu nome e registra, que estuda
desde os sete (7) anos de idade, que terminou o ensino médio em 2012, na 32 série
tirava sempre boas notas e que passou em tudo. Ha a supressao de varias palavras
e nao utilizacdo de pontuacéao.

O texto para mim é muito interessante e sua escrita e narrativa traduz um
pouco de quem ela é. Também chama a minha atencédo as tentativas de uso de
escrita dos numerais, parte em que o texto ficou confuso e, ao explora-lo para
entender sua intencdo de escrita perguntando se ela saberia escrever aqueles
nameros por extenso, em Lingua Portuguesa, a estudante sinaliza dizendo que néao
ou que ndo se lembra e acrescenta a sua releitura do texto mais informacées
relevantes para a compreensédo do texto, mas néo presentes nele.

A partir desse contato, o primeiro semestre de aulas foi pensado para o
planejamento de atividades que a estudante pudesse aprimorar a leitura e sua
escrita da L2, Lingua Portuguesa como segunda lingua, e decido explorar o léxico
dos nameros cardinais e ordinais por observar a tentativa de escrita no texto de
minha aluna. Com o desenvolvimento das aulas acrescentamos o léxico de cores,
frutas e o uso de cédulas de dinheiro. Essa decisdo parte do principio de que
estavamos ensinando a L2 para o contexto de uso e compreensao no dia a dia,
assim, a proposta do trabalho com géneros textuais para a leitura e escrita,
inicialmente, foi cardapio e receita culinaria. Com orientacdo da equipe do Napne
busco conduzir o aprendizado dos estudantes surdos por meio de uma pedagogia
visual. A imagem como recurso linguistico, processo que ja usava em minhas
aulas, mas que no ensino de surdo € ponto primordial e inicial para sua
aprendizagem.

E preciso ainda esclarecer que neste primeiro semestre o Letramento do
Napne atendeu trés estudantes: dois do Campus Boa Vista e um do Campus Boa
Vista Zona Oeste (CBVZO), que estava temporariamente instalado e usando as
dependéncias do CBV, enquanto a constru¢do do prédio era concluida.

Mas esse contexto que descrevo rapidamente é para trazer-nos um recorte,
e apresentar uma transicdo que ocorre em minha praxis com estudantes surdos.

Quero, enfim, apresentar as reformulacdes que o planejamento passou no segundo
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semestre com a decisdo de trabalhar com Unidades Didaticas (UD) devido as
observacdes do desenvolvimento dos estudantes nas aulas.

Permanecemos com o atendimento a trés alunos, mais especificamente com
a participacao efetiva de duas alunas, pois 0 nosso terceiro aluno faltava muito as
aulas de seu curso e, consequentemente, as do Letramento. Aqui também registro
o empenho da equipe do Napne para estimular e garantir a participacdo semanal
dos alunos no projeto. Assim, € preciso esclarecer que muitas reunides foram
promovidas pelo Nucleo com a participacdo de gestores, pedagogos e professores
dos cursos em que os estudantes estavam matriculados, para informar e apresentar
o trabalho que estava sendo desenvolvido e que teria continuidade no préximo
semestre.

Nossos trés alunos estavam assim matriculados:

eUm aluno do Curso Técnico em Eletrdnica Integrado ao Ensino Médio
integral do Campus Boa Vista. Esse estudante estudava nos turnos matutino
e vespertino;

¢ Uma aluna do Curso Técnico em EdificagBes subsequente, noturno;

e Uma aluna do Curso Técnico em Gestao Publica Integrado do Ensino Médio
integral do Campus Boa Vista Zona Oeste e que também estudava nos
turnos diurnos.

Os trés alunos liam e compreendiam a maior parte do texto em Lingua
Portuguesa, mas a escrita era mais desafiadora. Consideramos, assim, que esses
jovens ndo estariam em um processo inicial de alfabetizacdo e, sim reconhecemos
e avaliamos o nivel de letramento que eles tinham.

Para o Napne, o desafio era alinhar os horarios de aula do programa
curricular dos estudantes de forma que semanalmente eles pudessem estudar no
Letramento. Para tanto, foi realizado um estudo dos horarios de aula das turmas
dos estudantes e, para os alunos do ensino médio, sugeriu-se as Coordenacdes de
Curso e ao Departamento de Ensino uma adequacao de horarios para que toda
quinta-feira, das 16h as 18h, fosse ajustado um dos intervalos (janelas) do curso
para esse dia.

Houve, ainda, contato com as familias dos estudantes para que 0s mesmos
permanecessem, apos as aulas do dia no Campus Boa Vista, para participar do

Letramento.
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Para a estudante do noturno, que tinha aula as 18h30min o contato com a
familia fora feito para que a mesma chegasse mais cedo, as 16 horas, para
participar das aulas no Napne, ja permanecendo no Campus para o dia letivo. Tanto
as familias, quanto as coordenacdes de cursos da instituicdo foram sensiveis e,
prontamente, atenderam as mudancas propostas. Assim, ficou definido dia e
horérios para o desenvolvimento das aulas de forma que n&o prejudicasse ou
cansasse 0s estudantes, contudo, surgiu outro desafio para o planejamento, pois
quem ja havia estudado o dia todo apresentava um cansaco mental e fisico natural
da jornada escolar. Neste sentido, precisAvamos considerar que a aluna do noturno
ainda enfrentaria suas 4 horas de aulas.

Todo esse processo, as dificuldades e algumas auséncias dos estudantes,
foram percebidas no primeiro semestre e nos ajudaram nas tomadas de decisao
para prepararmos um semestre de estudos mais dinamico, atrativo e eficaz para a
aprendizagem.

Consideramos Moura (2015), sobre o ensino para surdos:

A surdez pode ser definida como experiéncia visual e, desse modo, néo é
possivel ter o padrdao ouvinte como modelo de identidade. As pessoas
Surdas tém a possibilidade de se desenvolverem da mesma forma que as
pessoas ouvintes, porém o fazem por outros caminhos (MOURA, 2015, p.
31).

Ao analisar a experiéncia dessa autora no ensino de lingua portuguesa para
surdos, percebo semelhancas em nossa pratica e postura pedagogica diante das
especificidades das pessoas surdas. Sempre acreditei que meus alunos podiam
aprender mais, desenvolver habilidades de escrita e ampliar sua compreenséo na
leitura. Eles sempre demonstravam muito interesse em aprender, eram
participativos e muito atenciosos nas aulas. Eu precisava, entdo, delinear um
caminho para avangar nessa aprendizagem.

Para o segundo semestre, o trabalho continuou com ampliacdo de uso de
géneros textuais e, para esse momento, trabalhamos carta, bilhete e mais a frente
convite e e-mail, ainda, o estudo de substantivos, dos pronomes pessoais, 0s de
tratamento e possessivo e o |éxico dos meses do ano. Foi um semestre intenso na
producdo de materiais didaticos, jogos, selecdo de imagens e organizacdo do
espaco do Napne no qual usavamos a sala de recursos multifuncionais (SRM’s)

para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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A sala de recursos multifuncionais foi transformada em sala ambiente para
0 projeto Letramento, pois nela ficavam expostos os materiais produzidos para e
nas aulas como imagens/figuras, jogos, cartazes, material manipulavel entre outros.
Esse ambiente favorecia a revisdo do que estudavamos semanalmente nas aulas
e, por estar visivel e acessivel aos alunos, trazia @ memaria a pratica da segunda
lingua, auxiliando na leitura e escrita desta. O relatorio sobre a Politica Linguistica
de Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa da énfase

a esse procedimento didatico.

A pedagogia visual, o jeito surdo de ensinar e aprender, requer 0 ensino
por imagens de forma que o conhecimento visual Ihe seja acessivel inclui
as imagens como sendo as geradas em gravuras: PowerPoint, fotografias,
desenhos, filmagens; cenas de teatro, dramatiza¢des, contagdo de
histérias em lingua de sinais, literatura surda etc. (BRASIL, 2014, p. 14).

Percebo, na pedagogia visual, uma didatica que eu ja usava no ensino da
lingua portuguesa, a leitura de imagem e mdltiplas linguagens agora trazidas para
o ensino bilingue. Nas Figuras 9 e 10 abaixo estdo registros da exposicao de parte
do material da sala ambiente, imagens e verbos produzidos para a (UD) Unidade
Didatica: Rotina.

Figuras 9 e 10 — Aula na sala do AEE — Sala Ambiente
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Fonte: Arquivo pessoal, 2016

Um outro aspecto trazido para esse semestre foi acrescentarmos as aulas o
uso do computador por perceber que os alunos tinham dificuldades no manuseio e
dominio basico de recursos de informatica ou pela falta do equipamento. Por
estarmos em uma instituicdo que, dentre outros objetivos, busca contribuir para

promover a inclusdo social de jovens e adultos, por meio das a¢cfes de formacao
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profissional o acesso tecnolégico, foi imprescindivel para a promocdo dessa
incluséo digital.

Nesse sentido, como professora da instituicédo, e, com o objetivo de contribuir
para a formag&o de meus alunos, percebi no projeto Letramento uma oportunidade
de incluir o aprendizado de informatica nas aulas, corroborando com as autoras
Lodi, Harrison e Campos (2013, p. 39) que orientam que “a aprendizagem da escrita
deve ser relativizada e pensada segundo as necessidades e particularidades de
cada grupo social’”, assegurando sua singularidade sem inferiorizar e
descaracterizar a lingua de sinais.

A inclusdo digital caracteriza-se como uma potencialidade de nossa
instituicdo porgque tem, em muitos de seus ambientes, computadores disponiveis
para os estudantes: nos laboratérios de informética, destinados as aulas; no
laboratério de pesquisa, na biblioteca; espaco de convivéncia informatizado,
destinado aos estudantes para estudo, pesquisa e acesso a internet; a sala de
recursos do Napne entre outros ambientes

Alarcéo (2003) alerta sobre o papel da escola na sociedade da informacéao e
defende:

As escolas sdo lugares onde as novas competéncias devem ser
adquiridas ou reconhecidas e desenvolvidas. Sendo a literacia informatica
uma das novas competéncias, de imediato se coloca uma questdo a das
diferencas ao acesso a informacdo e das necessidades de providenciar
igualdade de oportunidades sob pena de desenvolvermos mais um fator
de exclus&o social: a info-exclusio (ALARCAO, 2003, p. 12).

Desse modo, outro aspecto que considerei foi que vivemos exigéncias novas
de letramentos, em especial as que trazem as continuas mudanc¢as nos meios de
comunicacao, de circulacdo da informacao e de acesso as tecnologias digitais e,
meus alunos, estao imersos neste contexto.

A proposta foi bem aceita pelas estudantes que permaneciam com
frequéncia nas aulas e ja tinham interesse em ter acesso ao letramento digital,
contudo, ainda nao tinham tido tantas oportunidades nesta area. Conversamos nas
aulas sobre as muitas oportunidades que o uso da tecnologia poderia trazer para
elas como facilidade para pesquisar, fazer cursos voltados a comunidade surda,
acesso a videos em Libras, e ainda, que podiam conhecer e interagir com outros
surdos de qualquer parte do Brasil e do mundo.

Das duas estudantes que participavam das aulas uma tinha pouquissimo

conhecimento de informatica, todavia, e com o apoio e a mediacdo dos intérpretes
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pudemos orientar desde o roteiro basico de localizar os programas de editor de
texto, criar, nomear e salvar pasta de documentos; nomear e salvar documento;
abrir navegador de busca na internet e acessar e-mail.

Em meu processo reflexivo sobre minha instituicdo e o quanto ela
oportunizava o0 acesso as maquinas e equipamentos, a internet e outros acessorios
tecnolégicos percebi que para muitos de nés professores, esse acesso e
aperfeicoamento de habilidades eram acdes rotineiras, para a maioria dos
estudantes do Campus Boa Vista também, mas para estudantes surdos, nem tanto.
A apropriacdo dos instrumentos e ferramentas tecnoldgicas configurou-se como
uma oportunidade impar de aperfeicoarmos a metodologia utilizada no letramento
dos estudantes surdos, como também, de envolvé-los no mundo digital,
contribuindo assim para sua visibilidade e incluséo digital-social.

A tomada de consciéncia desse arsenal tecnolégico de nossa instituicao
levou-nos a ampliar nossas estratégias metodoldgica para familiarizar os alunos
com programas do computador e, assim, favorecer seu letramento digital também.
Entdo, foram propostas producgdes textuais em que o0 estudante ao estudar os
contelidos de substantivo, pronomes e 0s conteddos anteriores passamos a escrita
de pequenas cartas, bilhetes. Nesse momento, passamos a usar o computador
para transcrever os textos. A metodologia se dava primeiramente com o estudante
organizando mentalmente sua intencédo de escrita, depois sinalizando em Libras
socializada sua ideia, escrevia o0 texto e, em seguida lia-o sinalizando em Libras.
Na etapa seguinte, faziamos juntos as corre¢cdes possiveis e, por fim, eles o
digitavam.

Uma das atividades propostas foi o envio de e-mail para um membro da
equipe do Napne em que cada estudante escolhia o seu interlocutor. As estudantes
escolhem a professora de Libras e um intérprete da equipe, assim, passamos ao
planejamento do texto e do que elas queriam contar na escrita de si e, ainda
poderiam perguntar alguma coisa de seu interesse sobre o outro. Nesta
oportunidade de escrita retomamos 0 uso dos sinais de pontuacao.

Cada estudante construiu seu texto e fez o envio do e-mail e eu,
anteriormente, ja acordara com a equipe sobre a atividade, solicitando que ao
receberem os e-mails ndo deixassem de responder e interagir com as estudantes.
Na aula da semana seguinte, ansiosamente abrimos os e-mails para ler as

respostas enviadas.
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Nos estudos de lvic (2010) sobre vida e obra de Lev. S. Vygotsky, o autor
apresenta sua interpretacdo sobre o sentido das ideias Vygotskyana. Para lvic, as
palavras que definem a teoria de Vygotsky séo sociabilidade do homem, interacdo
social, signo e instrumento, cultura, historia, fungdes mentais superiores. Nesse
sentido, a teoria socio-historico-cultural do desenvolvimento das fun¢cdes mentais
superiores de Vygotsky defende a tese de sociabilidade precoce da crianca e a
proposta do desenvolvimento infantil a partir dela, assim “A sociabilidade da crianca
€ o ponto de partida de suas interagdes sociais com o entorno” (IVIC, 2010, p. 16).

A teoria de Vygotsky trazida para a educagéo de surdos contribui para nosso
trabalho, pois nos estudos de lvic (2010), o desenvolvimento humano é parte

indivisivel das relacbes humanas, assim,

[...] o ser humano, por sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem
conhecer o desenvolvimento proprio de sua espécie como uma moénada
isolada: ele tem, necessariamente, seu prolongamento nos outros; tomado
em si, ele ndo é um ser completo (IVIC, 2010, p. 17).

Compreendemos que ao propormos a escrita feita pelos estudantes surdos
para outros profissionais do Napne, mantinhamos a proposta de interacao trazendo
sentido e significado para a comunicacao.

A experiéncia trouxe muitos desafios tanto para o planejamento intencional
da escrita, quanto pensar nos interlocutores que estavam envolvidos no processo
comunicativo, no feedback da resposta da mensagem, do uso e dominio de um
novo canal de comunicacdo. Estes elementos basicos da comunicacdo, assim
apresentados e vivenciados na pratica da aquisicao da segunda lingua exercita a
escrita com objetivo e intencdo comunicativa, rompendo pratica de copia e mera
reproducdo, conforme muitos relatos que as estudantes traziam de sua
escolarizagéo.

Para Ivic (2010), sobre o impacto da escolarizagdo Vygotsky aponta que

[...] a escola ndo ensina sempre sistemas de conhecimento, mas,
frequentemente, sobrecarrega os alunos com fatos isolados e desprovidos
de sentido; os contelidos escolares hem comportam instrumentos nem
técnicas intelectuais e, muitas vezes, ndo ha, na escola, intera¢des sociais
capazes de construir saberes, etc. [...] (IVIC, 2010, p. 31-32).

Sentia-me realizada. Uma experiéncia-referéncia para o projeto Letramento
no Napne que trouxe resultados para o processo inclusivo, rompendo barreiras

pedagdgicas e oportunizando a estas estudantes, durante as aulas de seus cursos



89

no Campus Boa Vista, sentirem-se mais participativas, autbnomas e conscientes
no uso das ferramentas tecnoldgicas.
Para Alarcdo (2003), o professor reflexivo é criativo e ndo mero reprodutor

e, demonstra isso, nas situacdes adversas da profisséo:

A nocéo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade
de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e
ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores. E
central, nessa conceptualizacdo, a nocdo do profissional como uma
pessoa que, nas situacdes profissionais, tantas vezes incertas e
imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel, situada e reativa
(ALARCAO, 2003, p. 41).

Ao envolver-me com a cultura surda eu percebia o potencial de meus alunos

e, que podia fazer mais por eles e com eles. Sentia que era s6 um comeco.

3.2 UNIDADES DIDATICAS: A CONSOLIDAQAO DE UMA PROPOSTA
EDUCATIVA

Eu sempre ficava empolgada com a perspectiva de voltar a ensinar e muito
aprender com meus alunos. Chegamos em 2017, segundo ano de Letramento, e,
em minha cabega passavam mil ideias e possibilidades de melhorar minhas aulas,
desejava avancar e consolidar a metodologia, aprimorando as mudancas e
deixando o que havia sido positivo para a aprendizagem.

Em reunido pedagdgica realizada no Napne, proponho um trabalho com
Unidades Didaticas (UD) que traria um tema no qual seria abordado pelo menos
um género textual e os contetdos ja trabalhados no primeiro ano. A UD traria para
as aulas sequéncias de atividades que ajudariam os estudantes a pensarem a partir
de um tema, estimulando a memoéria do que haviamos estudado e enfatizaria o
trabalho com género textual presente em seu cotidiano para 0 processo
comunicativo. Nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 96),
“Sequéncia Didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”.

3.2.1 Unidade Didética: Rotina

Com as primeiras experiéncias do ano anterior proponho iniciarmos 2017
com a Unidade Didatica: Rotina. Para ela, planejamos uma sequéncia didatica de
aulas que trouxe a tipologia narrativa e, como género textual a organizacédo de um
portfélio individual para o relato da rotina do estudante. Também foram acrescidos

0S estudos anteriores sobre pronomes pessoais, de tratamento e possessivos,
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léxico dos meses do ano e dias da semana, e, para essa etapa verbos e a leitura

de hora analdgica, por percebermos que os alunos sé liam hora digital.

Figura 11— Aula leitura de horas
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Fonte: Arquivo pessoal, 2017

A Figura 11 acima traz uma das aulas com o trabalho da leitura de horas e
0 registro da rotina do aluno com a imagem e ele descrevia em que hora do dia era
aquela atividade como acordar, estudar, almogar etc.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 97), a sequéncia didatica deve
trazer para o aluno praticas de linguagem nova, ajudando-o em situacfes de
comunicacao, assim, “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacao’.

O primeiro ano do projeto Letramento, para mim, apresenta-se com uma
proposta de aulas que foram surgindo e sendo organizadas a partir do que eu
percebia como necessidade para os estudantes. E, por estar, ainda, conhecendo a
cultura surda e o processo de desenvolvimento da aprendizagem deles, buscava
atender pelo trabalho com género textual, a ampliacdo e aplicacdo do Iéxico de
Lingua Portuguesa, a compreensao da morfologia, da semantica e sua estrutura
sintatica que € muito diferente da Libras. Desejava que essa aprendizagem tivesse

sentido para eles e que percebessem que eles podiam desenvolver sua L2.
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Nesse contexto minha decisdo pedagdgica foi por um planejamento a partir
da organizacdo de Sequéncias Didaticas, pois sentia que esta consolidaria uma
proposta educativa de ensino que atenderia as necessidades dos estudantes e que
me ajudaria a visualizar e alcancar os objetivos propostos.

As unidades didaticas que apresentarei a seguir, com suas sequéncias
didaticas, ndo correspondem a estrutura proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2010), mas adaptada ao que viviamos na educacdo de surdos. Mantive alguns
componentes como a apresentacao da situacdo comunicativa em que se expde aos
alunos a proposta de estudo e de comunicacdo. Esta etapa € imprescindivel, pois
corroboramos com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 98), ao afirmarem que [...]
“A apresentacao da situacao €, portanto, 0 momento em que a turma constréi uma
representacéo da situacdo de comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
executada” [...]. A partir desse entendimento e do tema de nossa UD tornava-se
compreensivel o objetivo das aulas para aquele periodo.

ApOs esta etapa sobre a apresentacdo e compreensao do género, e sua
finalidade, passamos para a representacdo desse texto em uma organizagao
mental expressa, posteriormente, em Libras como daquilo que o estudante faz do
momento em que acorda até deitar-se. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 86),
esclarecem a importancia desta etapa, pois “para os alunos, a realizacdo de um
texto oral ou escrito concretiza os elementos dados na apresentacao da situagéo e
esclarece, portanto, quanto ao género abordado na sequéncia didatica”.

Assim, ao expressar-se em Libras, o surdo percebe os elementos que ele ja
conhece em sua lingua e que estudou em lingua portuguesa, a exemplo da escrita
das horas, uso dos pronomes, dias da semana entre outros conteudos.

As etapas seguintes passam pelo planejamento do texto, atividades de
producéo, analise e leitura do escrito (aqui a leitura sinalizada). Sado etapas com
muitas aulas e desafios para os estudantes, mas que trazem os objetivos propostos
a consolidagéo.

No esquema abaixo explicarei melhor o que propomos fazer.
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Esquema 3 — Unidade Didatica: Rotina

Tipologia de Texto:

Leitura de hora
analdgica e
verbos

UNIDADE
DIDATICA:

NARRATIVA
Género Textual:
RELATO DE
EXPERIENCIA VIVIDA

NORRIY

(retomada de
conteudos

\ 4

Fonte: Produzido pela autora, 2021

No esquema acima, busco representar no quadro maior a intengao
pedagogica do ensino em que 0s outros elementos estdo contidos. Parto da
unidade didatica rotina que organiza a etapa de estudo e trabalho com o género
relato de experiéncia vivida em que os estudantes utilizariam os conteudos
estudados anteriormente e uso de verbos como acordar, almocar, estudar,
trabalhar e outros com registro em portfélio individual.

Nesse contexto proposto pela Unidade Didéatica buscamos adaptar ao ensino
de L2 para surdos, a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010) que traz como
finalidade para a sequéncia didatica ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto e, assim, possibilitar a escrita ou a fala de maneira mais adequada em
situacdes de comunicagéao.

Para Brito (2009), o uso do portfélio no desenvolvimento da aprendizagem
oportuniza ao estudante a integracdo de conteudos estudados expressos em
diferentes linguagens, o que ocorre no portfélio das aulas do Projeto Letramento,

assim:

Ao construi-lo, o seu autor tem a oportunidade de integrar os diferentes
contelidos aos quais tem acesso durante o ano e assim estabelecer
relacdes das aulas de uma determinada area com outras acompanhados
de uma reflexdo e auto-avaliacdo. Desse modo, os registos devem
exteriorizar o sentido do contetdo aprendido, expresso em diferentes
linguagens (BRITO, 2009, p. 11).

Considerei que nossos estudantes eram jovens e o proposito do letramento
seria trazer 0 uso da lingua para a pratica em sociedade, sem imposi¢do, com o
objetivo de uma proposta de aproximacdo do género textual atendendo a sua
funcdo de organizar, orientar, registrar e expressar-se a partir de um tema que
auxiliasse e atendesse as necessidades do jovem surdo.

Nesse sentido, a escolha do Portfélio é justificada por ser um género que
envolve relatos de experiéncias e fatos, trazendo da vivéncia do estudante, o
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contetdo para sua composi¢do. Assim, Motta (2009) defende que este género
favorece um trabalho colaborativo e reflexivo entre professor e aluno buscando um

maior grau de autonomia na producéao textual e apresenta o Portfélio como

“[...] um género didatico que permite acompanhar a evolug¢éo de uma agao
sobre os, anteriormente, citados “pontos de vista” (externo e interno),
favorecendo uma mediacao positiva por parte da professora orientadora e
um avanco na habilidade de producéo textual por parte do aluno (MOTTA,
(2009, p. 06).

Para as autoras Lodi, Harrison e Campos (2013) a aprendizagem da escrita

devera ser pensada segundo as necessidades e particularidades de cada grupo

social e ainda orienta que para o surdo deve ser respeitada sua singularidade.

No que diz respeito, especificamente, aos surdos, acreditamos na
importancia da aprendizagem dessa lingua e criticamos a forma pela qual
ela vem sendo imposta a esses sujeitos: inferioriza-se e descaracteriza-
se a lingua de sinais, e consequentemente, a diferenca linguistica
existente (LODI; HARRISON; CAMPOS, 2013, p. 39).

Como, anteriormente, haviamos estudado os pronomes pessoais, 0s de
tratamento e possessivos, assim como, 0 léxico dos meses do ano e dias da
semana faziamos a leitura e o planejamento da escrita de texto narrativo sobre o
cotidiano aplicando esses elementos no texto escrito, trazendo sentido a ele.

Com as propostas de producao de textos o estudante pbéde:

e Registrar em calendario semanal, o que fazia diariamente;

e Identificar, nas imagens da atividade, 0 que acontecia naquele
momento do dia (leitura de imagens). Exemplo: acordar, tomar café,
almocar, estudar, dormir, assistir tv, outros;

e Selecionar imagens para ilustrar o que come em suas refeicoes
registrando em lingua portuguesa nas paginas do portfélio.

e Descrever, como era sua rotina, narrando em Libras o que fez no final
de semana. (Uso do narrador em primeira pessoa, apresentar fatos,
personagens envolvidos na narrativa, marcacdo do tempo
cronoldgico, indicacao de local);

e Em seguida, planejar o texto escrito em Lingua Portuguesa. Produzir
o texto na L2 e ler, em Libras, para os outros colegas da turma.

Mantinhamos a pratica de, primeiramente, descrever a rotina em Libras e,
depois, socializar em sala sua producéo em L2 ao estabelecer o valor de dominio

da L1 e de sua importancia no desenvolvimento comunicativo do surdo. Ela é sua
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referéncia, é sua base de compreensédo, organizacao de ideias e aprendizagem
para outras linguas.

Lodi, Harrison e Campos (2013, p. 44) defendem que

A lingua de sinais deva ser considerada e desenvolvida como a primeira
lingua dos surdos e que praticas educacionais para o ensino de segunda
lingua, ou lingua estrangeira, sejam conhecidas, estudadas e aplicadas
pelos educadores para o ensino do portugués escrito (LODI; HARRISON;
CAMPQOS, 2013, p. 44).

As figuras 12 e 13 sao de um portifolio individual que registra as atividades
descritas nesta Unidade Didatica.

Figuras 12 e 13 - Portifolio: Rotina

Fonte: Arquivo pessoal, 2017
Ao organizarem sua rotina diaria através do registro feito no portifélio, as
estudantes também perceberam que poderiam organizar sua agenda de atividades
com o auxilio da lingua portuguesa escrita, facilitando a organizacdo de atividades
diaria e no contexto dos estudos.
A figura 14 apresenta uma rotina do dia com o registro da hora e da atividade,
esse processo trazia a necessidade de retomada de meméria e ordem cronolégica

da rotina do estudante surdo.
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Figura 14 - Portifélio: Rotina do dia com registro de horas

Fonte: Arquivo pessoal, 2017

Corroboramos com os autores Lodi, Harrison e Campos (2013) quando no
desenvolvimento do Projeto Letramento, no Napne do Campus Boa Vista, a
premissa da aprendizagem do Portugués escrito, como segunda lingua, estava

voltada como pratica social de linguagem e ndo nos aspectos gramaticais.

[...] Centrar o ensino apenas no aspecto gramatical ndo basta para a
formacao de sujeitos letrados, pois 0 acesso a escrita s6 sera pleno
guando ela for tratada e concebida como pratica social de linguagem,
cultura, social, histérica e ideologicamente determinada (LODI;
HARRISON; CAMPOS, 2013, p. 44).

Neste periodo houve a entrada de novos alunos no Campus Boa Vista e
pudemos ter a participacéo de mais um estudante que vinha da graduac¢ao no curso
de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas — TADS. Esse aluno,
adulto, tinha dominio da Libras e lia muito bem em Lingua Portuguesa, também
apresentava uma boa escrita e por muitas vezes auxiliava os demais estudantes.
Os alunos passam a participar mais, demonstram menos timidez e medo de errar.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1934,1999) defendia em seus estudos que 0
desenvolvimento do ser humano se da, em colaboracéo, pela interacdo com o outro
e com 0 meio sociocultural. Percebiamos que nossos estudantes ficavam mais
entusiasmados e participativos quando tinhamos mais surdos nas aulas.

Além da oportunidade de estudarem com seus pares, muitas vezes, as aulas
eram em Libras, na explicacdo de um surdo para outro surdo, que o entendimento
se consolidava, confirmando que a L1 do surdo € a base para sua compreensao e

desenvolvimento, como ja fora discutido anteriormente.
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Dessa forma, fomos aprimorando o planejamento, as atividades e formas de
interacdo nas aulas de Letramento de Lingua Portuguesa para surdos. A seguir,

apresento mais uma Unidade Didatica (UD) como experiéncia-referéncia.

3.2.2 Unidade Didética: Alimentacdo Saudéavel e Educacéo Sexual

A unidade didatica Alimentacdo Saudavel e Educacdo Sexual fechou o
primeiro semestre de 2017.1 e tratou da tipologia descritiva, trazendo, para as aulas
0 género informativo.

Esquema 4 - Unidade Didética: Alimentacdo Saudavel e Educagédo Sexual

D

“

Tipologia de

UNIDADE
DIATICA:

ALIMENTACAO
SAUDAVEL E
EDUCACAO

Retomada de
contetdos
anteriores

Texto:
DESCRITIVA

Género Textual: Leitura, inteleccéo e

compreensao do

Informativo

U 4

Fonte: Produzido pela autora, 2021
Trago para este planejamento, as consideracdes de Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2010) sobre a situacao de comunicacao com géneros textuais publicos.

[...] O trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que
o aluno ndo domina ou faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente pela maioria dos alunos e sobre
géneros publicos e ndo privados. [...] As sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos as préticas de linguagem novas ou

dificilmente dominaveis (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010, p. 83).

Especificamente, para a proposta deste trabalho com o surdo, considerei
muito do que eu informalmente conversava com os estudantes e os profissionais
do Napne sobre a vida do jovem surdo. As aulas sobre a rotina dos estudantes
trouxeram, para mim, inameras informacdes sobre o dia a dia de meus alunos, o
gue faziam, com quem conviviam, como era a comunicacao, o que sabiam fazer, o
que gostavam ou ndo, dentre outros aspectos.

Através dessas conversas, percebia, que em seu cotidiano familiar, eles

= ”

ficavam presos a “solidao” do siléncio em casa, passando muito tempo assistindo
televisdo. Informacéo segura e importante, as vezes, chegava a eles por palestra,
aula ou algo semelhante. As familias de nossos estudantes eram ouvintes e a
Libras ndo era de dominio dos seus familiares, usava-se muito uma comunicacao

gestual caseira.
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Esses relatos, trazidos pelos estudantes e pela equipe, me inquietavam. Os
intérpretes expunham, que muitas vezes, um surdo ensinava ao outro o que sabia
ou aprendera e, por vezes, a informacao nao era confiavel. Pensava em como eles
poderiam ter acesso a informacdo segura e significante para sua vida e como as
aulas do projeto Letramento poderiam ajuda-los na interpretacdo do mundo, além
do aprimoramento da Lingua Portuguesa escrita.

Nesse contexto, corroboramos com Lodi, Harrison e Campos (2013) quando

conceituam sobre o que é ser letrado:

A consideracdo do que é ser letrado ndo pode ser reduzida, entdo, a
aprendizagem da escrita como cédigo de representacdo da fala, impondo
uma dicotomizacéo entre oralidade e escrita, pratica que prevalece nas
instituic6es de ensino e que pressupde a existéncia de apenas um tipo de
letramento (LODI; HARRISON; CAMPQOS, 2013, p. 36).

Os autores consideram as agéncias de letramento, que estdo presentes em
nossa vida, que nos influenciam e formam além da escola. Nessa perspectiva,
percebemos que para o estudante surdo, o sentido do aprender deveria ultrapassar
o dominio do cddigo escrito. Ja lhe € imposto um desafio, a aprendizagem da
segunda lingua, que esté tdo presente e permanente em seu cotidiano.

Nesse sentido, as autoras Lodi, Harrison e Campos (2013, p. 37)
apresentam dois pontos especificos: o primeiro, € que os surdos sao usuarios de
uma lingua distinta dos ouvintes, a Lingua Brasileira de Sinais, e que muitos surdos
nao tém acesso a Libras e, ainda, apresentam diferentes niveis de dominio e
conhecimento desta. Acrescido a isso, vem 0 acesso tardio e a demora pela
aceitacédo da Libras tanto pelo surdo como por familiares. O outro ponto, segundo
as autoras, é o fato da ndo existéncia de um registro escrito da Libras, acarretando
desvalorizagéo social da lingua.

Todas as consideracdes apresentadas sao percebidas em meus alunos. O
acesso tardio a Libras, a auséncia de intérpretes durante sua escolarizacdo na
educacdo basica, niveis diferentes de aquisi¢cao e de dominio da Libras e da Lingua
Portuguesa, falta de oportunidades para dar continuidade a educacao formal em
nosso(s) municipio(s) do estado o que minimiza as chances de ingresso no
mercado de trabalho e a ascenséao social.

Assim, permaneci no planejamento das aulas com Unidades Didaticas
tematicas, acreditando que esse caminho seria exitoso na metodologia do trabalho
com a educacdo de surdos que estavamos consolidando no projeto. Desejava
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atender as necessidades de dominio da L2, mas também, que naquela ocasido, os
estudantes tivessem acesso a conhecimento para toda a vida. Eu ndo podia perder
a chance de envolvé-los cada vez mais nas atividades, ja que minha
responsabilidade e compromisso, para com eles, crescia a cada aula que eu
ministrava.

Os alunos respondem bem as atividades propostas nas aulas, demonstram
menos timidez para participar, apresentam novas atitudes de interacdo, se
envolvem de modo prazeroso e significativo. Nessas aulas, trabalhamos os
seguintes topicos:

e Intencionalidade dos textos informativos — Conversa com a turma
para perceber no dia a dia onde encontramos o0s textos informativos,
para que servem e como podem nos ajudar.

e Discussdo sobre atitudes para uma alimentacdo saudavel. Como
escolher alimentos e por qué. Que alimentos sdo adequados para
cada horério do dia, entre outras questdes.

E foi em uma das aulas, na qual participavam somente alunas, que
percebemos o quanto aquele assunto as inquietavam, e que conversavam entre Si
sobre alguma duavida. A intérprete, que me acompanhava nesta aula, perguntou as
estudantes o que elas queriam saber e, assim uma delas explicou que queria saber
quais alimentos fazem mal no periodo da menstruacdo. Desse ponto, em diante,
fizemos varias perguntas e percebemos que elas tinham poucas informacdes sobre
o funcionamento de seu corpo feminino, e orientacao sobre vida sexual.

Moura (2015) apresenta em uma de suas experiéncias de docéncia com

surdos, uma pratica semelhante a de minha turma. E descreve:

O projeto surgiu com o tema de Orientacdo Sexual, uma vez que foi
detectada a falta de conhecimento dos alunos em relagdo as
transformagfes ocorridas em seus corpos e comportamentos. Muitos
traziam ideias deturpadas sobre as questfes de sexualidade, vendo-as
com tabus que deveriam ser evitados (MOURA, 2015, p. 69).

No encerramento da aula, a equipe, como pratica, ainda permanece para
avaliar o que ocorreu e o desenvolvimento das estudantes. Os intérpretes, entao,
ressaltam que muitos surdos ndo recebem orientacdo de suas familias quando
entram na puberdade e, assim, ficam com muitas duvidas ou com informacdes
truncadas sobre varios assuntos. Moura (2015), também apresenta em seus
estudos que essa necessidade se faz presente entre as familias de estudantes

surdos que ela acompanhava.
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[...] nas reuniBes de pais, afirmavam ndo saberem o que fazer na fase em
gue comegam 0s namoros e se tornam evidentes as ameagas das
gravidezes nao planejadas e das doencas sexualmente transmissiveis.
Segundo eles, a falta de conhecimento da lingua de sinais os impedia de
terem uma conversa mais aprofundada com os filhos [...] (MOURA, 2015,
p. 69).

A experiéncia da autora, semelhantemente a minha, enfatiza que a falta de
dominio da Libras pela familia, cria barreiras comunicacionais para atender ao
desenvolvimento de seu filho.

N&o hesitamos em trazer para as aulas do Projeto Letramento, o
atendimento a essa necessidade. Assim, recebi apoio da equipe e, durante a
semana, o Napne fez contato com a equipe da Coordenacédo de Assisténcia ao
Estudante — CAES. Esta coordenacéo é responsavel pelo planejamento e execucao
de politicas de assisténcia estudantil dentro do Campus Boa Vista, ela € composta
por uma equipe multidisciplinar formada por médicos, dentista, psicdlogos,
enfermeiros e outros profissionais.

Apresentamos a CAES a necessidade de trazermos para as aulas
momentos de orientacdo em educacdo sexual para nossas alunas, entao,
servidores (enfermeiros) foram ao Napne, no momento de minha aula, para
acompanhar e entender como era desenvolvida a metodologia e o conteudo
trabalhado nas aulas com surdos. A equipe Napne orientou a CAES, que eles
teriam intérpretes para traducdo e que planejassem este momento com material
visual, porque o surdo aprende com experiéncias visuais.

Em aulas agendadas, em comum acordo, pelas duas equipes de
profissionais, a do Napne e a da CAES, a estratégia foi que a equipe nos auxiliasse
durante a aula, no que diz respeito aos questionamentos das alunas sobre seu
corpo, sexualidade, saude, alimentacdo dentre outros.

Realizadas as orientacOes e firmada a parceria, a aula da semana seguinte
contou com a participacéo de dois enfermeiros, uma medica e trés alunas. A equipe
do Napne com trés intérpretes, a professora de Libras e eu. Foi maravilhoso!

A equipe levou para a aula flip chart de mesa com cartazes, um modelo
anatbmico do sistema reprodutor feminino, explicando em detalhes seu
funcionamento e anatomia. Apresentou slides que tratavam do corpo feminino, os
tipos de doencas sexualmente transmissiveis (DST) e prevencao, esclarecendo

sobre a saude da mulher.
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As estudantes perguntavam e tiravam suas davidas, concentradas. A alegria
foi contagiante, ao vermos, nhaquela experiéncia, praticas de Letramento
estendendo-se a formacéo da pessoa e contribuindo para sua humanizacdo. A
mediacdo da equipe do Napne, entre as alunas surdas e a CAES, promoveu a
aprendizagem significativa e transformacgdes no modo de agir e pensar delas sobre
seu corpo feminino, sua sexualidade.

Fechamos esta unidade didéatica e as estudantes puderam fazer nas aulas
seguintes o planejamento de cartazes informativos sobre os assuntos que elas
aprenderam naquele semestre, para verificarmos a consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos e, a0 mesmo tempo, a socializacdo dos mesmos em
nossa sala no Napne.

Com a trajetdria formativa que o projeto me proporcionou, pude, também,
vivenciar experiéncias plurais quando este passou de um atendimento inicial para
nossos alunos do Campus Boa Vista a um atendimento para a comunidade surda.
Com essa nova turma temos a entrada de alunos e alunas surdas da comunidade
uma oportunidade de continuidade e aperfeicoamento voltado para jovens e
adultos. E sobre a partilha dessa experiéncia-referéncia que nos ocuparemos

agora.
3.3 ADESCOBERTA DA BIBLIOTECA EM SABERES REVELADOS PELAS MAOS

O Projeto Letramento de Lingua Portuguesa para surdos desde seu inicio
promovia atividades de Atendimento Educacional Especializado - AEE atendendo,
prioritariamente, os alunos dos cursos técnicos e subsequentes do Campus Boa
Vista com a finalidade de ampliar habilidades linguisticas de leitura e de escrita da
lingua portuguesa, favorecer a ampliagcéo da leitura de mundo e a interacdo com as
diversas formas de linguagem encontradas no dia a dia.

Oliveira et al. (2016), defende que para o Surdo a apropriacéo do bilinguismo
0 coloca em posicao favoravel a sua insercdo bem como aos bens culturais da

sociedade.

O bilinguismo, no caso dos estudantes que ndo ouvem, se define como
condicao para inser¢do nos processos dialégicos do meio em que vivem.
Ou seja, a partir do desenvolvimento primario, via Lingua de Sinais,
acessar e se apropriar dos elementos culturais produzidos pela sociedade,
bem como o portugués, concedido como segunda lingua (OLIVEIRA et al.,
2016, p. 176).
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Atendendo a esta finalidade, o Projeto Letramento era realizado em aulas de
duas horas semanais, e primava pelo trabalho com géneros textuais que circulam
socialmente, leitura e producdo de géneros escritos e a construcao de sentido no
discurso, e experiéncias de integracao e inclusdo destes estudantes nos espagos
educativos e nas atividades promovidas pelo Campus Boa Vista.

Segundo Rojo (2009), a compreensao e o alcance dos significados se déo a
partir de contextos com esta reflexdo. A autora defende, ainda, que as multiplas
exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta trazem para a escola uma
maior quantidade de préticas e textos que nela devem circular e, por ela, precisam
ser abordados. E que, por isso, a escola deve cumprir sua funcao social de abordar
esses conhecimentos para que os alunos surdos ampliem suas chances de ler o
mundo por meio da palavra, conforme nos ensinou o0 N0Sso mestre e autor brasileiro
da Pedagogia do Oprimido dentre outras obras, Paulo Freire (2005).

Durante o periodo de 2016 a 2018, as aulas do Projeto Letramento eram
realizadas no Napne com atendimento para trés alunos matriculados nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio e do subsequente, como ja apresentado neste
trabalho. Nas aulas, buscadvamos trabalhar com material visual impresso e projecao
em slides, jogos em uma sala ambiente com o registro escrito e digital em pequenos
videos do que eles estudavam e produziam.

Percebi, que em muitas ocasifes quando eu chegava ao Napne para a aula
recebiamos a “visita” de dois ou mais surdos, homens e mulheres da comunidade
externa que buscavam conhecer a instituicdo e o que era feito no Nucleo. Eram
surdos conhecidos de meus alunos. Tinham ido para a aula do Letramento, pois a
divulgacéo de nosso trabalho pelos proprios estudantes convidava e convocava, de
certo modo, outros surdos (as) que desejavam fazer parte desse projeto inovador
que visava, dentre outros objetivos, propiciar a aquisicdo de conhecimentos da L2
e a visibilidade deles no @mbito institucional e social.

Observei que as visitas as aulas tornavam o ambiente mais motivador e os
estudantes do Campus Boa Vista demonstravam gostar de estudar com outros
surdos. Ficou evidente um maior interesse e interagdo nas aulas, pois podiamos
agrupa-los em duplas ou grupos maiores, com um intérprete e dois ou mais alunos
no momento da realizagdo das atividades de escrita. Entdo, fomos desafiados a

ampliar o atendimento.
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Lopes (2007), nos auxilia na compreensao deste movimento ao esclarecer
que:

A condicdo de vida bicultural experienciada pelos surdos esta presente
nas formas de ver e de organizar o mundo e a si mesmo dentro dele. Ser
alguém que compartilha o tempo todo de uma zona de fronteira que
separa, as vezes, nitidamente, dois grupos em constante tensdo consigo
mesmo. Tal forma de vida tensionada implica marcas identitarias
combatentes, ou seja, marcas que impulsionam o0s sujeitos para viverem
em luta permanente — com 0s outros e consigo mesmo — pelo direito de
serem surdos nos espacos onde ouvintes se impdes como maioria [...]
(LOPES, 2007, p. 66).

Ao perceber que surdos da comunidade procuravam nossa instituicdo para
estudar com seus pares, que o Napne do CBV oportunizava a aprendizagem de
Lingua Portuguesa, como segunda lingua em um ambiente em que 0s surdos eram
a maioria, eram o foco e os sujeitos de todo o processo, compreendo que naquele
ambiente ndo existia a imposi¢cdo dos ouvintes e sim um ambiente bilingue de

respeito ao tempo e ao desejo de aprender do surdo.

Chamava a atencdo a construcdo ativa do processo interpretativo da L2
entre pares, pois quando um estudante surdo auxilia ou explica ao outro a proposta
da aula ou da atividade, ocorre a ressignificacdo da acéo e a assimilacdo do que
precisava ser desenvolvido, ao contribuir para a apropriacao da leitura e da escrita
com significado para eles.

Para Vygotsky, o vinculo com o outro faz parte de nossa natureza, assim
também para o surdo entendemos o0 quanto era prazeroso e estimulante estudar
com quem fazia parte de sua cultura, com quem tinham vinculos. lvic (2010, p. 32)
traz esse conceito de Vygotsky pois [...] “nem o desenvolvimento da crianca [do
aluno], nem o diagnéstico de suas aptiddes, nem sua educacdo podem ser
analisados se seus vinculos sociais forem ignorados. [...]"

Para os estudos de lvic (2010, p. 32), sobre a teoria de Vygotsky, o autor
aponta que “a crianca [0 aluno] ndo deveria ser separada de seu contexto
sociocultural [...]", pois a zona de desenvolvimento proximal se revela nessa
interacdo social. Essa zona € definida pela observacdo do desempenho (do sujeito)
por si proprio e o desempenho a partir do trabalho em colaboracdo e com a
assisténcia de um adulto.

Assim, depreendi que no desenvolvimento educacional do estudante surdo
esta teoria se consolida, pois o desenvolvimento dele e seu desempenho a partir

de um trabalho em colaboracdo surdo/surdo, surdo/ professora, surdo/intérprete
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mostrou um aporte metodolégico significativo, pois na zona proximal percebiamos
o desenvolvimento do estudante no seu aspecto dinamico e dialético.

A equipe entdo entendeu que era 0 momento de abrirmos as portas do
Campus Boa Vista e do Nucleo para a comunidade surda local. Estava evidente a
necessidade que aqueles jovens e adultos, homens e mulheres, tinham em dar
continuidade aos seus estudos, aprimorando e/ou ampliando suas habilidades
sobre a aquisi¢do da segunda lingua. Muitos destes jovens ja ndo estudavam mais,
haviam parado no ensino fundamental ou tinham terminado o ensino médio.

Para tanto, o Napne fez parceria com a associacao de surdos para sondar o
interesse desta demanda por formacdo e, com a afirmativa de participacao
recebemos o apoio da gestdo do Campus, entdo partimos para o replanejamento
de ac¢les e atendimento.

A experiéncia, agora apresentada, é parte dos trabalhos, que a partir de 2018
buscou atender ndo somente aos estudantes da instituicdo, mas ampliou seu
publico para a comunidade surda por meio de uma acao de extensdo. O objetivo
se manteve em apresentar as estratégias metodologicas utilizadas no ensino de
Lingua Portuguesa, como segunda lingua - L2, a partir de préaticas de letramentos

multiplos na educacéo de surdos, pois segundo Rojo (2009),

O conceito de letramentos mdltiplos é ainda um conceito complexo e
muitas vezes ambiguo, pois envolve, além das questées da multissemiose
ou multimodalidade das midias digitais que Ihe deu origem, pelo menos
duas facetas: a multiplicidade de praticas de letramento que circulam em
diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto €, o fato de que
diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira diferente
(ROJO, 2009, p.108).

Para mim, o encontro das culturas de ouvintes e surdos em um ambiente de
aprendizagem, a sala de aula, tornara-se interessante e instigante, pois o estudante
surdo em uma sala de aula regular de seu curso tem a maioria da turma como
ouvintes. No Projeto Letramento, como curso de extensao, seria 0 inverso.

A equipe do Napne se mobilizou, reorganizamos os horarios, as tarefas
quanto a divulgacéo, inscricdo e apoio as aulas. Ainda recebemos neste periodo a
solicitacdo de estagio para alunos do curso de Especializacdo em Lingua Brasileira
de Sinais: Traducdo, Interpretacéo de Libras e Docéncia de Libras da Universidade
Tuti do Parana - UNINTESE. Nossa equipe de TILS foi fortalecida.

Assim, semestralmente, o Campus Boa Vista abria inscricbes para projeto

de extensdao para 15 surdos da comunidade formando uma turma, que atendia tanto
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os estudantes surdos matriculados no CBV, quanto surdos jovens e adultos da
capital.

A diversidade na formac&o dessa turma também estava presente, visto que
recebemos um casal de irméos surdos da comunidade indigena Canauanim de um
municipio vizinho, Canta e, um surdo venezuelano esposo de uma aluna surda
brasileira.

Meu novo desafio: uma classe de estudantes surdos. No entanto, eu tinha a
consciéncia que o processo daria certo, pois as aulas seriam mais dinamicas, mais
interativas e mais acolhedoras para os meus alunos, que estudariam com seus
pares.

Nesse sentido, Josso (2014) explica como o professor se vé frente as
mudancas na profissdo que “as mudangas na profissdo tém sua raiz na tomada de
consciéncia de que o sujeito ainda ndo esgotou o0 seu potencial ou se sente tentado
pelo desenvolvimento de novas competéncias”.

Nossa equipe, também foi desafiada a desenvolver novas competéncias,
visto que, anteriormente, um intérprete me apoiava na aula para atendermos 2 ou
3 alunos, agora com uma classe de 15 alunos a atencéo dada as necessidades
individuais dos alunos seria maior. Precisdvamos de mais TILS na aula,
principalmente, para 0 momento das atividades individuais de escrita.
Precisavamos da estrutura de uma sala de aula do Campus para atender a esta
turma, o espaco do Napne se tornou pequeno.

Quando iniciei as aulas, fora do Napne e em salas de aula do Campus Boa
Vista precisei repensar o melhor formato para que os estudantes pudessem me
acompanhar e entender a interpretacdo feita pelo intérprete. Nesse sentido,
organizei esse novo processo assim:

e Nosso ponto de encontro com a turma era o ambiente do nucleo onde
ficavam os intérpretes e a equipe. Percebemos que os estudantes
chegavam com bastante antecedéncia e gostavam desse momento
de encontro antes e depois da aula. O Napne tornou-se um espago
de convivéncia e de autoidentificacdo dos surdos.

e Em uma sala de aula proxima eu recebia os estudantes e trabalhava
com dois formatos de organizacdo: o primeiro para no inicio da aula
qgquando tinhamos a apresentacdo do assunto/tema da Unidade

Didatica, e/ou a retomada do assunto estudado, revisdo dos slides
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usados na aula anterior, ou ainda, as atividades registradas em
cadernos individuais dos estudantes. (Apéndice B). Essa estrutura de
sala era em forma de U para facilitar a visualizacdo do que ocorria
durante toda a aula e, entre os estudantes como as perguntas, ida ao
guadro, etc.

e O segundo formato de organizacdo de sala era para o
desenvolvimento das atividades de escrita individuais ou em grupos.
Em grupos com 3 ou 4 alunos permanecia um TILS ou a professora
de Libras auxiliando na execucédo da atividade enquanto eu apoiava
todos os grupos. Também buscavamos organizar esses grupos com
alunos de diferentes niveis de escrita da Lingua Portuguesa e de
dominio da Libras. (Apéndice C).

Esse momento de aula era primordial para o planejamento das sequéncias
didaticas a serem propostas e aprimoradas para as semanas seguintes, pois eu
percebia os avancos, dificuldades ou necessidades que deveriam ser
consideradas.

As aulas envolviam identificacdo de diferentes géneros textuais, sua
estrutura e intencdo comunicativa. Também buscava ampliar e empregar o
vocabulario da L2, Lingua Portuguesa como segunda lingua, considerando a
Lingua Brasileira de Sinais sua L1; reconhecer e aplicar as classes gramaticais na
escrita de textos e em contextos de praticas sociais; buscava interacdo com 0s
estudantes e funcionarios ouvintes do Campus em trocas de experiéncias e
saberes.

Como parte das atividades do Projeto, sempre que possivel a equipe do
Napne envolvia os estudantes nas atividades académicas do Campus a fim de
estimular uma cultura inclusiva, com a participacdo destes, nas atividades com
estudantes ouvintes, assim como estimular sua permanéncia nos projetos e cursos
institucionais. Os encontros das culturas, surda e ouvinte, demonstravam uma
troca, um interesse pelo outro e seus saberes. O “intercambio intersubjetivo” vivido

nessa pratica educativa € explicado por Bruner (2001):

[...] O processo de compreenséo é desenvolvido por meio da discusséo e
da colaboracao em que a crianca € incentivada a expressar melhor seus
pontos de vista para que se construa um entendimento com o outro — ‘um
encontro de mentes’- que podem ter outras visdes (BRUNER, 2001, p. 62).
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Cada atividade ou encontro era enriquecedor mediante as tentativas de

comunicacao, do compartilhar saberes que estudantes e académicos vivenciavam.

3.3.1A biblioteca como ambiente pedagogico para o Letramento

Anualmente, a Biblioteca do Campus Boa Vista desenvolve atividades
referentes a Semana Nacional do Livro e da Biblioteca, que foi instituida pelo
Decreto n° 84.631, de 09 de abril de 1980. A biblioteca tem uma boa estrutura,
funciona nos trés turnos, possui dois pisos com diferentes espacos de convivéncia,
estudo e para apresentagbes culturais, sala de periédicos para pesquisa
académica, salas de videoconferéncia, laboratorio de informatica e um acervo fisico
e digital.

Em outubro de 2019, o Napne e a coordenacéo da biblioteca planejaram
uma atividade pedagdgica no espaco da biblioteca, para envolver os estudantes do
projeto de Letramento na programacdo da Semana Nacional do Livro e da
Biblioteca que fora realizada nos dias 23 e 24 de outubro de 2019.

O Decreto n° 5. 296, de 2 de dezembro de 2004, em seu artigo 24, afirma
que os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, deverdao proporcionar condicbes de acesso e utilizacdo de
todos os seus ambientes para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, inclusive as bibliotecas.

Nesse sentido, a intencdo da aula do Projeto Letramento, no ambiente da
biblioteca, era mostrar aos estudantes o bem publico da instituicdo, suas
potencialidades e o que estava disponivel aos estudantes, conforme preconiza o
Decreto referido.

Assim, destacamos a experiéncia vivida quando os estudantes foram
convidados a conhecer a biblioteca do CBV no dia da aula do Projeto Letramento
de Lingua Portuguesa. Neste dia, participaram treze estudantes, quatro
Tradutores/Intérpretes de Lingua de Sinais - TILS, a coordenadora da biblioteca, as
professoras de Portugués, de Libras e o professor de Matematica que desenvolve
o Letramento de Matematica para o0 mesmo grupo, e ainda, académicos de
licenciaturas que atuavam como monitores nos projetos.

A programacgdo foi planejada para que os alunos adentrassem as
dependéncias do acervo fisico, onde conheceram a forma de organizacdo das

obras, como identifica-las e localiza-las. Retomavamos, naquele momento, a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.296-2004?OpenDocument
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discussdo da riqueza das linguagens, da lingua com suas tipologias e géneros
textuais, do registro como cultura e bem publico.

Nesse espaco, a turma péde manusear os livros e escolher obras com
assuntos de seu interesse. Houve muita interagcdo entre os estudantes, mostrando
uns aos outros o que tinham encontrado e o que Ihes interessavam. Alguns queriam
localizar e saber que tipo de obra continha a estante de linguas e, se teria livro da
Lingua Brasileira de Sinais, assim como da lingua de sinais de outros paises.

Passamos bom tempo localizando obras, manuseando dicionarios e livros.

Figura 15 - Aula na biblioteca: acervo fisico do CBV

Fonte: Arquivo pessoal, 2019

Foram momentos de euforia e encantamento. Sentavam-se no chéo para ler
e folhear o que tinham encontrado, faziam inimeras perguntas, ensinavam uns aos
outros o que sabiam e compartilhavam suas descobertas. Estavam encantados!

A equipe, também extasiada, tentava acompanhar e atender toda aquela
curiosidade e euforia. A biblioteca era deles e para eles. NG0s observavamos e
auxiliavamos, ficamos muito tempo naquele acervo, pois eles tinham muito a
descobrir.

Paulo Freire (2002, p. 79), em sua obra Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa, nos orienta que “ensinar néo é transferir contetdo
a ninguém” e que o processo de aprendizagem ndo estd na memorizacdo de

conteudos transferidos pelo discurso do professor, mas que o

[...] Ensinar e aprender tém que ver com o esforgco metodicamente critico
do professor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem,
no processo de desvelamento que o professor ou professora deve
deflagrar [...] (FEIRE, 2002, p. 44).
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A aula na biblioteca promoveu um desvelar para nossos estudantes muito
além de nossos objetivos educacionais. Como afirmou Freire (2002), os estudantes
tornaram-se sujeitos de sua aprendizagem, e, ndés, deflagramos a vontade de
aprender.

O segundo momento deste dia foi realizado no laboratério de pesquisa da
biblioteca onde a bibliotecaria apresentou sites com acessibilidade para pesquisa,
o portal da biblioteca acessivel da Unicamp e um breve treinamento com
orientacdes para os que tinham interesse no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Nesta oportunidade, os alunos fizeram muitas perguntas e anotagoes,

contudo, demonstravam muitas inquietagoes.

Figura 16 - Laborat6rio de pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal, 2019

Conduzi uma conversa com eles e iniciei querendo saber o que eles acharam
daquele ambiente e de tudo o que viveram naquela aula. Em seguida, pedimos
para dizerem quantos deles ja haviam conhecido ou estado em uma biblioteca.
Apenas trés dos estudantes surdos ja tinham ido ou conhecido uma biblioteca, e
destes, dois eram estudantes egressos do Campus Boa Vista/IFRR. Deste ponto
em diante, fora apresentada a n6s uma realidade velada e real, a invisibilidade do
surdo no ambiente escolar, como extensdo de sua invisibilidade social.

Assim, seguem os relatos dos estudantes naquele dia:

- Por que quando eu estava na escola nunca me levaram a uma biblioteca?

- Entrei pela primeira vez em uma biblioteca. Achava que a biblioteca ndo
era para mim.

- Estudava no colégio, ficava isolada, pois os professores e servidores nao
entendiam a comunicac&o era como se eu nao existisse. Nao ia para quadra, sala

de leitura e ndo participava das atividades escolares.
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Estes relatos trouxeram para a equipe e, particularmente, para mim,
reflexdes sobre o papel educativo das instituicdes publicas de ensino, do professor
e da politica de inclusao.

lvic (2010, p. 100) nos alerta que “A aprendizagem escolar orienta e estimula
processos internos de desenvolvimento.” Ao observar meus alunos, jovens e
adultos surdos, em seus relatos sobre a vida escolar percebemos o quanto a escola
restringiu esse processo de desenvolvimento.

Ao fazerem relagéo sobre o vivido no periodo escolar e no momento atual
da aula, os estudantes refletem a teoria de Vygotsky sobre a descoberta da
dimensdo metacognitiva do desenvolvimento (IVIC, 2010. p. 25), pois buscam
compreender seu processo de aprendizagem relacionando-o e tomando
consciéncia.

Miglioli e Santos (2017), nos auxiliam na discussédo do papel da biblioteca

frente aos grupos minoritarios sociais:

Para aumentar o acesso e conhecimento sobre seus recursos e servicos,
a biblioteca também deve participar de eventos de minorias sociais e
grupos marginalizados, mostrando sua disponibilidade em potencial e
criando vinculos identitarios com os membros destes subgrupos. Para
bibliotecas atenderem verdadeiramente as demandas de minorias sociais
e proporcionar a missdo de ajudar a alcancar justica social para seus
membros, ndo s6 devera prestar atencdo as necessidades dindmicas da
comunidade, mas também precisa criar parcerias ndo tradicionais com
bases formais e informais dentro das comunidades minoritarias
(MIGLIOLI; SANTOS, 2017, p. 140).

A atuacdo das bibliotecas escolares e universitarias € colocada em
discussdo, visto que € um dos espacos educativos planejados e propostos para
uma busca autdbnoma de conhecimento e informacgdo. Além de ser um ambiente
que oportunize o crescimento pessoal, profissional e/ou académico, deve
oportunizar a comunidade surda interna ou externa o prazer de usufruir deste
espaco publico, dos bens culturais, sociais e cientificos que ali sdo dispostos a
qualquer cidadao. Miglioli e Santos (2017), ainda, enfatizam que:

Na tentativa de proporcionar igualdade de acesso a informacao devemos
levar em conta as necessidades especiais do usuario surdo. Nao se pode
generalizar inadvertidamente que os surdos foram um grupo tipico de
adultos que podem se expressar, mas que possuem nivel de leitura abaixo
da média, quando na realidade a comunidade é composta de individuos
com niveis muito distintos de realizacdo intelectual, necessidades de
informacéo e preferéncias de comunicacédo (MIGLIOLI; SANTOS, 2017, p.
140).

A experiéncia com a aula do Projeto Letramento e as inquietacées dos

estudantes trouxeram, para mim e a equipe do Napne, a percep¢ao do muito que
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podemos fazer para que a biblioteca do Campus Boa Vista contribua no processo
de permanéncia, éxito e inclusdo de surdos.

Aos estudantes, foi perguntado o que poderiamos fazer para melhorar o
atendimento e a acessibilidade do surdo naquele ambiente. Eles, entéo,
propuseram a disponibilidade de um intérprete na biblioteca, a identificacédo visual
do acervo na Lingua Brasileiras de Sinais (Libras), formacéo dos funcionéarios da
biblioteca em Libras para minimizar a barreira comunicacional, assim como,
oportunizar através da biblioteca, curso de inclusdo digital para surdos. As
discussbes transformaram-se em proposicoes que foram registradas e
apresentadas a Direcdo Geral do Campus Boa Vista.

Em Lopes (2007, p. 76), compreendo que, 0 que 0S surdos propuseram
naquele momento, reflete a luta da comunidade surda por seus direitos, pois: “Se a
Lingua Brasileira de Sinais € oficialmente reconhecida, entdo sua presenca deve
ser efetiva em qualquer espaco. [...] os surdos tém de constantemente solicitar a
presenca de um intérprete para 0s espacos em que estédo [...]". Em nosso contexto,
essa luta também se revelou.

A biblioteca esta localizada logo na entrada do Campus Boa Vista, e 0s
estudantes passam em frente para chegar ao Napne, certamente, agora sem sentir
mais a estranheza em relacdo aquele espaco. Percebi, no decorrer das aulas
seguintes, que o sentimento de pertencimento dos estudantes era maior em relagcéo
a instituicdo. Moreira e Candau (2013) advertem sobre a educacdo escolar

perceber a diferenca como algo que lhe € inerente.

[...] Se a cultura escolar é, em geral, construida marcada pela
homogeneizagdo e por um carater monocultural, invisibilizamos as
diferencas, tendemos a apaga-las, s@o todos iguais. No entanto, a
diferenca é constitutiva da acdo educativa. Esta no chédo, na base dos
processos educativos, mas necessita ser identificada, revelada,
valorizada. Trata-se de dilatar nossa capacidade de assumi-la e trabalha-
la (MOREIRA; CANDAU, 2013, p. 25).

A equipe do Nducleo refletiu sobre o trabalho e a postura de cada profissional
na promogao da cultura inclusiva e da visibilidade do surdo em todos os ambientes
pedagdgicos de nossa instituicdo, do que ainda ndo fizemos como Napne para
agueles alunos e o que poderiamos fazer. Concluimos, nesta ocasiao, que ainda
nao tinhamos percebido que nossos estudantes vivenciavam essas barreiras
atitudinal e pedagdgica de maneira tdo proxima a nds. Isso nos despertou para

uma reavaliagdo de nossa postura e acoes.
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O modo de olharmos para nés e nossa pratica reflete o que Gabriel (2011,
p. 122) explica “[...] a pratica educativa, por seu carater histérico-social, &
possibilidade, mesmo diante do ‘desconhecimento’ de uma nova pratica educativa
e das incertezas, imprevisibilidade e da complexidade que uma nova experiéncia
provoca’.

Assim, a intencdo com esta experiéncia-referéncia também é apresentar a
necessidade de politicas institucionais que objetivem minimizar o distanciamento
da comunidade surda aos bens publicos e patriménio cultural da humanidade, bem
como propor medidas para sua integragéo na biblioteca e na sociedade como um
todo, ao fazer cumprir o que preconiza a Constituicdo Brasileira em seu Art. 205,
inciso I, que a educacéao é direito publico subjetivo.

Para além das politicas de inclusdo, me apresento como uma “voz” para
estas vidas, sua singularidade linguistica, suas identidades e cultura que tanto me
ensinaram a observar, entender e interpretar seus processos continuos de
desenvolvimento e formacao. Minha narrativa autobiografica deste espaco-tempo
vivido com meus alunos surdos, ajudou-me a perceber meu papel politico de sujeito
histérico que eu ja vivenciava em minha trajetéria profissional, agora com a

consciéncia historica que me move a relatar, militar e (re)aprender.

3.3.2 A constituicdo dos saberes revelados

Ser professora ouvinte de estudantes surdos, no extremo norte do pais, em
instituicdo publica de ensino, trouxe para minha carreira tecnolégica e
profissionalizante a completude de um ciclo profissional que passou pela educacao
infantil, ensino fundamental e meédio, ensino superior e pela formacdo de
professores.

E fato, que em nossa carreira, aprendemos quando ensinamos, aprendemos
na formacédo formal e informal, aprendemos com nossos pares e grupos referéncia
de nossas vidas e aprendemos muito com quem ensinamos. Minha formacéo
performativa, advinda das experiéncias formativas como professora do Projeto
Letramento de Lingua Portuguesa para Surdos no IFRR, ressignificaram-me como
professora e trouxeram a melhoria de minha ac¢ao educativa.

Sobre a andlise de relatos de experiéncias docentes, Gabriel (2011, p. 117)

explica que “Essas experiéncias desafiadoras se constituiram em experiéncias
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formadoras, porque estiveram presentes a construcao de sentido e a renegociagao
do processo de ensino-aprendizagem na constituicao identitaria docente.”

Considero, que ao logo de minha carreira, sempre aceitei os desafios com a
consciéncia que eu poderia aprender a fazer melhor o que eu fago. Aperfeigoar-me
em minha profissédo sempre esteve relacionado ao que eu poderia fazer de melhor
por e para meus alunos.

Nesse sentido, sempre desejei ministrar aulas em que fosse prazeroso o
desafio de aprender, entdo planejava “para os estudantes” e que afirmava ao vé-
los aprender que eles trariam para mim a sensacao de alegria, esta que Freire

(2002) explica que deve estar em nossa pratica pedagoégica:

O meu envolvimento com a pratica educativa, sabidamente politica, moral,
gnosiolégica, jamais deixou de ser feito com alegria, o que nao significa
dizer que tenha invariavelmente podido crid-la nos educandos. Mas,
preocupado com ela, enquanto clima ou atmosfera do espaco pedagogico,
nunca deixei de estar. H4 uma relagdo entre a alegria necesséaria a
atividade educativa e a esperanca. A esperanca de que professor e alunos
juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria (FREIRE, 2002, p. 28).

Recordo-me, que no inicio do projeto, por varias vezes, meus alunos diziam
ser dificil aprender o portugués, havia um medo, uma barreira, que ao mesmo
tempo, os faziam ser timidos nas tentativas de escrita e participacdo, mas também
0s impulsionavam a estar comigo naquela trajetéria de aprendizagem. Eu também
dizia que ndo dominava a Libras e que eles podiam ensina-la a mim, e eu podia
aprender. Dizia para terem confianga em mim porque eu estava ali por causa deles,
e gue aquela equipe estaria ajudando, que iriamos conseguir.

Percebia-me como a mediadora, nas palavras de Freire (2015, p. 13), “O
estudo é uma empreitada dificil que exige disciplina intelectual, busca de
‘instrumentos auxiliares’ e trocas com os colegas e, especialmente, da mediacao
do professor como integrador, apoio e parceiro.” Desejava ser parceira na
construcdo da aprendizagem de meus alunos. O intérprete, por dominar a Libras,
ja conquistara a confianca da turma, eu precisava conquistar meu espaco e a
confianca deles.

Eu compreendia aquele medo, eram jovens e adultos que passaram pela
escolarizagdo e que tinham consciéncia do que ndo aprenderam, assim, eu
precisava trazer para as minhas aulas o que nos orienta Freire (2002) sobre a

esperanca:
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A esperancga é uma espécie de impeto natural possivel e necessério, a
desesperanca é o aborto deste impeto. A esperanca € um condimento
indispenséavel a experiéncia historica. Sem ela, ndo haveria Historia, mas
puro determinismo. SO ha Histéria onde ha tempo problematizado e néao
pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negagdo da Historia. [...] E
preciso ficar claro que a desesperanca ndo é maneira de estar sendo
natural do ser humano, mas distorcéo da esperanca (FREIRE, 2002 p. 28).

Essa esperanca, lancada para o processo de aprender, também se configura
no meu papel de professora no que Freire (2002, p. 29) nos orienta sobre Nosso
papel no mundo, ser de quem intervém nas ocorréncias e nao somente as constata.
O autor também enfatiza que ndo somos apenas objetos da Historia, mas
igualmente sujeitos e que ao constatar-me como sujeito histérico ndo estou para
me adaptar e, sim, para mudatr.

Nessa atuacdo, como sujeito histérico, Freire (2002, p. 52), complementa
que [...] “Constatando, nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela.” [...]

Portanto, eu entendia que para as aulas do Projeto Letramento precisava
estar presente a ousadia do ensinar e do aprender orientado por Freire (2015),

afastando o medo presente em mim e em meus alunos:

O grande obstaculo da ousadia € o medo que gera desconfianca e se torna
empecilho para a esperanca. Assim, a leitura e o estudo aplainam o
caminho da capacitacdo que favorece a compreensao e da a segurancga
necessaria para estabelecer o didlogo com o escritor e 0 mundo, levando
a aproximacdo e afastando o medo (FREIRE, 2015, p. 13).

Nesta narrativa autobiografica, percebo-me nos estudos de Gabriel (2011, p.
120) quando enfatiza que “[...] a escrita narrativa, o reconhecimento de si mesma e
a intervengéao consciente fazem parte do processo de autonomia do professor [...]",
sendo assim, a escrita foi de fundamental importancia para mim, pois revela minha
constituicdo identitaria docente e a compreensao de minha pratica educativa.

E incontestavel que, em nossa jornada de vida pessoal e profissional, as
relacdes de interacdo se fazem presentes em nosso desenvolvimento, assim como,
a presenca e percepcao dos grupos-referéncia que revelam o contributo para a
“compreenséo direta e/ou indireta do objeto” (Gabriel, 2011).

Os processos vivenciados na mimese de formacao continuada apresentada
por Gabriel (2011), na trajetéria da pesquisa de mestrado, oportunizou-me a
(re)narracdo de Si, proporcionando-me perceber o processo formativo e

performativo do espaco-tempo no Projeto Letramento de Lingua Portuguesa para
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surdos. Portanto, consolida para mim, o que se iniciou quando participei e vivenciei
0s processos da narrativa autobiografica na pesquisa da professora Gilvete Gabriel
sobre formacao de professoras intitulada: A formacéo continuada de professoras
da Educacdo Béasica e o papel do grupo reflexivo como espaco-tempo da
(re)constituicao identitaria docente.

A experiéncia com a narrativa autobiogréafica e a reflexdo na e sobre a acéo
educativa apresentada nesta dissertacdo, sobre o trabalho desenvolvido no
letramento em lingua portuguesa para surdos foi de fundamental importancia para
eu identificar e compreender, em minhas experiéncias-referéncia, o que me torna a
professora que sou e como atuo. O exercicio da escrita acentuou minha
aprendizagem quando me reconhec¢o na consciéncia histéria constituida por minha
praxis, assim, “o resgate da memoria das experiéncias formadoras provocou a
tomada de consciéncia das atitudes e comportamentos atuais, forjados nos grupos-
referéncia” (GABRIEL, 2011, p. 122).

No Projeto Letramento, pude, a partir de minha pratica docente, experienciar
e perceber-me no processo reflexivo iniciado pela participagdo na pesquisa no
Grupo Reflexivo, quando trago para minha atuacéo profissional, o objetivo de dar
aos estudantes surdos a visibilidade de sua singularidade e seu reconhecimento na

instituicdo e na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a educacao de surdos no Brasil tem sido ampliada e
discutida ao longo dos anos e parte da necessidade de compreendermos melhor
0s universos linguistico, cultural e educacional presentes na educacdo desses
estudantes. Como em minha histéria muitos professores se encontram desafiados
na docéncia em ensinar e compreender a singularidade de seus alunos para além
do que fomos formados.

Neste estudo, me propus a compreender os modos de minha constituicéo
identitaria como professora de Lingua Portuguesa a partir das vivéncias no
letramento de surdos no IFRR/CBV, vivenciado em contexto bilingue no espaco-
tempo de quatro anos de docéncia.

Durante este caminho de interpretacédo pela narrativa autobiografica, busco
refletir e interpretar os desafios frente a docéncia no ensino de uma segunda lingua
para estudantes surdos e minha postura como professora ouvinte. Para tanto,
descrevi as estratégias metodologicas propostas como Letramento no ensino da
Lingua Portuguesa, apresentei os resultados do letramento em Lingua Portuguesa
e modos de minha constituicdo identitaria e analisei como ocorreu 0 processo da
minha formagdo continuada performativa nas experiéncias formativas do
Letramento.

E durante o desenvolvimento dos objetivos alcancados na pesquisa revivi
diversas memoarias de processos reflexivos da préaxis docente, de descobertas e
aprendizagens que partiram sempre de um compromisso coletivo com o ensino,
com os estudantes e com a instituicao.

Destaco, primeiramente, que percebo a partir do vivido, que a experiéncia
da formagé&o performativa adquirida por mim também fora, em certa medida, vivida
pela equipe do Napne por estabelecermos sempre um dialogo reflexivo com o
contexto do Projeto Letramento, possibilitando uma melhor compreenséo do objeto
da pratica. Os Tradutores e Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) sempre
apresentaram acOes de redimensionamento em sua fungcéo para a melhoria da
acao educativa.

Posso dizer que houve letramento dos intérpretes ao conviverem com um
grupo de 10 a 15 surdos, semanalmente. Essa atuacao na interpretacdo e na

mediacdo trouxe novas perspectivas para a préatica da equipe de TILS acostumada
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a atender 1 ou 2 surdos em sala de aula. Esse ponto poderad ser melhor
aprofundado com novas pesquisas sobre estes profissionais.

Percebi as dificuldades dos TILS durante a interpretacdo e os desgastes
fisico e mental, destaco que haja proposta de cuidados fisicos com orienta¢gfes de
um professor de Educagédo Fisica ou um monitor da mesma area para orienta-los
em atividades de alongamentos com o intuito de retardar ou evitar problemas
musculares e nas articulacbes. Sugiro cursos de aperfeicoamento e formacéo
continuada para os intérpretes viabilizada pela instituicdo, para o aperfeicoamento
da traducéo e interpretacao da Libras, considerando que estes profissionais atuam
em diferentes areas de formacéao profissional, sendo que a traducao e interpretacéo
€ um trabalho em construgcdo permanente devido a falta de sinais com
especificidade na Libras e, ainda, a formacao de acervo bibliografico especializado
para a equipe no Napne.

Quanto a estrutura organizacional e de funcionamento do Napne destaco
gue o Nucleo, durante alguns anos do Projeto Letramento, fora formado somente
por TILS e professores, necessitando de outros profissionais para atender a
demanda e as especificidades dos outros estudantes com deficiéncia do Campus
Boa Vista. Sobretudo, que haja um pedagogo para compor a equipe.

O Napne se tornou além de um ambiente linguistico de formacao continuada
na aquisicao da L2 dos surdos, também, no aprimoramento em sua L1, pois, neste
ambiente, percebi 0 quanto era comum a presenca da socializacdo das girias
utilizadas e dos novos sinais da comunidade surda local. A Libras constitui-se a
principal referéncia, pois esteve no centro das interacfes e configura-se como
ponto de seguranga para 0s processos educativos.

O respeito pela lingua, seu aprofundamento e aperfeicoamento motivou mais
duas propostas, originado, também, das necessidades dos alunos nas aulas de
lingua portuguesa, percebiamos que a Libras ndo se estendia a todos 0s sujeitos
surdos porque os estudantes apresentavam diferentes niveis de dominio e
conhecimento de sua L1.

O Napne, entdo, com a conducdo da professora de Libras iniciou o
Letramento em Libras que visava ampliar o conhecimento do Surdo em sua L1 -
LIBRAS ao usar os sinais correspondentes de acordo com seu contexto,
fortalecemos o aprendizado e promovemos a compreensdo dos conteudos

trabalhados nos Letramentos de Lingua Portuguesa e Matematica. O Letramento
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em Matematica foi conduzido por um professor de matemética que atua nos cursos
técnicos e licenciatura em Matematica do Campus Boa Vista, este surgiu com o
objetivo de desenvolver atividades que possibilitassem a compreenséao e aplicacédo
da mateméatica na vida de jovens e adultos surdos, ao ampliar os horizontes do
cidaddo surdo para atuar de maneira competente diante das mais variadas
situacdes da vida, do mundo do trabalho, do consumo dentre outros.

Os letramentos para surdos, realizados pelo Napne do Campus Boa Vista,
visavam fortalecer a inclusdo educacional, social e econdmica destes estudantes
ao priorizar o desenvolvimento dos alunos, sua humanizacao e as praticas laborais
com maior autonomia.

Cada episddio ou lembranca rememorada, neste trabalho, traduziu um
pouco a riqueza e os significativos dos processos formativos vividos por todos nos.
Vale ressaltar, que os estudantes surdos chegavam ao Napne até uma hora antes
da aula do Letramento, era um momento de (re)encontro, de sociabilidade, de
identidade com o Nudcleo e com a instituicdo, pois ele tornara-se um local de
compartilhamento de saberes e histéria de vidas surdas.

Ao pesquisar elementos formativos de minha préxis, redimensionando meu
passado e interpretando-me pela narrativa autobiografica de formacao, tive a
oportunidade de perceber, com minha imersdo na cultura surda, que houve ao
longo do tempo, um aperfeicoamento do trabalho, das relagces, da comunicacéo e,
nas aulas, ndo existia mais 0 medo ou a vergonha em participar das atividades
propostas. Os estudantes as realizavam e queriam nos apresentar o que tinham
escrito para saber se estavam evoluindo em seu processo de escrita.

Lembro-me das méaos levantadas para ir ao quadro fazer uma atividade ou
expor o que tinham aprendido. Por varias vezes, eles diziam que queriam fazer a
atividade para ter certeza se tinham de fato entendido. Uma evolugcao na conquista
da confianga da turma naquele processo.

Sobre a conquista e vinculo de confiangca de nossa instituicdo destaco o
retorno de alunos egressos ao campus para estudarem no Projeto Letramento.
Esses estudantes foram atendidos pelo Napne quando estavam em seu curso
profissionalizante e ou de graduacao e retornam, por encontrarem, nesta acao,
realizada pela extensao, a oportunidade de aperfeicoamento de seus estudos.

A metodologia de trabalho utilizada no processo do Letramento de surdos,

traz, para o Campus Boa Vista, a cultura da visibilidade deste estudante e da
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comunidade surda local. Sua cultura, identidade e participacdo nos espacos
educativos do Campus tornam-se foco do meu trabalho a partir das reflexdes e
atividades propostas pelas aulas do Letramento. O surdo demonstra sentimento de
pertencimento muito além do acolhimento recebido na instituicdo. Para a instituigéo,
destaca-se a necessidade de ampliar a formacdo dos servidores na Lingua
Brasileira de Sinais, para acessibilidade e interacao destes estudantes em todos 0s
espacoes institucionais.

Outro aspecto que se tornou fundamental para o trabalho, foram as
parcerias. A presenca da associacdo de surdos que sempre incentivava e/ou
mobilizava os surdos para as atividades que eram propostas pelas aulas, quanto a
CAES e outros departamentos do Campus que prontamente apoiavam nossas
acOes. Nesse sentido, também destacamos o apoio da gestao que tornou possivel
minha permanéncia no Nucleo, assim como, de outros professores quando
mantinham parte de nossa lotacdo para esses projetos, semestralmente.

Percebemos que as a¢Bes do Letramento servem como referéncia tanto
para académicos em formacédo de graduacdo de IEs do estado e pds-graduacéo
que visitavam ou estagiavam nas aulas do Projeto Letramento de Lingua
Portuguesa.

A referéncia também € para as outras instituicbes e Napnes dos campi do
IFRR, pela oportunidade de diversas vezes apresentarmos o projeto, o material
produzido e os resultados em mesa redonda, encontros pedagdgicos internos e
externos, encontro de formacdo dos Napnes do IFRR, assim como, em féruns e
seminéario fora do estado.

Minha trajetéria de vida profissional trazidas para a escrita pela metodologia
da narrativa autobiografica evidenciou, para mim, aspectos importantes para o
estudo e interpretagdo dos meus processos identitarios. Dentre eles, o valor do
trabalho coletivo para o processo educativo, trabalhar com projeto integrador,
propor planejamento compartilhado, tanto com meus pares quanto com meus
alunos revelava-se como a importancia de considerar os saberes advindos de
varias fontes, adquiridos pela experiéncia de quem esta envolvido no e para o
ensino.

A aprendizagem, a partir da pratica e da atitude reflexiva frente ao ensino da
Lingua Portuguesa como L2, ajudou-me a perceber as singularidades de meus

alunos, por exemplo, quando os surdos com maior dominio da Libras eram
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colaborativos com os de nivel intermediario, com este auxilio e interacdo ja
expostos no Capitulo 11, ocorria a ressignificacdo na apropriacdo da leitura e da
escrita da segunda lingua. Fato que evidencia a importancia do dominio da Libras
pelo surdo como sua L1, pois seu avango e desenvolvimento na aquisicdo da
segunda lingua certamente sera com maior rapidez e significado.

Considero que o cenario aqui apresentado como pratica docente revela a
importante e necessaria discussdo no campo da formacéo de professores sobre o
contexto de ensino para o estudante Surdo. De ultrapassar o que se propde como
adaptacao do ensino para a adequacéo do ensino, privilegiando as potencialidades
e atendendo as necessidades do estudante surdos em nossa escola, em nossa
sociedade.

Acrescento ainda a importancia da reformulagdo e levantamento de dados
para a Plataforma Nilo Pecanha trazendo para a visibilidade o desenvolvimento
académico dos estudantes com deficiéncia no ambito dos Institutos Federais a fim
de promover estudo, politicas educacionais inclusiva e efetivas.

Acrescenta-se, ainda, a necessidade premente que eu tinha de formacao
continuada e de novos saberes para a docéncia que se evidenciam no ensino para
estudantes surdos. E pelo entrelacamento de experiéncias e saberes ja adquiridos,
defino minhas estratégias de ensino para o Projeto Letramento, vivendo, neste
processo minha formagéo continuada performativa. Esse movimento ndo se iniciou
agora, € resultado das experiéncias da pesquisa no Grupo Reflexivo configurado
pela professora Gilvete de Lima Gabriel, professora do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Roraima, na ocasido da realizacdo de sua pesquisa,
momento em que participei da formacéo performativa propiciada por ela com mais
cinco colegas da rede de ensino da Educacao Basica do nosso estado.

Evidenciou-se que ensinar a lingua portuguesa como segunda lingua (L2)
para alunos surdos significa coloca-los em situagdo de uso da diversidade textual
circulante, apropriando-se dos géneros e discursos da Lingua Portuguesa. Durante
0 projeto, o aluno percebeu a importancia de que escrever e ler melhor na L2 amplia
suas interacdes e Ihe ajuda na comunicacado em seu cotidiano. O surdo também se
percebeu sujeito de sua formacdo com sentimento de pertencimento e
aprendizagens para a vida.

Acrescento que no aprendizado da Lingua Portuguesa escrita, a partir da

leitura de mundo, verificou-se na escrita dos estudantes uma maior compreensao
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das diversas formas de linguagem e do uso da lingua portuguesa e géneros textuais
com ampliacdo do léxico da L2, em uma melhor organizacdo das ideias e da
estrutura do texto. Isso representa uma insercdo social no contexto vivido pelos
nossos estudantes em seus cursos, tanto quanto na sua relagdo com a L2, no seu
dia a dia.

Em relacédo a metodologia, quero destacar, que nas aulas busquei dinamizar
tanto a participacao individual e coletiva dos alunos, quanto os momentos da aula,
assim, fizemos leitura de imagem, leitura individual, leitura de texto feita pelo
professor, identificar (circular) as palavras que conhece no texto, leitura
colaborativa, participagcdo em jogos e gincanas, producdo de texto coletivo, aula
passeio dentre outras.

A reflexdo na e sobre a acdo esteve no centro da proposta de atividades
para a aprendizagem no ensino de uma segunda lingua, com finalidade de
interacdo e pratica social. Desta forma, vivi, na pesquisa formacao descrita nesta
Dissertacao a consciéncia de Si no espaco-tempo do Projeto Letramento, no qual
busquei estratégias de ensino e de enfrentamento para as diferentes praticas
educativas vividas na pratica docente.

Vivi letramentos, vivi a intensidade de (trans)formar-me.
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Apéndice A — Atividade com linguagem dialégica na apresentacédo da leitura
de horas

INSTITUTO FEDERAL DE

. . EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

. . RORAIMA
Campus Boa Vista

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA
DEPARTAMENTO DE APOIO PEDAGOGICO E DESENVOLVIMENTO CURRICULAR
NUCLEO DE APOIO AS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIFICAS — NAPNE
CAMPUS BOA VISTA

Boa Vista, de de 2017.
Aluno(a)

1. Boa tarde! Que bom que vocé veio ao Letramento.
Hoje nossa aula trabalhard com a leitura de horas. Observe os tipos de
reldgio abaixo:

Relogio
E 0 nome que se da a todo e qualquer instrumento destinado & medic&do do tempo.
O tempo foi, pela primeira vez, medido com o auxilio do sol.
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APENDICE B - Organizac&o da sala para aulas no Projeto Letramento como
extensao
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APENDICE C - Organizacéo da sala durante as atividades no Projeto
Letramento como extensédo
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