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RESUMO

O tema Curriculo de formacédo inicial do pedagogo na perspectiva de saberes
profissionais constituidos em ambiente extraescolar tem ocupado espaco importante
nos debates e nas discussdes da area do curriculo, ante as novas configuracdes de
convivéncia social e profissional instauradas na atualidade. Esta proposta de
pesquisa tem como objetivo geral: Compreender saberes curriculares na formacao
inicial em Pedagogia que possam contribuir para a pratica do pedagogo em
ambiente extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira. Para tanto, utilizou-se o
modelo de pesquisa fenomenolégica e descritiva, com uma abordagem qualitativa,
subsidiada por procedimentos de triangulacdo que dialogam com esse tipo de
investigagdo. A principio, realizou-se a pesquisa bibliografica, bem como a analise
de diretrizes vigentes do curso de Pedagogia e, posteriormente, os procedimentos
de coleta, sendo aplicadas as técnicas: entrevista semiestruturada e Grupo Focal
por meio de videoconferéncia via Google Meet. Em continuidade, realizou-se
andlise, categorizacdo e interpretacdo das significacdes. Os sujeitos da pesquisa
sdo profissionais licenciados em Pedagogia, que exercem a funcdo de Oficial
Pedagogo e ocupam cargos na area de formacao militar da Forca Aérea Brasileira
(FAB) em diferentes estados da federacdo. Durante o processo de interpretacao,
utilizou-se como método a técnica de andlise de conteludo tematica e a Analise de
Discurso (AD) para a interpretacdo das significac6es. Este ultimo, demonstrado em
matrizes ideograficas e nomotéticas através de recortes dos depoimentos e das
categorizacBes. Os resultados desta pesquisa demonstram: a) Sobre os desafios
curriculares enfrentados pelo pedagogo durante sua préatica profissional em
ambiente extraescolar militar, estes se configuram como: dificuldades de conciliar
teoria e pratica no inicio da carreira profissional; restricdes para préaticas inovadoras;
necessidade da formacdo continuada; b) Sobre a pratica profissional do pedagogo
em ambiente extraescolar militar, esta transcorre ao lado de uma maturidade
ascendente, mesmo com limitagbes, esta se constréi com base em saberes da
formacdo inicial em Pedagogia, destacando-se a Pedagogia, Psicologia
Educacional, Didatica, Curriculo, Dialética, planejamento, dentre outros que atendem
demandas emergentes do cotidiano da pratica em ambiente extraescolar militar.
Com apoio na experiéncia e formacgdo inicial, os pedagogos desenvolvem uma
pratica dialégica, com reflexdo e troca de saberes. Nesse contexto, os saberes
pedagogicos sao referéncias importantes para lidar com as leis e normas
estabelecidas, distinguindo-os como profissionais pedagogos; c) Acerca dos saberes
curriculares na formacao inicial que contribuem para a pratica do pedagogo em
ambiente extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira foram destacados os saberes
oriundos das seguintes areas do conhecimento e/ou de Ciéncias humanas: Ciéncias



humanas (Pedagogia e Psicologia da Educacédo); Didatica (planejamento,
metodologias de ensino); todos os saberes curriculares da formacdao inicial; dialética;
linguagens e matematica; gestdo de pessoas, pratica de socializacdo; a pratica
aprendida na formacéo; saberes construidos em seminarios da formacéo inicial;
curriculo e suas linguagens; transversalidade, formacdo humana.Com tais
constatacdes considera-se que refletir o curriculo da formacgéo inicial e os saberes
constituintes da pratica profissional do pedagogo ainda se apresenta como um tema
relevante a ser discutido no Curso de Pedagogia.

Palavras-chave: Saberes Curriculares; Curriculo; Prética profissional, Formacgéo
inicial do pedagogo; Espaco militar.
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ABSTRACT

The theme of the curriculum of initial education of the pedagogue from the
perspective of professional knowledge constituted in an extra-school environment
has occupied an important space in the debates and discussions in the area of the
curriculum, in view of the new configurations of social and professional coexistence
that are currently being introduced. This research proposal has as general objective:
To understand curricular knowledge in the initial formation in Pedagogy that can
contribute to the practice of the pedagogue in an extra-school military environment of
the Brazilian Air Force. Therefore, the phenomenological and descriptive research
model was used, with a qualitative approach, supported by triangulation procedures
that dialogue with this type of investigation. At first, the bibliographical research was
carried out, as well as the analysis of current guidelines of the Pedagogy course and,
later, the collection procedures, applying the following techniques: semi-structured
interview and Focus Group through videoconference via Google Meet. Then,
analysis, categorization and interpretation of meanings were performed. The
research subjects are professionals licensed in Pedagogy, who exercise the function
of Officer Pedagogue and occupy positions in the area of military training of the
Brazilian Air Force (FAB) in different states of the federation. During the interpretation
process, the technique of thematic content analysis and Discourse Analysis (AD)
were used as a method for the interpretation of meanings. The latter, demonstrated
in ideographic and nomothetic matrices through excerpts from testimonies and
categorizations. The results of this research demonstrate: a) About the curricular
challenges faced by the pedagogue during their professional practice in a military
out-of-school environment, these are configured as: difficulties in reconciling theory
and practice at the beginning of their professional career; restrictions for innovative
practices; need for continuing education; b) Regarding the professional practice of
the pedagogue in a military out-of-school environment, this takes place alongside an
ascending maturity, even with limitations, it is built on the basis of knowledge of initial
training in Pedagogy, highlighting Pedagogy, Educational Psychology, Didactics,
Curriculum, Dialectics, planning, among others that meet emerging demands of the
daily practice in a military out-of-school environment. With the support of experience
and initial training, the pedagogues develop a dialogical practice, where reflection
and knowledge exchange takes place. In this context, pedagogical knowledge is an
important reference to deal with established laws and norms, distinguishing them as
professional pedagogues. ¢) Regarding the curricular knowledge in initial training that
contributes to the practice of the pedagogue in the Brazilian Air Force's military out-
of-school environment, knowledge from the following areas of knowledge and/or
human sciences was highlighted: Human Sciences (Pedagogy and Educational



Psychology);Didactics (planning, teaching methodologies); all curricular knowledge of
initial  training; dialectic; languages and mathematics; people management,
socialization practice; the practice learned in training; knowledge built in initial
training seminars; curriculum and its languages; transversality, human formation.
With such findings, it is considered that reflecting the initial training curriculum and
the knowledge that constitutes the professional practice of the pedagogue still
presents itself as a relevant topic to be discussed in the Pedagogy Course.

Keywords: Curriculum Knowledge; Resume; Professional practice; Initial training of
the pedagogue; Military space.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, a atividade do pedagogo tornou-se
necessaria, tendo em vista a importancia de abordagens pedagogicas diante da
complexidade dos diversos fendmenos educativos. A formagao deste profissional é
regulamentada e ofertada em cursos de Licenciatura em Pedagogia, conferindo-lhe
0 preparo para exercer a docéncia, seja na escola ou em ambientes extraescolares.
Assim, sua abrangente acdo educativa demanda ampliar a reflexdo acerca do
curriculo de formacdo do referido curso, visto que o campo de atuacdo deste
profissional é diverso.

Nesse sentido, € importante destacar que a atuacdo do pedagogo em
diferentes espacos educativos passa por desafios, principalmente ante as novas
demandas da sociedade contemporéanea.

Diante das necessidades da pratica, ocorre uma busca por novos
pressupostos que atendam a diferentes realidades. Essa busca por um melhor
exercicio da profissdo do pedagogo requer acdes de pesquisa voltadas para o
curriculo que se constitui em sua formacdo, o qual se torna influente para
experiéncias educativas que reverberam em mudancgas na sociedade, mostrando a
sua importancia através da educacdo que contribui para a transformacéo social.

Assim, o tema “Curriculo de formacao inicial do pedagogo na perspectiva de
saberes profissionais constituidos em ambiente extraescolar” tem ocupado espaco
importante nos debates em congressos, palestras, seminarios e nas discussfes do
campo do curriculo, perante novas configuracbes de convivéncia social e
profissional instauradas na atualidade, que, por sua vez, demandam novas reflexdes
sobre os curriculos de formacao inicial. Essa realidade socioeducativa e profissional
tem ampliado o campo de atuacdo do Pedagogo, impondo novos desafios
curriculares a formagéo e revelando-se indutora de praticas criativas que podem
ocorrer em espacos extraescolares (MACIEL; CARNEIRO, 2006).

Desse modo, o interesse em realizar a pesquisa surgiu através de
inquietagbes relacionadas a minha pratica de ensino, enquanto docente da
educacao basica e, ainda, com a pratica pedagdgica em um contexto extraescolar
militar na Forca Aérea Brasileira (FAB). Logo, essas experiéncias suscitaram
reflexdes sobre as contribuicbes necessarias a adequacdo de um curriculo de

formacéo inicial em Pedagogia que estivesse mais articulado com a pratica do
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pedagogo em diferentes espacos possiveis de atuagdo como organiza¢des militares
(area de ensino, recrutamento, divisdo de pessoal, selecdo e formacdo), hospitais
(Neuropsicopedagogia, Neurociéncias), empresas (gestdo, RH, cursos, palestras,
treinamentos, recrutamentos, selecédo e suporte), escolas (educacédo: formal, social,
especial), por ser um profissional multidisciplinar, também pode atuar em editoras de
livros infantis, industrias de brinquedos, além de areas como a tecnoldgica
(desenvolvendo softwares focados em jogos virtuais ou programas educativos), a
académica, a pesquisa cientifica e outras areas possiveis de agregar conhecimentos
do pedagogo.

O tema comecou a delinear-se por meio de minha formacdo académica
iniciada no curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual Vale do
Acarau do Ceara (UVA/CE), no ano de 2003. Em seguida, em 2007, ampliou-se com
os estudos desenvolvidos no ambito do Curso Psicopedagogia Clinica e Institucional
e, posteriormente, em 2018, na Especializacdo em Gestdo Educacional. Contudo,
desenvolver a pesquisa sobre curriculo de formacdo inicial do pedagogo na
perspectiva de saberes profissionais constituidos especificamente em instituicbes
extraescolares’, tornou-se mais pertinente durante a experiéncia vivenciada em uma
instituicdo Militar da Forca Aérea Brasileira, onde atuei como pedagoga no periodo
de 2014 a 2020.

Nesse contexto, pude constatar que a formacao inicial em Pedagogia deixou
a desejar no tocante a atuacdo do profissional pedagogo para exercer as atividades
inerentes a formacédo, as legislacdes, a organizacdo curricular, a orientacdo e ao
acompanhamento pedagégico dos discentes e dos docentes dos cursos de
formacdo ministrados nesta instituicdo militar. Esse aspecto me fez refletir sobre a
qualificacdo desses profissionais e sobre a sua atuacdo em outros espacos
possiveis para a sua experiéncia profissional, distintos do contexto escolar.

Durante a selecéo para ingressar na referida instituicdo, varias indagacoes
sobrevieram e, a principio, refleti: Como seria a atuacado profissional do pedagogo
em um espaco extraescolar militar? Embora ciente de que as diretrizes curriculares
do curso de Pedagogia orientam a atuacdo do pedagogo em espacos néo escolares,

onde sejam previstos conhecimentos pedagogicos, persistiu a busca de maior

! Consideramos aqui extraescolar o que é alheio a escola, ou seja, além da escola ou da

escolaridade, o que ndo esta incluido na educacgéo basica.
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clareza sobre como a formacao inicial poderia subsidiar a pratica pedagogica,
especificamente de um pedagogo oficial militar.

Nesse cenario extraescolar militar, ao atuar na coordenacéo pedagdgica, na
secdo de formacéo, responsavel pelo planejamento e pela execuc¢do dos cursos de
soldados, cabos, sargentos e oficiais temporéarios, além de atuagcbes na secdo de
capacitacdo, constatei que tais acdes exigem conhecimentos e técnicas especificas
nao contempladas na formacé&o inicial em Pedagogia.

Diante do exposto, também como atribuicdo do pedagogo estava a
elaboracdo de Notas de Servico (NS), cujas funcdes sao estabelecer o cronograma
e as atividades a serem executadas em cada curso especifico.

Os cursos citados ja possuem normas reguladoras da propria instituicdo
militar, assim, as Notas de Servico tém como objetivo executar 0os planejamentos
pré-estabelecidos. As instru¢des, por sua vez, sdo planejadas semanalmente e cada
curso e/ou estagio tem uma carga horaria determinada a ser cumprida de acordo
com cada Curriculo Minimo (CM), previsto nas legislacdes vigentes da organizacao
militar.

As atribuicdes do coordenador pedagdgico sdo prescritas nas legislactes
vigentes da organizagdo militar, nas acdes de planejamentos através de um
Curriculo Minimo (CM); do Planos de Unidades Didaticas (PUD); do Plano de
Trabalho Escolar (PTE); compete ainda, dentre as suas prerrogativas a aplicacdo de
métodos e técnicas pedagogicas ao corpo docente, além de participacdes em
reunides, em cursos de capacitacdo — entre eles Curso Preparatério de Instrutores
(CPI1)? —, em seminarios, dentre outras acdes, diretamente relacionadas ao publico-
alvo divergente®. Esse publico é composto por profissionais oriundos de diversas
areas do conhecimento, a saber: especialistas administradores, assistentes sociais,
analistas de sistemas, contadores, arquivistas, veterinarios, motoristas, engenheiros,
advogados, além de técnicos e outros profissionais que séo inseridos na referida
instituicdo militar através de processos seletivos e concursos.

Diante dessa realidade, a atuagcdo como Oficial Pedagogo exigiu um alto

nivel de conhecimento através de praticas voltadas para técnicas que nado foram

> O curso CPI é ministrado pela Aeronautica, especifico para qualificar militares que trabalham nos
cursos de formacdo como instrutores.

* A palavra “divergente/oposto” é entendida no sentido de que o publico-alvo do pedagogo s&o
criancas matriculadas em creches e pré-escola e/ou criangas matriculadas no ensino fundamental
(anos iniciais:1° ao 5° Ano), Entretanto, no ambito militar, esse licenciado passa a lidar com
profissionais de diversas especialidades, saberes e formacdes.
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vistas nem ensinadas na graduacdo em Pedagogia. Falar em publico, imagem
pessoal, postura, lideranga, atitudes, técnicas de plataforma, dominio e utilizacdo de
novas tecnologias, sdo algumas das habilidades fundamentais para construir
conhecimentos, além de serem, também, desafios para o bom desempenho do
profissional pedagogo no ambito militar. Parte das habilidades mencionadas s&o
igualmente aplicadas no citado CPI.

Dessa maneira, 0 ambiente extraescolar, neste caso, a organizacdo militar,
exige do pedagogo uma formacéo que dialogue com outras realidades, muitas vezes
pouco conhecidas e/ou abordadas na formacéao inicial. Sendo assim, o ingresso do
pedagogo na carreira militar Ihe descortina uma prética que, em sua complexidade,
apresenta singularidades e especificidades préprias de sua atividade profissional
como Oficial Pedagogo e o compromete com diversas atividades inerentes ao
ensino, a coordenacdo e a gestdo pedagdgica, tais como o0 planejamento, a
organizagdo de cursos, entre outras decisdes de carater burocratico. Vale destacar
gue essas decisfes implicam mudancas dentro e fora das organizacdes militares,
bem como em atividades de outras® areas, pois atuam em mais de uma funcéo e
atividade.

Outro aspecto pertinente é o nivel dos profissionais com quem o pedagogo
vai atuar, esses profissionais sao excelentes especialistas e/ou mestres egressos de
diversas areas, que passaram a fazer parte das Forcas Armadas para igualmente
contribuir com a instituicdo de acordo com suas especialidades. Por conseguinte,
lidar com regras diante desse publico seleto requer um aprendizado que ultrapassa
fronteiras e exige um profissional apto a coordenar e a construir préaticas
pedagdgicas especializadas, que se diferenciam do ensino no contexto® escolar e
apresentem um repertorio de conhecimentos especificos da area e de subsidios
tedricos e praticos para a construcao de novos conhecimentos dentro do contexto de
uma instituicdo militar.

Dessa maneira, considero importante analisar como a atividade do
pedagogo se realiza, tendo em vista que esse licenciado passa a lidar com
profissionais de diversas especialidades, saberes e formacdes, possivelmente,

constituidos das experiéncias nas distintas areas de conhecimentos e/ou de

* As demandas do pedagogo no contexto militar abrangem, muitas vezes, mais de uma chefia que
requerem seus conhecimentos pedagdgicos.

> [...] que se diferenciam: referimo-nos as atividades que experienciamos como professora, com as
guais tivemos contato nos estagios, a exemplo de atividades voltadas para criangas.
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experiéncias profissionais anteriores. Portanto, tais conhecimentos precisam ser
aprofundados durante o percurso formativo, a exemplo da formacéao inicial.

Desta feita, considero nesta pesquisa 0s aspectos observados durante essa
trajetoria profissional e discuto o curriculo de formacéo inicial, delineando esta
pesquisa para discutir de modo qualitativo as implicacbes dessa formacao inicial
para a pratica profissional do pedagogo em contexto extraescolar.

Diante do exposto, o grande questionamento em torno da tematica
problematizada, que norteia a presente pesquisa, esta assim formulado: Em que
sentido os saberes curriculares na formagéo inicial em Pedagogia contribuem
para a pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar da Forca Aérea
Brasileira?

Para responder ao problema de pesquisa exposto, a partir do desvelamento
do fendmeno investigado, este estudo tem como objetivo geral: Compreender
saberes curriculares na formagéo inicial em Pedagogia que possam contribuir
para a pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar da Forca Aérea
Brasileira.

Compreendendo os seguintes objetivos especificos:

° Identificar os desafios curriculares enfrentados pelo pedagogo por
ocasido de sua pratica profissional em ambiente extraescolar militar;

° Descrever como se apresenta a pratica profissional do pedagogo em
ambiente extraescolar militar;

) Apontar saberes curriculares na formacao inicial que contribuem para a

pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar da For¢ca Aérea Brasileira.

A partir dos objetivos elencados, busca-se por meio da pesquisa
fenomenolégica®, olhar com mais profundidade para o fenémeno e desvelar os
significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que estd sendo estudado. Sendo
assim, o objeto de estudo desta investigacdo € o curriculo de formagéo
docente do Curso de Pedagogia e sua relacdo com a pratica profissional em

ambiente extraescolar, cujo campo de investigacdo € o contexto militar.

® De acordo com Gil (2008, p. 15), “A pesquisa fenomenoldgica parte do cotidiano, da compreens&o
do modo de viver das pessoas, € ndo de definicbes e conceitos, como ocorre nas pesquisas
desenvolvidas segundo a abordagem positivista. Assim, a pesquisa desenvolvida sob o enfoque
fenomenoldgico procura resgatar os significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que esta sendo
estudado”.
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Nesse sentido, este estudo discute os desafios postos ao curriculo do curso
de formacé&o inicial em Pedagogia tendo em vista ampliar a discussdo sobre a
formacéo inicial e a préatica do profissional pedagogo em ambiente extraescolar
militar.

O aporte tedrico desta pesquisa se constitui com base nos estudos de
Libaneo (2009) sobre formacédo inicial e acerca da qualificacdo profissional do
pedagogo. Nos estudos sobre curriculo, recorre as formulacbes de Gimeno
Sacristan e Pérez Gomez (2007), que concebem curriculo como uma pratica que
resulta de interacbes e de representacdes sociais; apoia-se ainda nos estudos de
Oliveira (2016, p. 7), que reconhece o “curriculo como espaco de conflito, ao ser
tomado como funcdo de uma educacdo capaz de responder aos anseios e [as]
necessidades de um processo formativo”. Acerca dos saberes curriculares, buscam-
se os estudos de Tardif (2008). No que concerne aos saberes pedagdgicos, tem-se
por base os estudos de Pimenta (2012). No tocante a préatica pedagdgica, apoia-se
nos estudos de Franco (2012). Sobre multiculturalidade de recorrer aos estudos de
Pérez Gomez (2007) e Moreira (apud PARAISO,2010). Os demais autores que
subsidiam o percurso metodologico estdo especificados na secdo que trata da
metodologia da pesquisa.

Para interpretar as significacdes dadas pelos sujeitos desta pesquisa, 0
estudo se apoia na pesquisa fenomenoldgica, conforme suas orientacdes e técnicas
de interpretacdo, auxiliada pela analise de conteddo e andlise de discurso com
vistas a dialogar, respectivamente, com os elementos linguisticos e conteudisticos,
bem como os sentidos atribuidos pelos sujeitos, aspectos reveladores dos saberes
curriculares da formacdo inicial de pedagogo e sua relacdo com a pratica
profissional em ambiente extraescolar. A esséncia do fenbmeno relatada pelos
sujeitos, juntamente com a consciéncia da pesquisadora, livre dos pré-juizos
exigidos pela redugéo fenomenoldgica, sdo constituintes das fontes essenciais para
a realizacdo desta pesquisa, através dos modos peculiares de leitura, de descrigédo e
de interpretacdo necessarias a essa abordagem.

A maneira como o fenbmeno é percebido pelos sujeitos entrevistados
organiza as matrizes ideografica e nomotética, adotadas a partir do procedimento
metodoldgico de identificacdo das unidades significativas ou de significacao.

Em consonédncia com o0s pressupostos fenomenolégicos, para o

desvelamento dos achados cientificos, foi realizada a transcricdo literal das
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entrevistas do tipo semiestruturadas e repetidas leituras e, por conseguinte, feita a
interpretacdo das significacdes, identificadas e categorizadas nos relatos dos
pedagogos participantes da pesquisa, seguindo os principios do método descritivo.
Os resultados das unidades de significado culminam na categorizacdo de
caracteristicas comuns para a elaboracéo e interpretacdo das ideias convergentes e
divergentes, procedimentos que, conforme Oliveira (2016, p. 31), “[...] expressam a
esséncia do problema investigado e oferecem respostas contundentes
sistematizadas numa matriz nomotética”.

Tendo definido o aporte tedrico-metodologico e a perspectiva de abordagem
de cada especificidade desta pesquisa, a Dissertacdo estd assim estruturada em
cinco secdes, além da Compreensdao final, que traz as consideracfes gerais do
trabalho:

A primeira secdo — Curriculo e formacao inicial do pedagogo: saberes e
praticas — apresenta o conceito de curriculo, acerca dos desafios da formacgéo
inicial do pedagogo, diante da diversidade cultural. Destaca aspectos normativos
para a atuacdo do pedagogo, diretrizes da formacé&o inicial desse profissional no
curso de Pedagogia, bem como as perspectivas de sua atuacao profissional em
ambiente extraescolar e em ambiente extraescolar militar.

A segunda secdo — Préatica curricular do pedagogo em ambiente
extraescolar — discute essa pratica em ambiente extraescolar, trazendo breve
discusséo sobre o desafio e complexidade de atuar como pedagogo em ambiente
extraescolar militar.

A terceira secdo — Conceitos, saberes e praticas nas politicas
curriculares de formacdo do pedagogo — discute os conceitos de politicas
curriculares, préatica pedagoégica do pedagogo e saberes pedagodgicos, destaca a
importancia de que a formacao inicial se aproxime das expectativas educacionais
solicitadas em cada espaco especifico da atuacao profissional do pedagogo.

A quarta secdo — Percurso metodoldégico — apresenta os principais
mecanismos metodolégicos utilizados, incluindo o método fenomenoldgico, a
caracterizacao e a organizacao da pesquisa. Evidencia o desenho geral da pesquisa
na direcdo de compreender a empiria do fen6meno em estudo: os saberes
curriculares da formacdo do pedagogo e a pratica profissional em ambiente
extraescolar militar. Nesta secdo também se justifica a utilizacdo das técnicas:

andlise de conteudo e analise do discurso, l6cus da investigacdo, sujeitos e
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cuidados éticos com a pesquisa, procedimentos de coleta, analise e interpretacéo
das significagoes.

A gquinta secdo — Significacdes e interpretacdes sobre o curriculo de
formacdo inicial do pedagogo na perspectiva de saberes profissionais
constituidos em ambiente extraescolar - Apresenta as matrizes nomotéticas com
a categorizacdo das significacbes, seguidos com a interpretacao/descricdo das
significacdes atribuidas pelos sujeitos da pesquisa, especificamente estdo dispostas
as interpretacdes dos discursos das entrevistas dos oficiais pedagogos, sujeitos da
pesquisa.

Por fim, a Compreensao final sobre o fen6meno em seu processo de
desvelamento, quando sdo destacadas as significacdes e possibilidades oriundas
das experiéncias de pedagogos que desenvolvem essa atividade pratica profissional
em outro ambiente (extraescolar militar) e que se dispuseram a contribuir de maneira

significativa para refletir sobre o curriculo de formacao inicial do pedagogo.
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1 CURRICULO E FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO: SABERES E PRATICAS

Nesta secdo € discutido o curriculo e a formacéo inicial do pedagogo,
lancando reflexfes sobre os desafios postos a formacao inicial em Pedagogia, ante
a prética do pedagogo em ambiente extraescolar, destacando sobre como o curso
de Licenciatura em Pedagogia amplia a discusséo sobre as possibilidades de pratica
do pedagogo, ja que o curso se propde a formar ndo apenas o docente que podera
atuar na Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, mas também o

pedagogo que possui como base de sua formagao a docéncia.

1.1 Curriculo e conceito: desafios na formacéo inicial do pedagogo

O curriculo € uma orientacao da formacdo, um caminho e um caminhar com
uma sistematica organizacional que, associada as previsibilidades e as
imprevisibilidades da experiéncia vivida, constréi saberes e vivéncias nas e para as
pessoas. Portanto, quanto a formacao inicial do pedagogo e sua atuacao
profissional, se faz necessario um conjunto de direcionamentos ou diretrizes que
garantam o propésito de preparar esse profissional da melhor forma possivel.

Oliveira (2016, p. 7) defende que curriculo é o espaco de conflito, pois tem a
funcdo de responder através da educacdo “aos anseios e necessidades de um
processo formativo, na compreensdo e significacdo da interacdo entre saberes
produzidos cientificamente e saberes da experiéncia vivida”. Assim, a atuagao dos
professores nos diversos contextos culturais faz do curriculo um fator determinante
em processos de formacéo.

Caracterizado pelo conjunto de experiéncias que sao constituintes da acao
docente, o curriculo de formacéo do pedagogo, precisa, também, dar visibilidade ao
seu papel como protagonista dessa construcdo, em que as questdes sobre sua acao
profissional sejam tomadas como objeto de reflexdo coletiva em seu local de
formacao. Essa perspectiva permite ao educador ndo apenas formar-se para a
mudanca, mas construir com mais significados a sua identidade profissional. Dessa

maneira;

Pensar curricularmente significa tdo s6 assumir conscientemente uma
postura reflexiva e analitica face ao que constitui a sua pratica quotidiana,
concebendo-a como campo de saber préprio a desenvolver e aprofundar e
n&o como normativo que apenas se executa sem agir sobre ele (ROLDAO,
2000, p. 17).
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Tal perspectiva reverbera o curriculo como campo de saberes préprios e de
experiéncias profissionais especificas, o qual contribui para a experiéncia reflexiva e
analitica do exercicio da pratica profissional do pedagogo. Ao refletir sobre sua
pratica, o professor, através de sua acdo, gera um desenvolvimento profissional
proporcionado pela procura intensa de encontrar respostas para as lacunas
deixadas ao buscar a articulacdo entre a teoria e a pratica.

Embora reconheca a docéncia como a base da formacédo do pedagogo, é
interessante destacar que esse profissional esta habilitado legalmente a exercer sua
profissdo em outros espacos educativos, para além do contexto escolar, algo que
nao pode ser desconsiderado no contexto social em que a profissdo do pedagogo
estd inserida. Assim, ressalte-se a relevancia da discussédo sobre os desafios postos
ao curriculo do Curso de Pedagogia, tendo em vista as
especificidades/complexidades da profissdo do pedagogo em diversos campos
possiveis de sua atuacao.

Nesse contexto, vale aqui destacar a necessidade de se valorizar os
diversos tipos de saberes, conforme destaca Arroyo (2003), ao alertar sobre a
importancia de se discutir sobre a legitimidade dos diversos tipos de saberes, de
educacdo, de espacos, e sobre a historicidade dos sujeitos em seu campo de
atuacdo profissional. Dessa maneira, € importante pensar acerca dos desafios a
serem enfrentados na prética pelo pedagogo, principalmente o pedagogo que atua
em ambiente extraescolar como o0s espacos militares das Forcas Armadas
Brasileiras. Repensar o curriculo proposto no Curso de Pedagogia, considerando a
complexidade que envolve a pratica do pedagogo nos diversos ambientes em que
esse profissional atua, inclusive no ensino, trata-se de valorizar a integracdo entre
teorias da educacao, teorias sociais, teorias de formacéo e construcdo humana e
profissional.

Cabe aqui mencionar que o docente se depara diariamente com
guestionamentos e indagacdes que se tornam importantes para o avango desse
processo educacional, seja em uma instituicAo escolar ou extraescolar. Refletir
sobre o conceito curricular e os desafios impostos a atuacéo/pratica do pedagogo €&
possibilitar que um dos importantes personagens desse cenario, o pedagogo, tenha
condi¢cdes epistemoldgicas, didaticas e pedagogicas para enfrentar situactes
desafiadoras em sua atuagdo, situacdes que exigem percepcdo do que é

responsavel e justo para a educacao de pessoas mais humanas.
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Cabe destacar a importancia de perceber que o pedagogo faz parte desse
contexto educacional, por isso precisa conquistar espacos de decisdes sobre o
curriculo de formacdao, lutar e intervir sobre sua pratica diaria. A responsabilidade
qguando imposta como papel da escola deixa em segundo plano esse educador,
sujeito incumbido acoadjuvante, que precisa ser respeitado e ouvido quanto a
importancia das praticas habituais e a inclusdo das inabituais no sistema
educacional.

O professor — neste caso, o pedagogo oficial militar, ao refletir sobre essas
praticas, assume-se como interventor no processo curricular, responsavel por buscar
a articulacdo teoria e pratica de acordo com a realidade/contexto do espa¢o onde
estd sendo promovido o aprendizado. Nesse contexto, os docentes vivenciam e
expressam suas opinides e interferéncias neste sistema, e podem contribuir
diretamente para a formacdo de sujeitos criticos, participantes e influenciadores da
sociedade.

Vale observar que um curriculo de formacdo que se preocupa tanto com
saberes teoricos-cientificos quanto com saberes advindos da experiéncia esta
enraizado na realidade do lugar, mas com uma percep¢ao ou um olhar para a
realidade global, contemplando os planos sociais, politicos, econémicos, humanos e,
sobretudo, atento a diversidade cultural, que constitui as pessoas e 0 espaco onde
elas vivem.

Diante dessa discussdo, portanto, é relevante destacar que a garantia de
ensino a todos exige desse profissional uma formacdo mais préxima de seu campo
de atuacdo através de atividades flexiveis — passiveis de mudancas — e de

experiéncias que vao além do contexto escolar.

1.2 Formacéao inicial do pedagogo diante da diversidade cultural

Discutir sobre a formacéo inicial do pedagogo se constitui como um aspecto
indispensavel para as mudancas no ambito do curriculo e se mostra também uma
estratégia relevante para dialogar sobre esse assunto na perspectiva da
multiculturalidade.

De acordo com Pérez Gomez (2007, p. 60), a cultura se caracteriza como
“[...] um conjunto de representac¢des individuais, grupais e coletivas que dao sentido

aos intercambios entre os membros de uma comunidade”. Em seus escritos, o autor
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enfatiza que a cultura ndo € um conjunto de determinacdes, mas de representacdes
contextualizadas da vida dos membros de uma determinada comunidade, a qual
passa por constantes inovagdes. Por esse motivo, “[...] a cultura oferece sempre um
espaco de negociacdo de significados e se recria constantemente como
consequéncia deste mesmo processo de negociagdo” (PEREZ GOMEZ, 2007, p.
60).

Nesse contexto, Pérez Gémez (2007, p. 61) considera ainda que “[...] os
individuos participam criadoramente na cultura, ao estabelecer uma relacéo viva e
dialética com a mesma”, o que ocorre por meio da partiiha de conhecimentos,
saberes, experiéncias; e do desenvolvimento da sensibilidade para a pluralidade de
universos culturais. Nesse sentido, é importante olhar para a formacéo do pedagogo
e observar o carater multicultural do curriculo do Curso de Pedagogia. De acordo
com Moreira (apud PARAISO, 2010, p. 176):

Multiculturalismo representa uma condi¢do inescapavel do mundo ocidental,
a qual se pode responder de diferentes formas, mas néo se pode ignorar.
Multiculturalismo refere-se a natureza dessa resposta. Educacgdo

multicultural, consequentemente refere-se a resposta que se da a essa
condicdo, em ambientes educacionais.

Apoiada nessa concepc¢do de multiculturalismo é evidente que ha varias
situacbes em nossa sociedade que merecem reflexdes criticas e mudancas,
especialmente em resposta aos desafios do contexto em que se constitui a
experiéncia de formacao inicial do pedagogo. Outrossim, a multiculturalidade pode
também ser usada para minimizar os distanciamentos que existem entre a formacao
e a pratica do pedagogo.

Assim, Investigar as contribuicGes dos saberes curriculares na formacao
inicial que podem auxiliar o pedagogo na sua atuacao/pratica profissional, sobretudo
em ambiente extraescolar militar, € buscar alternativas de enfrentamento aos
desafios impostos pela pluralidade cultural ao ensino e as vivéncias escolares e
sociais. Essas vivéncias, por sua vez, recorrentemente se manifestam de forma
conflitante na constituicdo de saberes para a atuacdo do educador no ambiente
extraescolar. Assim, é importante considerar que a experiéncia do pedagogo esta
inserida no contexto das diferencas culturais, tendéncia presente na sociedade
contemporanea.

O pedagogo constréi a sua pratica em diversos contextos educativos, tendo

participacdo importante na educacdo e na construcdo da sociedade democratica.
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Desse modo, vemos na interculturalidade uma proposta “[...] mais adequada para
articulacéo de politicas de igualdade com politicas de identidade e reconhecimento
dos diferentes grupos culturais” (CANDAU, 2008, p. 51).

Por esse viés, € perceptivel que a diversidade cultural expbe varias
discussbes sobre politicas de valorizacdo voltadas para a atuacdo do pedagogo
nesse outro ambiente, agora fora do contexto escolar. A necessidade do educador
em explanar/assimilar esse tema e possiveis questionamentos de sua pratica
pedagogica, além da necessidade de lidar com diferencas, tem exigido reflexdes que
buscam mudancas para a sua prética.

Conforme o exposto, o Curso de Pedagogia tem sido desafiado a formar
novas competéncias e habilidades para preparar o pedagogo para as novas
condi¢cBes de vida e do mundo do trabalho em que a profissdo deste educador esta
inserida. Diante desse cenario, a educacao assume mais um desafio, agora tendo
como foco as novas demandas apresentadas através de novos campos de trabalho.

A educacado, na condicdo de “responsavel’ pela formacédo, assume o
compromisso de constituir um cidaddo democratico e conhecedor do mundo. Esse
guestionamento acerca dessa nova demanda educacional se manifesta nos escritos

do Relatério Jacques Delors, divulgado em 1996. Sendo assim,

As teses defendidas pelo Relatério, da educacdo basica a universidade,
voltam-se essencialmente para o desenvolvimento humano entendido como
evolucdo da capacidade de raciocinar e imaginar, da capacidade de
discernir, do sentido das responsabilidades (DELORS, 2001, p. 9).

Nessa perspectiva, os quatro pilares da educacdo — aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser — apresentados no
Relatério repercutiram em novas politicas educativas em todos os paises. Ou seja,
instiga-nos a olhar para uma educacao voltada para a formacédo de cidadaos
solidarios e responsaveis e a perceber, no campo educacional, uma politica de
valorizagdo da diversidade cultural que assume mais importancia dentro desse
contexto.

A fim de atender as diversas necessidades e lacunas na educacédo dos
sujeitos, as praticas sao repensadas de maneira que possam “[...] formular os seus
proprios juizos de valor, de modo a poder decidir (e agir), por si mesmo” (DELORS,
2001, p. 99).
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Quanto a formacado inicial do pedagogo no Curso de Graduacdo em
Pedagogia, Libaneo (2009) destaca a necessidade de uma formacéo especifica para
o “pedagogo stricto sensu”, considerado por ele como um especialista que sua
atividade profissional ndo esta restrita ao ensino, mas abrange atividades de
pesquisa, de documentacdo, de desenvolvimento profissional e continuado em
escolas, em empresas e em outras instituicbes, em nosso caso uma instituicao
militar.

Pensar a formacédo implica refletir também sobre o curriculo. Gimeno
Sacristdn (2007) compreende o curriculo como uma prética que resulta de
interacdes e de representacdes sociais. Logo, nos curriculos de formacdo estdo
implicadas as relacGes de poder, o que indica a necessidade de questiona-los, bem
como de analisar os distanciamentos e/ou proximidades com a realidade da pratica,
gue nédo pode estar apartada da formacéo.

A seguir, intensifica-se a discussao através das Diretrizes de Formagéo do
Pedagogo sobre suas perspectivas de atuacdo profissional em ambiente

extraescolar.

1.3 Diretrizes de formacdo do pedagogo: perspectivas de sua atuacao

profissional em ambiente extraescolar

Neste topico, sdo discutidas orientacfes legais acerca da formacdo do
pedagogo no Curso de Pedagogia, refletindo como essa formacgéo se configura nas
diretrizes vigentes do referido curso, bem como as orientagcdes que se expressam

sobre a atuacdo do pedagogo em espacos extraescolares.

1.3.1 Aspectos normativos do curriculo: orientagdes legais como direcionamentos

para a formacéao inicial do pedagogo

Segundo Libaneo (2009), o pedagogo passa por uma desvalorizagdo
profissional que se estende desde a formacéao inicial aos baixos salarios, lidam com
amplas responsabilidades de atender as atribuicdes inerentes as funcbes que
exercem nas instituicbes que admitem pedagogos, somados a pouca participacao

nas discussdes e nas decisfes concernentes as diretrizes reguladoras da docéncia.



30

O aspecto normativo do curriculo fundamenta e da carater sdlido as politicas
de formacédo de professores que norteiam a construgcdo social do saber e das
vivéncias humanas, além de garantir seguranca pedagogica, epistemoldgica e
profissional ao professor e aos sistemas de ensino nacional, estadual e municipal
publico e privado.

Em busca de orientagBes precisas sobre a formacdo inicial e a pratica
profissional do pedagogo, em analise da Resolugdo CNE/CP N.° 1/2002, notou-se
que no Artigo 3, o documento apresenta, dentre outros aspectos, 0S principios
norteadores da formacéo: 1) competéncia; 2) coeréncia entre a formacgao oferecida
pela universidade e a pratica; 3) preparo do professor em lugar similar ao que vai
atuar; e 4) aprendizagem como processo de construcdo do conhecimento,
evidenciando a prioridade do curriculo para a formacao de professores da Educacao
Infantil e de anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2002).

Essa prioridade se apresenta na Resolucdo CNE/CP N.° 1/2002, que
menciona competéncias profissionais referentes ao contexto escolar e ao trabalho
docente. Entre as orientacdes, por exemplo, ha alusédo ao papel social da escola; ao
dominio de contelddos e a sua articulacdo interdisciplinar; ao dominio do
conhecimento e da pratica pedagogica (BRASIL, 2002). Desse modo, com a
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do Curso de Pedagogia,

fica evidente que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagédo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacédo Profissional, na &rea de servicos e apoio
escolar e em outras &reas nhas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos (BRASIL, 2006, p. 02).

Conforme destacam Aguiar et al. (2006, p. 830), a referida Resolucéo
favoreceu que o campo profissional do pedagogo se ampliasse, visto que permite a
sua atuagdo em “outras dareas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos”. Dessa maneira, o Curso de Pedagogia nao estaria reduzido a formar
somente o0 docente da Educacdo Infanti e das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Por outro lado, estudos apontam que € complexo para o curso atender
cada especificidade da docéncia, a exemplo de formar professores dessas etapas
da educacdo basica e ao mesmo tempo formar o pedagogo, o que indica a
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necessidade de ampliar a reflexdo sobre o curriculo de formagdo desse profissional
(LIBANEO, 20009).

A Resolucdo CNE/CP N.° 1, de 15 de maio de 2006, institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia e estabelece ao
estudante do referido curso que o mesmo tenha contato com conhecimentos
tedricos e préaticos aplicaveis no exercicio de sua profissdo, conforme aponta a
resolucao:

Il - planejamento, execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacédo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; Il - producéo e difusdo
do conhecimento cientifico-tecnoldégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares.

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: | - atuar com ética e
compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria; Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos,
de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicologica, intelectual, social; Ill - fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizacdo na
idade proépria; IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na
promogdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do

desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo (BRASIL, 2006, p. 02).

Nesses termos, por ser possivel a aplicacdo dessas atividades educativas
em espacos extraescolares, o docente é capaz de gerir e atuar através de acdes de
atividades especificas e planejadas voltadas para esses espacos definidos como
nao escolares.

Vale destacar aqui a funcdo do pedagogo como profissional que enriquece o
processo de aprendizagem do ser humano e tal acdo é essencial na sociedade atual
repleta de regras e normas. Essa educacao vai além dos espacos escolares, pode
ser absorvida, vivida, explorada e criticada em qualquer ambiente da sociedade.
Assim,

Todos os educadores seriamente interessados nas ciéncias da educacéo
entre elas a Pedagogia, precisam concentrar esforcos em propostas de
intervencdo pedagogica nas varias esferas do educativo para o

enfrentamento dos desafios colocados pelas novas realidades do mundo
contemporéneo (LIBANEO,2009, p. 59).

Nesse cenario, o profissional pedagogo sai do contexto de sala de aula e
leva suas competéncias para serem trabalhadas, simultaneamente, através de
trocas de conhecimentos na relacdo com diferentes individuos.

Ciente de que o processo de ensino aprendizagem acontece a todo instante,

tentativas e desafios sdo impostos constantemente ao curriculo de formacao dos
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cursos de pedagogia. Portanto, essa dinamicidade reflete a necessidade de inserir
novas experiéncias que foram integradas a préatica nesse novo campo de educacéo,
favorecendo o surgimento de novos modelos educacionais.

Ressalte-se que a aprendizagem aqui explicitada se aplica ao adulto e ndo

esta restrita apenas ao espaco escolar. Sendo assim,

O campo de atuacdo do pedagogo é tdo vasto quanto as praticas
educativas na sociedade, onde houver pratica educativa intencional havera
pedagogia. Desta forma, ndo se deve associa-las a intencdes politicas ou
pratica alienadora de massas (PRADO; SILVA; CARDOSO, 2013, p. 68).

A vista disso, a atuacdo do pedagogo, através de sua pratica, expande-se a
todos os individuos e suas fungcBes sdo possiveis de serem realizadas em varios
espacos escolares e extraescolares. Segundo a Resolucdo CNE/CP N.° 1, de 15 de
maio de 2006, no Artigo 5, inciso 1V, a formacdo docente traz esse pedagogo como
o profissional capaz de exercer seu papel contribuindo com a formacéao de sujeitos
em diversas fases do desenvolvimento humano (BRASIL, 2006). O pedagogo,
portanto, € capaz de favorecer através de sua acdo a transformacdo e o
desenvolvimento do individuo. Por isso, a necessidade de repensar essa pratica,
considerando o contexto em que esse profissional pode atuar.

A Resolucdo CNE/CP N.° 1, no seu Artigo 2, cita ainda que:
Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacgédo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de

servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006, p. 01).

Neste sentido, esse dispositivo legal destaca que a atuacdo do pedagogo vai
além da docéncia do ensino priméario e alcanca areas em que estejam previstos 0s
conhecimentos pedagdgicos. Por isso, evidencia-se a importancia desses
conhecimentos para diversos espacos formativos. Assim, a funcéo do pedagogo tem
se tornado amplamente conhecida em outros ambientes distintos da escola basica.

Ainda sobre os espacos de atuagéo do pedagogo, vale citar a Resolugéo N.°
2, de 1 de julho de 2015, do Ministério da Educagao/Conselho Nacional de
Educacao, a qual “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagado em
nivel Superior (cursos de licenciatura, curso de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagédo continuada”

(BRASIL, 2015, p. 1). Tal documento esclarece que a formagé&o objetiva o preparo e
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o desenvolvimento de profissionais para fun¢cdes de magistério na Educacao Bésica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio — e modalidades — Educacao
de Jovens e Adultos, Educacao Especial, Educacéo Profissional e Técnica de nivel
Médio, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar
Quilombola e Educacéo a Distancia) (BRASIL, 2015).

A Resolugdo CNE/CP N.° 2 (BRASIL, 2015) trata da “valorizacdo da
experiéncia extraescolar” do pedagogo, com énfase na “melhoria e [na]
democratizagdo da gestdo e do ensino”, traz diante deste contexto um olhar
diferenciado para as atividades dos estudantes fora do contexto escolar, contexto
esse que vive em constante transformacéo. Logo, a escola ndo pode ficar indiferente
a essas transformacfes, mas deve integrar essas vivéncias as instituicbes e com
isso refletir acerca do desenvolvimento desse educando.

Nesse interim, cabe ao professor ajudar o educando a integrar a sua
realidade vivida ao contexto interno da instituicdo escolar e, para tanto, € preciso
conhecer esse ambiente externo e promover meios que assegurem uma formacgéao
de qualidade capaz de contribuir com a sociedade em cumprimento da cidadania.
Assim, nessa busca, educador e educando podem juntos construir habilidades
especificas que favorecam o cumprimento de seu papel na sociedade.

A Resolugdo CNE/CP N.° 2/2015 traz a importancia de valorizar a
experiéncia extraescolar como um dos “[...] principios vitais para a melhoria e
democratizagdo da gestdo e do ensino” (BRASIL, 2015, p.1). A experiéncia
extraescolar adquirida nesses diversos ambientes vivenciados pelos educandos
proporciona uma formacéao critica, assim, diante dessa realidade, o docente assume
o papel de influenciador capaz de proporcionar uma formacao.

No ambito educacional, h4d ainda a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), normativa nacional que na contemporaneidade fundamenta
toda a educacao basica brasileira. A BNCC tornou-se o documento que apresenta a
demanda necessaria para a preparacdo do futuro do estudante, garantindo o seu
progresso por completo através das dez competéncias gerais a fim de possibilitar,
constituir e dar prosseguimento aos projetos de vida, com o comprometimento da
equidade da sociedade e da qualidade da educacéo.

A BNCC vem como instrumento de garantia das aprendizagens essenciais,
comuns e necessarias para o estudante e tem como proposito basico o

desenvolvimento de competéncias.



34

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BRASIL, 2018, p. 8).

Diante dessa realidade, de um pais como o Brasil que se destaca pela
diversidade cultural e pela desigualdade social, a BNCC expressa as habilidades
constituidas a partir de conhecimentos, atitudes e valores que devem ser
desenvolvidos pelos estudantes, a fim de promover a equidade educacional e o
direito de aprender. A BNCC busca também proporcionar a percepcdo das
diferentes necessidades dos estudantes com foco em superar as desigualdades.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais
em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. S&o amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
0s grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condi¢do
socioecondmica de suas familias. Diante desse quadro, as decisdes
curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educacdo, o
planejamento do trabalho anual das instituicbes escolares e as rotinas e os
eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade
de superacdo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de
ensino e as instituicdes escolares devem se planejar com um claro foco na

equidade, que pressupfe reconhecer que as necessidades dos estudantes
séo diferentes (BRASIL, 2018, p. 15).

Modificar o que foi construido ao longo da historia, ao referir-se ao contexto
criado e até hoje presente da desigualdade educacional, ndo foge da realidade do
campo da educacdo, mas precisa de interesse coletivo. A BNCC faz o seu papel ao
deixar claro as aprendizagens essenciais a fim de atender tais necessidades, mas
cabe ao Sistema Educacional, com foco na equidade’, a elaboracéo de curriculos e
de propostas especificas para essa demanda. Neste sentido, o objetivo € criar
metodologias, motivar a todos o0s envolvidos nesse processo, despertando o
interesse, a fim de levar a todos uma educac¢éo de qualidade sem restricdo e que é
direito de todos.

Diante deste contexto, a BNCC reconhece a importancia da experiéncia

curricular vivenciada em cada modalidade, através da inser¢cdo de novas praticas

"De acordo com a BNCC (2018, p.15-16) “A Equidade pressupde reconhecer que as necessidades
dos estudantes sao diferentes”. Por exemplo, um planejamento que tem como foco a equidade exige
0 “[...] compromisso de reverter a situacdo de exclusédo histdrica que marginaliza [...] por exemplo, “os
povos indigenas originarios e as populagdes das comunidades remanescentes de quilombos e
demais afrodescendentes — e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade
na idade propria. Ilgualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacao curricular e respeito aos direitos ja
conquistados”.
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que proporcionem a constru¢do de um curriculo que obtenha resultados relevantes

na formacéo. O documento esclarece ainda que:
E também da alcada dos entes federados responsaveis pela implementacéo
da BNCC o reconhecimento da experiéncia curricular existente em seu
ambito de atuacdo. Nas duas Ultimas décadas, mais da metade dos Estados
e muitos Municipios vém elaborando curriculos para seus respectivos
sistemas de ensino, inclusive para atender as especificidades das diferentes
modalidades. Muitas escolas publicas e particulares também acumularam
experiéncias de desenvolvimento curricular e de criacdo de materiais de
apoio ao curriculo, assim como instituicdes de ensino superior construiram
experiéncias de consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimento
curricular. Inventariar e avaliar toda essa experiéncia pode contribuir para

aprender com acertos e erros e incorporar praticas que propiciaram bons
resultados (BRASIL, 2018, p. 18).

Assim, entende-se o0 papel exercido pelas instituicbes, sejam escolas ou
universidades, que se constituem como espacos privilegiados para o
desenvolvimento curricular e descobertas de novos saberes da docéncia. Valorizar
essas experiéncias curriculares para atender cada especialidade em suas diferentes
modalidades € o que a BNCC busca ao direcionar essas novas praticas, a fim de
desenvolver um novo curriculo.

Avancando na discussdo destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB N.° 9.394/96), em seu Artigo 64, assegura que,

A formacéo de profissionais de educacdo para administragéo, planejamento,
inspecéo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacdo bésica,
sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacgéo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a
base comum nacional (BRASIL, 1996, n.p.).

Conforme mostra o Artigo 64 da LDB/96, cabe ao curso de Pedagogia
formar ndo apenas o professor, mas fazer referéncia a formacéo de profissionais da
educacdo. A mesma LDB (1996) é citada na Resolugdo CNE/CP N.° 2, de 20 de
dezembro de 20192, trazendo destaque para o Paragrafo 8 do Artigo 62 da LDB/96,
o qual “[...] estabelece que os curriculos dos cursos da formagao de docentes terao
por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (BRASIL, 2019, p. 01).

Outro aspecto € que a Resolugdo CNE/CP N.° 2/2019 considera como
fundamentos principais da educacdo Basica a associacdo entre as teorias e as

praticas pedagogicas; o aproveitamento da formacéo; a inclusdo de conhecimentos

®Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de professores para a Educacéo
Bésica e institui a Base Nacional Comum Curricular para a Formacédo Inicial de professores da
Educacéo Basica.
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produzidos pelas ciéncias da educagédo na formacéo. Sendo assim, a Resolugédo N°.
2/2019 assevera sobre isso, duas frentes de discusséao:

Il - a associacdo entre as teorias e as praticas pedagogicas; e

Il - o aproveitamento da formacdo e das experiéncias anteriores,
desenvolvidas em instituicbes de ensino, em outras atividades docentes ou
na area da Educacao.

Paragrafo Unico. A inclusdo, na formacdo docente, dos conhecimentos
produzidos pelas ciéncias para a Educacédo, contribui para a compreensao
dos processos de ensino aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e
0s recursos pedagdgicos, neles alicercados, que favorecam o
desenvolvimento dos saberes e eliminem as barreiras de acesso ao
conhecimento (BRASIL, 2019, p. 03).

Dessa maneira, a formacao docente no Curso de Pedagogia constitui a base
da pratica dos profissionais da educacéao, estando inserido o pedagogo. Contudo se
faz necessario ampliar a discussdo acerca de sua pratica em espacos
extraescolares, bem como a valorizacdo destes como agentes construtores de
conhecimento e de cultura e, como tal, garantir 0 acesso permanente a
conhecimentos e experiéncias que possam subsidiar sua pratica.

No tépico seguinte, constam as reflexdes acerca do curriculo e da pratica

profissional do pedagogo.

1.4 Curriculo e prética profissional do pedagogo

Em instituicbes que recebem egressos do curso de Pedagogia, tais como
hospitais, instituicbes militares, entre outras, o pedagogo se depara com realidades
diferenciadas, pois novas demandas colocam em xeque a sua formacdo e o seu
preparo para o ingresso na profissdo. Vale ressaltar que, nesses outros espacos de
trabalho, o pedagogo tem a necessidade de adquirir novas experiéncias e
aprendizados com orientagdo e embasamento para que entre nesses outros
ambientes com mais seguranca e experiéncia, ratificando sua capacidade como
profissional da area de Pedagogia.

Nesse sentido, concorda-se com Libaneo (2009, p. 28) ao considerar que
“[...] o pedagdgico perpassa toda a sociedade, extrapolando o &mbito escolar formal,
abrangendo esferas mais amplas da educagdo formal e nao formal’. Em
contrapartida, o autor alerta que “[...] instituicdes e profissionais cuja atividade esta
permeada de acgdes pedagodgicas desconhegam a teoria pedagodgica”, o que

demonstra a necessidade da presenca do pedagogo em diversos espagos sociais.
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E importante, também, considerar que a pratica do profissional pedagogo
nao pode se constituir de improvisacdes, algo que compromete a sua requalificagao
profissional e a continuidade de suas acdes no campo de trabalho em que exerce a
sua profissdo. Desse modo, surgem problematicas que precisam ser refletidas no
campo de investigagao dentro da formagéo inicial do pedagogo, onde nenhum outro
campo € mais influenciador.

Nesse sentido, Oliveira e Chizzotti (2020, p. 1361) apontam “[...] que as
politicas curriculares para a formacdo docente devem compor-se de um carater
global e integrado sem perder de vista a realidade local”’. Ou seja, isso nos leva a
destacar a importancia de agregar ao curriculo conhecimentos que minimizem
possiveis lacunas existentes na formacao inicial.

Seguindo essa perspectiva, 0os autores alegam, ainda, que toda demanda
advinda do campo conhecimento “exige da ciéncia da educagdo um cuidado
refinado na elaboracdo de politicas curriculares capazes de manter um equilibrio
entre a formagao humana e profissional” (OLIVEIRA; CHIZZOTTI, 2020, p. 1360).
Logo, o desafio frequente da educacédo é minimizar os problemas e favorecer mais
qualidade a formacao docente.

Trazer essa discussdo para o percurso formativo significa considerar o
curriculo um importante instrumento de analise e de reflexdo coletiva e passivel de
mudancas para avanc¢os significativos no campo de formacdo dos profissionais da
educacdo. Desse modo, compreende-se que as possiveis transformacfes do
curriculo refletem a importancia de manté-lo alinhado as evolu¢des humanas e a sua
intencionalidade com foco no que se pretende expandir.

Na realidade, quando se fala em curriculo, logo se pensa em conteudos,
disciplinas, carga-horaria etc. Afinal, que saberes sdo fundamentais ao curriculo?
Qual o conhecimento que precisa ser inserido no campo educacional? Sendo o
objeto de estudo da presente pesquisa o curriculo, ndo se pode deixar de
contextualiza-lo, tendo em vista o posicionamento aqui assumido e baseado na
concepcao critica de curriculo, que abarca a dimensao politica e ndo s6 meramente
técnica.

Desta feita, Young (2014) chama a atencao sobre o fato de nao existir um
acordo entre especialistas sobre o que deveria ser o objeto de estudo da teoria do

curriculo, visto que ndo ha um consenso acerca desse aspecto.
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Young (2014, p. 194) sugere, ainda, que ser “especialistas em curriculo”
significa ter “um papel critico e um papel normativo”. Quanto ao papel critico, o autor
indaga: “Para mim, ainda esta aberta ao debate a questdo de saber se existe
tradicdo e uma disciplina distinta da ‘teoria do curriculo’ e quais seriam suas bases”
(YOUNG, 2014, p. 194).

Ao defender que a teoria do curriculo tem um papel normativo, Young (2014,
p. 194) assevera que:

Um deles refere-se as regras (ou normas) que orientam a elaboracdo e a
pratica do curriculo; o outro refere-se ao fato de que a educagdo sempre

implica valores morais sobre uma boa pessoa e uma ‘boa sociedade’ — em
outras palavras, para que estamos educando?

Logo, o estudioso defende ser o curriculo um conceito educacional e que
‘nenhuma outra instituicdo — hospital, governo, empresa ou fabrica — tem um
curriculo no sentido em que escolas, faculdades e universidades tém” (YOUNG,
2014, p. 197). Com isso, 0 autor traz a tona a questao sobre o que deveria compor o
curriculo quando se fala de conhecimento.

Na tentativa de desenvolver o conceito de curriculo, Young (2014) destaca
que o conhecimento do curriculo é sempre um conhecimento especializado, seja em

relacdo as fontes e aos diversos grupos de aprendizes.

Poderiamos descrever os tedricos do curriculo como especialistas em uma
forma especifica de conhecimento aplicado — conhecimento que é aplicado
para torna-lo tanto “ensinavel” como “aprendivel” por alunos de diferentes
etapas e idades. O conhecimento no curriculo é sempre conhecimento
especializado e é especializado de duas maneiras:

() Em relacdo as fontes disciplinares: conhecimento produzido por
especialistas nas areas de conhecimento — histéria, fisica, geografia. Os
especialistas disciplinares nem sempre concordam ou acertam, e, embora
seu proposito seja descobrir a verdade, as vezes sdo influenciados por
outros fatores, além da busca da verdade. Contudo, é dificil pensar em uma
fonte melhor para “o melhor conhecimento disponivel” em qualquer campo.
N&o ha pais com um bom sistema educacional que ndo confie nos seus
especialistas disciplinares como fontes do conhecimento que devem estar
nos curriculos.

(i) Em relacdo a diferentes grupos de aprendizes: todo curriculo é
elaborado para grupos especificos de aprendizes e tem de levar em
consideracdo o conhecimento anterior de que estes dispdem (YOUNG,
2014, p. 198).

O autor enfatiza que o curriculo precisa ter uma relacdo com a produgéo do
conhecimento, em que o aprendizado & um continuum. Diante deste contexto,
Young (2014) atribui o proprio curriculo como objeto da teoria do curriculo, posto que

esse documento compila tudo o que é ensinado ou ndo. Desta feita, o curriculo é



39

definido pelo autor como um sistema de relagdes sociais e de poder e se configura

como um corpo complexo de conhecimento, ou seja:

» um sistema de relagdes sociais e de poder com uma histéria especifica;
isso esta relacionado com a ideia de que o curriculo pode ser entendido
como “conhecimento dos poderosos”;

* sempre é também um corpo complexo de conhecimento especializado e
esta relacionado a saber se e em que medida um curriculo representa

“conhecimento poderoso” — em outras palavras, € capaz de prover o0s
alunos de recursos para explicacbes e para pensar alternativas, qualquer
gue seja a area de conhecimento e a etapa da escolarizacao (YOUNG,
2014, p.190).

A vista disso, o “conhecimento dos poderosos” servia para manter as
desigualdades, ndo tendo o cuidado de observar o curriculo como um
“‘conhecimento poderoso” que estivesse disponivel para a sociedade e para
solucionar os problemas. Portanto, cabe aqui a reflexdo de que o curriculo que se
constitui na formacédo inicial do pedagogo precisa de maior proximidade a sua
pratica profissional em diversos contextos, inclusive em ambiente extraescolar
militar.

A seguir, sdo definidos especificamente o0s saberes profissionais do

pedagogo e os desafios de sua atuacdo em uma instituicdo extraescolar militar.

1.5 Saberes profissionais do pedagogo: desafios de sua atuacdo em ambiente

extraescolar militar

Quanto aos saberes docentes, Tardif (2008) os classificou da seguinte
maneira: 1) saberes da formacao profissional (saberes das ciéncias da educacéao e
da ideologia pedagogica; 2) saberes disciplinares (correspondem aos diversos
campos do conhecimento, por exemplo, matematica, historia, geografia etc.); 3)
saberes curriculares (apresentam-se sob a forma de programas escolares; e 4)
saberes experienciais (que nascem da experiéncia docente).

Para Tardif (2008), a nogao de “saber” pode ser compreendida de forma
mais abrangente e engloba aspectos relacionados ao trabalho docente, inclusive os
conhecimentos adquiridos pelos pedagogos na Universidade. O autor assevera
ainda que esses saberes parecem ser “[...] plurais, compdsitos, heterogéneos, pois

trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacées do
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saber-fazer e do saber ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas
[...]” (TARDIF, 2008, p. 60-61).

Pesquisar o curriculo de formacdo € pensar em questdes relacionadas aos
saberes docentes, a pratica pedagdgica e buscar caminhos que contribuam para um
melhor desempenho das fungbes profissionais. Essas fungbes, muitas vezes,
divergem da realidade compreendida nos cursos de formacao inicial e,
consequentemente, ocorrem dificuldades ao lidar com as diversas situacbes da
pratica.

Atuar com atividades referentes a formacao de alunos de diversas idades e
especialidades — acompanhamento pedagogico, planos de avaliagdo — fora do
ambiente em que se preconiza o local de atuacédo do pedagogo, evidencia lacunas
gue precisam ser vistas, discutidas em cursos de formacao inicial do pedagogo.

Conhecer as atividades, as vivéncias diarias, as novas linguagens, incluir-se
em um publico cujas demandas e necessidades divergem da realidade da Educacao
Basica — Educacdo Infantil (creches e pré-escola), Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial — trabalhados na
formacao em Licenciatura Plena em Pedagogia, requer ampliar a discussao sobre o
curriculo do curso de pedagogia, de modo que a experiéncia do pedagogo em
ambientes extraescolares seja tomada como objeto de estudo.

Diante do exposto, ocorrem varias indagacfes e possibilidades acerca da
formacdo inicial do pedagogo, a fim de uma pratica pedagogica bem fundamentada
e com possibilidades de desenvolvimento profissional.

Nesse contexto, 0 estagio se apresenta como uma possibilidade de agregar
saberes e experiéncias. Assim, conforme expressa o Artigo 7, da Resolucéo
CNE/CP N.° 2 (BRASIL, 2019), os estagios obrigatérios estdo previstos na formacéo
inicial do curso de pedagogia:

Il - Reconhecimento de que a formacgdo de professores exige um conjunto
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatorio, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos

conteddos educacionais e pedagoégicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado (BRASIL, 2019, n.p.).

No que se refere aos estagios, transpondo para o0 recorte do presente

estudo, sugerimos ser expandido e realizado em um ambiente militar ou em outras
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areas especificas onde o pedagogo pode atuar®. Vejamos o que orienta a Resolucéo
CNE/CP N.° 2 a respeito do estagio supervisionado:
O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas: [...] Il - 300
horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacgéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também

outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagégico da
instituicdo (BRASIL, 2006, n.p.).

Através do estagio, o educando desenvolve habilidades e experiéncias por
meio da observacdo do exercicio da profissdo. Tornando-se assim fundamental e de
grande importancia para a formacéo do pedagogo.

Apesar de enfatizar-se a insercdo de algumas praticas no curriculo de
formacdo inicial do pedagogo e o beneficiamento desses novos padroes, acredita-se
na importancia de uma reflexdo pormenorizada dos diversos campos de atuacao
desse profissional e sua relevancia diante do contexto de formacéao.

Libaneo (2009), no contexto de novas exigéncias para o mercado de
trabalho do pedagogo, considera que:

[...] os vinculos entre educacdo e economia, as mudancas recentes no
capitalismo internacional colocam novas questbes para a Pedagogia. O
mundo assiste hoje a intensas transformac¢fes tecnoldgicas em varios
campos como a informatica, a microeletrdnica, a bioenergética. Essas
transformag@es tecnoldgicas e cientificas levam a introdug¢éo, no processo
produtivo, de novos sistemas de organizacdo do trabalho, mudancas no

perfil profissional e novas exigéncias de qualificacéo dos trabalhadores, que
acabam afetando os sistemas de ensino (LIBANEO, 2009, p. 5).

A Pedagogia atua nesse processo, abordando os problemas relacionados ao
sistema de ensino, a fim de atender as necessidades da sociedade e das diversas
organizacdes pelas quais sdo regidas. Com o intuito de considerar as
transformacdes e os interesses da sociedade pelo mundo do trabalho, o pedagogo
que faz parte de maneira ativa desse sistema educacional também se modifica em
prol dos interesses sociais.

Diante do vasto campo de atuagcdao do profissional pedagogo, o
conhecimento, a didatica e a préatica pedagodgica sdo reveladores de novas
intervengdes para a construgdo de novos saberes, tornam-se imprescindiveis, tendo
em vista a amplitude de possibilidades para exercer as habilidades inerentes ao

trabalho do pedagogo. Assim, a pratica passa por constantes mudangas, a fim de

° Possiveis locais de estagios: Marinha, Exército, Aeronautica, Tribunal de Justica, hospitais, ONGs
etc.
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suprir as novas exigéncias de qualificagOes, assegurar uma educacgéo de qualidade,

com préticas que se constituem para além do contexto escolar.



43

2 A PRATICA CURRICULAR DO PEDAGOGO EM AMBIENTE EXTRAESCOLAR

Nesta sec¢do, tem-se a discussao sobre a pratica curricular do pedagogo em
ambiente extraescolar. A pratica curricular do pedagogo vem sendo questionada por
especialistas da area da educacdo que buscam respostas, no tocante ao seu
preparo para atuar em diferentes areas distintas da educacéo béasica. Vivenciar uma
pratica diferente de sua formacdo e assumir uma postura nova representa redefinir
convicgbes e atribuicbes no campo de atuacdo. Libaneo (2009, p. 33) afirma ser
intencional a pratica do pedagogo ao considerar que:

O pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da préatica
educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos processos
de transmisséo e assimilagcéo ativa de saberes e modos de ac¢éo, tendo em

vista objetivos de formacdo humana definidos em sua contextualizacio
historica.

Nesse contexto, € percebido que a pratica curricular est4d para além da
Instituicdo escolar, evidenciando a importancia do trabalho e da atuacdo do
pedagogo diante de outros espacos educativos, possiveis de sua atuacao.

No tocante a pratica curricular, Amorim (2011) compreende que esta pratica
nao se constitui apenas por conteudos e nas orientacdes estabelecidas em ambito
federal, mas sdo entendidas como espacos de criacdo e vivéncia. Nessa
perspectiva, a referida autora cita as concepcdes de Mendes sobre a pratica
curricular como “um conjunto de ag¢des levadas a cabo para a constituicdo do que
chamamos de curriculo [...]", fazendo referéncia ao contexto escolar (MENDES,
2008 apud AMORIM, 2011, p. 61).

Contudo, Amorim (2011) profere outras observacdes ao concordar com
Souza sobre a ideia de praxis pedagdgica como interpretacao de praticas de sujeitos
sociais formadores, conforme evidencia a citagao a seguir:

A préxis pedagogica, portanto, é interpretacdo de praticas de sujeitos
sociais formadores que objetivam a formacdo de sujeitos que desejam ser
educados (sujeitos em formacéo) respondendo aos requerimentos de uma
determinada sociedade em um momento determinado de sua historia,
produzindo conhecimentos que ajudem a compreender e atuar nessa
mesma sociedade e na realizacdo humana dos seus sujeitos. Nao esquecer
gue esses requerimentos sao contraditorios, conflitivos, ambiguos, mas

também cheios de possibilidades (SOUZA,2009, p. 29 apud AMORIM,
2011, p. 63).

Nesse sentido, as praticas curriculares sdo multiplicadoras das politicas

curriculares e a acdo docente é significativa para o processo de construcdo de
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principios e valores dos sujeitos em uma sociedade democratica. Ao referir-se a
pratica curricular, logo observamos que o curriculo precisa de um olhar diferenciado,
uma analise critica que aponte possibilidades de recria-lo.

Dessa maneira, considerando o contexto extraescolar, busca-se a vivéncia
de um curriculo que nédo se reduza a algo estético, a atividades meramente técnicas,
mas que considere as contribuicbes dos sujeitos historicos (pedagogos), que
participam ativamente da abordagem real do cotidiano e ultrapassem conhecimentos
pré-estabelecidos para uma formacdo humana e profissional do ser pedagogo.

Destarte, trazendo a reflexdo sobre a pratica curricular, esta precisa néo
apenas no aporte tedrico que a subsidia, mas também da analise critica do
pedagogo, trazendo a tona, em espacos de formacao, as experiéncias, os desafios

gue ocorrem em vastos campos possiveis de sua atuacao profissional.

2.1 Pratica curricular do pedagogo em ambiente extracurricular militar

No que concerne a pratica curricular do pedagogo, importa ponderar que o
campo de atuacdo deste profissional é vasto e complexo, podendo exercer a
profissdo em hospitais, instituicdes militares, empresas, ONG, dentre outros espagos
educativos.

E previsivel que inlmeros problemas que prevalecem na pratica curricular
do pedagogo precisem ser retomados como objeto de pesquisa, visto que estudos
apontam o distanciamento entre a formacao recebida na graduacdo e a pratica
profissional (SAVIANI, 2008; LIBANEO, 2009; EVANGELISTA; TRICHES; 2012).

No caso especifico do ambiente militar, conforme mencionado
anteriormente, o pedagogo desenvolve praticas de planejamento, ministra
formacdes, dentre outras atividades relatadas adiante.

Ao destacar sobre as praticas necessarias do pedagogo no ambiente
extraescolar militar, € preciso considerar sua juncdo com as politicas curriculares
existentes em cada campo especifico de atuacdo. Ou seja, qualquer que seja a
abordagem e/ou planejamento, essa pratica jamais pode ser desconsiderada do
curso de formacao inicial, pois precisa ser discutida durante a formacéao inicial, o que

daré suporte para os profissionais em possiveis campos de atuacao.
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Amorim (2011) considera que as praticas curriculares sdo concebidas
através do planejamento e da execugdo de metas e objetivos e, também, resultantes
de politicas curriculares.

Assim, entende-se que o curriculo deve estar articulado as necessidades
sociais. Ele ndo se constitui pela transmissdo de contelddos, mas por meio da
criticidade, do protagonismo dos sujeitos, dos multiplos posicionamentos advindos
das instituicbes formadoras e dos demais atores que participam ativamente das
decisfes no contexto educacional (AMORIM, 2011).

Trazendo essa reflexdo para o contexto da préatica extraescolar militar, €
possivel considerar que o curso de graduacdo em Pedagogia, precisa dispor de
diversas possibilidades de estagio para que o pedagogo construa a base do
conhecimento da amplitude e da possibilidade de sua atuacdo em campos que
ultrapassam o ambito escolar.

Diante disso, estagios em ambientes extraescolares sdo importantes na
preparacao inicial desse profissional, bem como experiéncias de pesquisa em
cenarios diferenciados, onde se apresentam novas atribuicbes e demandas. Logo, a
atuacdo aqui explicita como Oficial Pedagogo, através das experiéncias adquiridas
durante seis anos de exercicio, atuando nos cursos de Formacao Militar e de Secao
de Capacitacdo, permitiu-me a abertura de um leque de capacidades até entédo
desconhecidas e nao aplicadas no curso de formacéo inicial em Pedagogia.

Para melhor compreenséao, é possivel destacar que o oficial, por meio de
seu potencial e pratica, coordena os cursos através de legislacdes especificas da
organizacdo militar, além de aprender e adaptar-se as praticas militares exigidas que
s6 potencialize o seu desempenho através de resultados satisfatorios exigidos ao
Oficial Pedagogo.

Ao ingressar como profissional técnico especializado, o pedagogo torna-se
oficial militar, passa por um curso de preparacéo inicial, denominado Estagio de
Adaptacédo, com instrucbes em sala de aula e treinamentos militares, a fim de
conhecer as legislacdes pertinentes e adequar-se as funcdes a ele atribuida nesse
novo contexto de atuacdo. Com adaptacdo e treinamento, o profissional adquire
disposicéo e satisfacdo em servir a Forca Aérea com apreco e dedicagao, tornando-
se um profissional mais preparado.

Diante do ambito descrito, a presente pesquisa busca apontar indicativos

para se repensar o curriculo do curso de formacéao inicial em Pedagogia. Por essa
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razao, investigar a experiéncia do pedagogo em um ambiente extraescolar permite
conhecer outras possibilidades e/ou limites da préatica pedagogica, representativa e
singular de um campo especifico, em que se concretiza a experiéncia profissional de

pedagogos oficiais militares.
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3 CONCEITOS, SABERES E PRATICAS NAS POLITICAS CURRICULARES DE
FORMACAO DO PEDAGOGO

3.1 Conceito de politicas curriculares

As politicas curriculares se estabelecem por meio de discussdes, decisfes e
diretrizes que reverberam o interesse politico, social, cultural e econémico de
orientacdes as instituicbes educativas, abrangendo escolas, universidades, dentre
outras instituicbes que estdo empenhadas com a educacdo e/ou formacdo de
profissionais para atuarem em determinados setores da sociedade.

Oliveira e Destro (2005, p. 148), assim definem a politica curricular:

[...] politica curricular como um processo histérico no qual diferentes
protagonistas, imbuidos de seus projetos culturais/sociais, produzem
tensBes em torno da producéo, circulagcdo e consolidagéo de significados no
curriculo escolar, entendendo-a como uma politica cultural.

Desse modo, entende-se que as politicas curriculares de formacao
influenciam diretamente os cursos de formacédo, as decisGes sobre curriculos e as
praticas que abrangem uma pratica pedagogica, por exemplo. As politicas
curriculares podem ser consideradas um campo fértil de disputas, em que o curriculo
— importante instrumento representativo de culturas, de conhecimentos e de praticas
— nao se constitui como um documento neutro, ingénuo e desinteressado, mas um
campo conflituoso de producdo de cultura, de embates de concepcoes, de
ideologias, de valores e de ponderacdes diferenciadas sobre identidades
profissionais e sobre diversas realidades.

Nesse contexto, quanto a politica curricular de formacdo do pedagogo,
torna-se pertinente reportar-se a esta questdo: como o curriculo é refletido, orientado
quando se depara com a realidade de uma formacdo generalista em cursos de
Pedagogia? Para tanto, observa-se do que € previsto nas diretrizes vigentes para
essa formacdo, em que o egresso do Curso de Pedagogia pode atuar em outros
espacos educativos, no quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Sendo
assim, pensar sobre politicas curriculares para essa formacado, implica, também,
considerar que a pratica pedagdgica do pedagogo precisa ser pensada na

perspectiva de atender as expectativas educacionais solicitadas em cada espago
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especifico de atuacdo profissional. Amplia-se esta discussao, trazendo a seguir 0
conceito de pratica pedagdgica e suas implicagfes para a formacao.

3.2 Conceito de prética pedagdgica do pedagogo

De acordo com Franco (2012, p. 152), a pratica pedagogica é definida como
uma “[...] pratica social exercida com a finalidade de concretizar processos
pedagdgicos”, fazendo ainda uma ressalva de que a pratica docente € uma pratica
pedagdgica. A autora destaca, também, que tal pratica se organiza de maneira
intencional, tendo em vista atender a determinadas expectativas educacionais, que,
por sua vez, sdo requeridas e/ou mesmo solicitadas por uma comunidade social
especifica.

A esse respeito, Franco (2012) considera que durante o processo de
construcdo das praticas pedagogicas ocorrem dilemas, ou seja, um enfrentamento
em sua construcdo, em que se organizam e se desenvolvem por adesdo, por
negociacao ou por imposicdo, havendo a necessidade de decisbes por parte de um
grupo representativo de uma instituicdo ou de um grupo de educadores. Além disso,
existem conhecimentos e experiéncias que podem subsidiar a pratica pedagogica,
sendo assim, essa pratica € constituida por um conjunto complexo e multifatorial.

Outro aspecto considerado por Franco (2012) diz respeito as ideologias, aos
principios e as estratégias que se refletem na préatica. Desse modo, as praticas
pedagdgicas s6 podem ser entendidas na perspectiva da totalidade e ndo de
maneira fragmentada e descontextualizada da realidade em que estdo se
constituindo. Nessa direcdo, as praticas pedagdgicas devem possuir
intencionalidade e “[...] dialogar com os coletivos sobre os quais atuam” (FRANCO,
2012, p. 156) e ndo serem impostas e superficiais.

Trazendo essa reflexdo para o contexto do espaco extraescolar militar, é
importante refletir como a pratica pedagdgica do profissional pedagogo esta se
constituindo nesse ambiente que também é educativo, como uma perspectiva do
dialogo, da coletividade, que se configura durante as experiéncias formativas em um
contexto profundamente marcado por normas, regulamentos, exigéncias e

delimitacdes que se distinguem, por exemplo, do cotidiano escolar.
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3.3 Conceito de saberes pedagogicos

Na concepcédo de Pimenta (2012), os saberes pedagogicos se apresentam
com diferentes configuracdes e podem se sobrepor entre si, em decorréncia do
status e do poder que adquirem na academia. Assim, ocorre que existiram periodos
em que se destacavam temas relativos a relagdo professor-aluno, sobre técnicas
ativas de ensino, dentre outros. Essa alternancia é bastante perceptivel, ja que “Em
outras épocas, assumiram poder os saberes cientificos” (PIMENTA, 2012, p. 26-27),
enquanto os saberes da experiéncia tiveram pouco destaque na histéria da
educacao brasileira.

Outro aspecto, discutido por Pimenta (2012) diz respeito a ndo fragmentacéo
dos saberes da docéncia, 0s quais a autora especifica como saberes da experiéncia,
saberes cientificos e saberes pedagdgicos. Nesse campo de saberes, a pratica
social chama a atencdo como ponto de partida e um ponto de chegada, que
possibilitara uma ressignificacdo dos saberes na formacgéo docente.

Pimenta (2012, p. 28) corrobora Houssay quando este tedrico afirma que “A
especificidade da formacao pedagdgica, tanto inicial como a continua, néo é refletir
sobre o que se vai fazer, nem sobre o0 que se deve fazer, mas sobre o que se faz’.
Desse modo, a autora destaca que os profissionais em contato com os saberes da
Pedagogia e da Educacdo encontram instrumentos para 0S questionamentos e,
assim, alimentam as praticas, confrontando-as. Dessa experiéncia é que nascem 0S
saberes pedagdgicos, pois se acredita que estes sO se constituem e se reelaboram
na pratica docente, que € rica em possibilidades e precisa ser considerada em seu
carater epistemoldgico e capaz de elaborar teoria. A autora destaca ainda que: “Os
saberes pedagogicos podem colaborar com a préatica. Sobretudo, se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relagcdo a pratica, pois esta lhe € anterior” (PIMENTA,
2012, p. 30).

Mobilizar os saberes pedagdgicos, a partir dos problemas que surgem na
pratica, implica valorizar a “pesquisa como principio formativo da docéncia”
(PIMENTA, 2012, p. 31). Ou seja, com essa indicacdo, entende-se a pesquisa como
um caminho importante e imprescindivel para a compreensao dos saberes
pedagogicos que emergem da pratica do Oficial Pedagogo em ambiente

extraescolar militar.
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Apbs essa explanacgdo, a seguir, descreve-se 0 percurso metodolédgico desta
pesquisa para melhor compreensédo das etapas e das especificacdes envolvidas

nesta investigacao.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta secao evidencia o desenho metodoldgico desta pesquisa na direcao de
interpretar e compreender o fendmeno em estudo: Curriculo de formacao inicial do
pedagogo na perspectiva de saberes profissionais constituidos em ambiente
extraescolar. A estrutura é pautada no modelo apresentado pelo Professor Dr.
Elialdo Rodrigues de Oliveira’® em sua tese “A Proposta Curricular do Curso de
Pedagogia da UERR e a realidade multicultural de Roraima” (2016).

Esta pesquisa esta fundamentada metodologicamente nos pressupostos de
Minayo (2016), Ghedin e Franco (2011), Chizzotti (2014), Oliveira e Chizzotti (2020),
Lakatos e Marconi (2003), Triviios (1987), Oliveira (2016) e Gracas (2000). Os
autores citados detém importante papel na estruturacdo desta secdo através de
direcionamentos e interpretacfes fenomenoldgicas esclarecidas nos proximos

subtépicos.
4.1 A pesquisa fenomenoldgica

A fenomenologia apresenta-se no século XX como importante corrente da
Filosofia denominada para definir as esséncias através do sentido das coisas.
Proposta pelo fildsofo e matematico Edmund Husserl (1959-1938), a fenomenologia
sugere cancelar qualquer julgamento, afastando as hipoteses em relacdo ao
fenébmeno, que para Husserl (apud TRIVINOS, 1987) é tudo o que se refere a
observacéo intelectual, pura, possivel somente quando se deixa de lado todos os
preconceitos. Trata-se de retornar ao fenbmeno e interroga-lo na sua propria
maneira como se apresenta.

Nesse contexto, a vivéncia do pesquisador € considerada como uma
experiéncia propria, a ponto de poder questionar o fenémeno. Desta feita, com um
olhar usual, costumeiro, ndo se permite entender o fenémeno, porém, na abordagem

fenomenoldgica é possivel desvendar e chegar ao cerne do ocorrido como ele

realmente €, assegurando o sentido dado ao fenébmeno.

o) pesquisador Dr. Elialdo Rodrigues de Oliveira é professor titular do Programa de Mestrado de
Educacdo e do Programa de Mestrado do Ensino de Ciéncias da UERR, na disciplina de
Epistemologia das Ciéncias. Coordena grupos de pesquisa envolvendo a tematica do Curriculo
Criativo, em contexto de popula¢do multicultural e Educacgéo Integral.
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Desse modo, alguns procedimentos de elaboracdo dos instrumentos, de
coleta e de interpretacdo dos dados serdo descritos na préxima secdo para o

maximo entendimento do leitor.

4.2 Interpretacéo das significacdes na pesquisa fenomenolégica

Segundo Gracas (2000), a pesquisa fenomenolégica para ser aplicada
necessita que o0 pesquisador ultrapasse o0s conhecimentos teoricos pré-
estabelecidos e se aproxime ao maximo da experiéncia humana de quem a vivencia.
A autora ressalta que esta experiéncia “[...] s6 se pode conhecer através do que é
revelado quando sobre ela se interroga, um movimento em direcdo a compreensao e
a interpretacao do fendbmeno descrito e ndo a sua explicacdo” (GRACAS, 2000, p.
28).

As interpretacfes das significacdes sao realizadas com base nos principios
da fenomenologia de Husserl, teérico que concebe a fenomenologia como o “estudo
das esséncias e todos os problemas, segundo ela, tornam a definir as esséncias”, ou
seja, uma pesquisa de cunho fenomenoldgico trata de “descrever um fendmeno e
ndo de explicar, portanto um estudo com base nesse método torna-se um ensaio de
uma descrigéo direta de nossa experiéncia tal como ela ¢” (TRIVINOS, 1987, p.43).

Nesse sentido, Trivinos (1987, p.43) esclarece que a fenomenologia
possibilita que o pesquisador identifiqgue as ideias basicas que considera
conveniente sublinhar, durante o processo de interpretagcdo dos achados de uma
pesquisa, “[...] para, em seguida, seguindo o pensamento de Husserl, tratar de
esclarecer”.

Com base em tais principios é que essa pesquisa se propds a compreender
saberes curriculares na formacéo inicial em Pedagogia que possam contribuir para a
pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira.

Conforme explica Trivifios (1987, p. 43) “O método fenomenoldgico exige
primeiramente questionar o conhecimento, mas isso ndo significa nega-lo”, sendo
este o0 primeiro passo desse método: “o questionamento do conhecimento, o que
significa a suspenséo, a colocacdo entre parénteses das crencas e proposicoes
sobre 0 mundo natural”. Desse modo, é possivel ao fenomendlogo uma descricdo
dos achados da pesquisa em toda sua pureza e, desvendar possibilidades, algo que

se define como “redugéo fenomenoldgica do fendmeno” (TRIVINOS, 1987, p.43).
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A trajetoria de uma pesquisa metodoldgica, de acordo com Martins (1992)
acontece em trés momentos que sdo: a descricdo fenomenoldgica, a reducdo e a
compreensao ou interpretacdo fenomenoldgica.

O primeiro momento chamado de descricdo fenomenoldgica é quando se
guestiona e suspende o conhecimento que se tem do mundo natural, quando esse
conhecimento é colocado “entre parénteses” que se denomina epoché'!, que na
pratica seria demonstrado pela coleta dos discursos, em quese obtém os dados das
experiéncias vivenciadas pelo sujeito da pesquisa.

Assim, para Martins (1992, p. 56):

[...] apdés haver colocado o fenbmeno entre parénteses, consistira em
descrevé-lo tdo precisamente quanto possivel, procurando abstrair-se de
gualquer hipétese, pressuposto ou teorias. Busca-se exclusivamente aquilo

gue se mostra, analisando o fenbmeno na sua estrutura e nas suas
conexdes intrinsecas.

No segundo momento, chamado de reducao fenomenoldgica, Martins (1992,
p. 59) diz que o objetivo é “[...] encontrar exatamente que partes da experiéncia sao
verdadeiramente partes da nossa consciéncia, diferenciando-as daquelas que séo
simplesmente supostas”. Assim, a partir das reducdes, inicia-se o levantamento das
unidades de significagdo que foram alcancadas pelas transcricdes e leituras das
entrevistas para fins de avaliagéo e sintese.

As unidades de significacdo para Martins (1992, p. 60) “[...] apontam para a
experiéncia do sujeito, isto €, que aponta para a consciéncia que este tem do
fendmeno”.

Noterceiro momento, denominado de compreensao fenomenoldgica, Martins
(1992, p. 60), endossa que “[...] a compreensao surge sempre em conjunto com a
interpretacédo”, assim pressupde que neste momento houve “[...] uma tentativa de
especificar o ‘significado’ que € essencial na descricdo e na redugdo, como uma
forma de investigagao da experiéncia”.

Com esse entendimento é que se buscou as convergéncias e as
divergéncias presentes nas descricfes idealizadas pelas matrizes ideogréfica e

nomotética, que sao o ponto de partida para a interpretacdo do fenémeno. Enfatiza-

“Epoché significa reducdo, suspensdo ou a retirada de toda e qualquer crenca, teorias ou
explicagbes existentes sobre o fenébmeno; decorre do “[...] questionamento do conhecimento, o que
significa a suspensdo, a colocagcdo entre parénteses das crencas e proposi¢cdes sobre o mundo
natural. A epoché permite ao fenomendlogo uma descrigdo do dado em toda sua pureza” (TRIVINOS,
1987, p.44).
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se que nas matrizes ideograficas sdo expressas as unidades de significacdo dada
pelos participantes da pesquisa e na matriz nomotética € demonstrada a sintese das
unidades de significacdes categorizadas (OLIVEIRA, 2016).

Nesse sentido, recorre-se a modalidade de pesquisa fenomenologica de
andlise qualitativa do fendmeno, em que a trajetéria metodoldgica parte de
interrogagdes a partir das davidas surgidas no local onde se situa o fendbmenoe um

sujeito descreve sua vivéncia em determinadas situacoes.

4.3 Desenho geral da pesquisa

O presente estudo, aqui apresentado pela pesquisa fenomenoldgica,
encontra-se aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob parecer n.°
4.749.147 em consonancia com o0s procedimentos metodoldgicos, objetivos e
finalidades propostas. E importante destacar quanto a perspectiva tedrica desta
dissertacdo, a fim de ampliar os conhecimentos relativos a este tipo de pesquisa,

nessa perspectiva:

[...] por se tratar de uma pesquisa fenomenoldgica, a teoria tem sua
importancia, mas é compreendida em segundo plano, pois o que de fato
mais completamente descreve e representa o fendmeno investigado séo as
significacdes dadas pelos sujeitos que vivenciam o fenbmeno, por sua vez
interpretadas pelo pesquisador (OLIVEIRA, 2016, p. 32).

Embora a fundamentacéo tedrica desta pesquisa se encontre em segundo
plano, todas as secdes desta dissertacdo se fundamentam em autores que dialogam
na perspectiva desta investigacdo, a qual se caracteriza como uma pesquisa
fenomenoldgica de abordagemqualitativa, visto que se volta para o mundo dos
significados, das relacbes humanas, ou seja considera o0s significados que o0s
sujeitos atribuem ao fendmeno (MINAYO, 2016).

Nessa perspectiva, busca-se compreender o fenébmeno queTrivifios (1987, p.
110), relata a respeito do método descritivo como o que ‘[...] pretende descrever
‘com exatiddo’ os fatos e fendbmenos de determinada realidade”. Assim, conforme
destacado por Martins (2018, p. 90), “[...] a fenomenologia se sobrevestindo
essencialmente pela descricdo, vai compreender caracteristicas, aspectos e
elementos visualizados pela pesquisadora quando se desejou conhecer o fenbmeno

investigado”.



55

Nesta pesquisa, entende-se o fendmeno conforme a concepc¢do dada por
Moreira (1991, p. 50 apud MARTINS, 2018, p.91) ao defini-lo como “Tudo aquilo que
se mostra a si mesmo na sua clareza, na sua luminosidade, diante de uma
interrogacado”. Portanto, o fendmeno investigado é o curriculo de formacéo
docente do curso de Pedagogia e sua relacdo com a pratica profissional em
ambiente extraescolar, cujo campo de investigacdo é o contexto militar, ou
seja, € o objeto de estudo desta investigacao.

Para melhor compreensdo desta pesquisa, apresenta-se um fluxograma,

com base em Oliveira (2016) e a trajetoria metodoldgica da pesquisa:

Figura 1 - Fluxograma da pesquisa: problema e metodologia

PROBLEMA
Em que sentido os saberes curriculares na formacao inicial em

pedagogia contribuem para a atuagdo pratica do pedagogo em

ambiente extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira?

FUNDAMENTA‘;;KO PROCEDlM'ENTOS
TEORICA METODOLOGICOS
Pesquisa bibliografica Enfase na fenomenologia

) 4

OBSERVAGAO DE CAMPO
Registros da Pesquisadora
Pesquisa documental
Entrevista e Grupo Focal
Sujeitos: 5 oficiais pedagogos

4

ANALISE INTERPRETATIVA
Técnicas: Analise de conteudo tematica e Analise

~ do Discurso
Cs%ng;EEgrggﬁgnﬁlEmpc‘)L « Matriz ideografica: (unidades de significagao)
Matriz nomotética (sintese das unidades de
significacdo)

Fonte: Adaptado de Oliveira (2016).
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4.4 Lécus da pesquisa

A presente pesquisa esta situada em um espaco constituido em Ambiente
Militar da Forca Aérea Brasileira, fundada no ano de 2017, em Boa Vista, capital do
Estado de Roraima. A Instituicdo Militar denominada de Ala 7 admite, em cursos de
formacao, diversos profissionais graduados e especialistas, entre eles pedagogos
(as), que atuam como coordenador (as) dos cursos e dos estagios de formacao

militar.

4.5 Sujeitos e cuidados éticos com a pesquisa

A instituicdo possui, em seu quadro quantitativo, 204 pedagogos, referentes
aos especialistas citados na pesquisa (Levantamento feito durante o periodo de
investigacao da pesquisa).

Os participantes da pesquisa séao 5 (cinco) pedagogas, tendo como critérios
de escolha os seguintes descritores:

»  Ser Licenciado (a) em Pedagogia;

»  Estar em exercicio na funcdo de oficial pedagogo na Forca Aérea
Brasileira (FAB) durante o desenvolvimento da investigagéo;

» Ser ocupante de cargo na area de formacdo militar da FAB
independentemente do estado da federacéo;

»  Ter disponibilidade para participar, espontanea e voluntariamente, da
pesquisa;

»  Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A decisdo de incluir na populacdo de participantes da pesquisa oficiais
pedagogos da FAB de diferentes estados do Brasil se justifica pelo fato de haver, na
referida instituicdo do estado de Roraima, apenas uma pedagoga além da
pesquisadora até o periodo de realizagcdo do levantamento dos dados, o que limitava
a amostra de participantes.

Ressalte-se que a amostra foi construida por meio de consulta ao Sistema
Interno da FAB.

A fim de garantir o0 anonimato e preservar a identidade dos sujeitos da
pesquisa foram atribuidos nomes EDUC 1; EDUC 2; EDUC 3; EDUC 4; EDUC 5.
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4.6 Procedimentos de coleta, analise e interpretacdo dos dados

Nesta secdo encontra-se a descricdo dos procedimentos de coleta, de

analise e de interpretacdo dos dados da pesquisa, a saber:

4.6.1 Coleta de Dados

O caminho metodoldgico para a coleta de dados desta pesquisa organizou-
se com a realizacdo de uma pesquisa bibliogréfica, por meio de levantamento
bibliografico nos sites de instituicdes de ensino superior, Google académico, Scielo,
onde foram consultados artigos cientificos, livros, periddicos, dissertacbes e tese
relacionados a tematica da pesquisa.

Também foi utilizada a pesquisa documental com a finalidade de analisar
resolucdes especificas que tratam da formagéo docente no curso de Licenciatura em
Pedagogia. A consulta aos documentos reguladores dessa formacao foi realizada no
site do Ministério da Educacéo (MEC).

Além desses procedimentos, a fim de desvelar as significacdes dadas pelos
sujeitos, foi utilizadaa entrevista semiestruturada. Optou-se por esse tipo de
entrevista devidoao fato de possuir uma combinagdo de perguntas fechadas e
abertas em que os sujeitos entrevistados discorreram livremente sobre o tema em
guestdo (MINAYO, 2016). Com a realizacdo da entrevista, optou-se ainda pelo grupo
focal, visto que se observou a necessidade de aprofundar as questfes acerca do
fendbmeno.

Assim, o processo de levantamento das informacfes dos sujeitos demandou
duas etapas, sendo a primeira realizacdo de entrevista individual e a segunda a
realizacdo do grupo focal.

Antes de proceder com a entrevista, realizou-se o contato prévio com 0s
sujeitos da pesquisa para solicitar a sua participagéo e colabora¢cdo com a exposicéo
do problema e objetivos da pesquisa e, posteriormente, os agendamentos para
realizacdo da entrevista individual.

A entrevista, contendo dez perguntas, foi realizada de forma individual com
cinco oficiais pedagogas que servem na FAB em diferentes estados do Brasil.As
entrevistas foram realizadas através da ferramenta tecnologica Google Meet. A

deciséo de realizar a entrevista virtualmente se deve a distancia entre pesquisadora
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e participantes e também a situacdo de isolamento social decorrente da pandemia
da Covid-19, situagdo que impossibilita a entrevista presencial com os sujeitos da
pesquisa.

Dessa forma, a entrevista semiestruturada é composta de um roteiro para o
levantamento de dados com questdes abertas focadas em temas especificos e
pertinentes ao fendmeno estudado. Ocorreram através de comunicagdo remota com
os oficiais pedagogas. Para tal, realizaram-se e foram gravadas as
videoconferéncias pelo Google Meet, em que aspedagogas participaram pelo celular
ou pelo computador, em horéarios pré-estabelecidos de sua escolha, do modo que
lhes foi mais coOmodo.

Transcorrendo-se a coleta por meio das entrevistas, surgiu a necessidade de
validar questdes ja observadas e/ou elencar outros pontos de relevancia surgidosda
andlise dos resultados obtidos das entrevistas e com intuito de aumentar a
credibilidade dos resultados. De acordo com Yin (2011 apud PEREIRA, 2017, p. 87),
“[...] a partir da coleta de dados de diferentes perspectivas e de diferentes fontes, por
meio de cruzamento de uma fonte com outra, a constatacdo é mais forte e melhor
sustentada”. Considerando tal relevancia para a pesquisa, optou-se pela realizacéo
do grupo focal.

Segundo Pereira (2017, p.102), o grupo focal € um tipo de entrevista em
profundidade realizada em grupo, cujo objetivo é a discussdo de um tdpico
especifico, quandoos patrticipantes influenciam uns aos outros pelas respostas, “e
dessa maneira sao registradas as opinides-sinteses das discussdes
estimuladas/orientadas pelo mediador”.

A dindmica do grupo focal foi realizada com os sujeitos da pesquisa, oficiais
pedagogas, apos a aplicacdo das entrevistas. A transcricdo do roteiro realizado esta
contida no Apéndice B.

O grupo focal foi realizado através de gravacdes e videoconferéncias pelo
Google Meet, em que as pedagogasarticularam pelo celular ou pelo computador, em
horério pré-estabelecido de sua escolha, do modo que lhes foi mais cémodo.

Antes do encontro, foi realizado o convite e ap0s aceita¢ao, foi enviado um
e-mail para oficializar o convite, contendo o link e demais informac¢des sobre o
encontro. Ao final do grupo focal foi enviado aos sujeitos da pesquisa pelo

WhatsApp, um cartdo virtual de agradecimento pela participacao.
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Marcado para as 21h45min (horario de Brasilia). Teve duracdo de
1h23minl7s. O inicio ocorreu com 05minutos de atraso, pois todas as pessoas
foram aguardadas a acessar a plataforma. Dentre as 05 pedagogas oficiais, apenas
03 estavam presentes, das 04 pedagogas oficiais que haviam confirmado. Uma
delas justificou que estaria ausente por motivos de doenca.

A entrevista através do grupo focal transcorreu dentro da normalidade. Foi
perceptivel a participacdo e interacdo das pedagogas, que no final do evento
expressaram a gratiddo e oportunidade em se conhecerem pelo Google Meet e
através do grupo focal, tendo em vista se comunicarem em algumas ocasides por
telefone, discutindo assuntos relacionados as suas atribuicdes no ambiente de
trabalho, mas, nunca terem se conhecido. Assim, além de agregar conhecimentos,
foi possivel uma maior aproximacdo, dinamismo e espontaneidade entre as
participantes.

Posteriormente, as gravacbes geraram transcricbes que possibilitaram

melhor dimensao do material coletado.

4.6.2 Analise e Interpretacao das significacoes

Para a andlise das significacdes oriundas das entrevistas, utilizou-se da
técnica de pesquisa analise de conteudo tematica, a qual facilita a categorizacédo dos
dados (MINAYO, 2016) e através da Analise de Discurso (AD), que € “[...] um
conjunto de ideias, um modo de pensar ou um corpo de conhecimentos expressos
em uma comunicacao textual ou verbal, que o pesquisador pode identificar quando
analisa um texto ou fala” (CHIZZOTTI, 2014, p. 120).

Entende-se que essas duas técnicas dialogam com o modelo de pesquisa
fenomenoldgica. Assim, no tocante a analise e interpretacdo dos relatos das
pedagogas tem-se por base o referencial teorico, ja especificado nesta Dissertagao,
em busca de respostas ao objetivo da pesquisa e a problematica aqui apresentada:
Compreender saberes curriculares na formacgao inicial em Pedagogia que possam
contribuir para a pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar da Forca
Aérea Brasileira.

Consoante ao processo de interpretacdo dos achados de uma pesquisa,
Ghedin e Franco (2011, p. 83) observam que “[...] a realizacdo de um trabalho de

pesquisa na area das ciéncias humanas € a consequéncia de um processo de
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explicagdo, compreensdo e interpretacdo da realidade”. Assim, do ponto de vista
dessas ciéncias, “[...] a interpretagdo significa um enriquecimento da compreensao
imediata de sentido [...]” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 83, algo que representa uma
maneira particular de ver e de perceber a realidade.

Além disso, Ghedin e Franco (2011) ressaltam que o dialogo com o método
de pesquisa € provisério e dindmico, e contribui para que o pesquisador adquira a
atencado necessaria para interpretar e perceber a relacéo existente entre o particular
e a totalidade. Dessa maneira, € possivel analisar, refletir, de modo a transpor
limites para além do observavel, dialogar com os autores e novamente [...] retornar
ao empirico de maneira mais cuidadosa e atenta” (GHEDIN; FRANCO, 2011, p.
252).

4.6.3 Andalise de conteldo tematica e analise do discurso

A pesquisa fenomenoldgica respondeu perfeitamente ao tipo de pesquisa
gualitativa usada nesta investigacdo empirica, visto que foi possivel a pesquisadora
“[...] ouvir e descrever as vozes dos sujeitos da pesquisa, estando livre de juizos
preconcebidos (CHIZZOTTI, 2013, p. 29 apud OLIVEIRA, 2016, p. 29).Essa escolha
se justifica, devido a “[...] fenomenologia tratar-se de uma filosofia de vivéncias que
volta-se para as questdes do “mundo da vida”, para interpreta-las na perspectiva dos
sujeitos (OLIVEIRA, 2016, p. 29).

Nessa perspectiva, de acordo com Husserl (1965), o mundo é entendido
exclusivamente na compreensao do sujeito, onde este possui relacdo direta com o
fenbmeno. Assim, a fenomenologia esta atenta ao desvelamento significativo do
fendmeno pelos sujeitos (HUSSERL, 1965).

Tendo em vista descobrir 0 que existe por tras dos conteudos manifestos,
transpor as aparéncias do que é comunicado, decifrar os significados no contexto da
fala, de modo a ultrapassar o que € meramente descritivo da mensagem, e, por meio
da inferéncia interpretar com profundidade, a analise dos relatos das pedagogas se
deu com os procedimentos, a saber:

Pré-analise — Organizacdo e Leitura do material coletado (entrevistas
individuais e entrevista do grupo focal), bem como a identificagdo dos nucleos de

sentido que compdem a comunicagao;
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Decomposi¢do do material em partes (o que é parte depende da unidade de
registro e de contexto) e organizagao das partes em categorias;

Descricao do resultado da categorizacao e inferéncia sobre os achados.

Importante ressaltar que ao se utilizar da analise de contetudo tematica — o
conceito central é o tema, sendo este a unidade de significacdo. Durante esse
procedimento é necessério especificar a unidade de registro — pode ser o tema, uma
frase, uma palavra, enquanto a unidade de contexto diz respeito ao contexto da
mensagem. Também € necessario descobrir os nucleos de sentido que compdem a
comunicacdo e cuja presenca ou frequéncia de aparicdo pode significar alguma
coisa para o objetivo analitico escolhido.

Com a leitura minuciosa das entrevistas, foi feita a classificacdo dos relatos
das pedagogas a partir das ideias associadas ao tema de pesquisa: “Curriculo de
formacéo inicial do pedagogo na perspectiva de saberes profissionais constituidos
em ambiente extraescolar’. Essa classificacdo estd4 exposta nos Quadros 1 ao 11,
com a apreciacao sobre os achados.

A andlise do discurso foi usada para interpretacdo dos sujeitos participantes
por ser “[...] um conjunto de ideias, um modo de pensar ou um corpo de
conhecimentos expressos em uma comunicagcdo textual ou verbal, que o
pesquisador pode identificar quando analisa um texto ou fala” (CHIZZOTTI, 2014, p.
120).

Com intuito de proceder as interpretacdes dos discursos utilizou-se as
matrizes ideogréficas e nomotéticas. Apds a sistematizacdo da matriz ideogréfica,
com as unidades de significacéo foi construida a matriz nomotética com uma sintese
das unidades de significacdes, ja categorizadas.

Destaca-se que a interpretacdo permitiu desenvolver a compreensao do
fendbmeno do curriculo de formacéao inicial do pedagogo na perspectiva de saberes
profissionais constituidos em ambiente extraescolar, construindo os resultados desta
pesquisa.

A explicitacdo e interpretacdo desses resultados estdo demonstrados na

proxima segao.
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5 SIGNIFICACOES E INTERPRETACOES SOBRE O CURRICULO DE
FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO NA PERSPECTIVA DE SABERES
PROFISSIONAIS CONSTITUIDOS EM AMBIENTE EXTRAESCOLAR

Esta secao tem o intuito de expor as interpretagdes sobre as significacdes
acerca do fendbmeno investigado. Dessa forma, estdo dispostas as interpretacoes
dos discursos das entrevistas dos oficiais pedagogas, sujeitos da pesquisa,
buscando respeitar as particularidades e os modos subjetivos da consciéncia ao
perceber e significar o fenbmeno estudado (OLIVEIRA, 2016). Das sinteses
reflexivas das entrevistas surgem as matrizes ideograficas que culminam nas

matrizes nomotéticas, que séo utilizadas nesta pesquisa fenomenoldgica.

5.1 Interpretagéo das significagOes expressas nos relatos dos sujeitos

A interpretacao das significacfes dadas a respeito do fendmeno investigado
pelos participantes dessa pesquisa, aqui compreendidos o0s sujeitos: oficiais
pedagogas possibilitou compreender saberes curriculares na formacéo inicial em
Pedagogia que possam contribuir para a pratica do pedagogo em ambiente
extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira.

5.1.1 Perfil dos sujeitos: formacao académica e profissional

Neste subtdpico, é explicitado o perfil dos sujeitos da pesquisa quanto a sua
formacdo académica e profissional. As interpretacfes serdo apresentadas atraves
de um quadro para as variaveis: género, atuacao, organizacaomilitar e tempo de
atuacao na Forca Aérea Brasileira.

Assim, no quadro a seguir, sdo demonstrados os dados coletados sobre as
variaveis do perfil dos sujeitos colaboradores desta pesquisa, que se revelam
importantes para compreender a maneira como o fenébmeno se manifesta. Por isso,
recorrer a essas variaveis fez-se necessario para melhor explicitar algumas

compreensdes sobre o universo da pesquisa.
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Quadro 1 - Identificagéo dos sujeitos da pesquisa

SUJEITOS A N Organizacso TEMPO DE
OFICIAIS GENERO ATUACAO gM”itar‘? ATUACAO NA
PEDAGOGAS FAB
EDUC 1 Feminino Se(;e}o de_ : MG 07 anos
Formacédo Militar
EDUC 2 Feminino Segdo de MN 05 anos
Formacao Militar
EDUC 3 Feminino Se(;e}o de_ : RR 06 anos
Formacé&o Militar
EDUC 4 Feminino Seg?ilo de_ : MA 07 anos
Formacao Militar
EDUC 5 Feminino Segzilo dg . RJ 07 anos
Formagéao Militar

Fonte: Construcdo da autora.

O Quadro 1 revela o tipo de relacdo que se estabelece entre os sujeitos
oficiais pedagogos com a pesquisa.

Outra variavel interpretada foi a questdo dos sujeitos exercerem, no
momento da pesquisa, 0S mesmos cargos, atuando na Secdo de Formacado Militar
de estados de Federacao diferentes. Todos os participantes desta pesquisa foram
selecionados para atuarem como oficiais pedagogas. Sendo relevante e significativa
a amostra por atuarem nos cursos de Formacao Militar simultaneamente.

Além disso, 0s sujeitos apresentam uma vasta experiéncia e dominio da
pratica do pedagogo, atuando dentro do contexto militar. A vivéncia e experiéncia
exercida como pedagogas, traz atribuicbes semelhantes, seguidas por legislacbes
préprias do ambito militar.

Ressalte-se que as condicdes e caracteristicas apresentadas foram fatores

determinantes para o desenvolvimento desta pesquisa.

5.2 Desvelando a concepcdo da importancia da formacao inicial para com a

pratica exercida em ambiente extraescolar

Para o tratamento das significacdes descritas pelos sujeitos desta pesquisa
acerca do fendmeno investigado, foram utilizados quadros representativos como

forma de demonstrar as ideias desveladas apoditicamente™?.

12“Significa aquilo que é demonstrado, € evidente e ndo se pode negar” (OLIVEIRA, 2016, p.75).
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Procurando responder ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que
corresponde a identificar os desafios curriculares enfrentados pelo pedagogo por
ocasido de sua pratica profissional em ambiente extraescolar militar, foram
selecionadas as significacbes mais importantes. Estas foram extraidas dos discursos
dos sujeitos entrevistados que revelaram a esséncia do fendmeno.

Tais significacdes foram sistematizadas por meio de recortes através do
levantamento das unidades de significacdo demonstrados na matriz ideogréafica
(Apéndice D). A partir das unidades, as significacbes foram categorizadas e
demonstradas na matriz nomotética (Apéndice E). Nesta matriz, € possivel observar
as convergéncias e divergéncias, relatadas a partir da percepcao dos sujeitos que

vivenciam e experienciam o fenémenao.
5.2.1 Significagbes dos sujeitos sobre a formagao inicial

O Quadro 2 apresenta as significacbes categorizadas dos sujeitos
pertinentes a questdo 2.1 (Apéndice A): Fale sobre o curriculo de sua formacao

inicial em relagdo a sua pratica, no ambiente em que vocé atua.

Quadro 2 - Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca da concepcao
manifestada sobre o curriculo de formacéo inicial em relacdo a sua pratica exercida
em ambiente extraescolar

CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

e/ou DIVERGENCIAS

Corroboraram para uma maturidade ascendente
para com minhas préticas atuais e atendem em
parte;
Possibilitou, através do curriculo de formagéo
EDUC 1, EDUC 4 em Pedagogia, a ampliacdo do leque de
atuacao profissional, sendo possivel assumir
uma participagdo mais maximizada no ambiente
educacional, com proposicées de gestdo do
sistema escolar.
Promovem reflexdes sobre o oficio de educar
gue é uma ardua tarefa para quem assim
escolhe esta profissdo. No inicio de minha
EDUC 2 atuacdo profissional foi dificil conciliar a dura
realidade educacional com a teoria aprendida
através do curriculo aplicado nos cursos de
formacao.
Necessitam interagir a teoria ensinada com 0s
problemas reais que surgem na pratica.

CATEGORIA

Curriculo de
formacéo
inicial

EDUC 3

Fonte: Construcao da autora.



65

As significacdes que emergem da consciéncia dos sujeitos, sobre a
categoria da importancia do curriculo de formacéo inicial, nos revelam alguns dados
convergentes relacionados em discutir como o curriculo de formac&o inicial contribui
para atuacédo pratica dentro do contexto militar e/ou extraescolar.

A percepcdo dos sujeitos dessa pesquisa parte da sua experiéncia ou
convivéncia com o fendbmeno investigado resultando do conhecimento apresentado
por eles.

N&o foi possivel extrair dos discursos um conceito formal sobre curriculo de
formacao inicial, mas significacBes expressas desvelam que o curriculo corroborou
para uma maturidade ascendente com a préatica e que a Pedagogia possibilitou uma
visdo ampla sobre as possibilidades de atuacdo do pedagogo (EDUC 1, EDUC 4),
mas por outro lado, considera-se que em algumas situacfes, a teoria da formacéao
inicial se distancia dos problemas reais da pratica.

Assim, a fim de complementar e assegurar a importancia de tais
guestionamentos sobre o curriculo de formacao inicial em relacdo a sua pratica, na
questado 1, do grupo focal (Apéndice B), os sujeitos EDUC 1, EDUC 3 e EDUC 4,
revelam que “O curriculo de Formacgao esta em constante aperfeicoamento; deve
voltar-se com um olhar diferenciado sobre a pratica em diferentes campos de
atuacado”. Os sujeitos desse cenario, frente as possibilidades de atuacdo, trazem
significacdes acerca da formacao basica, a qual deve voltar-se para repensar suas
praticas curriculares e, com isso, se aperfeicoar, além de buscar novos
direcionamentos sobre as diversas possibilidades de atuacéao.

Ainda foi possivel extrair de uma unidade significativa relatada na questéo 4,
do grupo focal (Apéndice B), por meio do sujeito EDUC 3, que “Todos os
conhecimentos que tivemos na nossa formacdo sao essenciais hoje para nossa
pratica, vejo a questdo da Didatica, do Curriculo, tudo isso € de grande importancia
dentro do ambiente militar”.

A importancia de repensar um curriculo a partir dessas contribuicbes das
pedagogas, sujeitos desta pesquisa, significa um novo olhar para a pratica, quando
esses profissionais dispdem de um leque de oportunidades e retomam a experiéncia
da formacéo inicial como valida e como algo a ser complementado com a sua pratica
profissional.

As significacdes apresentadas pelos sujeitos vém corroborar Oliveira (2016,

p. 7) ao mencionar sobre a contribuicdo do curriculo para atender as necessidades
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apresentadas no processo de formacao “aos anseios e necessidades de um
processo formativo, na compreensédo e significacdo da interacdo entre saberes
produzidos cientificamente e saberes da experiéncia vivida’. Desta maneira,
entende-se que as significacdes livres e interpretadas dos sujeitos, contribuiram de
forma precisa para conhecer e compreender o fendmeno investigado e responder ao
problema de pesquisa exposto, a partir do desvelamento do fendmeno investigado,
gue objetivou compreender saberes curriculares na formacéao inicial em Pedagogia
gue possam contribuir para a pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar

da Forca Aérea Brasileira.

5.2.2 Significacdes dos sujeitos sobre o conceito de curriculo de formacéo inicial

O Quadro 3 demonstra as significagcbes categorizadas dos sujeitos

referentes a questdo 2.2 (Apéndice A): Fale sobre o significado de curriculo na

formacdo inicial para voceé.

Quadro 3 - Matriz nomotética das significacfes categorizadas sobre o significado do
curriculo na formacéao inicial

CONVERGENCIAS
e/ou DIVERGENCIAS

CATEGORIA SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

Curriculo € uma ponte entre a sociedade e a
escola;

O curriculo é o caminho pelo qual o
estudante deve percorrer durante a sua vida
na escola e na universidade.

Sd0 as experiéncias de aprendizagens
abordadas pelas instituicbes escolares. Séo
os conteudos que deverédo ser abordados no
EDUC 3 processo de ensino-aprendizagem e a
metodologia utilizada para os diferentes
niveis de ensino.

E um conjunto de acdes que vAo nortear o
curso. Visam motivar o desenvolvimento do
corpo discente a fim de atender as
necessidades e proporcionar um bom
rendimento através do processo de ensino
aprendizagem.

EDUC 1 - EDUC 2

Significado
de curriculo

EDUC 4, EDUC 5

Fonte: Construcao da autora.
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As significagOes definidas pelos sujeitos EDUC 4 e EDUC 5 evidenciam ser
o curriculo um conjunto de ag¢bes norteadoras que proporcionardo um resultado
satisfatorio no desenvolvimento e rendimento do discente no processo de
aprendizagem.

A categoria acima mostra em suas descricdes as concepg¢des do curriculo
de formacéo inicial como instrumento de ligagcdo, uma ponte, um caminho que deve
ser percorrido pelo discente entre a escola e a sociedade que, através das
experiéncias vividas, sdo possiveis se caracterizar 0s processos de ensino
aprendizagem (EDUC 1, EDUC 2, EDUC 3).

Assim, expressam concepc¢les diferenciadas de curriculo: consideram
curriculo como uma metodologia, um caminho percorrido durante um curso, uma
ponte entre a sociedade e a escola, conteidos, um conjunto de acdes norteadoras
de um curso, o qual possui como objetivo desenvolver o corpo docente.

Ao refletir sobre suas praticas, conforme relato de experiéncias com o
fendmeno, feita pelos sujeitos da pesquisa € destacada pela EDUC 3, na questdo 5
do grupo focal (Apéndice B), ao externar a relevancia do curriculo em “trazer o
conhecimento adquirido sobre o curriculo e a parte préatica aprendida no periodo de
formacao. [...] A minha experiéncia e conhecimento, serviu para auxilid-los e rever
essas lacunas”, mostram significagbes sobre o curriculo como articulador entre a
teoria e a pratica com funcdo de amenizar as lacunas existentes no processo de
ensino e aprendizagem.

Assim, Rold&o (2000) considera a importancia de se repensar o curriculo,
assumindo uma postura reflexiva e analitica diante da pratica quotidiana, buscando
solucdes, perante a complexidade da pratica pedagdgica.

As concepcdes apresentadas sobre a importancia do curriculo trazem um
olhar para formacéo inicial, a fim de inserir saberes que culminaram na tentativa de
articular a teoria com a realidade préatica. E relevante que o educador reflita sobre
esse curriculo na tentativa de melhor atender as demandas de sua pratica

profissional.
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5.2.3 Significagdes dos sujeitos sobre os saberes tedricos e praticos do curriculo de

formacdo inicial

O Quadro 4 apresenta as significacbes categorizadas dos sujeitos

pertinentes a questdao 2.3 (Apéndice A). Como vocé percebe a articulacdo de
saberes tedricos e praticos no curriculo de formagéo inicial do pedagogo?

Quadro 4 - Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca saberes

tedricos e praticos no curriculo de formacéo inicial

CONVERGENCIAS

CATEGORIA elou DIVERGENCIAS

SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

Os saberes tedricos sobrepbem a pratica e
limitam-se ao universo dos conceitos, de
modo que o saber tedrico é diferente de um
conhecimento pratico.

Os saberes tedricos ndo foram suficientes
para atender a pratica.

Em determinados campos de atuacdo, os
saberes teoricos ficam limitados em
detrimento de leis e regras especificas.

E um processo continuo que se inicia a
partir da metodologia de ensino,
EDUC 3 produzindo gradualmente o conhecimento
efetivado através da pratica. Algo que é
construido e esta em constante evolucao.

EDUC 1, EDUC 2
EDUC 4 e EDUC 5
Saberes
Tebricos e
Praticos

Fonte: Construcdo da autora.

Com intuito de conhecer e interpretar essa categoria, foi possivel observar
das significacdes desveladas nas respostas dos entrevistados alguns dados
convergentes relacionados aos Saberes Teoricos e Praticos.

O que emerge das significacbes nos permite observar que os Saberes
Teoricos sobrepdem a pratica, contemplado pela EDUC 1:

Observo que na formagdo do pedagogo teoricamente muito € abordado e
disseminado sobre os saberes do curriculo, mas ainda € pouco ao que é
necessario na pratica, de fato. Ou seja, ainda é possivel perceber que a

teoria sobrepbe a préatica, o que deveria ao menos se destacarem em
proporcdes mais proximas e, principalmente, reais.

Mas que a teoria precisa estar articulada com a pratica, ao ser comentado
pela EDUC 2:
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A atuacdo de um pedagogo € articulada entre teoria e pratica na qualidade
do processo na formagdo desse docente. O conhecimento tedrico € um
conhecimento que se limita ao universo dos conceitos e da organizacao
mental, de modo que ele é diferente de um conhecimento pratico na medida
gue seus objetivos sao inteiramente racionais, ndo constituindo um emprego
efetivo.

Outro aspecto relatado foi que o conhecimento é produzido a partir do
percurso metodoldgico, constituindo-se de maneira gradual, vindo a efetivar-se na
préatica, mas que continua em constante evolucao, dito por EDUC 3 “E um processo
continuo que se inicia a partir da metodologia de ensino produzindo gradualmente o
conhecimento efetivado através da pratica. Algo que € construido e estd em
constante evolugao”.

Diante das significacdes apresentadas, a EDUC 4 relatou a importancia do
curriculo da formacdo inicial ser norteador da pratica, mas que ao serem
vivenciados, ndo foram suficientes:

Mas o curriculo em relacdo a sua importancia, principios basicos de
planejamento, de didatica e metodologia, norteou, atendeu sim. Adquirir
essa base. Nao posso dizer que tenho conhecimento de tudo. Mas, tenho

consciéncia que os saberes teéricos ndo foram suficientes para atender a
pratica.

Destacando a ocorréncia de limitagbes no universo dos conceitos da
formacdo inicial, que sao considerados diferentes de um conhecimento pratico pelos
sujeitos da pesquisa.

Uma significacdo pontuada pela EDUC 5 que traz um destaque de grande
importancia ao revelar que:

O pedagogo traz uma bagagem de saberes que em determinados campos
de atuacdao fica limitado por ser regido por leis e regras especificas, fica a
mercé de cumprir somente o papel que ja esta definido pela organizacgéao.

Nem sempre o trabalho do pedagogo é exercido com exceléncia (porque)
ele ja tem uma diretriz dele.

Quando revelados esses dados, o0s entrevistados distinguem o
conhecimento tedrico do conhecimento da pratica, consideram que o saber da
pratica emerge das metodologias de ensino, o que dialoga com a teoria exposta na
fundamentacéo teorica, da secédo 3.3 desta dissertacdo, enfatizando a constituicéo
dos saberes a partir da pratica docente que precisa ser considerada. Assim, Pimenta
(2012, p. 30) destaca: “Os saberes pedagogicos podem colaborar com a pratica.

Sobretudo, se forem mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca,
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entendendo, pois, a dependéncia da teoria em relagdo a pratica, pois esta lhe é
anterior”.

Dessa maneira, a compreensédo das pedagogas sobre a articulacdo entre os
saberes tedricos e praticos corrobora a perspectiva de que os saberes da pratica
decorrem de sua experiéncia e se efetivam através de sua pratica em constante

transformacéao.

5.2.4 Significacbes dos sujeitos sobre a importancia dos saberes curriculares na

formacéo inicial para o exercicio da pratica docente

O Quadro 5 demonstra as significacbes categorizadas dos sujeitos
referentes a questdo 3.1 (Apéndice A):Fale sobre o conceito de saberes curriculares

no processo de formacao inicial do pedagogo.

Quadro 5 - Matriz nomotética das significacdes categorizadas sobre o conceito dos
saberes curriculares no processo de formacéao inicial do pedagogo

CONVERGENCIAS e/ou
DIVERGENCIAS

CATEGORIA SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

Sdo saberes aplicados através de um
EDUC 1 plano/ programa de ensino que promovem
uma agao significativa.
S&do Saberes que promovem a relevancia
politica e social, pautado no
Conceito de desenvolvimento da formacdo humana;
Saberes EDUC 2 Sd80 necessarios d
para compreender,
curriculares conhecer e descobrir o desenvolvimento
individual e coletivo que aplicamos na
pratica da docéncia.
Sdo saberes curriculares aplicados na
EDUC 4 formacdo inicial que trazem uma realidade
diferente quando vivenciados na pratica.

Fonte: Construcdo da autora.

O que emerge das significacdes dos sujeitos da pesquisa evidencia que 0s
saberes da formacao inicial sdo pertinentes as préaticas, mas que demandam um
plano/programa de ensino que seja promotor de uma acao significativa, ou seja, se
percebe a importancia e necessidade de saberes que promovam acoes
significativas, que sejam relevantes para a formagdo humana e a realidade prética.

Conforme relata, através de suas significagbes, a EDUC 1:
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Este ensino requer, essencialmente, uma interligacdo de agentes internos e
externos do ambiente educacional, para que seja participante de um plano/
programa de ensino muito maior. E quanto aos saberes curriculares de
formacao inicial do pedagogo é pensar dentro deste cenario. O que se faz
necessario para que a acdo docente seja significativa, envolvente,
interativa?! SO refletindo e primando por acbes transformadoras que
conseguiremos atingir a eficacia que tanto buscamos em favor do processo
de ensino.

Tais saberes se inscrevem em uma dimensdo do desenvolvimento da
formacdo humana, a qual aponta para a formacédo que tenha relevancia social e
politica, assim verificada através das significacdes reveladas pelo EDUC 2 “Saberes
gue promovam a relevancia politica e social, pois seu objetivo é pautado no
desenvolvimento da formagdo humana”.

Além disso, nas descri¢des feitas na categoria acima, foi possivel perceber
da EDUC 4 que “Os saberes curriculares no processo de formagao inicial, trazendo
para formacéo militar, no que se refere ao curriculo é uma realidade completamente
diferente”.

As significagbes apresentadas mostram a relevancia de acdes voltadas para
as novas demandas do profissional pedagogo, o qual hoje dispde de amplas
possibilidades de atuacdo. Assim, vém dialogando com a teoria apresentada na
secao 1.3.1 desta dissertacdo. Destacando que a atuacdo do pedagogo vai além
dos espacos escolares, enfatizamos o que diz Libaneo (2009, p. 59),

Todos os educadores seriamente interessados nas ciéncias da educacao
entre elas a Pedagogia, precisam concentrar esforcos em propostas de
intervencdo pedagodgica nas varias esferas do educativo para o

enfrentamento dos desafios colocados pelas novas realidades do mundo
contemporéneo.

Perante as significagcbes dos sujeitos da pesquisa, a formacao inicial do
pedagogo demanda ampliar a reflexao critica sobre a sua pratica em espagos nao
escolares, a fim de que, ao se deparar com as distintas realidades da atividade
profissional, renovem seus pressupostos e modos de acgédo, ressignifiquem a pratica

e criem saberes.
5.3 Significacfes e desvelamentos sobre apratica profissional do pedagogo
Para responder ao segundo objetivo especifico desta pesquisa, que trata

de descrever como se apresenta a pratica profissional do pedagogo em ambiente

extraescolar militar; recorreu-se aos recortes das significacbes essenciais dos
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sujeitos da pesquisa que subsidiam a interpretacdo e que para esta sao utilizados os
mesmos critérios ja descritos no topico 5.2.

5.3.1 Significacbes dos sujeitos sobre o conceito dos saberes curriculares no

processo de formagao inicial

O Quadro 6 demonstra as significacbes categorizadas dos sujeitos
referentes a questdo 3.2 (Apéndice A): Fale sobre a importancia dos saberes

curriculares da sua formacao inicial para o exercicio da pratica no ambiente militar.

Quadro 6 - Matriz nomotética das significacdes categorizadas sobre a importancia
dos saberes curriculares da formacéo inicial para o exercicio da pratica no ambiente

militar

CONVERGENCIAS

CATEGORIA e/ou DIVERGENCIAS

SIGNIFICAGCOES CATEGORIZADAS

Promovem proximidade entre os docentes e
discentes, entendendo que nesta troca,
ocorre uma mediacdo que oportuniza uma
discussdo pedagogica, mais que pertinente
para o progresso do processo de ensino que
se pretende. A Pedagogia nesse ambiente
prima por assessorar em inuUmeras
demandas, inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, contribuindo
primeiramente com a fungdo inicial na
EDUC 1 . L . )
Saberes condicdo de militar: assegurar a integridade
curriculares do territério Nacional, e concomitantemente
no ambiente pensar como técnicos da educacdo em uma
militar gestdo pedagoégica (formacdo, orientacéo,
acompanhamento, supervisdo) no ambiente
da caserna.

Sado necessarios para compreender,
EDUC 2 conhecer e descobrir o desenvolvimento
individual e coletivo que se aplica na prética
da docéncia.

Saberes curriculares contribuem
significativamente para a pratica. Promovem
conhecimentos sobre planejamento e
curriculo.

EDUC 3, EDUC 4

Fonte: Construcao da autora.

E reconhecida a relevancia da contribuicdo dos Saberes Curriculares e sua

implicacdo na pratica do pedagogo diante desse cenario de possibilidades de
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atuacao. Assim, a interpretacdo que emerge das significagcdes dadas pelos sujeitos
da pesquisa EDUC 1:

Dentre muitas acfes, é possivel citar quanto a proximidade entre os
docentes e discentes, entendendo que nesta troca, ocorre uma mediacao
que oportuniza uma discussdo pedagodgica, mais que pertinente para o
progresso do processo de ensino que se pretende.

Também foi revelado pela EDUC 2 que “Sao necessarios para compreender,
conhecer e descobrir o desenvolvimento individual e coletivo que aplicamos na

pratica da docéncia”. E pela EDUC 3:

Todos os saberes da minha formagéo contribuiram de forma significativa
para o ambiente militar, pois a Unica coisa de diferente que faz parte do
ambiente militar s&o as legislagbes que regem todo e qualquer processo de
ensino militar. Devido a essas legislagfes isso facilita 0 nosso trabalho nas
elaboracdes de todo o processo didatico e pedagdgico no ambiente militar.

Outra significagéo foi descrita pela EDUC 4 “A importancia do planejamento
e de como elaborar um curriculo. O conhecimento sobre as formas de abordagem, a
postura, nocao de plataforma. Experiéncias que adquiri no periodo de estagio”.

Mediante as significacbes das pedagogas, sujeitos da pesquisa, sobre a
importancia dos saberes curriculares da formacao inicial para o exercicio da prética
no ambiente militar, foi evidenciado que esses saberes promovem proximidade entre
os docentes e discentes, onde por meio da mediacdo surge a discusséo pedagogica,
a gqual é considerada pertinente para o progresso do ensino.

Além disso, é destacada a importancia da Pedagogia, a qual é considerada
primordial para assessorar inUmeras demandas, inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem e especialmente de assegurar a integridade do territério nacional,
bem como subsidiar na reflexdo dos técnicos da educacédo e decisfes para a gestao
pedagdgica (formacdo, orientacdo, acompanhamento, supervisdo) no ambiente da
caserna. Destaca-se, ainda, que os saberes da formacao inicial s&o necessarios
para compreender, conhecer e descobrir o desenvolvimento individual e coletivo
durante a docéncia, sendo considerados como significativos para a pratica, para o

planejamento e para o curriculo.



74

5.3.2 Significa¢gBes dos sujeitos referentes a pratica profissional do pedagogo

O Quadro 7 apresenta as significacdes dadas pelos sujeitos em relacédo a
questdo 3.3 (Apéndice A): Cite 3 saberes curriculares que contribuem para a sua

atuacao no ambiente militar.

Quadro 7 - Matriz nomotética das significacdes categorizadas sobre os saberes
curriculares que contribuem para a pratica no ambiente militar

CONVERGENCIAS
e/ou DIVERGENCIAS

CATEGORIA SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

Linguagens (comunicacdo, dialética),
Matematica (raciocinio l6gico) Ciéncias
Humanas (gestdo de pessoas),
transversalidade.

Saberes que sdo essencialmente
EDUC 1 trabalhados no ambiente militar permeiam
entre as Linguagens (comunicacéo,
dialética), Matematica (raciocinio l6gico)
Ciéncias Humanas (gestdo de pessoas),
bem como explora da transversalidade
para o cumprimento de seus objetivos.

Instrumentos de compreensao,
planejamento e coordenagéo.
Conhecimentos e préticas de
socializacao.

Contribuicdes EDUC 2, EDUC 5
para a pratica

Curriculo e tendéncias pedagobgicas,
EDUC 3 metodologias de ensino e a disciplina de
Didatica é indispensavel na contribuicdo
do campo militar.

Saberes absorvidos durante as
EDUC 4 apresentacfes nos seminarios e através
da disciplina de Psicologia na Educacéo.

Fonte: Construcao da autora.

Foi possivel perceber, através das exposicdes das significacbes e
categorias, a necessidade de saberes indispensaveis que contribuirdo com as
praticas, as quais sejam: Linguagens (comunicacdo, dialética), Matematica
(raciocinio légico) Ciéncias Humanas (gestdo de pessoas), transversalidade,
Instrumentos de compreenséo, planejamento e coordenagdo. Conhecimentos e

praticas de socializacdo. Curriculo e tendéncias pedagodgicas, metodologias de
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ensino e a disciplina de Didética, como indispensaveis na contribuicdo do campo
militar.

Dentro desse contexto que aborda a importancia de saberes curriculares,
durante o grupo focal (Apéndice B), nas abordagens e relatos das significacfes, o
sujeito EDUC 1 pontuou que contribuiram para “experiéncia muito significativa como
vice-diretora”, ja EDUC 3, destacou que foram importantes para a “Experiéncia
como professora de primeira a quarta série” e EDUC 4, relatou que a somente com a
“‘Experiéncia na formacgdo militar” adquiriu “posicionamento, fortalecimento,
experiéncias na plataforma”.

Outra experiéncia mencionada diz respeito aos “Saberes absorvidos durante
as apresentacfes nos seminarios e através da disciplina de Psicologia na Educagao”
(EDUC 3).

Foi ainda destacado pela EDUC 2 sobre a:

Receptividade aos alunos (aprender a conhecer adquirindo instrumentos de
compreensao); Planejamento (aprender a fazer para poder agir sobre o
meio envolvente); Coordenacdo (aprender a viver juntos cooperando com
0s outros em todas as atividades humanas).

E ainda pela EDUC 5 acerca dos “conhecimentos e praticas com fungdes de
socializar o ser humano”.

Assim se percebe que as atribuicdes do pedagogo no espaco militar, estéo
para além da experiéncia de saber lidar como leis especificas, para elaboracao e
aplicacdo dos cursos de formacdo que tais sujeitos compdem e fazem inferéncia,
abrangem a formacdo humana e profissional, onde estédo inclusas as relacbes de
receptividade, de acolhimento, convivéncia, cooperac¢éo, socializacao.

As significacdes que se expressam nesta pesquisa possuem relacdo com o
saber como experiéncia discursiva e intelectual. Assim, todas as significacdes
apresentadas pelos sujeitos, a partir das experiéncias adquiridas, trazem para a
pratica novos posicionamentos, intensificando a importancia da insercdo de novos
conhecimentos curriculares na formagéo inicial do pedagogo. Diante dessas
contribuicdes, é possivel ressignificar o curriculo de formacéo inicial e discutir com o
coletivo, espacos, ambientes, instituicbes até entdo despercebidos e/ou

desconsiderados quando ndo apresentados no periodo de formacéao inicial.
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5.3.3 Significagbes dos sujeitos em relacado ao trabalho do pedagogo no ambiente

militar

O Quadro 8 apresenta as significacdes dadas pelos sujeitos referentes a
questao 4.1 (Apéndice A): Como vocé avalia o trabalho do pedagogo no ambiente

militar?

Quadro 8 - Matriz nomotética das significaces categorizadas acerca das
percepcdes dos sujeitos da pesquisa sobre trabalho do pedagogo no ambiente

militar

CONVERGENCIAS

CATEGORIA e/ou DIVERGENCIAS

SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

De grande importancia para o processo de
formacgao e aprimoramento. Trabalho voltado
a cumprir com eficiéncia todas as etapas
possiveis promovendo um melhor resultado
dos objetivos propostos. Muito valorizado no
ambito militar por isso a necessidade
O trabalho no também de valorizacdo em outros campos de
ambiente atuacao.

militar O trabalho torna-se limitado dentro de
perspectivas apresentadas em setores de
EDUC 2, EDUC 5 administracdo, coordenacdo e assessoria
pois € regulamentado e submetido a
diretrizes que devem ser cumpridas.
Ser experiente e conhecer a realidade do seu
EDUC 4 campo de atuacdo torna o pedagogo apto a
agir e intervir no processo de formacéao.

EDUC 1, EDUC 3

Fonte: Construcdo da autora.

Essa categoria sugere convergéncia de significacdes acerca da importancia
da percepcao do pedagogo no processo de aprimoramento da formagao, buscando
um melhor resultado dos objetivos que estejam propostos, quando a maior das
limitacdes, além da necessidade de valorizacéo, € o trabalho exercido em setores de
administracdo, coordenacdo e assessoria, pois exige observancia as diretrizes e
regras estabelecidas.

Conforme destacado por EDUC 1 — considera que o trabalho do pedagogo
no ambiente militar &

De grande importncia pois possibilita aprimorar processos, elevar a
qualidade da formacdo de seus combatentes, oportunizando uma visédo
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mais macro, com a intencéo de lincar/interligar o ensino e a aprendizagem
por um caminho mais s6lido, significativo e a0 mesmo objetivo, primando a
um melhor resultado dos objetivos que estejam propostos.

Enquanto EDUC 2 considera que “O trabalho do Pedagogo no ambiente
militar € muito limitado dentro de perspectivas apresentadas em setores de
administracao, coordenacao e assessoria”.

Entende-se que a busca pela liberdade de atuacédo deve ser conquistada
pois pedagogicamente a formacdo foi concretizada, enquanto a experiéncia se
encontra em construcdo e o profissional precisa estar apto para nortear suas
praticas e transpor possiveis dificuldades.

Ja EDUC 3 ressalta que esse trabalho é “De suma importancia, pois toda a
parte pedagdgica, formacdo dos alunos e instrucdes € trabalhada pela pedagoga.
Muito valorizado no ambito militar, por isso a necessidade também de valorizacéo
em outros campos de atuacao”. Ja no discurso de EDUC 4, impera a fala de que se
deve anteriormente “conhecer a realidade do campo de atuacao, por isso é capaz de
agir e intervir, pois possui experiéncia”. Por outro lado, EDUC 5 menciona que “Nem
sempre o trabalho do pedagogo é exercido com autonomia (porque) ele ja tem uma
diretriz” a ser cumprida.

A importancia de se conhecer o campo de atuacdo pelo graduando em
Pedagogia possibilita que este tenha contato com diversos conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes alicercados na pratica. A esse respeito, é importante

retomar as diretrizes Brasil (2019) em seu Artigo 7, Inciso Il:
Il - Reconhecimento de que a formacgdo de professores exige um conjunto
de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na prética, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos

contetidos educacionais e pedagégicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado.

Entende-se que essa orientacdo ndo cabe apenas para o professor da
educacao basica, mas também para o pedagogo que podera exercer a docéncia em
espacos nao escolares. Dessa maneira, 0 contato com a docéncia em ambientes
extraescolares precisaria ir muito além do momento de estagio obrigatoério, devendo

estar presente, em todo o percurso formativo.
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5.3.4 Significacdes dos sujeitos em relacdo a préatica profissional do pedagogo e

suas limita¢des curriculares

O Quadro 9 apresenta as significacbes dadas pelos sujeitos referentes a
questdo 4.2 (Apéndice A): Fale sobre 3 desafios da sua pratica profissional no

ambiente militar.

Quadro 9 - Matriz nomotética das significacfes categorizadas acerca dos desafios e
da prética do pedagogo no ambiente militar

CONVERGENCIAS
e/ou DIVERGENCIAS

CATEGORIA SIGNIFICAGCOES CATEGORIZADAS

Resisténcia quanto a préaticas educacionais
mais inovadoras.
Autonomia no desenvolvimento de algumas
atividades, tendo em vista a necessidade
de romper com praticas ja estabelecidas.
Desafios da Necessidade de investir para educagéo
pratica EDUC 2 continuada e certificada (cursos de
aperfeicoamento na area).
Necessidade de adquirir conhecimentos
tedricos e estudos mais detalhados sobre
curriculo e didatica dentro do contexto
militar.

EDUC 1, EDUC 3

EDUC 4

Fonte: Construcdo da autora.

Essa categoria sugere uma convergéncia de significacdes se revela que as
maiores limitacbes/desafios da pratica profissional do ambiente militar estéo ligadas
a resisténcia quanto as praticas educacionais inovadoras, enquanto se busca
autonomia para desenvolver algumas atividades e romper com praticas ja

estabelecidas.

Um desejo aqui se revela: a busca pela valorizacao profissional e autonomia
para atuar e desenvolver habilidades necessérias e flexiveis diante de cada
contexto e desafios; a necessidade de educacao continuada e certificada
(cursos de aperfeicoamento na area) (EDUC 2).

E de “adquirir conhecimentos tedricos e estudos mais detalhados sobre
curriculo e didatica dentro do contexto militar” (EDUC 4).

A questédo 6, expressa no grupo focal (Apéndice B), que fala da atuacéo
profissional e valorizacdo financeira do pedagogo, expressa as significacbes dos

oficiais pedagogos EDUC 1, EDUC 3 e EDUC 4 que revelam a oportunidade de
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adquirir experiéncias em outros campos de atuacdo e a valorizagdo financeira e
profissional.

As significacbes apontam a importancia de estimular e potencializar a
valorizacdo desse profissional tdo essencial e significativo do processo formativo a
fim de ultrapassar os limites da pratica.

Quanto a formacgdo, h& necessidade de dar continuidade através dos
saberes curriculares que norteiam a sua pratica com estudos mais aprofundados
sobre curriculo e didatica. Isso é o que destaca EDUC 4 “Adquirir conhecimentos
teodricos e estudos mais detalhados sobre curriculo e didatica dentro do contexto
militar”.

E possivel inferir que o pedagogo, no que concerne aos desafios, mesmo
dispondo de uma base soélida em sua formacdo inicial, precisa ampliar suas
experiéncias de estagio em outros ambientes possiveis de sua pratica. Entende-se
que uma formacdao, por melhor que seja, ndo alcancara plenamente a pratica, a qual
€ complexa, possui suas especificidades e passa por constantes transformacdes, o

que reforca a importancia da formacéao continuada.

5.4 Interpretagcbes sobre as contribuicdes dos saberes curriculares para a

pratica em ambiente extraescolar militar

Para a consecucao do terceiro objetivo especifico, que trata de apontar
saberes curriculares na formacao inicial que contribuem para a pratica do pedagogo
em ambiente extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira, foram considerados os
critérios ja descritos em topicos anteriores, especificamente os discursos dos

sujeitos para a interpretacéo das significacdes dadas como essenciais ao fendbmeno.

5.4.1 Significacbes sobre as contribuicdes dos saberes curriculares para a pratica

em ambiente extraescolar militar

O quadro 10 apresenta as significagcdes dadas pelos sujeitos referentes a
questdo 4.3 (Apéndice A): Fala sobre sua experiéncia de Estagio Curricular em

relacdo a sua préatica no ambiente extraescolar militar.
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Quadro 10 - Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca das

experiéncias de estagio curricular em relacdo a sua préatica no ambiente extraescolar

militar
CONVERGENCIAS ~
CATEGORIA c/ou DIVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
A abordagem sobre a atuacdo em
EDUC 1 ambientes externos a escola foi dita de
maneira rasa.
A teoria aprendida confronta-se com a
EDUC 2 : . .
L. realidade que é totalmente diferente da
Estagio d
curricular esperaca. . .
N&o obteve conhecimentos de possiveis
EDUC 4 locais de atuacdo em  ambientes
extraescolares.
EDUC 5 O,e_staglo proporcionou reflexdes sobre a
pratica.

Fonte: Construcdo da autora.

As representacfes em torno das contribui¢cdes e distanciamentos do estagio
para com a pratica, conforme relato de experiéncia com o fendmeno, feitas pelos
sujeitos da pesquisa, demonstra uma convergéncia que foi assinalada pela EDUC 1
e EDUC 4. Faz inferéncia sobre abordagens rasas ou ndo explicitadas sobre
possiveis locais de atuacdo em ambientes extraescolares possiveis de atuacdo do
pedagogo.

No entanto, outras significacbes foram possiveis de ser extraidas dos
discursos que enfocaram para reflexdes sobre a pratica durante os estagios,
confrontando as teorias aprendidas com uma realidade totalmente diferente da
esperada.

Trazendo importantes significacdes dentro desta pesquisa, foi possivel
perceber que ao inserir a questdo 2 no grupo focal (Apéndice B), que se refere as
aproximacfes da pratica em ambientes extraescolares para os oficiais pedagogos,
durante a formacéo inicial, foi destacado que pouco foi falado ou de forma superficial
foi contextualizado.

Diante das significacbes categorizadas a EDUC 3 e EDUC 4 néo tiveram
nenhuma aproximagdo ou conhecimento de outras areas fora do contexto
institucional. Embora tenha tido de maneira superficial informacbes quanto a
possiveis campos de atuacdo, a EDUC 1 apenas adquiriu prévios saberes ao cursar

uma especializacdo em ambiente hospitalar.
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Revelada por EDUC 4, ndo sendo menos importante essa significacao,
expde o contexto do estidgio em ndo atender a realidade apresentada fora de um
cenario institucional escolar, e por essa razéo, o fato de ndo contemplar durante os
estagios, praticas nesses outros ambientes possiveis de atuacdo, impede a
apropriagdo de aprendizagens e vivéncias a partir da experimentagdo por parte
desses pedagogos. Sendo possivel ratificar a importancia do estdgio curricular para
a formacéo inicial e aprendizado mais significativo para melhor desempenho de suas
atribuicdes e atuacoes.

Pensando na atual realidade, poderiam ser mais contextualizados e
trabalhados nos cursos de formacdo, ndo apenas conteldos relevantes para se
atuar nesse outro ambito de formacdo, mas oportunizar experiéncias atraves
debates, seminarios, discussbes durante a formacdo e estagios nesses outros

espacos.

5.4.2 Significacdes sobre as contribuicdes dos saberes curriculares que poderiam

ser adicionados ao curriculo para auxiliar na pratica em ambiente extraescolar militar

O quadro 11 apresenta as significacbes dadas pelos sujeitos referentes a
questdo 4.4 (Apéndice A): Aponte alguns saberes curriculares que poderiam ser
adicionados ao curriculo para auxiliar na pratica do pedagogo em ambiente

extraescolar militar.

Quadro 11 - Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca de saberes
curriculares possiveis de serem adicionados ao curriculo para auxiliar na pratica do

pedagogo em ambiente extraescolar militar

CONVERGENCIAS =~
CATEGORIA e/ou DIVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
Area Temética: Sistemas, Instituicbes, e
Gestéo Integrada.
Saberes para EDUC 1, EDUC 3, Educacdo em espagcos ndo escolares:
a pratica EDUC 4, EDUC 5 Ambiente militar, hospitalar, carcereiro etc.
Fundamentos de metodologia para a
Andragogia’® e Heutagogia™.

* De acordo com Lowenthal (2013) dentre as especificidades da Andragogia se destacam a

participacdo dos estudantes no planejamento, na avaliacdo, em experimentos e aprendizagem
centrada em problemas, bem como a preferéncia por temas de relevancia para a vida profissional.
Nessa perspectiva a fonte de aprendizagem deve ser a experiéncia.
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Gestdo e coordenacdo pedagodgica em
ambientes administrativos.

Estagios Supervisionados — ambiente militar,
hospitalar, carceréario etc.

Praticas integralizadoras - uso de
Metodologias Ativas (Desenvolvimento de
competéncias), curriculo.

Valorizacéo profissional.

Area Tematica: modalidades de Gestdo de
conflitos e eventos criticos em ambientes

distintos.
Técnicas (interacdo social mediante a
EDUC 2 realidade social do contexto vivido); Projetos

pedagdgicos de educacdo béasica (ensino
regular) e em necessidades especiais.

Fonte: Construcdo da autora.

Entende-se que a pratica do pedagogo no contexto extraescolar, além da
necessidade de novos saberes, legislacbes pertinentes ao novo campo de atuagéo,
também Ihe sdo atribuidas praticas e funcbes que demandam conhecimentos
pedagdgicos.

As significacbes, acima categorizadas, trazidas pela EDUC 3, saberes
possiveis de serem adicionados ao curriculo, abrangem estagio, técnicas de
interacao social, gestdo de conflitos, curriculo, valorizacao profissional, experiéncias,
dentre outras acdes que ocorrem em diversos campos de atuagédo do pedagogo.

Ja as significacdes apresentadas pela EDUC 4, permitem pensar novas
metodologias além de trazer a relevancia desse tema.

E importante pensar em novas metodologias. [...] trazer para dentro do
curriculo os esclarecimentos necessarios sobre os varios campos de
atuacdo. [...] Poderia acrescentar diante de tudo isso que foi visto, a
relevancia desse tema, que tem sido muito debatido e estudado.
Precisamos de pessoas que decidam fazer uma mudanca na educacéo e
gue essa pesquisa possa contribuir a fim de repensar esse curriculo de

formacao diante da nova realidade do campo de atuacao do pedagogo. E
gue as mudancas propostas dessa pesquisa sejam realmente efetivadas.

Também foi possivel extrair de uma unidade significativa relatada por um

dos sujeitos da pesquisa, a EDUC 5, sobre inserir saberes que enfatizam a
socializagéo:

Os conhecimentos e as praticas sobre a ordem curricular mantendo sempre

com o trabalho escolar em um ambiente em sala de aula tem como uma
maior fun¢éo de socializar o ser humano, atribuir a Pedagogia com um valor

YA Heutagogia é definida como “um estilo de aprendizagem”, no qual “o perfil do estudante demanda
uma formacao mais desejavel, com estrutura e suporte oferecidos pelo ambiente virtual, perante as
expectativas de atuacdo na sociedade (MARQUES; DUARTE, 2021).
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extremamente importante entdo esse eu acho que é o principal componente
do pedagogo que é socializar o ser humano.

Corroborando com tais significacoes, apresentada pelo grupo focal
(Apéndice B), na questdo 4, representada pela EDUC 1, propds a “Percepgao
educativa que supera limites e dificuldades. Tudo € agbBes que nds como
professores/pedagogos fazemos com nossos alunos para que O ensino e
aprendizagem sejam significativos, porque o ensino militar é eficaz”.

Enquanto EDUC 3 e EDUC 4 destacaram “Conhecimentos que tivemos na
nossa formacgédo sao essenciais como por exemplo a nossa pratica, saberes sobre
didatica e curriculo, tudo isso é de grande importancia dentro do ambiente militar”.
Esses conhecimentos, ao serem articulados a pratica no ambiente militar, promovem
aprendizados significativos, superando limites e trocando saberes aos alunos e
sujeitos participantes do processo de ensino-aprendizagem.

Através das significacdes extraidas pela entrevista e pelo grupo focal,
conforme (Apéndice B), questdo 5, foi possivel perceber dos sujeitos entrevistados
EDUC 1, EDUC 2, EDUC 3, EDUC 4 e EDUC 5 a importancia e contribuicdo da
insercdo de saberes no curriculo de formagdo de é&reas tematicas de Sistemas,
Instituicdes, e Gestao Integrada. Além de técnicas que atendam as novas demandas
de ensino e aprendizagem que sejam aptas a suprir lacunas de ambito extraescolar.

Assim, relata outra significacdo que faz mencéo a ideia de novas propostas
curriculares que podem contribuir para a pratica do pedagogo em ambiente
extraescolar militar, os quais foram desvelados das significacdes expressas pelos
pedagogos.

Apresentada como ultima pergunta da entrevista semiestruturada a fim de
atender o que a pesquisa busca desvelar, a matriz de significacdes, extraidas pelos
relatos acima descriminados, apresenta uma proposta de saberes curriculares que
contribuirdo para a busca de um curriculo construido a partir da realidade vivida.
Além disso, proporcionard um novo significado sobre o Curriculo de formacao inicial
do pedagogo, diante do atual contexto de sua atividade profissional.

Mediante essas constatacdes e discussdes, Oliveira (2016, p. 7) defende
que o curriculo tem a fungdo de responder através da educacédo “aos anseios e
necessidades de um processo formativo, na compreensédo e significacdo da

interacao entre saberes produzidos cientificamente e saberes da experiéncia vivida”.
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Portanto, a formagéo tem sua relevancia para a experiéncia, e esta representa um

espaco promissor para emergir novos saberes.
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COMPREENSAO FINAL SOBRE O FENOMENO EM SEU PROCESSO DE
DESVELAMENTO

Mediante o objetivo desta pesquisa que consiste em compreender saberes
curriculares na formagéo inicial em Pedagogia que possam contribuir para a
pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar da Forca Aérea
Brasileira, considera-se que foi possivel trazer contribuicbes relevantes para
ampliar a discussao sobre o curriculo do curso de Pedagogia e sobre a pratica do
pedagogo em espagos nao escolares.

Tais contribuicbes procedem de pedagogos que desenvolvem a sua
atividade prética profissional em outro ambiente (extraescolar militar). Embora os
sujeitos da pesquisa considerem que o curriculo da formac&o inicial tem suas
limitacdes perante a pratica do pedagogo em espac¢os nao escolares, por outro lado,
ressaltam que a formacado inicial contribuiu para a sua ascensao profissional e
destacaram quais saberes foram fundamentais nesse processo.

Nesse sentido, considerando as significacdes expressas pelos pedagogos,
as quais ja foram aqui discutidas é possivel concluir que os saberes curriculares da
formacao inicial que contribuem para a pratica do pedagogo em ambiente
extraescolar militar, se apresentam oriundos das seguintes areas do conhecimento
e/ou de Ciéncias humanas: Ciéncias humanas (Pedagogia e Psicologia da
Educacao); Didatica (planejamento, metodologias de ensino); todos os saberes
curriculares da formacédo inicial; dialética; linguagens e matemética; gestdo de
pessoas, pratica de socializacdo; a pratica aprendida na formacdo; saberes
construidos em seminarios da formacao inicial; curriculo; transversalidade.

A referéncia dos sujeitos da pesquisa a Pedagogia, Ciéncia da Educacéo, a
qual foi considerada importante para o desenvolvimento profissional do pedagogo e
base de sua formacéo inicial. Para eles, a Pedagogia tem promovido a maturidade
ascendente na trajetoria do profissional pedagogono ambiente extraescolar militar.

Nesse contexto, considerou-se que a Pedagogia assessora inumeras
demandas, inerentes ao processo de ensino e de aprendizagem. Com apoio nessa
ciéncia, ressaltam como contribuicdo primordial a funcéo inicial na condicdo de
militar de assegurar a integridade do territério nacional, além de contribuir para
subsidiar demais acdes do oficial pedagogo, ao atuarem como técnicos da

Educacao, gestdo pedagdgica (formacéo, orientacdo, acompanhamento, supervisao)
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no ambiente da caserna. Destacaram, ainda, que a préatica se constitui das relagdes
que produzem a existéncia humana, a qual se efetiva através do movimento dialético
que compreende o ser humano como criador e transformador de seus contextos.
Nesse sentido, os oficiais pedagogos constroem saberes relacionados a docéncia,
desenvolvem as demais acdes, tendo em vista assegurar a integridade do territorio
nacional e construcdo de uma pratica pedagdgica dialdégica, bem como a busca por
inovacdes nesse cenario.

Além da Pedagogia, os sujeitos da pesquisa destacam a Didatica que
fornece subsidios para o processo de ensino e de aprendizagem em vista de
possibilidades para inovar suas a¢gdes enquanto formadores. Por meio da troca de
conhecimentos com seus pares é que emerge o0 saber pratico que se consolida ao
construir as metodologias de ensino. Planejam a pratica, de modo que articulamas
normas e leis ao saber pedagoégico, pois consideram que este fornece a base de sua
atividade docente e os distingue como profissionais pedagogos.

Durante a experiéncia profissional em ambiente militar, esta lida com o
curriculo pautado em normas e diretrizes fixas. Contudo, destacaram que, com apoio
em saberes da formacéo inicial do curso de Pedagogia e na experiéncia docente, 0
oficial pedagogo posiciona-se como um profissional que preza pelo diadlogo e troca
de saberes. Assim, ao planejar e durante a acdo pedagdgica, desenvolvem
metodologias de ensino e constroem o saber pratico. Consideram que 0s principios
do planejamento, da didatica e da metodologia de ensino sdo, também, norteadores
da sua préatica no ambiente extraescolar militar.

Com apoio nestas Ciéncias Humanas, Pedagogia e Psicologia da Educacéo,
destacaram que agregam saberes a respeito das variadas funcbes ligadas a
educacdo em geral, desenvolvem praticas de socializacdo, gestdo de pessoas
envolvidas com a reflexdo sobre a pratica educativa no ambiente militar. Realizam
um trabalho pedagdgico curricular mais amplo, buscando superar limitacbes dos
saberes tedricos perante sua pratica, que é abrangente e complexa, recorrendo a
experiéncia, a didatica, aos saberes produzidos socialmente, configurados em
disciplinas, a exemplo de matematica e linguagens, dentre outros ja destacados.

Percebe-se, com os relatos dos sujeitos dessa pesquisa, que a pratica do
pedagogo é constituida da articulagdo teoria e préatica, com o olhar para os saberes
construidos na experiéncia de formacado inicial (seja por meio das ciéncias da

educacao, da Didatica, da docéncia, dos seminarios, dentre outros).Mas é através
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do encontro dos saberes curriculares da formacéao inicial com a pratica e da reflexao
e troca de experiéncias, que o oficial pedagogo constréi os diversos saberes
préprios da docéncia no ambiente extraescolar militar e atua nas demais funcdes
inerentes ao seu trabalho.

Tendo em vista minimizar possiveis lacunas do curriculo de formagéo inicial,
0s pedagogos, sujeitos dessa pesquisa apontaram a necessidade de que o curriculo
contemplasse tais areas tematicas: Educacdo e estagios supervisionados em
ambientes: militar, hospitalar, carcerario etc.; Fundamentos de metodologia para a
Andragogia e Heutagogia; Metodologias ativas de aprendizagem e técnicas de
interacdo social, mediante a realidade social do contexto vivido; Gestdo e
coordenacdo pedagdgica em ambientes administrativos; Sistemas de gestdo de
ensino em instituices ndo escolares; Modalidades de Gestao de conflitos e eventos
criticos em ambientes distintos; Projetos pedagdgicos em ambiente extraescolar;
Valorizacdo profissional do pedagogo.

Destaca-se, ainda, a importancia da inclusdo de disciplinas no curriculo de
formacdo inicial do pedagogo, a exemplo de praticas voltadas para técnicas de
Plataforma, conferéncias, técnicas especificas para falar em publico, imagem
pessoal, postura, lideranca, relacbes interpessoais, dominio de técnicas para
discursos, dialogos, utilizacdo de audiovisuais e de novas tecnologias em contextos
diferenciados, que demandam saberes pertinentes a cada campo de atuacdo do
pedagogo no que diz respeito a sua pratica em ambiente extraescolar.

Com tais contribui¢des, ressalte-se a importancia de expandir os estagios
dos graduandos em Pedagogia, para além de instituicdes escolares, ampliando as
possibilidades para conhecer os diversos campos de atuacdo desse profissional e
minimizar os distanciamentos entre formacao inicial e pratica pedagdégica.

Portanto, a tematica pesquisada € considerada relevante pelos pedagogos
(sujeitos da pesquisa), os quais sugeriram ampliar a discussdo na formacéo inicial
do pedagogo. Esta pesquisa foi concluida, sabendo que cada investigacdo é
provisOria e passivel de novos questionamentos. Assim, a intencdo de realiza-la
consiste em deixar uma contribuicdo para o campo do curriculo de formacéo inicial
do pedagogo e ampliar a discussao acerca da relacdo entre a formacéo e a pratica
pedagodgica em diversos espacos de sua atuacdo profissional. A pesquisa podera
contribuir para o campo do curriculo de formacéo inicial do pedagogo e sobre a sua

atuacao profissional em instituicbes, espacos e ambientes extraescolares.
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Apéndice A - Roteiro de Entrevista para os Professores/Pedagogos

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

] UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA (H’

ﬁ

N

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Prezado (a) Colaborador (a)

Esta pesquisa apresenta como tematica os CURRICULO DE FORMACAO
INICIAL DO PEDAGOGO NA PERSPECTIVA DE SABERES PROFISSIONAIS
CONSTITUIDOS EM AMBIENTE EXTRAESCOLAR e o problema que pretendo
investigar é: Em que sentido os saberes curriculares na formagao inicial em
pedagogia contribuem para a atuacdo pratica do pedagogo em ambiente
extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira.

Em decorréncia disso, 0 objetivo geral desse estudo condiz em
compreender saberes curriculares na formacado inicial em Pedagogia que
possam contribuir para a pratica do pedagogo em ambiente extraescolar
militar da Forca Aérea Brasileira.

Dentro desse contexto, solicito a sua colaboracdo para responder estas
questdes, a fim de contribuir para a realizagédo desta pesquisa. A finalidade da coleta
de dados é permitir o aprofundamento da discussao tedrica e pratica na melhoria da
formacdo inicial do pedagogo, a partir da realidade dessa tematica cada vez mais
discutida no campo educacional, com foco na formacao integral do estudante.

Este trabalho esta sendo desenvolvido pela mestranda Josimere de Souza
Lima Apolindrio sob a orientagdo do Prof. Dr. Elialdo Rodrigues de Oliveira.
Ressaltamos que todos os dados pessoais de identificagdo serdo mantidos em total
sigilo ético.

Certa de vossa atencao, agradeco antecipadamente a colaboracéao,

Pesquisadora responsavel
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. DADOS PESSOAIS

1.1. Nome Completo:

1.1.1 Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino
1.2. Formacgéo:

1.2.1 Graduacéo:

Curso:

( ) Cursando ( ) Concluido.
Ano de concluséo:

1.2.2 Especializagao:

Curso:

( ) Cursando ( ) Concluido
Ano de concluséo:

1.2.3 Mestrado:

Curso: Instituicdo:

Area de concentracgéo:

( ) Cursando ( ) Concluido
Ano de concluséo:
1.2.4 Doutorado:

Curso: Instituicdo:

Area de concentracgéo:

( ) Cursando ( ) Concluido

Ano de concluséao:

1.3 Tempo de exercicio da atividade de docéncia:
1.4 Local de Trabalho:
1.5 Tempo de atuacao na Instituicdo Militar:

1.6 Campo de atuagéo na Instituicao Militar:

2. TEORIA E PRATICA DO CURRICULO DE FORMA(;AO INICIAL
2.1 Fale sobre o curriculo de sua Formacao inicial em relacdo a sua pratica no

ambiente em que vocé atua.

2.2 Fale sobre o significado de curriculo na formacéao inicial para vocé.
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2.3 Como vocé percebe a articulagdo de saberes teoricos e praticos no curriculo de
formacao inicial do pedagogo?

3. SABERES DOCENTES, CURRICULO E PRATICA DO PEDAGOGO EM
AMBIENTE MILITAR

3.1 Fale sobre o conceito de saberes curriculares no processo de formacao inicial do

pedagogo.

3.2 Fale sobre a importancia dos saberes curriculares da sua formagéao inicial para o

exercicio da préatica no ambiente militar.

3.3 Cite 3 saberes curriculares que contribuem para a sua atuagdo no ambiente

militar.

4. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO E PRATICA DO PEDAGOGO EM
AMBIENTE MILITAR

4.1 Como vocé avalia o trabalho do pedagogo no ambiente militar?

4.2 Fale sobre 3 desafios da sua pratica profissional no ambiente militar.

4.3 Fale sobre sua experiéncia de Estagio Curricular em relacdo a sua pratica no

ambiente extraescolar militar.

4.4 Aponte alguns saberes curriculares que poderiam ser adicionados ao curriculo

para auxiliar na pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar.

Nome completo do entrevistado/ Formacéo

Dia/més/ano
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Apéndice B - Roteiro de Entrevista do Grupo Focal com Sujeitos da Pesquisa —

Oficiais

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

GRUPO FOCAL
Data: 18/05/2021
Inicio: 21h50min
Término: 23h18min

Ambiente virtual:https://meet.google.com/gki-itgs-ces

Pesquisadora: Josimere de Souza Lima Apolinério

SUJEITOS DA PESQUISA: Pedagogos que atuam como Oficiais em ambiente
militar.
MODERADORA - Josimere (Pesquisadora)

EDUC 1 -
EDUC 4 -
EDUC 3 -

Roteiro de perguntas para o Grupo Focal

MODERADORA - Apresentacao.
Minha maior experiéncia de formacgdo profissional foi exercer a funcédo de oficial
pedagogo em ambiente militar, essa experiéncia me trouxe varias reflexdes e

guestionamentos. E para vocés?

Questdo 1- Como vocé considera a sua formacéo inicial em Pedagogia frente as
possibilidades de atuacao profissional do pedagogo?


https://meet.google.com/gki-itqs-ces
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Questdo 2- Durante a sua formacao no curso de Pedagogia como se discutia ou se
possibilitava aproximacdes do pedagogo ao ambiente extraescolar? Quais deles

VOCé teve acesso?

Questéo 3 - Cite 3 experiéncias interessantes de sua formacéo inicial em Pedagogia

gue vocé trouxe para a FAB.

Questdo 4 - Como vocé considera que o pedagogo transpde os conhecimentos que

ele teve na formacdo inicial para o ambiente extraescolar?

Questdo 5 - Vocé poderia relacionar 03 saberes curriculares aprendidos em sua
formacao inicial em Pedagogia que contribuiram para a sua pratica profissional

como pedagoga?

Questdo 6 - Qual conselho vocé daria para um pedagogo que tivesse o interesse de

ingressar na FAB?

Frase do cartdo de agradecimento enviado para as pedagogas, ap0s 0 grupo

focal:

“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas com que me

pintaram. Desencaixotar emocgdes. Recuperar sentidos” (Rubem Alves)
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas

com Seres Humanos

UVERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado Académico em

Educacao

Titulo: CURRICULO DE FORMAGCAO INICIAL DO PEDAGOGO NA PERSPECTIVA
DE SABERES PROFISSIONAIS CONSTITUIDOS EM AMBIENTE
EXTRAESCOLAR

Pesquisadora: JOSIMERE DE SOUZA LIMA APOLINARIO

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o proposito de
convida-lo a participar do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta
pesquisa cientifica € compreender saberes curriculares na formacédo inicial em
Pedagogia que possam contribuir para a pratica do pedagogo em ambiente
extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira. A justificativa desta pesquisa baseia-
se em uma reflexdo feita inerente a atuacdo do pedagogo, em diferentes espacos
educativos, que passa por desafios, frente as novas demandas da sociedade
contemporanea. Diante das necessidades da pratica, ocorre uma busca por novos
pressupostos que atendam as diferentes realidades. Essa busca por melhor atuacéao
no exercicio da profissdo do pedagogo requer acbes de pesquisa voltadas para o
curriculo que se constitui em sua formacdo, o qual se torna influente para
experiéncias educativas que reverberem em mudancas na sociedade, mostrando
assim, a sua importancia através da educacao que contribui para a transformacéo
social. Assim, o tema: Curriculo de formacéo inicial do pedagogo na perspectiva de

saberes profissionais constituidos em ambiente extraescolar tem ocupado espaco
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importante nos debates e discussdes da area do curriculo, ante novas configuracdes
de convivéncia social e profissional instauradas na atualidade, as quais demandam
novas reflexdes sobre o curriculo do curso de Pedagogia. Essa nova realidade
sécioeducativa e profissional tem ampliado o campo de atuacdo do Pedagogo,
impondo novos desafios curriculares a sua formagéo, desvelando-se como indutora
de praticas criativas que podem ocorrer em espacgos extraescolares (MACIEL;
CARNEIRO, 2006). Concernente a atuacdo como pedagoga em uma Instituicao
Militar da Forca Aérea Brasileira, ainda no processo seletivo, varias indagacées me
sobrevieram, e, a principio refleti: Como seria a atuacao profissional do pedagogo
em um espaco extraescolar militar? Embora ciente de que as diretrizes curriculares
do curso de Pedagogia orientam a atuacao do pedagogo em espacgos nao escolares,
onde sejam previstos conhecimentos pedagogicos, persistiu a busca de maior
clareza sobre como a formacao inicial poderia subsidiar a pratica pedagogica,
especificamente de um pedagogo oficial militar. Para tanto, foi necessariaa
participacdo na pesquisa de 05 (cinco) oficiais pedagogos da Forca Aérea (FAB).
Em conformidade com a abordagem de pesquisa qualitativa e com 0s pressupostos
da fenomenologia, pretende-se compreender saberes curriculares na formacao
inicial em Pedagogia que possam contribuir para a pratica do pedagogo em
ambiente extraescolar militar da Forca Aérea Brasileira, sendo capaz de
compreender o fenbmeno por meio da interpretacdo das significacdes adquiridas
com a andlise das entrevistas semiestruturadas e dos relatos expressos pelos
sujeitos da pesquisa durante o grupo focal.

A sistematizacdo dos resultados obtidos na pesquisa sera divulgada com o
intuito de responder o problema, os objetivos da pesquisa, bem como proporcionar
reflexdes acerca dos saberes curriculares na formacédo inicial em Pedagogia que
possam contribuir para a pratica do pedagogo em ambiente extraescolar militar da
Forca Aérea Brasileira.As entrevistas e o grupo focal foram realizados através da
ferramenta tecnologica Google Meet. A decisao de realizar a entrevista virtualmente
se deve a distancia entre pesquisadora e participantes e, também, a situacdo de
isolamento social decorrente da pandemia da Covid-19, circunstancia que
impossibilita entrevista presencial com os sujeitos da pesquisa.Para tal, organizou-
se através de video chamadas pelo aplicativo Google Meet, quando os pedagogos

pY

responderam as perguntas inerentes a tematica da pesquisa. A entrevista
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semiestruturada (individual) e o grupo focal foram organizados a partir da
disponibilidade de cada profissional.

A andlise das significacdes oriundas da pesquisa em andamento transcorre
com apoio no referencial tedrico que considera a vivéncia do pesquisador como uma
experiéncia propria a ponto de poder questionar o fenémeno (TRIVINOS, 1987;
OLIVEIRA; CHIZZOTTI, 2020), dentre outros. Assim, o nosso olhar usual,
costumeiro, ndo nos permite entender o fendbmeno, porém, na abordagem
fenomenoldgica é possivel desvendar e chegar ao cerne do ocorrido como ele
realmente é, assegurando o sentido dado ao fendmeno. Nesse sentido prossegue a
busca por respostas aos objetivos da pesquisa, de maneira a tecer uma reflexao
critica sobre os achados e contribuir para novos questionamentos e novas pesquisas
acerca do tema em estudo.

Estou ciente de que os principais riscos no decorrer da pesquisa, seréo a
indisponibilidade de participacdo dos pedagogos pesquisados nas entrevistas; A
confiabilidade nas respostas, que devem ser sempre imparciais por parte dos
participantes. Caso eles ndo sejam sensibilizados da importancia da imparcialidade,
poderdo comprometer sobremaneira o resultado da investigacao.

Assim, também, ciente dos beneficios com a realizacdo da pesquisa, a
comunidade académica se beneficiard de um documento de suma relevancia para
os futuros pesquisadores, servira como acervo de pesquisa. Podera contribuir para a
definicdo de politicas publicas educacionais; Selecdo e proposicdo de estratégias
metodoldgicas; Estabelecimento das diretrizes para a formacdo continuada de
pedagogos; indicacdes de saberes que poderdo integrar-se a grade curricular do
curso de Pedagogia.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa nao seréo divulgados, mas o
relatorio final, contendo citacbes anbnimas, estara disponivel quando estiver
concluido o estudo, inclusive para apresentacdo em encontros cientificos e
publicacdo entrevistas especializadas (garantia de manutencdo do sigilo e da
privacidade dos participantes da pesquisa durante todas as fases da pesquisa).

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Roraima, sob parecer n.° 4.749.147 e ao
Comandante da Ala 7- Coronel Aviador, tem conhecimento e incentiva a realizacao

da pesquisa.
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Este TERMO, em duas vias, €& para certificar que eu,
, Na qualidade de

participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado e
autorizo SIM () NAO ( ) ouso da minha imagem na pesquisa.

Estou ciente de que né&o serei identificado quando da divulgacdo dos
resultados e que todas as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins
cientificos vinculados NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou
revistas cientificas.

Estou ciente que ndo havera gravacdo de voz e nem video no decorrer da
entrevista.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento,
encerrando a minha participacédo a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizagao
pela minha participagdo no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questao

gue eu desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:
Data: / /

Eu, JOSIMERE DE SOUZA LIMA APOLINARIO (pesquisadora
responsavel) declaro que serdo cumpridas as exigéncias contidas nos itens IV. 3 da
Res. CNS n.° 466/12 (conter declaracdo do pesquisador responsavel que expresse o

cumprimento das exigéncias contidas nos itens IV. 3 da Res. CNS n.° 466/12).

Eu, JOSIMERE DE SOUZA LIMA APOLINARIO (pesquisadora
responsavel) declaro que serdo cumpridas as exigéncias contidas na Res. CNS
510/16.

Pesquisadora Responséavel
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Para esclarecer eventuais duvidas ou denuncias ligue para (constar o
endereco e contato telefénico ou outro, dos responséveis pela pesquisa e do CEP

local):

Nome do Pesquisador responsavel: JOSIMERE DE SOUZA LIMA
APOLINARIO

Endereco completo:Rua Almirante Batista Ledo, 1/101, Boa Viagem 53, apto
303, Recife-Pernambuco. CEP: 51030-660

Telefone: (95) 98124 2335

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n.° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Telefone: (95) 21210953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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Apéndice D - Saberes Curriculares sugeridos pelos Pedagogos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

Sujeitos da

pesquisa Saberes Curriculares

Sistemas, Instituicdes, e Gestéo Integrada

e FEducacdo em espacos nao escolares: ambiente militar, hospitalar,
carcereiro etc.

e Fundamentos de Metodologia para a Andragogia e Heutagogia
e Gestédo e coordenacdo pedagodgica em ambientes administrativos

e [Estagios Supervisionados — ambiente militar, hospitalar, carcerario
EDUC 1 etc.

e Praticas integralizadoras — Uso de Metodologias Ativas de
Aprendizagem (Desenvolvimento de competéncias)

Modalidades de Gestao:
e Gestao de conflitos
e Gestao de eventos criticos em ambientes distintos

e Gestdo de ensino em instituicdes ndo escolares

EDUC 2 e Técnicas (interacdo social, mediante a realidade social do contexto
vivido)

e Metodologia para elaboracdo de Planos de curso
EDUC 3 e Pratica Curricular em ambientes extraescolares

e Projetos pedagdgicos em ambiente extraescolar

e Curriculo em diversos campos de atuacéo do pedagogo
EDUC 4
e Formacéao profissional do pedagogo

EDUC 5 e Valorizagao profissional do pedagogo

Fonte: Construcdo da autora.
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Apéndice E - Matrizes Ideograficas

SUJEITOS DA PESQUISA: Pedagogos que atuam como oficiais em ambiente
militar.

Representacéao: EDUC 1, EDUC 2, EDUC 3, EDUC 4, EDUC 5.

Quadro 1: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.
Pergunta 2.1: Fale sobre o curriculo de sua Formacéo inicial em relacéo a sua

pratica no ambiente em que vocé atua.

EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
UNIDADES DE SIGNIFICACOES 1 2 3 4 5

O curriculo proporcionou formagfes que X
corroboraram para uma  maturidade
ascendente para com minhas praticas atuais.

Possibilitou através do curriculo de formagéo
em pedagogia a ampliagdo do leque de
atuacao profissional, sendo possivel assumir
uma participacdo mais maximizada no
ambiente educacional, com proposi¢cdes de
Gestéo do sistema escolar.

Por trds do trabalho de cada professor, em X
qualquer sala de aula do mundo ou fora dela,
estao séculos e séculos de reflexdes sobre o
oficio de educar que é uma ardua tarefa para
quem assim escolhe esta profissdo. No inicio
de minha atuacdo profissional foi dificil
conciliar a dura realidade educacional com a
teoria aprendida através do curriculo
aplicado nos cursos de formagéo.

A minha formacédo inicial foi um grande X
desafio, pois 0 que vivenciamos nos estagios
nem sempre condiz com a realidade da sala
de aula.

Levando para a minha atuagdo como X
pedagoga, o curriculo atendeu em parte.

NAO PARTICIPOU da entrevista (ausente) X
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Quadro 2: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.
Pergunta 2.2: Fale sobre o significado de curriculo na formacdo inicial para vocé.

EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
1 2 3 4 5

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

O curriculo é uma ponte entre a X
sociedade e a escola, visto que consiste
em transformar o impreciso em
conhecido, representando a caminhada
gue o sujeito ira fazer ao longo de sua
vida escolar

O curriculo € o caminho pelo qual o X
estudante deve percorrer na sua vida, na
escola, na universidade e nele estardo
0os conteudos que o0s alunos irdo
aprender ao longo do estudo em uma

instituicao
O curriculo sdo as experiéncias de X
aprendizagens abordadas pelas

instituicdes escolares e que deverdo ser
vivenciadas pelos alunos. O meu
conceito sobre curriculo de forma geral,
sdo 0s conteudos que deverdo ser
abordados no processo de ensino-
aprendizagem e a metodologia utilizada
para os diferentes niveis de ensino.

Entendo curriculo um conjunto de acbes X
gue vao nortear o curso, tudo que
preciso ter de conhecimentos dentro do
curso de Pedagogia.

Visam motivar o desenvolvimento do X
corpo discente a fim de atender as
necessidades visando sempre um bom
rendimento ao aluno através processo
de ensino aprendizagem.




106

Quadro 3: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.
Pergunta 2.3: Como vocé percebe a articulagdo de saberes tedricos e praticos no
curriculo de formacéo inicial do pedagogo?

UNIDADES DE SIGNIFICACOES EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
1 2 3 4

5

Observo que na formacdo do pedagogo X
teoricamente muito € abordado e
disseminado sobre o0s saberes do
curriculo, mas ainda é pouco ao que €
necessario na pratica, de fato. Ou seja,
ainda é possivel perceber que a teoria
sobrepbe a préatica, o que deveria ao
menos se destacarem em proporgdes

mais proximas e, principalmente reais.

A atuagdo de um pedagogo é articulada X
entre teoria e pratica na qualidade do
processo na formacdo desse docente. O
conhecimento te6rico € um conhecimento
que se limita ao universo dos conceitos e
da organizacdo mental, de modo que ele é
diferente de um conhecimento pratico na
medida que seus objetivos sao
inteiramente racionais, ndo constituindo
um emprego efetivo.

E um processo continuo que se inicia a X
partir da metodologia de ensino
produzindo gradualmente o conhecimento
efetivado através da pratica. Algo que é
construido e estd em constante evolugéo.

O curriculo em relagéo a sua importancia, X
principios basicos de planejamento, de
didatica e metodologia, norteou, atendeu
sim. Adquiri essa base. N&o posso dizer
que tenho o conhecimento de tudo. Mas,
tenho consciéncia que os saberes tedricos
ndo foram suficientes para atender a
pratica.

O pedagogo traz uma bagagem de X
saberes que em determinados campos de
atuacdo fica limitado por ser regido por
leis e regras especificas, fica a mercé de
cumprir somente o papel que ja esta
definido pela organizacdo. Nem sempre o
trabalho do pedagogo e exercido com
exceléncia (porque) ja tem uma diretriz.
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Quadro 4: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.
Pergunta 3.1: Fale sobre o conceito de saberes curriculares no processo de
formacdo inicial do pedagogo.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
1 2 3 4 5

Este ensino requer, essencialmente, uma X
interligacdo de agentes internos e
externos do ambiente educacional, para
gue seja participante de um
plano/programa de ensino muito maior. E
guanto aos saberes curriculares de
formacdo inicial do pedagogo é pensar
dentro deste cenario. O que se faz
necessario para que a acao docente seja
significativa, envolvente, interativa.
Apenas refletindo e primando por agbes
transformadoras que  conseguiremos
atingir a eficacia que tanto buscamos em
favor do processo de ensino.

Saberes que promovam a relevancia X
politica e social, pois seu objetivo é
pautado no desenvolvimento da formacao
humana.

O pedagogo assume um papel importante
como profissional da educacdo pela
relevancia politica e social que comporta,
pois seu objetivo ¢€é pautado no
desenvolvimento da formagdo humana.
Sua identidade estd relacionada a
diversas limitacbes, bem como as
diferentes possibilidades no campo de sua
atuacao e condic¢des de trabalho.

NAO PARTICIPOU da entrevista X
(ausente)
Os saberes curriculares no processo de X

formacéo inicial, trazendo para formacéo
militar, no que se refere ao curriculo é
uma realidade completamente diferente.

NAO PARTICIPOU da entrevista X
(ausente)
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Quadro 5: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.
Pergunta 3.2: Fale sobre a importancia dos saberes curriculares da sua formacao
inicial para o exercicio da pratica no ambiente militar.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
1 2 3 4 5

Dentre muitas acgbes, podemos citar X
guanto a proximidade entre os docentes
e discentes, entendendo que nesta
troca, ocorre uma mediacdo que
oportuniza uma discussdo pedagdgica,
mais que pertinente para o progresso do
processo de ensino que se pretende.

S80 necessarios para compreender, X
conhecer e descobrir o desenvolvimento
individual e coletivo que aplicamos na
pratica da docéncia.

Sd0 Saberes que promovem a
relevancia politica e social, pautado no
desenvolvimento da formag&o humana.

Todos os saberes da minha formagéo X
contribuiram de forma significativa para
o ambiente militar, pois a Unica coisa de
diferente que faz parte do ambiente
militar sdo as legislacbes que regem
todo e qualquer processo de ensino
militar. Devido essas legislagcbes isso
facilita 0 nosso trabalho nas elaboracgdes
de todo o processo didatico e
pedagdgico no ambiente militar.

A importancia do planejamento e de X
como elaborar um curriculo. O
conhecimento sobre as formas de
abordagem, a postura, nocdo de
plataforma. Experiéncias que adquiri no
periodo de estagio.

NAO PARTICIPOU da entrevista X
(ausente)
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Quadro 6: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.
Pergunta 3.3: Cite 3 saberes curriculares que contribuem para a sua atuacao no
ambiente militar

UNIDADES DE SIGNIFICACOES EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
1 2 3 4 5

Saberes que sdo essencialmente X
trabalhados no  ambiente  militar
permeiam entre  as Linguagens
(comunicacdo, dialética), Matemética
(raciocinio légico) Ciéncias Humanas
(gestdo de pessoas), bem como explora
da transversalidade para o cumprimento
de seus objetivos.

Saberes que assegurem a integridade
do territorio Nacional, e
concomitantemente pensar como
técnicos da educacdo em uma gestdo
pedagdgica  (formagdo, orientacao,
acompanhamento, supervisao) no
ambiente da caserna. A disciplina de
Didatica é indispensavel na contribui¢cdo
do campo militar.

Receptividade aos alunos (aprender a X
conhecer adquirindo instrumentos de
compreensdo); Planejamento (aprender
a fazer para poder agir sobre o meio
envolvente); Coordenacao (aprender a
viver juntos cooperando com 0S outros
em todas as atividades humanas).

Curriculo e tendéncias pedagogicas, X
metodologias de ensino e a disciplina de
Didatica é indispensavel na contribui¢céo
do campo militar.

Saberes  absorvidos  durante as X
apresentagbes nos seminarios, mudou
minha maneira de me relacionar.
Trabalhar na igreja também nos permitiu
trabalhar essa pratica e através da
disciplina de Psicologia da Educacéo, a
qual me fez perceber o “ser” o que ele
traz para sala de aula. Quando se ensina
também se aprende.

Os conhecimentos e préticas com X
funcdes de socializar o ser humano.
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Quadro 7: Matriz ideogréfica as unidades de significagcdo dadas pelos professores.
Pergunta 4.1: Como vocé avalia o trabalho do pedagogo no ambiente militar?

UNIDADES DE SIGNIFICACOES EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
1 2 3 4 5

De grande importancia pois possibilita X
aprimorar processos, elevar a qualidade
da formacdo de seus combatentes,
oportunizando uma Visdo mais macro,
com a intencdo de lincar/interligar o
ensino e a aprendizagem por um
caminho mais sélido, significativo e ao
mesmo objetivo, primando a um melhor
resultado dos objetivos que estejam
propostos.

O trabalho do Pedagogo no ambiente X
militar € muito limitado dentro de
perspectivas apresentadas em setores
de administragdo, coordenagdo e
assessoria.

De suma importancia, pois toda a parte X
pedagodgica, formagdo dos alunos e
instrucdes € trabalhado pela pedagoga.
Muito valorizado no ambito militar por
iSSO0  a necessidade também de
valorizagdo em outros campos de
atuacdao.

Possui experiéncias e por conhecer a X
realidade do seu campo de atuacdo é
apto a agir e intervir no processo de
formacéo.

Nem sempre o trabalho do pedagogo é X
exercido com autonomia (porque) ele ja
tem uma diretriz. Precisamos apenas
cumprir.
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Quadro 8: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.
Pergunta 4.2: Fale sobre 3 desafios da sua pratica profissional no ambiente militar.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES EDUC | EDUC | EDUC | EDUC | EDUC
1 2 3 4 5
Resisténcia gquanto a praticas X

educacionais mais inovadoras;

- Etapas ditas formais de assessoria
pedagogica; (direcionar acdes inovadoras
para melhor custo e beneficio, sem ferir as
proposicdes fins da caserna).

- Manter um histérico de acdes
pedagdgicas.

(Buscando sempre atualizar e aperfeigoar
essas acdes que tem elevado
significativamente a qualidade ascendente
das demandas internas).

Falta de investimento para educagéo X
continuada e certificada. (Cursos de
aperfeicoamento na area).

Autonomia no desenvolvimento de X
algumas atividades tendo em vista a
necessidade de romper com praticas ja
estabelecidas.

Adquirir conhecimentos tedricos e estudos X
mais detalhados sobre curriculo e didatica
dentro do contexto militar.

NAO PARTICIPOU da entrevista X
(ausente)
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Quadro 9: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores.

Pergunta 4.3: Fale sobre sua experiéncia de Estagio Curricular em relagédo a sua

pratica no ambiente extraescolar militar.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

EDUC
1

EDUC
2

EDUC
3

EDUC
4

EDUC
5

A abordagem em ambientes externo a
escola, foram ditas de maneira rasa, nao
sendo oportunizado um conhecimento mais
aprofundado quanto as possibilidades extras.

Minha experiéncia foi pér em pratica toda a
teoria aprendida durante a graduacao
confrontando uma realidade totalmente
diferente da esperada, pois, o papel do
educador frente aos inUmeros desafios é
aprimorar melhores metodologias de acordo
com a necessidade a que se aplica.

NAO PARTICIPOU da entrevista (ausente)

N&o consegui perceber nada que me
aproximasse, ndo me recordo de nada que
pudesse utilizar no ambiente militar, pois fiz o
estagio na EJA.

Proporcionou experiéncias que compdem um
conjunto de conhecimentos e saberes
necessarios na formagdo. Proporcionou
reflex8es sobre a pratica.

NAO PARTICIPOU da entrevista (ausente)
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professores. Pergunta 4.4: Aponte alguns saberes curriculares que poderiam ser

adicionados ao curriculo para auxiliar na pratica do pedagogo em ambiente

extraescolar militar.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

EDUC
1

EDUC
2

EDUC
3

EDUC
4

EDUC
5

- Sistemas, Instituicbes, e Gestao
Integrada

Educacdo em espacos ndo escolares:
Ambiente militar, hospitalar, carcereiro etc.

Fundamentos de metodologia para a
Andragogia e Heuragogia.

Gestdo e coordenacdo pedagogica em
ambientes administrativos.

Estagios Supervisionados - ambiente
militar, hospitalar, carcerario etc.

Praticas integralizadoras - uso de
Metodologias Ativas (Desenvolvimento de
competéncias).

Conhecimentos Militares.

Modalidades de Gestao de conflitos e
eventos criticos em ambientes distintos.

Técnicas (interagdo social mediante a
realidade social do contexto vivido).

Projetos pedagodgicos de educagéo bésica
(ensino  regular) e também em
necessidades especiais.

Em se tratando do campo militar deveriam
ser obrigatérios os cursos de pratica
militar e de preparacdo para instrutores,
para um melhor conhecimento da prética
didatica no meio militar.

E importante pensar em  novas
metodologias. Eu penso que deveria
pensar em outra formagao ou trazer para
dentro do curriculo os esclarecimentos
necessarios sobre os varios campos de
atuacdo. O que o pedagogo pode fazer ou
onde pode atuar? Isso deve ser aprendido
na formacao inicial. Poderia acrescentar




114

diante de tudo isso que foi visto, a
relevancia desse tema, que tem sido
muito debatido e estudado. Precisamos de
pessoas que decidam fazer uma mudanca
na educacdo e que essa pesquisa possa
contribuir a fim de repensar esse curriculo
de formagéo diante da nova realidade do
campo de atuacdo do pedagogo. E que as
mudancas propostas dessa pesquisa
sejam realmente efetivadas.

Os conhecimentos e as praticas sobre a
ordem curricular. [...] o trabalho escolar
em um ambiente em sala de aula tem
como fungcdo socializar o ser humano.
Atribuir  a  pedagogia um  valor
extremamente importante. Esse eu acho
que ¢€é o principal componente do
pedagogo que € “Socializar” o ser
humano.




