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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo conhecer a pratica do professor bilingue e suas
contribuicbes para uma aprendizagem inclusiva de estudantes surdos matriculados no
39, 4° e 5° ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.
Apresenta uma reflexdo baseada no seguinte problema: como a pratica do professor
bilingue contribui para uma aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos
matriculados no 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino
de Boa Vista/RR. Para responder ao problema norteador, a partir do desvelamento do
fendbmeno investigado, definiu-se os seguintes objetivos especificos: descrever os
tipos de aprendizagem de estudantes surdos que podem ser consideradas inclusivas;
identificar os modos/formas de pratica do professor que atua na educacao bilingue de
estudantes surdos das séries iniciais do ensino basico; analisar as principais
contribuicdes dessa pratica no processo educativo escolar de sala de aula do aluno
surdo. O percurso metodoldgico envolveu o modelo da pesquisa fenomenoldgica e
descritiva, subsidiada por procedimentos que dialogaram com esse tipo de
investigacdo. Utilizou-se a técnica da entrevista semiestruturada para desvelar o
fendmeno a partir das significacdes extraidas dos relatos de experiéncias dadas pelos
sujeitos compostos por 6 professores do ensino comum, 4 professores bilingues e 5
coordenadores pedagdgicos lotados nas escolas pesquisadas, a saber: Pequeno
Polegar, Tereza Maciel, Menino Jesus de Praga, Newton Tavares, Darcy Ribeiro e
Dalicio Farias. Os dados coletados em entrevistas foram interpretados por meio da
andlise de discurso. Os depoimentos foram demonstrados em matrizes ideogréficas e
nomotéticas, através dos recortes categorizados. Os resultados obtidos
demonstraram: a) os tipos de aprendizagens que sédo consideradas inclusivas, assim
também como os elementos que contribuem para uma aprendizagem inclusiva; b) os
modos/formas de praticas do professor bilingue como sendo indispenséaveis para a
aprendizagem inclusiva do estudante surdo, um suporte didatico-pedagdgico
necessario as atividades diarias em sala de aula; c) as contribuices se evidenciam
na autonomia dos estudantes surdo, quando conseguem realizar as atividades de
forma independente, interagem com os professores e demais estudantes, aprendem
de forma inclusiva, a partir das aulas interpretadas em LIBRAS e adaptacbes de
atividades e materiais impressos.

Palavras-chave: Pratica Docente. Ensino Bilingue. Estudante Surdo. Aprendizagem
Inclusiva.



ABSTRACT

This research aims to understand the practice of bilingual teachers and their
contributions to inclusive learning for deaf students enrolled in the 3rd, 4th and 5th
year of elementary school in the municipal education network of Boa Vista/RR. It
presents a reflection based on the following problem: how the practice of the bilingual
teacher contributes to an inclusive learning of deaf students enrolled in the 3rd, 4th
and 5th year of elementary school in the municipal education network of Boa Vista/RR.
To respond to the guiding problem, from the unveiling of the phenomenon
investigated, the following specific objectives were defined: to describe the types of
learning of deaf students that can be considered inclusive; identify the modes/forms of
practice of the teacher who works in the bilingual education of deaf students in the
early grades of basic education; analyze the main contributions of this practice in the
educational process of the deaf student's classroom. The methodological path
involved the phenomenological and descriptive research model, supported by
procedures that dialogued with this type of investigation. The semi-structured interview
technique was used to unveil the phenomenon from the meanings extracted from the
reports of experiences given by the subjects, composed of 6 teachers from regular
education, 4 bilingual teachers and 5 pedagogical coordinators located in the surveyed
schools, namely: Pequeno Thumbe, Tereza Maciel, Menino Jesus de Praga, Newton
Tavares, Darcy Ribeiro and Dalicio Farias. Data collected in interviews were
interpreted through discourse analysis. The testimonies were demonstrated in
ideographic and nomothetic matrices, through categorized clippings. The results
obtained showed: a) the types of learning that are considered inclusive, as well as the
elements that contribute to inclusive learning; b) the modes/forms of practices of the
bilingual teacher as being indispensable for the inclusive learning of the deaf student,
a didactic-pedagogical support necessary for daily activities in the classroom; c) the
contributions are evidenced in the autonomy of deaf students, when they manage to
carry out activities independently, interact with teachers and other students, learn in an
inclusive way, from classes interpreted in LIBRAS and adaptations of activities and
printed materials..

Keywords: Teaching Practice. Bilingual Beaching. Deaf Student. Inclusive Learning.
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INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva € um conceito abrangente que envolve ndo somente o
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia ou de Transtorno Global de
desenvolvimento, Transtorno do Espectro do Autismo/TEA, como também as demais
peculiaridades “especiais”. Desta forma, requer das redes de ensino e Educagao
que assegurem a insergdo desses estudantes, tanto matriculando-os e
principalmente garantindo sua permanéncia nas escolas, onde as aprendizagens
Ihes garantam autonomia na vida cotidiana, nos espagos sociais, € nos demais
aspectos possiveis de potencializagdo nos ambientes de ensino. Pensar em
processo inclusivo, é compreendé-lo na pratica; a inclusdo € compromisso de todos
0S segmentos da escola; entendemos que a viabilizagdo da aprendizagem do
estudante surdo necessita da conducdo do/da professor/a quanto as atividades
didatico pedagogicas e sobremaneira da articulacao dentro do espaco escolar.

A escola cabe ser a propulsora de todo o processo, o agente fomentador da
inclusdo, onde os principios de igualdade de condi¢cdes se sobreponham e orientem
a pratica pedagdgica, para que entdo os reflexos da educacéo inclusiva enlevem os
estudantes e consequentemente a sociedade.

Na execuc¢do das acdes inclusivas, o professor é o protagonista; no entanto o
espaco escolar de aprendizagem deve assegurar um ambiente acessivel; garantir os
recursos didaticos pedagogicos necessarios para que aconteca de fato e direito a
aprendizagem inclusiva, onde o estudante surdo comunique-se de forma autbnoma
e irrestrita. A educacdo inclusiva apresenta-se como mecanismo que viabiliza a
insercdo de pessoas com necessidades educacionais especializadas nas escolas,
se comprometendo na efetivacdo da inclusdo desses estudantes, de modo que
todos os educandos possam conviver com equidade, respeitando as especificidades
de cada um e acima de tudo a diversidade humana.

Em consonancia com as determinacgdes legais, a rede municipal de ensino de
Boa vista/RR, desde o final da primeira década de 2000, atende os estudantes
surdos, matriculando-os a partir do 1° ano do ensino fundamental. E de acordo com
a legislacao e diretrizes que orientam, determinam e delineiam a incluséo na escola,

a Secretaria Municipal de Educacao disponibiliza um professor bilingue em LIBRAS,
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cujo objetivo principal é que os estudantes apreendam os conteudos desenvolvidos
em sala, assim como as a¢fes desencadeadas na dinamica escolar.

Na educacao da pessoa surda, a pratica do professor é preponderante para
a inclusdo de forma integral deste estudante no processo de ensino aprendizagem.
Por isso é importante que o professor possa contar com todos 0S recursos e
aspectos necesséarios a formacdo cidadad deste aluno. O estudante surdo € um
sujeito dotado das faculdades mentais. Portanto, ele s6 precisa ser bem atendido
com o0s recursos metodologicos adaptaveis, adequados, visando a aquisicdo dos
conhecimentos para a sua emancipacao e ascendéncia académica e social.

Foi propésito desta pesquisa conhecer a pratica do professor bilingue e suas
contribuicdes para uma aprendizagem inclusiva de estudantes surdos matriculados
nos 3° 4°, e 5° anos do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa
Vista/RR.

A relacdo da pesquisadora com o0 objeto de pesquisa se manifestou na
formacdo académica, no inicio da graduacdo de Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Estadual de Roraima (UERR) no ano de 2002, na disciplina de
LIBRAS, foi amor a primeira vista, encantamento com a concepc¢ao do surdo
apresentada naquele momento. Alguns estudos acerca da teméatica aprofundaram o
olhar sobre a relagcdo do surdo com sua formagdo académica e social,
principalmente quanto a concepc¢ao linguistica trazida pela LIBRAS, a primeira
lingua do surdo denominada L1.

Durante a formacdo inicial, na graduacdo, tanto na construcdo de
conhecimentos tedricos quanto na apropriacdo intelectual foi possivel vislumbrar a
pratica do professor como a principal atividade de sala de aula, assim este
profissional torna-se protagonista dos acontecimentos transcorridos no processo
educacional do estudante surdo; cabe a ele a garantia do ensino de qualidade com
equidade, de acordo como é determinado pela legislacdo brasileira, a exemplo da
Lei 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e da Lei
10.436/02, que oficializa a Libras como um meio de comunicacdo e expressao que
deve ser garantida como um meio de interacdo entre os surdos.

Ao concluir a graduacao, em Pedagogia, no ano de 2006, a participacdo nos
cursos de LIBRAS, no formato de extenséo, sedimentou as escolhas por esta lingua
tdo peculiar aos surdos, e ao mesmo tempo de grande relevancia social,

perpassando por todas as classes. Em seguida, surgiu a oportunidade de trabalhar
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na &area de Educacdo Especial, o que requeria aprofundar os conhecimentos
relacionados as deficiéncias. A participacdo nos cursos de formacdo continuada,
com destaque para a especializacdo na area de Déficit Cognitivo e Surdez, permitiu
0 aprimoramento da pratica.

A formacgdo voltada para a educacgédo especial possibilitou a atuacdo na
Coordenacéo de Educacéo Especial da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura-
SMEC/BV, na formacédo de professores e monitoramento das Salas de Recursos
Multifuncionais e no Centro de Atendimento Especializado de Boa Vista — CAE/BV,
no atendimento a estudantes com deficiéncia na Sala de Recurso Multifuncional
entre os anos de 2013 a 2017; experiéncias estas fundamentais na construgcdo da
percepcdo, de quao importantes sdo 0s processos de ensino, no atendimento aos
estudantes com deficiéncias, em especial o surdo, que exige dinamica de
aprendizagem especifica, devido ao uso da lingua com codigo préprio para
aguisicao da aprendizagem.

O tema desta pesquisa surgiu nas vivéncias, moldado pelas observacdes
diante da pratica do professor bilingue. Foi da atuacdo como professora formadora
na rede municipal de ensino que emergiram as compreensdes quanto as grandes
dificuldades dos professores bilingues, nos possibilitando afirmar que elas se
concentram nas auséncias de praticas diferenciadas, no atendimento aos
estudantes surdos. Um fator, observado de carater principal, € que todos os
professores bilingues sdo ouvintes, e mesmo apresentando o dominio da lingua de
sinais, em maioria, sao desprovidos de formacéo especifica para o desenvolvimento
das préaticas didatico pedagdgicas, que visem a promoc¢do da aprendizagem
inclusiva.

A presente pesquisa menciona o enfoque do periodo compreendido no ano
de 2020 que serviu como referencial temporal e tem o propdsito de conhecer a
pratica do professor bilingue e suas contribuices para uma aprendizagem inclusiva
de estudantes surdos matriculados no 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da
rede municipal de ensino de Boa Vista/RR. Desta forma, espera-se que a realidade
deste estudo sirva para registrar os beneficios adquiridos a partir da pratica do
professor bilingue, como a autonomia na aquisicdo da aprendizagem inclusiva dos
estudantes surdos.

Enquanto académica regularmente matriculada no Programa de Mestrado

Académico em Educacéo e Interculturalidade da UERR, desenvolvendo atividades
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na linha de pesquisa Formacdo, Trabalho Docente e Curriculo, optou-se em
centralizar a pesquisa para obtenc¢&o do titulo no programa no campo da pratica do
professor bilingue e suas contribuicbes no ensino do estudante surdo para a
aprendizagem inclusiva.

Como aporte tedrico apresenta-se as contribuicbes de varios autores, dentre
eles Alarcdo (1996), Schon (1992), Ghedin e Pimenta (2002), S4&-Chaves (2001)
com a construcdo do conhecimento sobre a pratica reflexiva do professor; Moreira
(2003), que trata do Curriculo; Perlin (2010), trazendo a questdo da Identidade e
Cultura Surda; Lopes (2010), Fernandes (2011), S& (2006) Dorziat (2011) e Skliar
(2010), com a discussao sobre os Estudos Surdos; Moura (2000), Goldfeld (1997)
Lacerda (2008) por defender o bilinguismo na educacéo de surdo; Feldmann (2009),
Névoa (1992), Tardif (2002) e Freire (2004) com a Formacdo Docente; Moura
(1993), Lodi (1993), Lacerda (2006), Karnoop (2012), Salles (2004), Strobel (2006),
Quadros (2000), Cesario (2017) e Santos (2016) trouxeram contribuicdes ao
destacarem que os estudantes surdos aprendem e se comunicam por meio da
Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS.

Fundada na sintetizacdo historica, que marca a condicdo intelectual,
profissional e social da pesquisadora, essa investigacao resulta num trabalho de
dissertacdo, que visa favorecer em aspectos didaticos, éticos, pedagogicos e
inclusivos para a aprendizagem do estudante surdo.

O proposito maior dessa pesquisa foi conhecer como se da a pratica do
professor bilingue no ensino de estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos
do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR para saber se
esta pratica é capaz de promover uma aprendizagem inclusiva, respeitando o
estudante surdo conforme suas especificidades, realizando as transcricbes dos
materiais didaticos para a LIBRAS, para que o estudante surdo possa realizar suas
atividades diarias com propiedade e autonomia.

Aprendizagem inclusiva, as atividades pedagdgicas inclusivas se constroem e
se desvelam obedecendo principios do respeito as potencialidades e habilidades do
estudante surdo, numa sintese historico-social que, complementada por outros
dados humanos, se denomina como incluséo social para o aprendizado de forma
inclusiva do estudante surdo, buscando a ressignificagdo dos conceitos com base no

cotidiano da escola a relacdo conceitual dos conteudos com a LIBRAS.
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Ao aprofundar cientificamente estes objetos, aprendizagem e inclusao, ensino
bilingue de surdo, tema deste estudo, pratica do professor bilingue, suscita ainda
alguns posicionamentos para clarear a identificacdo do problema que consiste em
conhecer de que modo/forma a pratica do professor bilingue contribui para uma
aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do
ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR; a aprendizagem
inclusiva dos estudantes surdos a partir dos significados dados ao processo bilingue
gue ocorre na escola, adequacdo em LIBRAS de materiais que sado usadas no
ensino comum; as particularidades de cada préatica para definicdo de metodologias
inovadoras na autonomia das atividades desenvolvidas em sala de aulas através do
uso da LIBRAS para os estudantes surdos; as principais dificuldades encontradas
pelos estudantes surdos na interacdo em sala aula; as praticas utilizadas para sanar
tais dificuldades; as contribuicbes das préaticas docentes para ajudar o estudante
surdo a superar sua dificuldade/limitagcdo acerca da linguagem; os significados
dados a pratica desenvolvida na sala de aula para o alcance de uma aprendizagem
inclusiva pelo estudante surdo.

A incluséo do estudante surdo depende de préaticas pedagdgicas que sejam
fortalecidas nas atividades e na formacgao integral desse sujeito, principalmente no
que se refere a conhecer e aprender ciéncia como construgcdo humana, assim
sendo, definiu-se como pergunta norteadora desta pesquisa o0 seguinte problema:
como a pratica do professor bilingue contribui para uma aprendizagem inclusiva dos
estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede
municipal de ensino de Boa Vista/RR?

Esta indagacdo pressupde uma investigacdo que tenha como eixo central
desvelar como a pratica do professor bilingue contribui com os estudantes surdos
para a sua aprendizagem inclusiva, investigando as praticas utilizadas pelos
professores que trabalham no ensino bilingue com os estudantes surdos, as
adaptacdes de atividades em LIBRAS e demais materiais didaticos e paradidaticos
na promocéo da aprendizagem inclusiva.

Para responder ao problema norteador, a partir do desvelamento do
fendmeno investigado, o objetivo geral consiste em conhecer a pratica do professor
bilingue e suas contribuicbes para uma aprendizagem inclusiva de estudantes
surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede municipal

de ensino de Boa Vista/RR. Para tanto, compreende-se 0s seguintes objetivos
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especificos: a) descrever os tipos de aprendizagem de estudantes surdos que
podem ser considerados inclusivos; b) identificar os modos/formas de préatica do
professor que atua na educacao bilingue de estudantes surdos dos anos iniciais do
ensino basico; c) analisar as principais contribuicbes dessa pratica no processo
educativo escolar de sala de aula do aluno surdo;

Desta forma, por meio da pesquisa fenomenoldgica, referente as suas
caracteristicas, este estudo busca conhecer as praticas dos professores bilingues
gue atuam nas escolas com estudantes surdos(as) na contribuicdo da aprendizagem
inclusiva.

Para interpretar as significagcbes dadas pelos sujeitos desta pesquisa e 0s
documentos que estruturam as politicas de ensino da educacdo especial na
perspectiva da educacéo inclusiva, principalmente a pratica do professor bilingue, o
presente estudo apoia-se na pesquisa fenomenoldgica, seguindo suas orientacdes e
técnicas de interpretacdo, auxiliada pelos métodos de descricdo e andlise do
discurso. A esséncia do fendmeno relatada pelos sujeitos, juntamente com a
consciéncia do pesquisador, livre dos julgamentos exigidos pela reducéo
fenomenoldgica® é que constituiram as fontes essenciais para a realizagdo desta
pesquisa, através dos modos peculiares de leitura, descri¢do e interpretacdo dada a
esse modelo de pesquisa.

O estilo como o fendmeno foi percebido pelos sujeitos entrevistados, sendo
organizado através das matrizes ideografica® e nomotética®, adotadas a partir do
procedimento metodolégico de identificacdo das unidades significativas ou de
significacdo®.

Conforme os pressupostos fenomenolégicos para a revelacdo da verdade
cientifica, foi feita transcricdo literal das entrevistas, afim de que o pesquisador
realizasse repetidas leituras para que procedesse a interpretacdo das significacbes
identificadas e categorizadas nos relatos dados pelos professores bilingues,

professores do ensino comum e coordenadores pedagdgicos, sujeitos da pesquisa,

! A reducdo fenomenoldgica constitui 0 “momento de determinar, selecionar quais partes da descrigéo
que sao consideradas essenciais e aquelas que ndo sdo” (MARTINS, 1992, p. 59)
% Termo usado para identificar as ideologias que permeiam a descricdo ingénua do sujeito. Ideia no
rafico.
Termo que expressa 0 movimento do ambito individual para o geral a partir da relagdo com o
fendmeno investigado, chegando a estrutura geral do fenémeno.
* S50 as discriminagfes percebidas nas descri¢cbes do sujeito, ou seja, as ideias deles, a percepcao
acerca do fenébmeno.
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seguindo fielmente os principios do método descritivo. Os resultados das unidades
de significacdo culminaram na categorizacdo de caracteristicas comuns para a
elaboracdo e interpretacdo das ideias convergentes® e divergentes®, que para
Oliveira, E. (2016, p. 31) “[...] expressam a esséncia do problema investigado e
oferece respostas contundentes sistematizadas numa matriz nomotética”.

Para melhor entendimento da investigacdo, a dissertacdo esta organizada
com uma introducdo e quatro secbfes. A primeira secdo discute a pratica do
professor bilingue na educacdo de surdo, contexto historico, a relacdo teoria e
pratica no ensino bilingue para estudantes surdos, formacdo do professor bilingue,
adequacdo e intervencdo pedaglgica. A segunda secdo € composta de
pressupostos relacionados a contextualizacdo da educacéo de surdos, trazendo um
breve historico da educacdo de surdo no Brasil. A terceira secdo apresenta 0s
principais procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa, incluindo a
delimitacdo do problema, caracterizacdo e organizacdo da dissertacao, além dos
instrumentos de coleta, leitura e interpretacdo dos dados, condicionados a
metodologia da pesquisa fenomenoldgica.

Em continuidade na apresentacdo da pesquisa, a quarta se¢cdo € composta
das interpretacbes sobre os dados coletados acerca do fendmeno investigado, a
pratica do professor bilingue e suas contribuicdes para a aprendizagem inclusiva dos
estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede
municipal de ensino do municipio de Boa Vista/RR, apresenta de forma responséavel
e imparcial os dados colhidos. Diante dos dados coletados, realizar-se o
encerramento da pesquisa com a compreensao final das préaticas dos professores
bilingues para a aprendizagem dos estudantes surdos.

Portanto, no transcorrer da investigacdo, foi apresentada uma percepcao
fenomenoldgica da pratica do professor bilingue para a aprendizagem inclusiva do
estudante surdo por se tratar da abordagem filosofica na qual essa dissertacéo esta

metodologicamente embasada.

® Pensamento gue se baseia em consensos, em paradigmas compartilhados, que d&o o suporte e
indicam a direcéo da pesquisa.
® Pensamentos que se contrapdem.
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SECAO 1 — A PRATICA DO PROFESSOR BILINGUE NA EDUCACAO
DE SURDO

As discussdes pertinentes a essa sec¢éo sao feitas em torno de uma gama de
significados relacionados a pratica do professor, em especial o professor bilingue, o
contexto historico, a relacdo teoria e pratica no ensino bilingue para estudantes
surdos, a formacéo do professor bilingue, a adequacéo e a intervencao pedagdgica,
os conflitos existentes entre a praxis pedagdgica alinhada a uma educacéo inclusiva
para a aprendizagem do estudante surdo.

Veremos nas discussdes que seguem como o professor bilingue se apresenta
no cenario educacional, a sua relevancia como profissional que precisa a todo tempo
se qualificar e se reinventar quanto a sua pratica em sala de aula, tendo em vista
que a LIBRAS é uma Lingua propria, com parametros diferenciados da Lingua
Portuguesa, exigindo metodologias diferenciadas para que o estudante surdo

consiga desenvolver sua aprendizagem.

1.1 A RELACAO TEORIA E PRATICA DO PROFESSOR NO ENSINO BILINGUE
PARA SURDO

A reflexdo sobre a pratica do professor implica ndo somente a formacéo
desse profissional, mas, sobretudo, a sua autonomia no exercicio de sala de aula
acerca dos conhecimentos sobre a sua pratica. Schon (apud PRADO, 1998, p. 2)
propbe que esses conhecimentos sdo de dois tipos: conhecimento em acédo e
conhecimento na acdo. O conhecimento na agéo foi assim caracterizado por Ghedin
e Pimenta (2002):

E mobilizado pelos profissionais no seu dia-a-dia, configurando um habito.
No entanto, este conhecimento ndo é suficiente. Frente a situagdes novas
gue extrapolam a rotina, os profissionais criam, constroem novas solucgées,
novos caminhos, o que se da por processo de reflexdo na acao (pp. 3-4).

Ainda para Schon (apud PRADO, 1998, p. 2), a reflexdo na acao refere-se

aos processos de pensamentos que ocorrem durante a acao. Neste sentido, ela



22

serve para reformular as a¢des do professor no decurso de sua intervengao. Assim,
0 conhecimento construido decorre de um percurso dindmico transcorrido no dia a
dia de sala de aula; resulta na reformulacéo da propria acao, refletindo no processo
de ensino aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, € importante que o professor tenha consciéncia de suas
acOes, do fazer pedagdgico em sala de aula, para que possa ser fomentador de
reflexdes da sua prépria pratica. Essa reflexdo sobre a acdo corresponde nas
palavras de Prado (1998, p. 12), [...] & analise que o professor faz, a posteriori, sobre
0S processos e caracteristicas da sua propria acdo. E na reflexdo ap06s a acéo, que
impulsiona esse profissional a reformular sua pratica, caracteriza uma acao
introspectiva, como também um dos mais relevantes momentos para a construcao
do conhecimento pratico profissional, a acédo de refletir torna base para superacao
de futuras dificuldades surgidas a partir da sua vivéncia em sala de aula, tornando
ainda, suporte para compreenséo de contextos, auxiliando o professor na busca de
solucBes para possiveis problemas que surjam na sua pratica pedagodgica.

Uma atitude pratica reflexiva, conforme Schon, (apud ALARCAO, 1992),
traduz-se numa reflexdo na agéo e, para além disso, numa reflexao sobre a acao (p.
83). Nessa perspectiva, os professores reflexivos podem desempenhar seu papel
com maior autonomia, ao fazerem-se perguntas, ao tentarem compreender seus
fracassos, ao projetarem o seu futuro, ao serem mais flexiveis, enfim, ao buscarem o
como e o0 porqué das coisas, através de um processo critico. Além disso, o
professor, ao assim fazé-lo, contribui para a formacao critica reflexiva dos seus
alunos (ALARCAO, 1992).

A autora S&-Chaves (1997 p. 110- 111) enfatiza a necessidade de formar
profissionais numa abordagem das praticas reflexivas, que valorizem, assim, a

capacidade critica e intervencao criativa:

A natureza do conhecimento profissional a (re)construir pelo professor
educador merece, também, uma especial atencdo, devendo ser um tipo de
conhecimento aberto, dindmico e flexivel, capaz de tornar responsivo a
especificidade de cada situacao e momento.

E, sobretudo, necessario que a formacdo do professor tenha no seu bojo a
reflexdo sobre sua prética para que assim esse profissional possa tomar ciéncia da

sua tarefa social junto aos estudantes que compdem sua rotina, sem essa acao
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reflexiva a teoria ndo fara efeito na préatica exercida no dia a dia em sala de aula,
tendo em vista a necessidade e aproximacédo da teoria com a pratica.

Nesse contexto, é relevante a pratica do professor bilingue para um resultado
significativo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos, assim,
vale ressaltar que a “Libras deve ser priorizada em todo e qualquer espaco
educativo, pois a Libras deve servir de base a apreensdo de conhecimentos”
(MIRANDA; FIGUEIREDO; LOBATO, 2016, p. 29) e, em se tratando do ensino e
aprendizagem do Portugués “para que em seguida seja ensinada a segunda Lingua
— Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita” (IBIDEM, p. 29).

A educacao bilingue teve seu apogeu na década de 1990 com a insurgéncia
dos movimentos surdos brasileiros, nascendo os principais debates conceituais
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, bilinguismos, identidade surda e
outros temas também relevantes para uma sistematizagdo das futuras politicas para
a educacdo de surdo. A Libras é um meio legal de comunicacdo expressao,
garantido pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a crian¢a surda tem o direito de
ser matriculada numa turma de escola comum junto com criancas de sua idade, com
garantia de meios e recursos que supram 0s seus impedimentos a aprendizagem e
ao seu desenvolvimento afetivo e cognitivo.

O uso da lingua de sinais estd sendo reconhecido como caminho necessario
para uma efetiva mudanca nas condi¢cbes oferecidas pela escola no atendimento
aos estudantes surdos, ndo podendo ser ignorado pela escola no processo ensino e
aprendizagem. A Lei de Libras 10436/02 e o Decreto n.° 5.626/05 sdo dois
documentos fundamentais para garantir os direitos das pessoas surdas,
especialmente na area da educacao.

A Lei 10. 436/02 deixa clara a necessidade de inclusdo dos estudantes surdos
na educacgédo. Ela reconhece a LIBRAS como meio oficial de comunicagdo em seu
artigo primeiro: “é reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela
associados”. E ainda define no paragrafo unico: “entende-se como Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS a forma de comunicacdo e expressdo, em que o Ssistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil” (Lei n® 10.436, de 24 abril de 2002).
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A partir de um olhar minucioso acerca das garantias dos estudantes surdos a
um ensino inclusivo com préatica docente direcionada a aprendizagem inclusiva
despertou a necessidade de pesquisar sobre o tema. De acordo com Lacerda
(2006), é possivel inserir a crianca surda em uma sala de aula com criancas
ouvintes. Para isso, sera necessario que haja um professor bilingue que, junto com o
professor do ensino comum, auxilie na educacao dos surdos, tendo em vista que
estes sdo visuais e precisam de métodos e recursos diferenciados que atendam as
suas necessidades para uma aquisicdo da aprendizagem inclusiva. Nessa
perspectiva, a préatica do professor bilingue torna-se imprescindivel para a incluséo
desse estudante.

O estudante surdo, assim como 0 ouvinte, ocupa um espaco representativo
em sala de aula, em que consegue exercer varios tipos de poder estabelecidos,
culturalmente, que nao hierarquizam os poderes, retrata Bourdieu (1989). Diz ainda,
que todos tém poderes, a partir de um conjunto de capitais mobilizados que podem
ser diferentes. A sociedade € um espaco pluridimensional que se posiciona em
grupos sociais.

Quadros e Schimiedt (2006) afirmam que a apropriacdo da lingua de sinais
pode acontecer em contato com os nativos da lingua. E que, a fluéncia acontece
com a inser¢ao na comunidade oriunda da LIBRAS. Outros estudiosos, dizem ainda
que “a lingua € um fato social, um sistema coletivo de uma determinada comunidade
linguistica, € a expressao linguistica tecida em meio as trocas sociais, culturais e
politicas [...]", sustentam (QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 7-8).

Desta forma, acredita-se que a valorizacdo da lingua deve se dar pelo
respeito em aceitar a diferenca linguistica, cultural e identitaria do ser humano,
atesta Lodi (2012). Nessa linha de argumentacédo, os trabalhos de Lacerda (2015);
Quadros (2015); Rangel; Stumpf (2012); Sa (2009) comungam de uma preocupac¢ao
de ordem histdrica, cultural, social e linguistica da pessoa com surdez.

Em conformidade com Gesser (2014); Quadros (2012); Strobel (2013)
compreende-se que a LIBRAS tem uma forma peculiar, oriunda da perspectiva
coletiva, que aborda temas diversificados numa comunidade sobre a lingua de sinais
gue néo sofra discriminacéo de identidade cultural.

Assim, o surdo utiliza como primeira lingua a LIBRAS L1, o marcador
identitario linguistico e cultural da comunidade surda, enquanto a segunda lingua L2

deve ser a escrita da Lingua Portuguesa no Brasil. Para tal:
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As duas linguas ndo competem, ndo se ameacam, possuem O MesSMo
status. A lingua de sinais, como primeira lingua do surdo, é sua lingua de
identificacdo, de instrucdo e de comunicagdo e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua, € a possibilidade do surdo ter
acesso a informacao, conhecimento e cultura tanto da comunidade surda
como da majoritaria ouvinte (VIEIRA, 2011, p. 67).

A partir dessa concepcgao, acredita-se que o surdo tem um desenvolvimento
social, cognitivo, linguistico e educacional sem restricdo, inclusive, que serve de
subsidios para aprender outras linguas. Moura (2000) esclarece que atualmente o
INES defende a filosofia do Bilinguismo que pressupde a utilizacdo de duas linguas
pelo surdo: a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como sendo sua primeira lingua
(L1) e a Lingua Portuguesa, sua segunda lingua (L2). Esta filosofia € composta de
uma singular cultura, especifica da “comunidade surda” que defende a todo custo
sua lingua e a Lingua Portuguesa, que o aproxima da normalidade e, portanto, fica
em segundo plano para os surdos.

A questado principal do Bilinguismo é o Surdo e ndo a surdez, ou seja, 0s
estudos se preocupam em entender o Surdo, suas particularidades, sua
lingua (a lingua de sinais), sua cultura e a forma singular de pensar, agir,
etc; e ndo apenas 0s aspectos bioldgicos ligados a surdez. (GOLDFELD,
1997, p. 40).

Nesse contexto, o bilinguismo reconhece e aceita a diferenca de ser surdo,
como apenas uma diferenca e ndo como uma deficiéncia, que ndo o impossibilita de
realizar diversas atividades, inclusive de comunicar-se com 0s ouvintes. Por meio
desta, o surdo pode se identificar como sujeito ativo da sociedade, isto €, como
cidaddo, com seu modo de ser e agir, sem precisar imitar o comportamento dos
ouvintes (MOURA, 2000).

Portanto, o Bilinguismo pressupde o ensino de duas linguas diferentes que
podem ser:

Sucessivas: onde se ensina primeiro a LIBRAS (L1) e, por conseguinte, a
Lingua Portuguesa (L2); Simultanea: quando ha o ensino das duas linguas
(L1 e L2) paralelamente, mas sendo iniciada precocemente (antes de um
ano de idade). Tendo a participacéo efetiva de um adulto surdo para ensinar
a crianca surda os primeiros sinais e, principalmente, no decorrer de sua
educacdo elementar, para que esta tenha contato desde cedo com a cultura
surda (FENEIS, 2001, p.12).
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A LIBRAS com relagdo a sua estrutura linguistica é usada no espaco visual e
apresenta em sua composicdo 0S seguintes pontos: percepgdo visual/gestual,
expressao corporal e facial;, expresséo idiomatica; significantes e significados e os
classificadores, que podem ser: de tamanho; de forma; de parte; semantico;
instrumental; plural, entre tantos outros. Assim como a Lingua Portuguesa, a
LIBRAS também varia de dialeto, que se justifica por causa da extenséao territorial de
nosso pais, que é dividido em diversas regifes, culminando assim nas variacdes
linguisticas, isto €, lexicais e regionais. E o “pidgin”, essa expressao significa que ha
véarios sinais que diferem de regido para regido, por exemplo, o sinal de prefeitura
em Boa Vista é diferente, isto é, o seu de ponto de articulacdo é em outro lugar do
corpo, do que o sinal de prefeitura da cidade de Alto Alegre no interior de Roraima,
por exemplo, ndo sendo necessario obedecer sistematicamente as regras da Lingua
Portuguesa, variando assim a estrutura gramatical da LIBRAS.

Logo, a Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS), tém o status de lingua segundo

a Lei Federal n° 10.436, de 2002 que a reconhece:

[...] como forma de comunicagéo e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

No Brasil, o decreto n°® 5.626 que regulamenta a Lei 10.436, a Lei de Libras,
discorre sobre a formacdo e atuacdo de profissionais no ensino de Libras,
destacando no capitulo Ill, no artigo 4°, inciso Il que:

A formacéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacgdo superior deve ser realizada
em nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em
Letras/Libras ou Letras: Libras/Lingua Portuguesa com segunda lingua
(BRASIL, 2005, p. 2).

Em conformidade com o Decreto n® 5.626, ficou perceptivel a preocupacéo da
formacao do professor para que possa atuarem na educacao de surdo confabulando
com a teoria métodos assertivos para alcancar a aprendizagem dos estudantes
surdos.

Nesta perspectiva, € necessario discutir a educagdo inclusiva para que a
sociedade tome consciéncia que € através dela o caminho para o desenvolvimento

social, tendo em vista que quando existe um trabalho significativo realizado nas
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escolas implica em acdes direcionadas, com respeito as especificidades e
diversidades humanas.

A educacédo inclusiva como meio viabilizador do processo de inclusdo do
estudante surdo através da sistematizacdo exigida na inclusdo, apresenta uma
organizagdo sistémica, através do ensino bilingue em sala de aula comum, como
também, a complementagcdo deste nos demais espacgos escolares, como na Sala de
Recurso Multifuncional-SRM, onde o professor da referida sala complementa o
processo de ensino aprendizagem com atividades realizadas através do servico de
Atendimento Educacional Especializada — AEE.

Embora haja uma notéria preocupacdo acerca da formacdo de professores
em LIBRAS, percebemos que muitos desses profissionais ndo demostram interesse
em realizar qualificacdes para atuarem como professores bilingues de estudantes
surdos, conforme € refor¢cado por Santos (2015) ao afirmar que no ambito escolar,
guando se trata de situacbes que dependem do uso de LIBRAS, muitos docentes
nao tém capacitacdo alguma ou adequada para atender as pessoas surdas,
deixando uma grande lacuna na educacao de surdo.

Assim compreendemos que incluir estudantes surdos na escola regular
acarreta desafios e obstaculos relacionados a comunicacdo, interacao,
conhecimento e capacitacdo de professores que traduzem as proprias barreiras do
ensino (SOUZA; SILVA; BUIATTI, 2015), como também, professores em formacéao
ou capacitacdo em Libras, como resultado, devem conhecer os variados contextos
da Lingua de Sinais para desenvolver e ministrar aula a eles (MONTEIRO, 2008
apud PENHA; PENHA, 2014).

Sem uma formacao especifica que favoreca o alinhamento da teoria com a
pratica de sala de aula, o professor ndo tem como realizar seu trabalho de forma a
atender as especificidades do estudante. Neste caso, a formacdo especifica em
LIBRAS torna-se imprescindivel para que o professor possa atender
pedagogicamente o estudante surdo na aquisicdo dos conhecimentos necessario a
sua aprendizagem inclusiva. Salienta-se que essa formacgao néo se limita apenas na
aquisicdo da LIBRAS, mas também na qualificacdo de metodologias que venha
favorecer ao professor capacidade de trabalhar o bilinguismo com metodologias
inovadoras e praticas reflexivas, que atendam aos anseios dos estudantes surdos e

suas peculiaridades.
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1.1.1 A pratica do professor bilingue na contribuicdo da aprendizagem

inclusiva

O professor € o principal protagonista do processo educacional da sala de
aula, cabe a ele desenvolver articulagdes entre o saber e o educando, desta forma,
sua gestao de sala de aula deve estar em volta da mobilizagéo da aprendizagem do

educando, conforme enfatizado por Tardif:

Ensinar é entrar em numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de
alunos, esforcando-se para estabelecer relacfes e desencadear com eles
um processo de formagdo mediado por uma grande variedade de
interacdes. (TARDIF, 2002 p.165).

Ainda segundo Tardif (2002), o saber docente € como um constructo social ja
que a atividade docente é uma atividade de interacdo com outros individuos. O
professor € o profissional que ao longo de sua formacdo desenvolve diferentes
saberes. Antes de ser professor, ele foi aluno e experimentou diferentes formas de
se relacionar com o saber e as diferentes formas de ensinar de seus professores.

A nova Politica Nacional de Educacédo Especial - PNEE (2020) apresenta os

professores bilingues na seguinte caracterizacao:

Il — professores bilingues em Libras e lingua portuguesa. Professores
bilingues em Libras e Lingua Portuguesa sdo aqueles comprovadamente
proficientes na Lingua Brasileira de Sinais e sdo capazes de atuar nos
espacos escolares sem a mediacdo de intérpretes de Libras na relacédo
professor-aluno e no acesso ao conteldo. Os professores bilingues séo
aptos a utilizar a Libras como lingua de comunicagéo, interacao, instrucéo e
ensino aos educandos surdos, com deficiéncia auditiva sinalizantes e
surdocegos, surdos com outros impedimentos e surdos com altas
habilidades ou superdotacéo, que optem pela Libras (BRASIL, 2020, p. 83).

Os desafios que abarcam a pratica do professor bilingue sdo muitos. Este
professor tem que fazer com que o0 estudante surdo consiga construir sua
aprendizagem de forma inclusiva. Isto exige desse profissional préaticas
direcionadas, levando em consideracdo o conhecimento prévio do estudante, em
especial, a sua lingua, relacdes culturais e convivio social, tendo em vista que o

estudante surdo faz uso da LIBRAS e pertence a Comunidade Surda.
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Para uma aprendizagem inclusiva, faz-se necessario disponibilizar ao
estudante surdo acesso as diferentes metodologias em sala de aula, cabendo ao
professor bilingue, intermediador do processo, desenvolver através da sua pratica
docente as adequacbes para que o estudante surdo possa construir seu
conhecimento conforme suas especificidades.

Assim, o professor bilingue é desafiado diariamente em sala de aula,
principalmente na apresentacdo de estratégias diferenciadas que corroboram no
desenvolvimento cognitivo do estudante surdo, oportunizando ao mesmo
acompanhar a turma sem prejuizos, cabendo a esse professor adaptar as atividades
de lingua portuguesa para LIBRAS, explorar o ambiente visual da sala com sinais
em LIBRAS, fazendo as transcri¢cdes para LIBRAS e cuidando para que o estudante
surdo ndo se sinta prejudicado na sua formacdo académica e consiga dar
continuidade aos estudos sem muitas dificuldades na comunicagao.

Entende-se que para a aprendizagem inclusiva do estudante surdo o
bilinguismo deve estar inserido em escolas de ensino como, principalmente quando
esse ensino € subsidiado de metodologias que envolvam praticas visuais
alicercados pela lingua de sinais. Observa-se ainda, que essas praticas sao
satisfatérias no desenvolvimento da identidade, vivéncia, producdo de artefato
cultural, politico, social, arte visual e linguistica do surdo, conforme nos acrescenta
Strobel (2013).

Silva (2014) enfatiza o sentido de educar como um processo dindmico, com

aberturas para o desconhecido, para o acolhimento das diferencas:

Em certo sentido: educar significa introduzir a cunha da diferenca em um
mundo que sem ela se limitaria a reproduzir o mesmo idéntico, um mundo
parado, um mundo morto. E nessa possibilidade de abertura para um
outro mundo que podemos pensar na pedagogia como diferenca (SILVA,
2014, p. 101).

Desta forma, o estudante surdo passa a ter uma visdo préxima da realidade
em que vive. E, compartilha entre os seus pares, aquisicdo de linguagem e
experiéncia de cunho cultural e desenvolvimento no ambito escolar. Dito isso,
“quando o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso a lingua de sinais, a
comunicacgéo deixa de ser um problema” (RANGEL e STUMPF, 2012, p. 115).

Portanto, atuar como professor bilingue na contribuichio de uma

aprendizagem inclusiva exige saberes diferenciado aos quais irdo sendo fortalecidos
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no decorrer de uma experiéncia adquirida no convivio e nas relagdes com 0s
estudantes surdos e suas especificidades. Portanto, nessas relagfes diarias com os
desafios advindos das dificuldades de comunicacdo desses estudantes em interagir
na turma, tanto com seus pares como com sua aprendizagem, o professor é o
principal canal de articulagdo didatica na amenizagdo das possiveis dificuldades de
aprendizagem, desta forma, sua responsabilidade em desenvolver praticas
coerentes com as necessidades linguisticas do estudante surdo torna-se
imprescindiveis na sua atuacdo como professor bilingue para aprendizagem

inclusiva.

1.2 A FORMACAO DO PROFESSOR BILINGUE NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A educacao de surdos tem sido alvo de grandes discussdes no ambito da
educacao nacional, principalmente pelas peculiaridades educacionais exigidas pelos
estudantes surdos. A inclusdo dos surdos nas escolas ndo é uma tarefa facil, em
especial pela necessidade de mudancas nos espacos fisicos como na formacao de
professores para trabalhar com esses estudantes.

Com a difusdo do bilinguismo na década de 1980, a forma de trabalhar com
os surdos estd a cada dia mais exigente, pois ndo se trata apenas da aquisicao da
LIBRAS pelos professores bilingues, mas aprender sobre a comunidade surda e
sobre as adaptacGes de materiais pedagoégicos a serem realizadas com intuito de
ensinar, educar e incluir os surdos na escola.

A educacdo bilingue dos surdos no Brasil esta amparada por lei e é
recomendada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) como uma proposta
vélida e eficaz para o ensino das duas linguas reconhecidas pelo pais, a Lingua
Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, necessarias para a incluséao
efetiva dos estudantes surdos.

O decreto n° 5.626 de 22/12/2005, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, em

seu capitulo VI, artigo 22 determina que se organize para a inclusao escolar:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental; Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais
do ensino fundamental, ensino médio ou educagao profissional, com
docentes de diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade
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linguistica dos alunos surdos, bem como a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (NOVAES, 2010 p.73).

O referido Decreto além de regulamentar a Lei da LIBRAS, também esclarece
e indica como deve ser a maneira de avaliar a lingua portuguesa para o estudante
surdo e as acdes proprias dos espacos escolares para atendimento aos estudantes
inclusos nas escolas.

Quadros ressalta que:

Se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas
tém o direito de ser ensinada em lingua de sinais. A proposta bilingue busca

captar esse direito (QUADROS1997, p. 27).

O bilinguismo visa dar capacitacdo a pessoa com surdez, utilizando das duas
linguas: a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e a Lingua Portuguesa. A partir do
Decreto 5626/05 os surdos passaram a ter direito ao conhecimento por meio dessa
lingua; o portugués € usado na modalidade escrita, como segunda lingua, dando a
esse fato uma educacéo bilingue.

O professor bilingue torna-se um protagonista relevante para o ensino dos
estudantes surdos nas escolas. Dele parte as iniciativas das praticas que promovem
a aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos. Assim, é necessario que sua
formacdo seja coerente com suas necessidades profissionais na exploracdo dos
espacos visuais, metodologias que envolvam o estudante surdo na apropriagcdo dos
saberes para sua potencialidade linguistica.

Para enveredar no contexto de educacdo bilingue para surdo, é necesséria
uma vasta qualificagdo profissional. Desta forma, a formacdo do professor bilingue
deve fazer parte da sua rotina, mas percebemos que muitos dos nossos pares
desistem dessa empreitada devido a falta de tempo para se qualificarem, conforme é
apontado por Silva (2016) que enfatiza a falta de disponibilidade de tempo dos

docentes, bem como as consequéncias no ensino:

Pode-se perceber que um dos maiores entraves no que diz respeito as
metodologias para atender aos alunos surdos € a questao disponibilidade
de tempo do professor. Assim como também a falta do conhecimento
aprofundado da lingua de sinais, sendo necessario um momento de estudo,
para que haja o repasse de sugestdes de metodologias. Pois a falta de
recursos e a indisponibilidade de alguns professores a se capacitarem, as
vezes acaba por prejudicar a boa qualidade de aprendizagem,
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principalmente no que diz respeito as provas e atividades em classe (SILVA,
2016, p. 4).

Tal situacdo tem acarretado uma grande caréncia na assisténcia aos
estudantes surdos que estédo inclusos no ensino comum e dependem do professor
bilingue para a aquisicado da sua aprendizagem inclusiva.

O atual contexto de inclusdo de surdos nas escolas de ensino comum indica
uma notéria necessidade de estratégia e métodos de ensino que sejam adequados a
forma de aprendizagem desses estudantes. Lacerda et al. (2013) abordam as
necessidades formativas dos docentes e de uso de metodologia adequada pelos
mesmos, bem como a importancia de um conhecimento basico da LIBRAS, visando
que o aluno surdo compreenda de fato os conteludos propostos. Enfatiza que uma
aula bem preparada favorece néo apenas os estudantes surdos, mas os estudantes

ouvintes também:

[...] ndo basta apenas dominar a lingua se ndo existir uma metodologia
adequada para apoiar o que se estd explanando, o que incide na
necessidade de formacéo de futuros professores que saibam elaborar boas
aulas — visualmente claras e que faciltem a atuacdo do intérprete e a
compreenséo do aluno surdo. Esse tipo de formagdo s6 tem a contribuir
com o aprendizado dos alunos, sejam eles surdos ou ouvintes; uma boa
apresentacgéo de slides, por exemplo, é fundamental para alunos ouvintes, e
para os alunos surdos esse recurso pode se tornar essencial (LACERDA et
al. 2013, p. 191).

Fica evidente na fala do autor a necessidade de formacao do professor para
atuar no ensino de educacao de surdo, dando énfase ndo apenas na aquisicao da
LIBRAS, mas sobretudo na préatica que devera ser utilizada em sala de aula com os
estudantes surdos e com os estudantes ouvintes.

A formacéo do professor bilingue torna-se necessaria para o estreitamento da
relagdo entre professor e aluno, conforme é incentivado por Ferreira e Zampieri
(2010) ao defenderem que é fundamental a relacdo entre o professor e o aluno
surdo, que os mesmos compartiihem um territério linguistico para a producdo de
significados e significagcbes da aprendizagem, assim, sendo possivel uma escola
bilingue.

E a partir das significagdes dada a pratica do professor bilingue que emerge a

necessidade de implantacdo de politicas de educacgéo bilingue que abarquem todos
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0s estudantes surdos, a comecar nas proprias instituicdes a partir de seus projetos

pedagogicos, conforme é enfatizado por Karnopp (2012, p. 37):

As amarras de uma educacao bilingue aos projetos pedagdgicos tém como
pontos de destaque o desafio uma politica de educacdo bilingue, de
praticas de significacdes que devem ser pensadas nos diferentes contextos
histéricos e culturais, no sentido de que a educacédo bilingue ndo pode ser
assimilada a escolarizacdo bilingue. Outra amarra é o modo como a surdez
esta sendo construida nos projetos pedagogicos, ja que denominar um
projeto pedagogico como “bilingue” ndo supde necessariamente um carater
intrinseco de verdade; é necessario estabelecer com clareza as fronteiras
politicas que determinam a proposta educativa.

A formacdo de professores tem desencadeado muitas inquietacoes,

principalmente com as exigéncias da nova BNCC, tornando um desafio tanto para os

sistemas de ensino como também para o professor, mas sua realizacdo é essencial

e reforgada no decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a nova

Politica Nacional de Educacédo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao

longo da vida:

V - Assegurar aos profissionais da educacdo a formacao profissional de
orientacdo equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, com
vistas a atuacao efetiva em espacos comuns ou especializados (Brasil,
2020).

Ainda segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial 2020, existe uma

grande defasagem na formacé&o dos professores para o atendimento aos educandos

da modalidade da Educacédo Especial, enfatiza a importancia da formacédo desses

profissionais:

Tao importante quanto o nimero de educandos atendidos é o nimero dos
professores da educagéo béasica que tém alguma formagédo para atuar com
educandos do publico alvo da educacao especial. Conforme mostra a figura
5, apenas 5,8% dos professores que atuam na educacdo béasica, em todo o
Pais fizeram cursos destinados a formacao continuada para atuarem com o
publico-alvo da educacéo especial (BRASIL, 2020, p. 24).

Ainda segundo o documento, existe um grande desafio a ser enfrentado

quanto a disponibilizacdo de professores com formacéo continuada adequada para

atuar nos processos de ensino aprendizagem de tais educandos. A referida politica

vem reforgar o que ja discutimos nesse texto, a necessidade urgente de professores
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que se predispdem em realizarem capacitacdo em LIBRAS para contribuirem no
ensino bilingue para estudantes surdos inclusos na rede publica de ensino.

1.2.1 A adequacao de material: praticas pedagdgicas diferenciadas

No processo de ensino aprendizagem do estudante surdo exige praticas
pedagdgicas diferenciadas com recursos didaticos que venham favorecer a esses
estudantes a aquisicdo das competéncias necessarias para a constru¢cdo do seu
conhecimento, conforme estabelecido no Relatério do Grupo de Trabalho que

estudou a implantagao da LIBRAS:

No contexto da educacgéo bilingue, professores criam seu préprio material
didatico bilingue, a partir da insercéo de ilustracdes e da lingua de sinais
escrita, que permitem associacdo de desenhos com a lingua e, por
conseguinte, que levam a aprendizagem de associa¢des (BRASIL, 2014,
p.14).

Essas exigéncias ndo restringem apenas a atividades em sala de aula, mas
também a todos os demais espacos de convivéncia desse estudante na escola. E
imprescindivel que sejam explorados 0 ambiente visual através da sinalizacdo em
LIBRAS para que o estudante surdo possa exercer sua autonomia na comunicacao.

O professor bilingue tem importante papel na definicdo dos processos de
associacao e contrastes entre as duas linguas, deixando claro ao estudante surdo a
diferenca entre as duas linguas, suas especificidades e o uso de ambas para a
comunicacado, oferecendo a ele oportunidades para se desenvolver social, politica,
emocional e culturalmente.

O professor bilingue além de precisar ter o dominio da LIBRAS, também sera
necessario que tenha habilidades para produzir e adequar materiais didaticos para o
apoio ao ensino dos estudantes surdos, principalmente nas avaliacdes realizadas
por eles, tendo em vista a necessidade de adequacgao de instrumentos avaliativos ao
alcance desses estudantes, facilitando o processo de ensino aprendizagem em sala
de aula, conforme corroborado no documento do Grupo de Trabalho que estudou a

implantagéo da LIBRAS:

Os instrumentos de avaliacdo dos estudantes surdos devem manter o foco
na verificacdo da apropriacdo conceitual e do conteddo abordado pelo
estudante surdo e ndo na forma escrita. Dessa forma, provas na lingua de
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sinais gravadas em video configuram uma forma de avaliagdo bastante
apropriada. (BRASIL, 2014, p.14)

Assim como os estudantes ouvintes, os estudantes surdos também séo
avaliados, diariamente sao submetidos aos processos de avaliagdo na sala de aula.
Para que sejam melhor assistidos na sua aprendizagem inclusiva, é necessario que
desde a educacédo infantil os instrumentos de avaliacdo sejam adequados em
LIBRAS para que os estudantes surdos néo tenham prejuizos na sua aprendizagem
inclusiva.

A adequacdo dos materiais através das praticas pedagogicas diferenciadas
necessita ocorrer de forma a atender aos anseios do estudante surdo na
minimizacgéo de suas dificuldades em sala de aula, oferecendo mais autonomia para
esse estudante alcancar sua aprendizagem sem prejuizos nos conteddos
trabalhados na sua sala de aula.

Essas adaptacfes educativas encontram respaldo na legislacéo federal e séo
imprimidas na série Atualidades Pedagdgicas Deficiente Auditiva v. 4, Brasil (1997,
p. 33-38):

Explicando melhor as adapta¢cBes de acesso ao curriculo, Brasil (1997 p. 33-
34), destacamos que adaptacGes de acesso ao curriculo sdo modificacdes ou
provisdo de recursos especiais, materiais ou de comunicagdo que facilitem o
desenvolvimento do curriculo regular pelo aluno surdo. Constituem adaptacfes de

acesso ao curriculo:

e criar condicdes fisicas, ambientais e materiais para o aluno, na sua unidade
escolar de atendimento;

e propiciar os melhores niveis de comunicacdo e interacdo com as pessoas
com as quais convive na comunidade escolar, favorecer a participagcdo nas
atividades escolares;

e propiciar o mobiliario, equipamentos especificos necessarios e salas
adaptadas;

e criar condicbes para a aquisicdo de equipamentos e recursos materiais
especificos necessarios: proteses auditivas, treinadores da fala, software

educativo, entre outros;
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adaptar materiais de uso comum em sala de aula: slides, cartazes, entre
outros;

adotar a lingua brasileira de sinais - LIBRAS no processo ensino
aprendizagem e avaliativo, além de material escrito, computador, entre outros
recursos (principalmente para aqueles que nao foram beneficiados com
Programas de Estimulac&o Precoce).

Agora vamos falar sobre as adaptacbes metodologicas e didaticas (BRASI,

1997 p. 36-37). Estas incidem sobre agrupamentos de alunos, sobre métodos,

técnicas e estratégias de ensino-aprendizagem, avaliacdo e atividades

programadas. Dizem respeito a:

Situar alunos nos grupos com os quais possa trabalhar melhor;

Adotar métodos e técnicas de ensino-aprendizagem especificas para o aluno
na operacionalizacdo dos conteudos curriculares, sem prejuizo para as
atividades docentes;

Utilizar técnicas, procedimentos e instrumentos de avaliagdo da classe,
guando necessario, sem alterar 0os objetivos da avaliacdo em seu conteldo;
Propiciar apoio fisico, visual, verbal e gestual ao aluno impedido, temporéria
ou permanentemente, em suas capacidades, de modo a permitir a realizacao
das atividades escolares e do processo avaliativo;

O apoio pode ser oferecido pelo professor regente, pelo professor de sala de
recursos, pelo professor itinerante ou pelos préprios colegas;

Introduzir atividades individuais complementares para o aluno alcancar os
objetivos comuns aos demais colegas. Essas atividades podem ser realizadas
na propria sala de aula, na sala de recursos ou por meio do atendimento
itinerante, devendo realizar-se de forma conjunta com o0s professores
regentes das diversas areas, com a familia ou com os colegas;

Introduzir  atividades complementares especificas para o aluno,
individualmente ou em grupo, que possam ser realizadas nas salas de
recursos ou por meio do atendimento itinerante; eliminar atividades que nao
beneficiem o aluno ou restrinjam sua participacdo ativa e real ou. ainda, as

gue ele esteja impossibilitado de executar;
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e Suprimir objetivos e conteudos curriculares que ndo possam ser alcancados

pelo aluno em razdo de sua deficiéncia, substituindo-os por outros acessiveis,

significativos e basicos.

Adaptacfes nos conteudos curriculares no processo avaliativo, Brasil (1997 p.
37- 38)

Sao adaptacdes individuais dentro da programacéao regular, considerando 0s

objetivos, os conteludos e os critérios de avaliacdo para responder as necessidades

de cada aluno. Consistem essas adaptacoes em:

Adequar os objetivos, conteudos e critérios de avaliacdo, modificando-os
de modo a considerar, na sua consecucdo, a capacidade do aluno em
relacdo ao proposto para os demais colegas; priorizar determinados
objetivos, conteludos e critérios de avaliacao;

Dar énfase a objetivos concernentes a(s) deficiéncia(s) do aluno, néo
abandonando os objetivos definidos para o seu grupo, mas acrescentando
agueles relativos as complementacdes curriculares especificas, para a
minimizacédo de suas dificuldades e desenvolvimento do seu potencial;
Mudar a temporalidade dos objetivos, contetudos e critérios de avaliacéo
de desempenho do aluno em Lingua Portuguesa, na modalidade escrita -
considerar que o aluno surdo pode alcancar os objetivos comuns do
grupo, em um periodo mais longo de tempo. Desse modo, deve ser
concedido a esse aluno 0 tempo necessario para 0 processo ensino-
aprendizagem e para o desenvolvimento das suas habilidades,
considerando a deficiéncia que possui. Por meio dos critérios de avaliacao
correspondentes, pode-se verificar a consecucdo dos objetivos propostos
ao longo do ano letivo, ou pelo periodo de duragédo do curso frequentado
pelo aluno;

Introduzir contetidos, objetivos e critérios de avaliacdo, acrescentar esses
elementos na acdo educativa pode ser indispensavel a educacdo do
surdo. O acréscimo de objetivos, contetdos e critérios de avaliagdo nao
pressupde a eliminacao ou reducéo dos elementos constantes do curriculo

oficial referentes ao nivel de escolarizacao do aluno.
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Compreende-se, portanto, que para a aprendizagem inclusiva dos estudantes
surdos o bilinguismo deve fazer parte do processo de ensino desses estudantes
concomitantes a praticas pedagodgicas diferenciadas; os professores precisam
preparar suas aulas com as adaptacdes necessarias que privilegiem 0s recursos
visuais, que utilize estratégias que favorecam o uso da LIBRAS pelos estudantes,
que adote mecanismos avaliativos, considerando a LIBRAS como primeira Lingua
L1 e o Portugués como a segunda lingua L2 dos surdos.

Para melhor compreendermos o processo inclusivo perpassado pela
comunidade surda, apresentaremos na sec¢do 2 questdes relevantes da historia
vividas pelo sujeito surdo na conquista de uma educacgao de qualidade; como se deu
essa contextualizacao histérica da educacéo de surdo; a importancia do atendimento
aos estudantes surdo com suporte didatico necesséarios ao fortalecimento de suas
potencialidades; a preocupacao, a priori, com acgdes para melhor atender a esses
estudantes sem que haja prejuizos nos aspecto cognitivo, sociocultural, psicomotor
e emocional, corroborando significativamente para uma aprendizagem inclusiva,
gue os permitam avancar nos estudos e inserir-se como cidadao participante e

proativo diante do contexto ao qual fazem parte.
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SECAO 2 - CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DO SURDO

Essa secdo abordar a educacdo de surdo e como se deu a trajetéria de
conquistas da comunidade surda. Precisamos compreender a historia e desmistificar
informacdes para garantir uma sociedade mais justa e igualitaria, com um olhar
potencial para o estudante surdo, de forma que fortaleca uma escola com principios
inclusivos e consequentemente, uma sociedade inclusiva.

Apresenta um breve historico da educacao do surdo, trazendo um relato das
principais conquistas dessa comunidade na educacdo, como também, no campo
social, sua cultura e sua identidade, bem como de que forma esse sujeito,
protagonista da sua propria histéria, concebe a aquisicdo da linguagem. Faz um
aporte tedrico das questdes acima mencionadas no intuito de demonstrar que a
educacdo de surdos tem toda uma trajetoria histérica que alicerca suas conquistas

contemporaneas.

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDO NA CONQUISTA DE UMA
EDUCACAO BILINGUE

A trajetoria da educacdo de surdos foi marcada por momentos diversos no
sentido de conceber esse sujeito enquanto pertencente a sociedade. Por muitos
periodos histéricos, os surdos eram considerados como imbecis, desprovidos de
cognicao, e por essa razao lhes era negado a educacao. S6 no século XVI, a partir
do olhar de alguns educadores, descobriram que havia procedimentos pedagoégicos
para a incluséo desse grupo na escola, que veio mudar essa situacao.

Lacerda (1998) apresenta trés abordagens, que segundo o autor, tiveram
grandes influéncia na educacdo de surdo: a primeira o oralismo, tinha a maior
concentracdo no ensinamento da lingua escrita, algumas praticas representaram
bem o momento, como por exemplo usar um espelho para que o surdo repetisse a
movimentacao dos labios do professor, subtendia que o surdo seria capaz de fazer a
leitura labial a partir das habilidades adquiridas com esses e outros recursos.

Para os primeiros educadores de surdos, alguns acreditavam que a primeira
etapa da educacado consistia no ensino da lingua oral, que ficou conhecido como o

“Método Oralista Puro”. O autor Goldfeld afirma que:



40

O Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser
minimizada pela estimulacdo auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a
aprendizagem da lingua portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se
na comunidade ouvinte e desenvolver uma personalidade como a de um
ouvinte. Ou seja, 0 objetivo do Oralismo é fazer uma reabilitacdo da crianga
surda em direcdo a normalidade, a ndo-surdez (GOLDFELD 2002, p.34).

O Oralismo é uma abordagem de ensino para surdos, no qual se defende que
a maneira mais eficaz de ensinar o surdo é através da lingua oral. Percebe-se que
nessa corrente o conceito de surdez se apresenta como perda, como incapacidade
fisica de ouvir, ou seja, como deficiente auditiva. Entende-se nessa abordagem que
o surdo nao tenha capacidade de desenvolver outras habilidades, e que o objetivo
de sua educacdo é a de adequacao a realidade do mundo ouvinte, ndo sendo,
portanto, permitido o uso de qualquer tipo de sinais, uma vez que creditava na lingua
de sinais a inibicdo do processo de aquisi¢do da fala.

O método Oralista dominou em todo mundo até a década de 1970 e seu mais
importante defensor foi Alexander Graham Bell (1847-1922). Segundo Goldfeld
(2002), Alexander exerceu forte influéncia no resultado da votacdo do Congresso
Internacional de Educadores Surdos, realizado em Mildo (1880). Um fato decisivo
para o predominio da filosofia Oralista foi exatamente esse Congresso, onde um
grupo de ouvintes decidiu excluir a lingua gestual do ensino dos surdos. De certa
forma, o congresso de Mildo representou um retrocesso e garantiu a permanéncia
do Oralismo durante o final do século XIX e grande parte do século XX. A mesma
autora é categorica ao afirmar que a prépria histéria da educacdo de surdos nos
mostra que a lingua oral ndo conseguiu suprir todas as necessidades da
comunidade surda.

A segunda abordagem era chamada de Comunicacdo Total. Nela os surdos
poderiam utilizar de alfabetos manuais, leituras orofaciais, sinais, amplificacdo e
alfabeto digitais. Com essas abordagens houve muitas confusbes, o oralismo nao
era mais meio de comunicacdo e sim para ensinar surdo, mesmo com todas as
tentativas de auxiliar na comunicacao e educacéo do surdo, a Comunicagao Total
nao teve uma eficiéncia plausivel.

A abordagem da Comunicacdo Total surgiu no Brasil em 1968, combinava a
lingua de sinais, a lingua oral, leitura labial, treino auditivo e alfabeto manual.

Diferentemente da abordagem oralista, a Comunicacdo Total preconizava que a
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comunicacdo deveria ser privilegiada, utilizando todos os canais possiveis. O autor

Goldfeld nos revela que:

Esta filosofia também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela
crianca surda, mas acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e
sociais ndo devem ser deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo
da lingua oral. Por este motivo, essa filosofia defende a utilizacdo de
recursos espaco-viso-manuais como facilitadores da comunicacao (Goldfeld
2002, p.38).

Desta forma, percebe-se que na Comunicacdo Total privilegiava a
comunicacdo e ndo apenas as linguas, pois o objetivo da comunicacdo era a
interacdo entre as pessoas, assim, valoriza também a familia, por estar grande parte
do tempo em contato com a crianga e possibilitar um universo rico de construgéao de
aprendizagens.

Nessa Ultima abordagem educacional passa a reconhecer a lingua de sinais
como Lingua e ndo linguagem, trazendo um reconhecimento social para a
comunidade surda e se torna a Lingua Materna do surdo, onde se aprende
primeiramente na casa, no convivio familiar e social, depois é aprimorada na escola,
relacionando os conceitos, como ocorre com a Lingua Portuguesa dos ouvintes.

Mas ainda segundo Goldfeld, (2002), o binémio Oralismo x Bilinguismo tende
a padronizar uma lingua em detrimento de outra. De um lado o Oralismo tende a
igualar a crianca surda ao padréo ouvinte e o bilinguismo tende a igualar a familia
ouvinte ao padrdo surdo. Porém o aspecto positivo da Comunicacdo Total em
relacdo as outras duas filosofias é a aceitacdo das diferencas, da diversidade, pois a
filosofia ndo tende a padronizar, e sim aproximar a comunicacao entre a familia e a
crianga.

Havia ainda o argumento de que a educacdo dos surdos deveria ser oralista,
a fim de desenvolver a fala, isto é, os surdos deveriam aprender a Lingua Francesa,
independentemente de qual identidade o surdo se assemelhava. “A possibilidade de
existir um grupo com uma identidade linguistica diferenciada, a uma cultura propria
punha em risco a prépria questdo da centralizacdo e da identidade da Franca
enquanto nacao” (MOURA, 2000, p. 44). Voltado para essa nova realidade, nasceu
0 recente decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, uma medida oficial e
nacional que busca instituir nos cursos de formacédo de professores do Brasil um

novo conhecimento obrigatorio, de modo a obter dessa categoria melhor qualificagéo
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para o exercicio profissional na escola basica, j& que esta vem recebendo um
contingente significativo dessa populagdo que se vé, muitas vezes, impedida de
progredir na escolarizacdo pela auséncia de um processo escolar condizente com
suas necessidades linguisticas.

Ha também aspectos negativos que devem ser levados em consideracao na
filosofia da Comunicacado Total como, por exemplo, o bimodalismo e o portugués
sinalizado. O portugués sinalizado é um exemplo da abordagem bimodalista onde a
fala e a sinalizacdo séao praticadas ao mesmo tempo. Santana (2007) afirma que o
portugués sinalizado, é uma lingua artificial que utiliza o Iéxico da lingua de sinais
com a estrutura sintatica do portugués e alguns sinais inventados para representar
estruturas gramaticais que ndo existem na lingua de sinais. Portanto a lingua de
sinais nédo é utilizada de forma plena, por ndo se considerar o fato dela ser natural. A
mesma autora ressalta que muitos profissionais que dizem utilizar uma abordagem
bilingue na teoria ainda estéo utilizando a Comunicacao Total na prética.

Na visdo de alguns autores como Salles (2005), Quadros (2006), Fernandes
(2008), Barberena (2013) e Skliar (2013), o processo educacional do surdo é
marcado também por algumas lutas e conquistas. Esses autores apontam uma
abordagem sucinta sobre as concepcdes filoséficas que serviram de pilares para a
consolidagéo da educagao de surdos. No contexto atual, a LIBRAS ganhou forga na
educacao brasileira; o seu ensino ocorre nas escolas publicas e privadas.

As abordagens relacionadas a surdez apresentam algumas controveérsias,
principalmente quando nos remetemos as filosofias educacionais para surdos,
perpassando por todo o processo historico educacional dos surdos. Mas, atualmente
€ inegavel que o bilinguismo € a proposta educacional considerada mais adequada
para os surdos por ser a lingua de sinais a Unica modalidade de linguagem
plenamente acessivel ao surdo, capaz de contribuir para o seu desenvolvimento
integral. Goldfeld (2002) defende essa abordagem por privilegiar a aquisicdo da
lingua de sinais como Unica possibilidade do surdo ter acesso a uma lingua
estruturada.

Nos dias atuais, ja se percebe um avanco com relacdo aos responsaveis pela
instrucdo dos surdos, o0 que reflete uma preocupacao do governo com a inclusdo. No
passado, o trabalho de oralizagao era feito pelos professores ouvintes, ndo havendo
especialistas para tal tarefa. No Rio de Janeiro, o Instituto Nacional de Surdos-

Mudos, que hoje € o Instituto Nacional de Educacédo de Surdos — INES, era a Unica
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escola para surdos, em esfera federal, existente no pais. Assim, por algum tempo
vinculou-se um processo historico, entre médicos e outros profissionais de que o
INES era o unico local para onde os surdos deveriam ser encaminhados. Por isso,
até hoje o INES é considerado uma referéncia nacional na educacdo de surdos. O
INES foi fundado h& 152 anos e a presenca de narrativas ligadas a memoria faz
parte da cultura institucional.

A marca de sua longa histéria € muito forte na instituicdo, embora,
contraditoriamente, a atencdo com a memaria oral seja mais relevante do que com a
mem©éria escrita. Muito se perdeu de fontes documentais matérias, por diversas
razdes que nao cabem aqui serem discutidas. Rocha (2010, p. 33) salienta que “um
dos motivos que levaram a decadéncia do Instituto Nacional de Surdos Mudos foi a
intervencao do Estado nos métodos educativos para os estudantes surdos”.

A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que teve como objetivo garantir
as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da educac¢do basica, nas
redes publicas e privadas de ensino, no seu Art. 59°, inciso |, trata dos métodos,
técnicas e dos mais diversos recursos para atender as necessidades dos sujeitos
com necessidades educacionais especiais, a fim de melhorar as condi¢cbes para sua
insergéo no ensino regular, assegurando, assim, seus direitos legislativos.

O inciso Il, por sua vez, implementa uma terminalidade especifica para
agueles estudantes que ndo conseguirem terminar o Ensino Fundamental em tempo
habil ou determinado, por causa de suas necessidades educacionais especiais, mas
somente quando o estudante ndo completar essa carga horaria estabelecida.

J& o terceiro inciso, € muito relevante, pois faz referéncia aos professores do
ensino regular que ainda ndo sao especializados para o ensino dos educandos com
Necessidades Educacionais Especiais, declarando ainda a extrema importancia de
sua especializa¢do e capacitagcdo para atuar com a inclusado desses estudantes nas
salas regulares.

O inciso 1V, faz referéncia a Educacdo Especial e a insercdo do sujeito com
necessidades educacionais especiais. Vejamos ainda o que diz o artigo seguinte da

mesma lei:

Art.60° Os oOrgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em educacéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico. Paragrafo Unico: O poder
Pudblico adotara, como alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento
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aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicbes previstas neste
artigo. (BRASIL, 1996, p.26)

O referido Artigo ressalta ainda que: o Poder Publico delibera e caracteriza
que outras instituicbes de ensino, particulares ou mesmo filantropicas, podem
oferecer a comunidade servicos de educacao especial, independente de qual seja a
deficiéncia de seu alunado, além do apoio técnico e financeiro. O Paragrafo Unico
desse artigo comenta que, apesar de deliberar e indicar as escolas especiais,
preferencialmente regulamentadas, como meio para educacdo dos sujeitos com
necessidades educacionais especiais, a inclusdo desses educandos no ensino
regular, como o proéprio artigo indica, independe do apoio que essas instituicoes
proporcionam aos estudantes.

Entre as décadas de 1960 e 1970 adotou-se uma Educacédo Integradora em
gue os deficientes tinham o direito de serem incluidos com os demais estudantes.
Na década de 1990 lancou-se a politica de Educacédo para todos, proposta de
inclusdo escolar iniciada com a Declaragdo de Salamanca de 1994 (Organizagao
das Nag¢Oes Unidas, 2004), que teve como objetivo principal educar a todos no
mesmo espaco. Ainda nessa década lancou-se também a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — Lei no 9.394, de 20 dezembro de 1996 (Brasil, 2011a)
assim também, como o surgimento do Decreto N° 5.296, de 02 de dezembro de
2004 (Brasil, 2011b), que regulamenta as Leis de Acessibilidade (10.048/2000 e
10.098/2000), priorizando o atendimento as pessoas surdas com servicos de
atendimento prestados por intérpretes de lingua brasileira de sinais.

Contudo, ainda se observa que apesar das leis e direitos, 0s surdos nédo sao
assistidos na sua totalidade, diversas instituicbes ndo consideram 0 processo
educacional voltado para as especificidades da lingua brasileira de sinais viavel, o
gue acabam por ampliarem as barreiras linguisticas e sociais.

Os estudantes surdos eram atendidos nas escolas especiais, e 0s estudantes
ouvintes, sem deficiéncia, nas escolas regulares. Os professores com formacao em
educacao especial tinham seu lugar nas escolas especiais, e 0s professores com
formacdao em pedagogia e licenciaturas, nas escolas regulares. Atualmente, a
educacao especial enfrenta uma crise de identidade, com a implementacdo da Nova

Politica de Educacédo Especial (2020) reconfigurou o processo de inclusdo dos
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Estudantes com deficiéncia, tal processo vinha sendo efetivado na Politica de
Educacao Especial (2008).

As pressOes sociais para que haja um olhar diferenciado na educacédo dos
surdos, no sentido de abertura de espacos para que as pessoas surdas saiam de
redutos segregados, ou seja, as escolas especiais, e possam optar entre as escolas
de surdos e 0s espacos comuns da sociedade e ainda entrar igualmente no mercado
de trabalho, estdo se intensificando cada vez mais, ganhando adeptos para uma
educacdo de surdos voltada numa visdo global do estudante, observando a sua
capacidade de aprender sem que tenha prejuizos em sua comunicacao.

Outrora, os surdos eram considerados surdos mudos e utilizavam os gestos
como meio de comunicacédo, o que influenciou Hernest Huet a fundar uma escola de
surdos, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — Rio de Janeiro (INES-RJ),
aqui no Brasil em 1857 cuja grade curricular voltava-se para uma metodologia que
atendesse as necessidades dos seus estudantes, para que estes pudessem
desenvolver a linguagem e a ampliacado dos seus conhecimentos.

Além disso, buscava oferecer uma base educacional soélida para que
pudessem aprender a ler e escrever de acordo com a lingua majoritaria da
sociedade ouvinte. Isso apresentou aspectos positivos na educacdo de surdos.
Apesar dos bons resultados em 1880 no Congresso de Mildo, forum de debate
mundial sobre a educacao de surdos, foi aprovada a filosofia do oralismo, tendo por
objetivo a proibicdo da lingua de sinais e a imposicdo da lingua oral.

No método de oralizacéo, difundido por Alexander Bell, veio moldar os surdos
no modelo dos ouvintes, ou seja, de acordo com as regras da “normalidade”. Esse
fato provocou uma revolta entre os surdos, pois a proibicdo de sua prépria lingua
prejudicaria suas identidades, cultura e educagéo. Assim, observou-se que, por meio
desse método, os surdos ndo apresentavam progressos no desenvolvimento
linguistico, cognitivo, afetivo e de linguagem (Quadros, 1997; Skliar, 1998; Perlin,
1998; Sa, 1999; Miranda, 2001; Lacerda, 2006).

Muito posteriormente surgiu a filosofia da comunicacdo total, tendo por
objetivo usar a lingua de sinais como forma basica de comunicag¢do do surdo, afim
de favorecer o desenvolvimento educativo do surdo (Skliar, 1998). Mas a ideia dessa
filosofia € de que os surdos consigam se encaixar no modelo dos ouvintes, criando
assim uma politica de assimilacdo em que os professores utilizam a lingua de sinais

como ferramenta para o aprendizado da lingua oficial do pais, a lingua portuguesa,
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destacando o desenvolvimento da escrita e da leitura e desvalorizando a riqueza e 0
valor linguistico e cultural dos surdos.

Todas essas reconsideracdes no processo de conceber o surdo como um
sujeito capaz de aprender e construir seus conhecimentos através de cultura e
lingua propria foram motivacdes essenciais para que surgissem o0 bilinguismo,
proposta educacional que visa desenvolver competéncia em duas linguas: a lingua
de sinais e a lingua utilizada pela comunidade predominante de ouvintes. Segundo o

autor Quadros:

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem
a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos
tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o
ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais
como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua
escrita. Scliar et al. (1995) defendem que o reconhecimento dos surdos
enquanto pessoas surdas e da sua comunidade linguistica assegura o
reconhecimento das linguas de sinais dentro de um conceito mais geral de
bilinguismo (Quadros 1997, p.27)

Lacerda, exemplifica o0 modelo bilingue na educacéo de surdos:

O modelo de educacado bilingue contrapde-se ao modelo oralista porque
considera o canal viso-gestual de fundamental importancia para a aquisi¢cao
de linguagem da pessoa surda. E contrap8e-se a comunicacao total porque
defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional;
por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo
mantenha suas caracteristicas proprias e que nao se “misture” uma com a
outra. Nesse modelo, o que se propde é que sejam ensinadas duas linguas,
a lingua de sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario.
A lingua de sinais é considerada a mais adaptada a pessoa surda, por
contar com a integridade do canal viso-gestual. Porque as interacdes
podem fluir, a crian¢a surda € exposta entdo, o mais cedo possivel, a lingua
de sinais, aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto as criangas
ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizar, a crianca desenvolve sua
capacidade e sua competéncia linguistica, numa lingua que lhe servira
depois para aprender a lingua falada, do grupo majoritario, como segunda
lingua, tornando-se bilingue, numa modalidade de bilinguismo sucessivo.
Essa situacdo de bilinguismo ndo é como aquela de criancas que tém pais
gue falam duas linguas diferentes, porque nesse caso elas aprendem as
duas linguas usando o canal auditivo-vocal num bilinguismo
contemporéneo, enquanto no caso das criangas surdas, trata-se da
aprendizagem de duas linguas que envolvem canais de comunicacéo
diversos. (Lacerda, 2008, p. 79)

Assim, fica claro na proposta bilingue a lingua de sinais como primeira lingua
do surdo e a lingua portuguesa como segunda lingua. No entanto, existem algumas

divergéncias quanto essa concepc¢ao, alguns professores nao estdo de acordo com
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essa proposta, pois ndo consideram a lingua de sinais como primeira lingua, e sim o
contrario, por entenderem que a maioria dos usuérios € da Lingua Portuguesa. Em

relacdo a lingua portuguesa na educacéao de surdos, Quadros afirma que:

a lingua portuguesa sempre representou uma grande tensdo entre surdos e
ouvintes, e que os professores ouvintes se preocupam em pensar,
pesquisar e elaborar metodologias para garantir 0 acesso a lingua
portuguesa por surdos, mas por outro lado, para os surdos, as
representacdes do portugués tomam diferentes formas que nao se
relacionam com essa importancia forcada pelos ouvintes (Quadros, 2005, p.
9).

Com a imposicdo das regras de normaliza¢do, gerou uma acentuada tensao
entre os surdos, devido a nitida violéncia contra a cultura surda, marcada até os dias
atuais na histéria dos surdos. Ndo tem como conceber a existéncia da lingua
portuguesa como primeira lingua, se esta se formalizava apenas na escola, ndo ha
uma comunicacdo previa da mesma, levando em consideracdo que o surdo passa
mais tempo com sua familia e assim usa a LIBRAS para se comunicar com seus
familiares no dia a dia, embora reconhecemos que a maioria dos surdos tem pais
ouvintes, mesmo assim para muitos surdos a oralizacdo nao tem possibilidades de
se efetivar, tendo em vista as condi¢des organicas do surdo.

Os conflitos advindos da historia dos surdos se perpetuam até os dias atuais,
principalmente devido a politica de incluséo no ensino regular, os conflitos quanto a
LIBRAS e Lingua Portuguesa como primeira e segunda lingua, ainda trazem
dificuldades na sua prética, o sistema brasileiro ndo apresenta uma metodologia que
abarque o bilinguismo, embora que muitos sistemas de ensino utilizam dessa
metodologia. O discurso de inclusdo que perpassa os programas educacionais do
governo ainda ndo vé o individuo surdo como sujeito cultural e sim como uma
pessoa com deficiéncia, com uma necessidade especial, como uma crian¢ca com
surdez. E, adicionalmente, usa o termo diversidade para definir a incluséo.

Concomitante a essa visdo de “inclusdo” temos a teoria moderna na
educacdo, em companhia do lluminismo, que prejudicaram sobremaneira os surdos
com a obrigacdo de se proporem como “ndo surdos”, pois nesse espaco tem-se a
posicdo do sujeito centrado, racional, autbnomo e progressista. E, também, um
espaco do ouvintismo, que se trata de um conjunto de representacdes dos ouvintes,
a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse

ouvinte. Para Skliar (1998), é nesse olhar-se e nesse narrar-se que acontecem as
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percepcdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte. Percepgdes que legitimam as
praticas terapéuticas habituais.
Ainda segundo o autor Skliar, nos lembra que como toda a ideologia

dominante, o ouvintismo:

Gerou os efeitos que desejava, pois contou com o0 consentimento e a
cumplicidade da medicina, dos profissionais da area de saude, dos pais e
familiares dos surdos, dos professores e, inclusive, daqueles proprios
surdos que representavam e representam, hoje, os ideais do progresso da
ciéncia e da tecnologia — o surdo que fala, o surdo que escuta. (SKLIAR
1998 p. 16).

O embate acerca dos espacos adequados para os surdos gerou grandes
conflitos e divergéncias entre vertentes, sob uma visdo clinica, os surdos deveriam
permanecer numa escola especial, fortalecendo a concepcdo de guetos sem
producao cultural e linguistica. Eram nas escolas especiais o espaco ideal para que
houvesse os ajustes necessarios, os surdos eram disciplinados e corrigidos para
poder entrar nas normas da sociedade, ser considerados como normalizados e nao
surdos.

Configura-se nesse cenario o tipo de incluséo tradicional, em que o surdo é
necessario se preparar para adentar na sociedade, esse preparo ocorre com 0S
ouvintes, em que o surdo € inserido na sala regular dominada pelos ouvintes; estuda
sem a presenca da cultura surda, sem uso da sua lingua de sinais, sem pares
surdos. Tém-se dois espacgos: a sala comum junto com colegas ouvintes e a sala
especial para multiplas deficiéncias.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) vem contrapor-se a essa pratica retrégada de inclusdo, fomentando
um espaco de liberdade de expresséo, valorizacdo da cultura e acima de tudo,
obrigando o0s sistemas de ensino garantirem 0 acesso e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia, transtornos, altas habilidades e superdotacéo, ao ensino

comum:

assegurar a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participagcdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a
educacdo infantii até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a
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incluséo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagfes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Com a referida politica, houve uma reestruturacdo no sentido de adequacao
do ensino para que seja despertado o processo em que todos possam serem
ativamente acordados nas praticas escolares, principalmente o estudante surdo. A
partir dos estudos e com a evolucdo da educacao, foi necessario reconfigurar as
praticas pedagogicas, a modalidade de educacdo especial passou a ser visualizada
como uma ferramenta transversal, abrangendo todo o processo dos estudantes com
surdez, as agles inerentes a tal modalidade, é direcionada a todas as suas
demandas, assim, o0 surdo passa a ser visto com outras garantias, a comecar pelo
suporte dado a sua linguagem.

As conquistas advindas no processo de escolarizagcdo dos surdos, foram
realizadas com muita luta, travada por varios anos, por muito tempo pendurou a
ideia de que o surdo era incapaz de aprender, construir, evoluir e que para conseguir
viver numa sociedade, seria necessario oralizacdo, a fala, usar préteses para
escutar.

Os embates ocorridos nos ajudaram a conceber esse sujeito sensivel,
produtivo, capaz de se reconstruir frente a suas diversidades. As barreiras sao
transponiveis, a escola atual provou que é capaz de quebrar barreira imposta em
prol de seus estudantes, garantindo-lhes o processo de ensino aprendizagem,
embora que reconhecemos o quanto ainda é dificil a permanéncia, as fragilidades da
politica, ainda nos deixa muito aguém do que desejamos e compreendemos como

inclusao.

2.1.1 A proposta bilingue na educacéo de surdo

Na década de 1980 surge o Bilinguismo como proposta para a educacédo de
surdos, uma nova forma de conceber o ensino bilingue como parte integrante no
processo de aprendizagem dos estudantes surdos. Esta linha teorica defende que o
aprendizado da lingua sinalizada deve preceder o da lingua oral, utilizada na
comunidade a qual o surdo pertence. Nesta proposta entende-se a lingua sinalizada

como materna para o sujeito surdo, devido suas caracteristicas, por primazia visual,
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e por ser a mais adequada para o0s surdos por respeitar sua especificidade
linguistica e proporcionar a crianca surda o contato com 0s sinais precocemente,
uma vez que esta é sua lingua natural e Ihe possibilita a aquisicdo de significados
gue compensam eficazmente a falta de comunicacao, situacao imposta pela surdez.
A lingua sinalizada é reconhecida como L1, ou primeira lingua.

A educacdo bilingue de surdos no Brasil estd amparada por Lei e é
recomendada pelo Ministério da Educacdo (MEC) como sendo uma proposta valida
e eficaz para o ensino das duas linguas reconhecidas pelo pais, Lingua Portuguesa
e LIBRAS, necesséarias para a inclusdo social efetiva destes sujeitos, conforme
expresso na nova Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida, instituida pelo decreto n°® 10.502, de 30 de
setembro de 2020:

Il - educacgéo bilingue de surdos - modalidade de educacdo escolar que
promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos,
deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, por meio de recursos e de servicos educacionais
especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes
bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da adocao da
Libras como primeira lingua e como lingua de instrugdo, comunicagéo,
interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua.

A proposta bilingue apresenta o acesso ao estudante surdo a sua lingua
materna, como parte primordial na sua formacado escolar, sendo de preferéncia a
vivéncia e aprendizagem desta estimulada pelo contato com comunidade surda, na
qual estard inserida quando maior. Seu desenvolvimento na lingua materna é
considerado primordial para o aprendizado da segunda lingua, a Lingua Portuguesa
no caso, em sua forma escrita a ser aprendida na escola.

O bilinguismo como proposta educacional considera a lingua de sinais como
natural as criancas surdas e serve de base a aprendizagem de uma segunda lingua.

Para Quadros (1997, p.47) “tais linguas sao naturais internamente e
externamente, pois refletem a capacidade psicobioldégica humana para a linguagem”.
e porque surgiram da mesma forma que as linguas orais”.

Alguns estudos sobre aquisicdo da linguagem conforme enfatizado por
Quadros (2008) comprovam que as criangas surdas que tém contato com a lingua
de sinais desde o nascimento, passam pelas mesmas fases ou fases semelhantes

de desenvolvimento da linguagem. S&o os casos das criancas surdas filhas de pais
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surdos. Porém essa nao é a realidade da maioria das criangas surdas no mundo e
no Brasil. Segundo Skliar (1997), estatisticas internacionais apontam que somente
5% das criancas surdas sao filhas de pais surdos, tendo acesso natural a Lingua de
Sinais, visto que a primeira lingua € adquirida e praticada em casa com 0s pais
surdos e a segunda é proporcionada pela escola e vivenciada na comunidade
majoritaria, que é ouvinte.

Diante dessas verificacdes, consideramos que a escola ao pensar na incluséo
do estudante surdo deve considerar a necessidade e o direito da crianca surda de
um contexto bilingue para a aprendizagem, e na busca de bons resultados
educacionais, contemplar as condi¢des linguisticas e culturais da crianca surda
Lacerda; Lodi (2007).

De acordo com Guarinello (2007, p. 46) ha duas alternativas pelas quais a
escola podera optar para a efetivacdo do ensino bilingue: o bilinguismo simultaneo
ou o bilinguismo sucessivo. No primeiro caso, sdo apresentadas as duas linguas a
crianca ao mesmo tempo, ou seja, a crianca aprende a lingua majoritaria e a lingua
de sinais desde pequena. No segundo caso, a crianca é exposta a lingua de sinais,
num primeiro momento, e quando ja tiver certo dominio da mesma, podera adquirir a
lingua majoritaria como segunda lingua, sendo que a lingua de sinais servird de
base para o ensino da lingua majoritaria.

N&do se devem esquecer as principais intencdes do bilinguismo enquanto
proposta educacional no Brasil, que era de uma educacao bilingue para surdos em
contexto de ensino segregado. Foi um momento de readequacgéo das escolas de
surdos, com contratacdo de instrutores e oferta de cursos de LIBRAS para os
familiares, em que a preocupacdo maior e urgente era a de favorecer a aquisi¢ao da
Lingua de Sinais como primeira lingua para as criancas surdas. Nesse momento
quebrava-se o paradigma oralista como Unico meio de educacéo e integracao social
da pessoa surda e tracava-se um novo panorama para a histéria da educacéo de
surdo.

Embora as inten¢des do bilinguismos no contexto supracitado fosse uma das
mais coerentes, antecedem a alguns acontecimentos imprescindiveis para que se
agregasse a essa nova visdo de ensino para surdos suas melhorias e concepcoes,
no caso estamos nos remetendo aos que alavancaram discussdes sobre Educacgao

Inclusiva, como a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (Jontien,1990); a
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Declaragédo de Salamanca (1994), ao Decreto 5.626 (2005) e outros documentos
que preveem uma educacao para surdos em escolas comuns, com pares ouvintes.

Nos dias atuais a educacéo bilingue vem sendo pensada dentro do contexto
da educacao inclusiva, e, se a implantacdo do bilinguismo na escola de surdos ja
parecia desafiador, visto que requeria modificacbes de préaticas e concepcdes
advindas de um modelo educacional que durou quase um século (as praticas
oralistas); na escola inclusiva também nao € tdo simples aderir ao ensino bilingue.
S&o0 necessarios investimentos na formacao dos profissionais da educacéo, tanto no
que diz respeito a lingua quanto ao processo de aprendizagem dos estudantes
surdos, bem como a definicdo do espaco dentro da escola bilingue para se trabalhar
as linguas em questéo (LIBRAS e Portugués).

Dentro da perspectiva bilingue o decreto 5626/05 estabelece para a
Educacéao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, que as instituicoes federais
responsaveis pela educacdo basica, para garantir a inclusdo de estudantes surdos,
devem organizar “escolas e classes de educacao bilingue”, que abriguem tanto
estudantes surdos como estudantes ouvintes, dispondo de professores bilingues. E
para os anos finais do ensino fundamental, para o ensino médio ou
profissionalizante, o decreto prevé “escolas bilingues ou escolas comuns da rede
regular de ensino, abertas a estudantes surdos e ouvintes” nas quais os docentes
das diferentes areas do conhecimento tenham conhecimento da “singularidade
linguistica dos estudantes surdos”, além da presenca de tradutores e intérpretes de
LIBRAS para acompanhar esses estudantes nesse espaco (BRASIL, 2005, Art. 22).

Para Skliar (1998 apud Victor, et al 2010) “a proposta de educacédo bilingue,
busca respeitar o direito do sujeito surdo, no que se refere ao acesso aos
conhecimentos sociais e culturais em uma lingua que tenha dominio”.

Por recomendacéo do MEC, o ensino de surdos no Brasil precisa ser:

(...) efetivado em lingua de sinais, independente dos espagcos em que 0O
processo se desenvolva. Assim, paralelamente as disciplinas curriculares,
faz-se necessario o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua, com
a utilizacdo de materiais e métodos especificos no atendimento as
necessidades educacionais. (SALLES, et al; 2004 p 47).

Concomitante as recomendacgfes do MEC, a UNESCO também se manifesta

guanto ao direito de toda crianca a aprender, na educagcao basica, em sua lingua
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materna. Para que a formacado bilingue ocorra, é indicado que haja um instrutor
surdo responsavel por ensinar e transmitir a cultura surda concomitante com a
LIBRAS, trabalhando em conjunto com o professor bilingue, ouvinte. Segundo o
manual do Atendimento Educacional Especializado para deficiéncia auditiva, editado
pelo MEC/SEESP (2007), este atendimento deve ocorrer por trés momentos
diferenciados.

Momento do Atendimento Educacional Especializado em LIBRAS na escola
comum: em gue todos os conhecimentos dos diferentes conteudos curriculares, sao
explicados nessa lingua por um professor, sendo o mesmo preferencialmente surdo.
Esse trabalho deve ser realizado todos os dias em sala de aula.

Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino de
LIBRAS na escola comum: no qual os estudantes com surdez terdao aulas de
LIBRAS, favorecendo o conhecimento e a aquisicdo, principalmente de termos
cientificos. Este trabalhado € realizado pelo professor e/ou instrutor de LIBRAS
(preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de desenvolvimento da Lingua
de Sinais em que os estudantes se encontram. O atendimento deve ser planejado a
partir do diagnéstico do conhecimento que o estudante tem a respeito da Lingua de
Sinais e deve acontecer diariamente no horario oposto ao ensino comum na Sala de
Recurso Multifuncional-SRM.

Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua
Portuguesa: no qual sdo trabalhadas as especificidades dessa lingua para pessoas
com surdez. Este trabalho é realizado todos os dias para os estudantes com surdez,
a parte das aulas da turma comum, por uma professora de Lingua Portuguesa,
graduada nesta area, preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir
do diagnédstico do conhecimento que o estudante tem a respeito da Lingua
Portuguesa.

Vale salientar que os trés momentos sédo ofertados aos estudantes surdos
paralelos ao ensino comum, nas Salas de Recurso Multifuncionais das Escolas e
Centros Integrados de Educacédo Especial como complemento ao ensino comum, ou
seja, juntamente com o ensino bilingue.

A partir da compreensdo do termo bilingue, como sendo um sujeito
conhecedor e eficiente em duas linguas, o que se propde como forma de ensino
para a aquisicdo da segunda lingua, que para o sujeito surdo é a Lingua

Portuguesa, é a forma escrita da lingua oral ensinada a partir de sua lingua materna.
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Isto se deve ao conceito de que o sujeito surdo interage melhor com o sentido da
visdo, e pelo respeito a sua condicdo de surdez, que dificultaria a aquisicdo da
lingua oral.

A preocupacdo dada ao ensino da segunda lingua, em sua forma escrita &
devido a estreita relacdo existente entre cidadania e competéncia comunicativa,
tendo em vista a insercédo desse sujeito na sociedade de forma plena.

Segundo Karnopp (2005, apud VICTOR et al, 2010) "aqui 0 acesso a palavra
(em sinais e na escrita) é traduzido como uma forma de acesso das pessoas ao
mundo social e linguistico, sendo condicdo minima e necessaria para que 0
estudante possa participar efetivamente da aula, entendendo e fazendo-se
entender.” A importancia da palavra sinalizada e escrita esta, entdo, na possibilidade
da comunicacéo sobre si.

Desta forma, percebe-se a relevancia da proposta bilingue no tocante de
trazer o sujeito surdo a condi¢cdo de se incluir na sociedade de forma efetiva e
completa, reconhecendo suas diferencas e capacidades. Além disso, dentre as
propostas para o ensino de surdos, esta é a que mais aparece hoje nos documentos

oficiais brasileiros, sendo recomendada como modelo para as escolas inclusivas.
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SECAO 3 - CAMINHO METODOLOGICO

A estrutura desta secao € pautada no modelo apresentado pelo Professor Dr.
Elialdo Rodrigues de Oliveira’ na sua tese “A proposta curricular do curso de
pedagogia da UERR e a realidade multicultural de Roraima” (2016).

Apresenta 0 percurso para o estudo que tem carater descritivo, numa
abordagem fenomenolodgica, no intuito de “revelar a natureza sistémica dos objetos
no nivel da aparéncia ou experiéncia” (CERBONE, 2012, p. 29). Com técnicas e
estratégia “especulativas en la forma mas radical que nuca nadie haya intentado”
Xirau (1941, p. 41); pautou-se necessariamente pelo principio da epoché
(HUSSERL, 2000), cuja “avaliagdo” do procedimento é o trafegar pelo préprio
procedimento. Para uma melhor compreensdo dos fendmenos, seguiu fielmente o
processo de reducdo fenomenoldgica, eidética e transcendental husserliana,
dirigindo a atencdo aos atos da consciéncia dos sujeitos investigados, que
permitiram chegar até a eles os préprios objetos.

Com relacao a fundamentagdo metodoldgica, foi baseado em Trivifios (1987),
Bicudo e Esposito (1997), Chizotti (2014), Cerbone (2012) Marconi e Lakatos (2003),
Bardin (2016), Barreto (2004), Moreira (1991), Husserl (2000), Xirau (1941) e
Oliveira (2016). Os autores acima mencionados possuem relevante papel na
construcdo desta sec¢do, uns por ensejar e dar os direcionamentos para que esta
pesquisa se delineasse e outros por colaborar com o modelo proposto seja na parte

estrutural, seja para as interpretacdes fenomenoldgicas.

3.1 A PESQUISA FENOMENOLOGICA

A fenomenologia trabalha com as descricbes do fenémeno que séo
experienciados pela consciéncia e ndo se preocupa em explicar ou analisar as

coisas como uma realidade em si. Ela € o estudo das esséncias, o que a faz ser livre

" O pesquisador Dr. Elialdo Rodrigues de Oliveira, é professor titular do Programa de Mestrado de
Educacdo e do Programa de Mestrado do Ensino de Ciéncias da UERR, na disciplina de
Epistemologia das ciéncias. Coordena grupos de pesquisa envolvendo a tematica do Curriculo
Criativo, em contexto de popula¢é@o multicultural e Educacgéo Integral.
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de pressupostos e de pré-conceitos® (MARTINS, 1992). E um modelo de pesquisa
que tem como ponto fundamental as descricbes que consistem em “[...] ir a coisa
mesma”®, focalizando e situando o que se deseja conhecer no mundo.

Sobre a pesquisa fenomenoldgica, Bicudo (1997) nos apresenta alguns

esclarecimentos:

A fenomenologia, portanto, € um pensar a realidade de modo rigoroso. O
gue a caracteriza ndo é ser ou procurar ser esse pensar, mas o modo pelo
qual age para perseguir essa meta. Falar em ‘modo pelo qual’ pode por em
destaque os procedimentos, os métodos pelos quais faz isso. Os
procedimentos, porém, sdo inseparaveis do fendémeno interrogado, e,
portanto, do pesquisador. Neles estéo presentes a busca do rigor e algumas
concepgcbes que dizem da interpretacdo do mundo, como: fenébmeno,
realidade, consciéncia, esséncia, verdade, experiéncia [...] (BICUDO, 1997,
p. 17).

Desta maneira, algumas técnicas préprias serdo descritas no
desenvolvimento desta secéo para o melhor entendimento do leitor, ressaltando que
os procedimentos de elaboracdo dos instrumentos, coleta e interpretacdo dos dados

seguiu esse rigor.

3.2 INTERPRETAC}AO DAS SIGNIFICAQ()ES NA PESQUISA FENOMENOLOGICA

Para se fazer uma pesquisa na abordagem fenomenoldgica é necessario
aprender e apreender alguns conceitos que sao primordiais para a realizacéo
fidedigna da pesquisa.

A fenomenologia possui um enfoque e o aspecto desse enfoque é
denominado de “ir as coisas mesmas.” Segundo Merleau-Ponty (1999), retornar as
coisas mesmas é retornar ao mundo tal qual ele surge anteriormente a consciéncia.
Husserl (1992) assinala que a relacdo entre consciéncia e mundo é sempre
intencional, havendo entre ambos uma correlacédo essencial.

Uma importante ressalva € preciso ser pontuada. Martins (1992) afirma que a

trajetoéria metodolégica ocorre em trés momentos, no entanto, observa que esses

® Conceitos prévios que estabelecem o que é para ser visto (BICUDO, 1997, p. 18-19).

° E a volta ao mundo anterior & reflexdo, voltar ao irrefletido, ao mundo vivido sobre o qgual o universo
da ciéncia é construido, ou ainda, retornar ao mundo antes do conhecimento que é falado pelo
proprio conhecimento (MOREIRA, 1991; MARTINS, 1992) ou como resume BICUDO (1997, p. 20)
“[...]ir a experiéncia vivida e compartilhada”.
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momentos ndo devem ser vistos como uma sequéncia didatica. Embora o autor nos
alerte sobre nado visualizarmos estes momentos como passos a serem seguidos,
entendemos que é importante o leitor compreender os caminhos percorridos por
esta pesquisa, principalmente pelo seu carater descritivo.

Esses trés momentos da trajetdéria metodolégica s&o: a descricdo
fenomenoldgica, a reducdo e a compreensdo ou interpretacdo fenomenoldgica

(MARTINS, 1992). Durante o processo de pesquisa, o pesquisador retorna “as

coisas mesmas’, e neste retorno, ele realiza o que chamamos de epoché®™ ou o

conhecido colocar “entre parénteses”. Esse colocar “entre parénteses” é realizado
na fase de descricdo fenomenolégica'’, que na pratica seria caracterizado pela
coleta dos discursos, onde se obtém os dados das experiéncias que 0s sujeitos
desta pesquisa vivenciam, nesse caso foram as entrevistas realizadas com o sujeito
investigados e a percepcdo dos mesmos com 0 objeto de estudo, um momento
relevante para se obter os primeiros desvelamentos a partir do olhar introspectivo.

Fini enfatiza que:

Na pesquisa fenomenoldgica, os dados ndo sdo descobertos ou néo
existem a priori, mas se constituem na experiéncia do sujeito que os
vivencia. Buscam-se os significados dos eventos vividos pelos sujeitos da
pesquisa, obtidos através de expressdes clara sobre as percep¢des que 0
sujeito tem daquilo que esta sendo investigado e que sdo expressdes
descritas para o pesquisador, pelo proprio sujeito que as percebe.

Os dados sao, pois, as situacdes vividas pelos sujeitos que sdo tematizadas
por eles, conscientemente nas descricBes que faz. Ao descrevé-las, espera-
se que os sujeitos simplesmente relatem de modo preciso o que ocorre com
eles ao viver suas experiéncias.

O dado é sempre relatado de diferentes maneiras, pois os significados
expressos pelos sujeitos sobre suas experiéncias podem variar de sujeito
para sujeito e, assim, o pesquisador se defronta com um conjunto de
significados (FINI, 1997, p. 28).

Assim, para Martins (1992):

[...] apés haver colocado o fendbmeno entre parénteses, consistira em
descrevé-lo tdo precisamente quanto possivel, procurando abstrair-se de
qualquer hipétese, pressuposto ou teorias. Busca-se exclusivamente aquilo
gue se mostra, analisando o fendbmeno na sua estrutura e nas suas
conexdes intrinsecas (MARTINS, 1992, p. 56).

10 Significa reducéo, suspensédo ou a retirada de toda e qualquer crenca, teorias ou explicacdes sobre
o fendmeno (FINI, 1997, P. 27).

! Fase que as percepcdes da pessoa definem os limiares expressos de troca desta com o mundo
(MARTINS, 1992, p. 59)



58

O segundo momento desta trajetéria € chamado de reducado
fenomenoldgica, que de acordo Barreto (2004) possui ligagdo com o terceiro
momento. Nessa reducédo, Martins (1992, p. 59) assegura que o objetivo é “[...]
encontrar exatamente que partes da experiéncia sao verdadeiramente partes da
nossa consciéncia, diferenciando-as daquelas que sdo simplesmente supostas’. E a
partir das reducfes que se inicia o levantamento das unidades de significacdo. Para
se chegar as unidades significativas foram inicialmente transcritas todas as
entrevistas realizadas com os sujeitos investigados e lidas detidamente para fins de
avaliagdo e sintese. Para essa sintese buscou auxilio na técnica chamada de
“variacdo imaginativa”’.'> Onde foi categorizado as significacdes desveladas pelos
sujeitos investigados sobre a pratica do professor bilingue e sua contribuicdo para
uma aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5°
anos do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR para
posterior analise.

De acordo com Martins (1992, p. 60) as unidades de significagdo ‘[...]
apontam para a experiéncia do sujeito, isto €, que aponta para a consciéncia que
este tem do fendbmeno”. A sintese dessas unidades se faz necessarias, porque nas
descri¢cdes, 0s sujeitos apresentam discursos ingénuos que vivenciam uma realidade
multipla e diversa (MARTINS, 1992) e é através do levantamento das unidades de
significacdo que o0s sujeitos apresentam a esséncia do fendmeno, aquilo que é
essencial.

No terceiro momento, chamado de compreenséo fenomenoldgica®®, Martins
(1992, p. 60) assegura que “[...] a compreensao surge sempre em conjunto com a
interpretacado”, o que implica dizer que é neste momento que houve a explicacao do
fendbmeno investigado, foi realizado o desvelamento do fen6meno a partir das
significacbes emergidas e categorizadas dos sujeitos investigados, de forma
genérica “[...] uma tentativa de especificar o ‘significado’ que é essencial na
descricdo e na redugdao, como uma forma de investigagdo da experiéncia’
(MARTINS, 1992, p. 60). E nesta parte da trajetoria que se buscou as convergéncias

2 E realizada através de comparacao no contexto onde o fendmeno esta situado, e de eliminacdes
do que julga ser supérfluo, o pesquisador esta capacitado a reduzir a descricdo daquelas partes
segundo o que vé como essencial, caracteristico, basico (BICUDO, 1997, p. 21).

'3 Desenvolvimento, por parte do pesquisador, da compreensao dos discursos através de um olhar do
fenbmeno (BARRETO, 2004).
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e as divergéncias presentes nas descricdes e que foram idealizadas nas chamadas
matrizes ideografica e nomotética, que sdo o ponto de partida para a interpretacédo
do fendbmeno. Ressalta-se que nas matrizes ideograficas sdo expressas as unidades
de significacdo dada pelos participantes da pesquisa e na matriz nomotética, é
demonstrada a sintese das unidades de significacfes categorizadas (OLIVEIRA,
2016).

3.3 DESENHO GERAL DA PESQUISA

Cada escola apresenta suas peculiaridades, especificidades e
particularidades, essas realidades constituem o cotidiano e o processo educacional
e pedagdgico, e sdo determinantes para as praticas pedagdgicas inclusivas.

As praticas pedagogicas inclusivas fazem parte do cotidiano das escolas, por
justamente receberem varios estudantes com necessidades educacionais
especializadas e estarem abarcadas na legislacéo brasileira.

No cenério educacional, a educacdo inclusiva permeia todas 0s niveis e
modalidades de ensino, oportunizando aos estudantes com necessidades
educacionais especializadas aprender as mesmas coisas que 0s outros, mesmo que
de modo diferente, cabendo ao professor fazer as adaptacbes, conforme as
especificidades de cada educando.

Pensar numa educacao inclusiva que abranja a todos os estudantes néo é
uma tarefa facil, principalmente na garantia da aprendizagem, conforme expressado
na nova Politica Nacional de Educacdo Especial (2020), segundo o documento o
processo de inclusdo ndo pode mais ficar restrito a discussdes tedricas: € uma
condicdo para a garantia efetiva dos direitos fundamentais a educagdo e ao
exercicio pleno de cidadania de todo brasileiro. Assim, o professor protagonista do
processo ensino aprendizagem tera que garantir na sua pratica de sala de aula
ferramentas que favoregcam a todos os estudantes surdos, mecanismos necessarios
para a sua aprendizagem.

A pesquisa se torna relevante quando compreende a necessidade de
conceber o conhecimento como um forte aliado na contribuicdo de uma educacgéo
para o desenvolvimento dos individuos e das sociedades, principalmente no

despertar para uma sociedade em constante movimento, pois aponta para a
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necessidade de se construir uma escola voltada a formacdo de cidadaos
responsaveis e participativos. Na atual conjuntura social, vivemos numa época
marcada pela competicdo, onde os progressos cientificos e tecnoldgicos definem o
futuro dos estudantes no mundo do trabalho.

Tal demanda leva a pensar na efetivacdo dos estudantes surdos no ensino
comum, ou seja, como ocorre a inclusdo educacional dos estudantes surdos no
contexto atual? Como a pratica do professor bilingue contribui para a aprendizagem
inclusiva desses estudantes? Esses questionamentos ajuda impulsionar o pensar
sobre a prética do professor no atendimento as necessidades educacionais dos
estudantes surdos incluso no ensino comum, esse pensar pedagogico torna-se
imprescindivel diante da Educacdo Especial e sobre tudo da inclusdo, leva aos
diversos guestionamentos e até mesmo conflitos no sentido de compreender que os
estudantes surdos ndo estdo apenas matriculados no ensino comum, mas no
respeito as suas especificidades, ao suporte necessario a acdo pedagogica do
professor bilingue e ainda de que e como estdo sendo utilizadas as
adaptacdes/adequacdes curriculares no ensino bilingue para os estudantes surdos.

Ressalta-se ainda, que esta pesquisa tem seus procedimentos metodoldgicos
desenhados e justificados a partir dos seus objetivos, finalidade e modelo de
pesquisa fenomenoldgica, conforme enfatizado por Oliveira (2016):

[...] por se tratar de uma pesquisa fenomenolégica, a teoria tem sua
importancia, mas é compreendida em segundo plano, pois o que de fato
mais completamente descreve e representa o fendmeno investigado séo as
significacdes dadas pelos sujeitos que vivenciam o fenbmeno, por sua vez
interpretadas pelo pesquisador. (OLIVEIRA, 2016, p. 32).

Desta forma, embora a fundamentacdo tedrica esteja em segundo plano,
todas as secdes desta dissertacdo buscaram embasamento tedrico-cientifico em
autores que dialogam na perspectiva do contexto discutido. E uma pesquisa que se
caracteriza como qualitativa por possuir 0 ambiente natural como fonte direta dos
dados e por permitir conforme Chizzotti (2003, p. 221) [...] uma partilha densa com
pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair deste
convivio os significados visiveis e latentes que somente sédo perceptiveis a uma
atencao sensivel [...].

Martins (1991, p. 55-56) diz que “ao situar o que desejo conhecer, ou 0

fenbmeno a ser visto e, consequentemente, a ser percebido, no pano de fundo do
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mundo, passo a descrevé-lo”. E como afirma Trivifios (1987, p. 110), o método
descritivo “[...] pretende descrever ‘com exatiddo’ os fatos e fendmenos de
determinada realidade”. E a fenomenologia se sobrevestindo essencialmente pela
descricdo, vai descrever caracteristicas, aspectos e elementos visualizados pela
pesquisadora quando se desejou conhecer o fendmeno investigado.

Nesta pesquisa definiu-se como fendmeno a concepg¢ao dada por Moreira
(1991, p. 50) como: “Tudo aquilo que se mostra a si mesmo na sua clareza, na sua
luminosidade, diante de uma interrogagao”. Portanto, o fenédmeno investigado
constitui-se em saber como a pratica do professor bilingue contribui para uma
aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do
ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR. Este € 0 objeto
de estudo desta investigacao.

Para facilitar o desenvolvimento da compreensdao desta pesquisa,
apresentamos o fluxograma baseado nas orientagdes de Oliveira (2016), no qual

sintetiza a trajetéria metodoldgica:

Fluxograma da pesquisa: desenho da pesquisa

PROBLEMA
Como a pratica do professor bilingue contribui para uma aprendizagem
inclusiva dos estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR?

¥

.

FUNDAMENTACAO PROCEDIMENTOS
TEORICA METODOLOGICOS
Pesquisa bibliografica Aporte na fenomenologia

‘

PESQUISA DE CAMPO
Observacdo de Campo: caderno de anotagdes

‘

Sujeitos Investigados: professores
Entrevistas — da educacdo especial, professores
do ensino comum e coordenadores

‘

ANALISE INTERPRETATIVA DOS DADOS

COMPREENSOES FINAIS Matriz ideografica: Recorte das Significacoes.
SOBRE O FENOMENO Matriz nomotética: categorizacdo de
significacdes.

Fonte: Adaptado de Oliveira E. (2016)
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3.4 LOCUS DA PESQUISA

Os espacos delimitados para a realizacdo da pesquisa foram seis (06)
escolas da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR: Pequeno Polegar, situada na
Avenida General Sampaio, Bairro 13 de Setembro; Tereza Maciel, localizada na
Rua Costa Vieira Hélio Silva, Jardim Floresta; Menino Jesus de Praga, localizada
na Rua lItajara, Joquei Clube; Newton Tavares, situada no Bairro Calunga; Darcy
Ribeiro, que fica localizada na Avenida Santo Antbnio, Bairro Equatorial; Delicio
Farias, situada na Rua Piraiba, Santa Tereza. O critério de selecdo das escolas
para participarem da pesquisa deu-se em virtude de existirem estudantes surdos
matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, assim também, como

professores bilingues na composi¢édo do seu quadro profissional.

3.5 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram da pesquisa 15 (quinze) profissionais, sendo 10(dez)
professores que compdem o quadro docente responsaveis pelo processo de ensino
aprendizagem dos estudantes surdos, onde 04 (quatro) desses sdo professores
bilingues e 06 (seis) sao professores do ensino comum e 05 (cinco) coordenadores

pedagogicos.

3.6 PROCEDIMENTOS DE COLETA E INTERPRETACAO DOS DADOS

Esse tépico trata, discute, apresenta os dados do processo de investigacao.
Tais como: os procedimentos e instrumentos empregados na coleta de dados; dado
o modelo de pesquisa; a maneira como se procedeu ao levantamento de
informacdes junto aos participantes, bem como os métodos escolhidos para a

interpretacéo dos dados.
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3.6.1 Coleta de Dados

Os passos metodologicos na coleta de dados desta pesquisa foram
estruturados na pesquisa bibliografica, constituida, principalmente por meio de livros,
artigos cientificos, periédicos, dissertacdes e teses e a pesquisa de campo.

Para a realizacdo da pesquisa de campo, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas a partir da pratica do professor bilingue no ensino de estudantes
surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental. Optou-se pela
entrevista devido a mesma valorizar a presenca do investigador e oferecer as
perspectivas possiveis para que os entrevistados se sentissem livres e espontaneos
para relatar a sua convivéncia com o fenbmeno e assim enriquecer a pesquisa
(TRIVINOS, 1987).

O levantamento das informacdes decorrentes das entrevistas com 0s sujeitos
investigados se deu no periodo de 11 de novembro a 11 de dezembro de 2020 em
horérios predefinidos por cada participante. Entretanto, antes da aplicacdo das
entrevistas, nos meses de setembro e outubro de 2020, foram realizadas visitas nas
06 escolas participantes, onde ficaram agendas as salas para as entrevistas
presenciais, adotando-se todos os cuidados e procedimentos necessarios para se
evitar contadgio do coronavirus que se alastrava em plena pandemia. Os sujeitos
tiveram livre escolha para optar por entrevista presencial ou on-line por meio de

videochamada no App Google Meet.

3.6.2 Interpretacao das significacdes

Para auxiliar a interpretacdo e discussao dos dados, foram utilizados dois
métodos: andlise do discurso e andlise do conteddo, por entender que esses
métodos dialogam com o modelo de pesquisa fenomenolégica, conforme é
enfatizado por Chizzotti, “[...] um conjunto de ideias, um modo de pensar ou um
corpo de conhecimentos expressos em uma comunicacao textual ou verbal, que o
pesquisador pode identificar quando analisa um texto ou fala” (CHIZZOTTI, 2014, p.
120).
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SECAO 4 - SIGNIFICACOES E INTERPRETACOES SOBRE A
PRATICA DO PROFESSOR BILINGUE PARA A APRENDIZAGEM DO
ESTUDANTE SURDO

Nesta secdo, sdo apresentadas as interpretacdes sobre as significacoes
acerca do fendbmeno investigado. Serdo exibidas as interpretacfes dos discursos
das entrevistas dos sujeitos investigados, buscando respeitar as particularidades e
0s modos subjetivos da consciéncia ao perceber e significar o fendbmeno estudado
(OLIVEIRA, E., 2016). Das sinteses reflexivas das entrevistas surgiram as matrizes
ideograficas que culminaram nas matrizes nomotéticas, e assim, foram utilizadas
nesta pesquisa fenomenolégica como esquemas graficos simbolizando as
categorias analisadas sobre as contribui¢cdes da prética do professor bilingue para a
aprendizagem inclusiva do estudante surdo dos 3° 4° e 5° anos do ensino

fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

4.1 INTERPRETACAO DAS SINGNIFICACOES EXPRESSAS NOS RELATOS DOS
SUJEITOS INVESTIGADOS

A interpretacdo das significacbes dadas acerca do fendmeno pesquisado
pelos participantes dessa pesquisa, aqui compreendidos como sujeitos investigados,
possibilitou compreender como a préatica do professor bilingue contribui para uma
aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do

ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

4.1.1 Perfil dos sujeitos investigados

Neste subtopico € apresentado o perfil dos sujeitos investigados atraves de
um quadro para: sujeito, atuacdo, género e escola de atuacao.

O demonstrativo dos dados coletados sobre o perfil dos sujeitos investigados
desta pesquisa se revela importante para descrever como a pratica do professor

bilingue contribui para uma aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos
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matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de Boa Vista/RR. Por isso, recorreu a essas identificagbes para melhor
explicitar algumas compreensdes sobre 0 universo da pesquisa.

A escolha dos sujeitos investigados: professores bilingues, professores do
ensino comum e coordenadores das escolas pesquisadas, se deu em funcédo dos
mesmos terem contatos diretos com o objeto de estudo, facilitando a compreensao
nos desvelamentos dos significados dados a pratica do professor bilingue na

aprendizagem dos estudantes surdos.

Quadro 1- Identificacdo dos Sujeitos Investigados

SUJEITOS ATUACAO GENERO ESCOLA DE ATUACAO
PEC1 Professor(a) do Ensino Comum | MASCULINO ESC.M.P.P-1
PB1 Professor(a) Bilingue FEMININO

C1l Coordenador(a) Pedagégico FEMININO

PEC 2 Professor(a) do Ensino Comum | FEMININO ESC. M. T. M-2
PB2 Professor(a) Bilingue FEMININO

C2 Coordenador(a) Pedagoégico FEMININO

PEC3 Professor(a) do Ensino Comum | FEMININO ESC. M. M. J. P-3
PB3 Professor(a) Bilingue FEMININO

C3 Coordenador(a) Pedagégico FEMININO

PEC4 Professor(a) do Ensino Comum | MASCULINO ESC.MN.T-4
PB4 Professor(a) Bilingue FEMININO

C4 Coordenador(a) Pedagégico FEMININO

PEC5 Professor(a) do Ensino Comum | MASCULINO ESC. MD.R-5
PB5 Professor(a) Bilingue FEMININO

C5 Coordenador(a) Pedagoégico MASCULINO

PEC6 Professor(a) do Ensino Comum | FEMININO ESC. M D. F-6
PB6 Professor(a) Bilingue FEMININO

C6 Coordenador(a) Pedagoégico FEMININO

Fonte: autora da pesquisa (2020)

E imprescindivel a apresentacdo do quadro 01 em especial por revelar o tipo
de relacdo que se estabelece entre a atuagéo e 0 sujeito com o objeto da pesquisa,
particularmente os professores bilingues que ajudaram sobremaneira no
entendimento da sua prética para o aprendizado inclusivo do estudante surdo.

No critério Escola de Atuacdo permite visualizar a atuacdo desses
profissionais no contexto das escolas. Desta forma, e para melhor compreensao
desse contexto, segue uma breve caracterizagdo das escolas pesquisadas.

ESC. M. P. P -1 a referida escola localizada no Bairro 13 de setembro, zona
urbana de Boa Vista, atende atualmente 528 estudantes matriculados regulamente
nos anos iniciais do ensino fundamental; destes, 14 estudantes fazem parte da

modalidade de educacao especial. 01 estudante surdo, incluso na sala de aula do
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ensino comum. A escola conta com a colaboracdo de 01 professora bilingue para
dar apoio pedagbgico ao estudante surdo, 31 funcionérios de apoio e 36
professores, 02 coordenadores, 01 vice gestor e 01 gestor.

ESC. M. T. M — 2, localizada no Bairro Jardim Floresta, zona urbana de Boa
Vista, atualmente a escola atende a 733 estudantes regularmente matriculados nos
anos iniciais do ensino fundamental, destes, 31 estudantes € publico alvo da
Educacao Especial. Seu quadro de funcionarios lotados na escola sdo 67 no total,
sendo 40 professores e 27 profissionais distribuidos entre pessoal de apoio, técnico
e administrativo. 01 professor bilingue para atender a 01 estudante surdo, esse
atendimento ocorre na sala do ensino comum, juntamente com o0s demais
estudantes matriculados na escola. A gestdo é composta por 02 coordenadores
pedagogicos, 01 gestor e 01 vice gestor.

ESC. M. M. J. P-3, situada no bairro J6quei Clube, zona urbana de Boa Vista.
Atualmente atende a 491 estudantes regularmente matriculados nos anos iniciais do
ensino fundamental, destes, 25 estudantes sdo publico alvo da Educacao Especial.
01 professora bilingue para dar suporte didatico pedagdgico para 01 estudante
surdo. A escola possui Sala de Recurso Multifuncional e realiza o servigo de
Atendimento Educacional Especializado.

ESC. M N. T- 4 a escola fica situada no bairro Calunga, atende 712
estudantes matriculados na educacao infantil e ensino fundamental. Destes, 18
estudantes fazem parte do publico da educacao especial, 01 professora bilingue
para dar suporte didatico pedagdgico para 01 estudante surdo. A escola possui 33
professores. A gestdo € composta por 02 coordenadores pedagogicos, 01 Gestor e
01 vice gestor.

ESC. M D. R — 5 localizada no bairro Equatorial, atualmente atende a 873
estudantes, destes 22 estudantes sdo publico alvo da modalidade de educacéo
especial. Seu quadro de funcionarios lotados na escola sdo 72 servidores
distribuidos entre pessoal de apoio, técnico e administrativo e 44 professores e 01
professora bilingue para dar suporte didatico pedagodgico a 01 estudante surdo. Para
compor a gestdo da escola, conta-se com 02 coordenadores pedagdgicos, 01 gestor
e 01 vice gestor.

ESC. M. D. F- 6 — localizada no bairro Santa Tereza Il, a escola atualmente
atende a 717 alunos matriculados, destes 16 sdo o publico alvo da modalidade de

educacao especial, 557 estudantes matriculados do 1° ao 4° do ensino fundamental



67

e 160 estudantes matriculados no 5° ano do ensino fundamental. 01 professor
bilingue para atender a 01 estudante surdo, esse atendimento ocorre na sala do
ensino comum, juntamente com os demais estudantes matriculados na escola. A
gestado é composta por 02 coordenadores pedagogicos, 01 gestor e 01 vice gestor.

Conforme os dados expressos na caracterizacdo das escolas pesquisadas,
percebe-se que o nimero de professores ainda € muito pequeno para o quantitativo
de estudantes dessas escolas, implicando diretamente no desenvolvimento da
pratica pedagogica, tendo em vista que quanto maior € o nimero de estudantes por
turmas mais dificil € o atendimento individualizado, as a¢des desenvolvidas nas
turmas tornam-se gerais e menos especificas. Salas superlotadas sempre foram
criticadas por especialistas da educacdo que veem nessa superlotacdo apenas a
busca de alcancar as metas estabelecidas pelos programas governamentais
representados nos sistemas de ensino, mas que nem sempre abarcam o
aprendizado.

No critério género, ndo menos relevante que os demais critérios, nos ajuda a
entender que tanto o sexo feminino quanto o masculino atuam nas séries iniciais do
ensino fundamental. Sao professores com formacdo em pedagogia, esse
pensamento nos permite perceber a evolu¢do no aforismo retrégada de conceber o
género feminino como prioridade nessa area.

Todos os sujeitos investigados representados no quadro 01 foram relevantes
no desvelamento das significacbes dadas a pratica do professor bilingue como

contribui¢cdo para a aprendizagem inclusiva do estudante surdo.

4.2 DESVELANDO AS CONCEPCOES SOBRE AS APRENDIZAGENS DE
ESTUDANTES SURDOS QUE PODEM SER CONSIDERADAS INCLUSIVAS

Dada a necessidade de descrever as significacdes acerca do fenémeno
pesquisado apontadas pelos sujeitos investigados, utiliza-se quadros representativos

como forma de demonstrar as ideias desveladas apoditicamente®®.

' Significa aquilo que é demonstrado, é evidente e ndo se pode negar (OLIVEIRA, E., 2016, p.75)
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Em resposta ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa que trata de

descrever as aprendizagens de estudantes surdos que podem ser consideradas

inclusivas, recorre-se aos critérios no qual utiliza-se os discursos dos sujeitos

investigados para a interpretacdo das significacbes dadas como essenciais ao

fendbmeno.

4.2.1 Significacbes dos sujeitos investigados sobre as aprendizagens de

estudantes surdos que podem ser consideradas inclusivas

O quadro 2 apresenta as significagcbes categorizadas dos sujeitos

investigados, relacionadas a questdo 8 (APENDICE A), de modo a descrever as

aprendizagens dos estudantes surdos que podem ser consideradas inclusivas.

Quadro 2 - Matriz nomotética das significagbes referentes as aprendizagens de estudantes surdos
que podem ser consideradas inclusivas

CATEGORIA

CONVERGENCIAS
e/oAu
DIVERGENCIAS

SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

Aprendizagens de estudantes
surdos inclusivas.

PEC1, PEC2, PB2,
PEC3, C4, C5

Quando escreve o0 que sinaliza em
LIBRAS. A comunicagdo e participacao
nas atividades de sala de aula e fora
dela. Atividades adaptadas.

PEC3, PB4

Conhecimentos atravées de jogos,
brincadeiras educativas, seminarios etc.
Ensino interativo adequadas as
necessidades dos estudantes.

C3

Adaptagbes dos conteudos, projetos
desenvolvidos na escola direcionados
aos estudantes surdos.

PEC4, PB4, PECS5,
PB6

Aprendizagem  espacial, onde os
estimulos visuais sdo fundamentais; é
nesse tipo de aprendizagem que a
adaptacdo de materiais é de grande
importancia. Aprendizagem fisico
cinestésica, essa aprendizagem esta
ligada diretamente a atividade corporal
do individuo, ou seja, com a pratica, por
exemplo, em uma aula de ciéncias as
experiéncias  séo muito  validas;
Aprendizagem interpessoal, tem a ver
com a interacdo com outras pessoas,
troca de experiéncias, ajuda mutua.

C5

Aprendizagem a partir das adaptacdes
das atividades do livro didatico;
adaptacdes de metodologias para o
ensino do estudante surdo.

Fonte: autora da pesquisa (2020)
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As representacdes apoditicas em torno das aprendizagens de estudantes
surdos que podem ser consideradas inclusivas, conforme relato de experiéncia com
o fendbmeno, feito pelos sujeitos investigados e interpretados pela pesquisadora,
mostram-se uma convergéncia que foi assinalada em quase todas as questfes aqui
apresentadas: as aprendizagens se manifestam em todas as atividades executadas
em sala de aula, a partir das adaptacdes realizadas, exploragdo espacial, visual,
interpessoal, o estudante surdo constroi sua aprendizagem a partir dos estimulos
gue sao a eles atribuidos no dia a dia de sala de aula.

Conforme a significacdo externada: ‘quando escreve o0 que sinaliza em
LIBRAS. A comunicacao e participacdo nas atividades de sala de aula e fora dela.
Atividades adaptadas” .( PEC1, PEC2, PB2, PEC3, C4, C5), o sujeito investigado
aponta a interacdo em sala de aula como sendo um tipo de aprendizagem inclusiva,
pois segundo 0s mesmos, quando o estudante surdo consegue participar
efetivamente das atividades a ele propostas certamente porque esta aprendendo, o
retorno positivo das realizacdes das atividades e participacdo de forma auténoma do
estudante na sala de aula e eventos na escola subtende-se que ocorreu nesse
trajeto a aprendizagem inclusiva. A inclusdo acontece quando a pratica utilizada em
sala de aula alcancar o estudante surdo, conforme suas especificidades, a exemplo
desse processo apontaram as adaptacdes e adequacdes realizadas no alcance das
atividades propostas, as aulas expositivas interpretadas em LIBRAS dentre outras
tantas relevantes praticas que fomentam uma aprendizagem inclusiva.

Salienta-se que embora ndo haja divergéncia entre as significacbes dadas
pelos sujeitos investigados acerca do fenbmeno, alguns entrevistados externam
seus significados de outras formas, porém, culminam na mesma perspectiva de
vislumbrar os tipos de aprendizagens inclusivas como sendo as aprendizagens
construidas a partir das adaptacbes e adequacbes das atividades e demais
materiais em LIBRAS.

Um dos papéis da escola em consonancia com diferentes metodologias é
subsidiar o estudante na sua aprendizagem e consequentemente potencializar sua
autonomia, para que eles consigam desenvolver suas habilidades em diferentes
aspectos e busquem adquirir e aprofundar os seus conhecimentos, tanto no contexto
educacional como também pessoal. Assim, a aprendizagem se manifesta de varias
maneiras, conforme desvelado nas significagcbes transcritas: “Conhecimentos

através de jogos, brincadeiras educativas, seminarios etc. Ensino interativo
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adequado as necessidades dos estudantes” (PEC3, PB4). Ficou evidente nos
desvelamentos das significagcdes dadas pelos sujeitos investigados que a utilizagao
de ambientes interativos e ladicos podem ser considerados aprendizagens
inclusivas, assim é importante saber executar e dominar 0s recursos que as novas
tecnologias oferecem, a fim de ofertar um ensino que abarque a todos,
independentemente de sua condigao fisica, mental ou sensorial.

Outra significacdo convergente que apareceu nos discursos dos entrevistados
na transcricdo: “adaptacdes dos conteudos, projetos desenvolvidos na escola
direcionados aos estudantes surdos” (C3), tal desvelamento dialoga com as
unidades de significagdo explicitadas anteriormente, onde concebe a aprendizagem
inclusiva a partir da interacdo e envolvimento com os estimulos desenvolvidos em
sala de aula para melhor desempenho do estudante surdo.

Algumas outras significacdes foram possiveis de serem extraidas dos
discursos que focaram na aprendizagem inclusiva de forma mais especifica,
conforme transcricdo: “aprendizagem espacial, onde o0s estimulos visuais sao
fundamentais é nesse tipo de aprendizagem a adaptacao de materiais € de grande
importancia; aprendizagem fisico cinestésica, essa aprendizagem esta ligada
diretamente a atividade corporal do individuo, ou seja com a pratica, por exemplo,
em uma aula de ciéncias as experiéncias sao muito validas; aprendizagem
interpessoal, tem a ver com a interacdo com outras pessoas, troca de experiéncias,
ajuda muatua.” (PEC4, PB4, PECS5, PB6), os sujeitos investigados definem trés tipos
de aprendizagem inclusiva, que segundo eles sdo manifestados no dia a dia da
escola pelos estudantes surdos. A partir das significagdes imprimidas pelos sujeitos
foi possivel perceber que a aprendizagem inclusiva depende de varios fatores e
estimulos que sdo cuidadosamente elaborados para atender as demandas advindas
das especificidades surgidas no transcorrer do processo de ensino. A inclusao
exerce um papel fundamental na aprendizagem desses estudantes € na concepc¢ao
inclusiva que emana as metodologias diferenciadas para atendé-los conforme suas
necessidades especializadas.

Apesar da baixa incidéncia apresentada na unidade de significacdo, mas nao
menos relevante que as demais, na transcrigdo: “aprendizagem a partir das
adaptacdes das atividades do livro didatico; adaptacbes de metodologias para o
ensino do estudante surdo” (C5), foi possivel extrair das significacdes dada pelo

sujeito sobre o fenbmeno investigado as aprendizagens manifestadas a partir das
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adaptacdes do livro didatico como também, das adequacbes metodologicas no
atendimento ao estudante surdo. Ficou claro ainda que tais aprendizagens sé&o
consideradas relevantes no desenvolvimento pleno do estudante surdo. As
adaptacdes que sao feitas nos livros didaticos ajudam sobremaneira a conceber
esse momento como um dos mais importantes para o processo de ensino desses
estudantes. E na préatica de sala de aula que o professor consegue desenvolver uma
boa metodologia para assim atender as demandas dos estudantes, conforme € bem
lembrado por Lacerda (2013, p. 191) “[...] ndo basta apenas dominar a lingua se nao
existir uma metodologia adequada para apoiar o que se esta explanando o que
incide na necessidade de formacdo de futuros professores que saibam elaborar
boas aulas — visualmente claras e que facilitem a atuacdo do intérprete e a
compreensao do aluno surdo [...]". A corroboracéo do autor ajuda a perceber o quao
€ relevante a pratica do professor bilingue para a aprendizagem inclusiva do
estudante surdo, sem o fendmeno da incluséo dificilmente esses estudantes teriam a
possibilidade de aprender de forma a superar suas dificuldades e obter sua
autonomia.

As manifestacbes acerca dos tipos de aprendizagem inclusiva apresentadas
nas respostas dos entrevistados permitem inferir que os diferentes tipos de
aprendizagem inclusiva se desenvolvem conforme o ritmo e as condi¢cdes que cada
estudante é submetido, isso implica varios fatores, alguns ligados a parte cognitiva,
outros aos estimulos provenientes das metodologias aplicadas nas salas de aula,
mas que todos corroboram no desenvolvimento de habilidades necesséarias na

garantia de uma vida mais autbnoma, tanto em sala de aula, quanto na vida social.

4.2.2 Significacbes dos sujeitos investigados sobre a aprendizagem inclusiva
dos estudos surdos a partir dos significados dados ao processo bilingue que

ocorre na escola

O Quadro 03 apresenta as significagcbes categorizadas dos sujeitos
investigados relacionadas a questdo 9 (APENDICE A), que se refere a conceber a
aprendizagem inclusiva dos estudos surdos a partir dos significados dados ao

processo bilingue que ocorre na escola.
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Quadro 3 - Matriz nomotética das significagcdes referentes a aprendizagem inclusiva dos estudos
surdos a partir do processo hilingue que ocorre na escola

CATEGORIA

CONVERGENCIAS
e/oAu
DIVERGENCIAS

SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

Aprendizagem inclusiva dos

estudos surdos a partir
processo bilingue

do

PEC1, PECA4, PB6,
C6

Essencial, indispensavel e muito
favoravel, para que ocorra as
adaptacdes necessarias a aprendizagem
inclusiva dos estudantes surdos, pois 0
professor bilingue busca envolver os
estudantes surdos em todas as
atividades e a familia também.

PEC2, PB2, C4, C5

Como um processo continuo e
constante, satisfatorio, pautado na
aplicabilidade eficaz do ensino de Libras
o0 que lhe possibilita o aprendizado da
comunicacdo que permeia sua fala.
Desta forma faz-se ouvir e entender.

C2, PECS3, PB3,
PECG6

A préatica do professor bilingue torna-se
imprescindivel para que o estudante
surdo possa construir sua aprendizagem
inclusiva.

PB4

Ainda com muita dificuldade pois esse
significado tdo falado ainda é falho, ja
gue dentro da escola o processo bilingue
de aprendizagem est4d incompleto,
engatinhando.

PEC5

No atual modelo de gestdo da educacéo
inclusiva, sem sombra de davida um dos
seus pilares € a interacdo do aluno com
0os demais colegas de escola, para nés
professores de sala regular e bilingue, o
ensino é sempre um desafio, pois
sempre devemos procurar meios para
gue o nosso aluno consiga realizar a
atividade e compreender o motivo pelo
gual esta realizando.

Fonte: autora da pesquisa (2020)

Essa categoria sugere uma convergéncia de significacBes interessante

guando revela a aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos a partir do processo

bilingue. A maioria dos entrevistados ratificou que o processo bilingue é o

responsavel pela aquisicdo da aprendizagem inclusiva pelo estudante surdo, como

externado na transcricdo: “essencial, indispensavel e muito favoravel, para que

ocorra as adaptacdes necessarias a aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos,

pois o professor bilingue busca envolver os estudantes surdos em todas as

atividades e a familia também” (PEC1, PEC4, PB6, C6). Ao desvelar a significacdo

categorizada, percebe-se através dos significados externados pelos sujeitos

investigados a importancia do processo bilingue para o ensino do estudante surdo,
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foi no cenario apresentado nas respostas dos participantes da pesquisa que 0
bilinguismo surgiu como imprescindivel para a aprendizagem inclusiva.

O processo bilingue foi visto como uma alternativa na busca da valorizacao
do ensino para o surdo, também o0 mais coerente dentre 0os processos de ensino
apresentados a comunidade surda. O uso da LIBRAS se aproxima do respeito ao
sujeito surdo em sua identidade e cultura, conforme afirma Gesueli (2006), “deve-se
entender que Libras € uma estrutura linguistica de modalidade espaco-visual e,
popularizando essa linguagem, garante-se ao surdo a possibilidade de
reconhecimento e legitimidade desta forma de comunicacgéo, desprezando qualquer
tentativa de normalizac&o do sujeito surdo, valorizando sua comunidade linguistica”.
Desta forma, o processo bilingue torna-se pertinente a aprendizagem inclusiva,
conforme bem explicitado nas respostas dos entrevistados, sendo inclusive
recomendado como modelo para as escolas inclusivas.

Na unidade de significacdo abaixo ocorreu uma grande incidéncia, a mesma
converge com o0s demais significados pontuados anteriormente, conforme a
transcricdo: “como um processo continuo e constante, satisfatério, pautado na
aplicabilidade eficaz do ensino de Libras o que lhe possibilita o aprendizado da
comunicacdo que permeia sua fala. Desta forma faz-se ouvir e entender” (PEC2,
PB2, C4, C5). A partir das significacbes extraidas nas entrevistas com 0s sujeitos
investigados, percebe-se a importancia dada ao processo bilingue para a
aprendizagem inclusiva do estudante surdo. Para os entrevistados os significados se
acentuam no chéo de sala de aula, onde ocorre todo o ensino, nele o bilinguismo
atua como sendo a principal alternativa de linguagem do estudante surdo, uma vez
que |Ihe é priorizado a LIBRAS como primeira lingua - L1 e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua - L2. O autor Fiorin (1997) corrobora com o pensamento
acerca da importancia da linguagem quando destaca que a lingua abre portas para a
partiiha de nossa forma de ver, sentir e viver o mundo, e pode ser considerada,
portanto, uma manifestacdo cultural dindmica e estruturante da visdo de mundo
presente no processo de socializagao dos sujeitos.

Ao extrai a unidade de significagdo: “a préatica do professor bilingue torna-se
imprescindivel para que o estudante surdo possa construir sua aprendizagem
inclusiva” (C2, PEC3, PB3, PEC6), percebe-se uma convergéncia entre a
significacdo desvelada pelos sujeitos investigados. E perceptivel a necessidade da

presenca do professor bilingue para que o processo se torne eficaz na
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aprendizagem dos estudantes surdos em sala de aula, sobretudo no que diz respeito
as possibilidades desse profissional tracar o planejamento de suas aulas e adaptar
seu material, realizando as inovacdes a sua pratica docente para assim possibilitar
ao estudante surdo um acompanhamento dos contetdos desenvolvidos em sala de
aula.

Apesar da baixa incidéncia na unidade de significacéo, foi possivel extrair
significados que ajudam a entender melhor o fenbmeno investigado, conforme
transcricdo: “ainda com muita dificuldade pois esse significado tdo falado ainda é
falho, j& que, dentro da escola o processo bilingue de aprendizagem esta
incompleto, engatinhando” (PB4). O sujeito se manifesta livremente acerca da sua
percepcdo referente ao fenbmeno, no entanto, as dificuldades perpassadas na
maioria das escolas acerca da inclusdo tanto dos estudantes surdos quantos aos
demais estudantes com deficiéncia ja fazem parte do cotidiano dessas escolas.
Essas dificuldades permeiam anos afins a comunidade escolar, mas percebe-se
também o quanto o ensino inclusivo favoreceu ganhos para muitos dos estudantes
inclusos nas escolas publicas, o processo bilingue, por exemplo, ja sendo trabalhado
na rede municipal de ensino, favoreceu sobremaneira a aprendizagem de muitos
estudantes surdos, que até entdo viviam a mercé dos Centro Especializados para o
desenvolvimento de suas habilidades linguisticas. Na literatura da secao | expbe-se
0 quanto o bilinguismo favorece o aprendizado dos estudantes inclusos nas escolas
de ensino regular. Quadros (2005, p. 34) aponta a importancia do bilinguismo na
educacédo de surdos e que para tanto o curriculo deve ser “organizado em uma
perspectiva visual espacial para garantir 0 acesso a todos os conteldos escolares
na prépria lingua da crianca, a lingua brasileira de sinais”. O desafio da inclusdo é
uma luta permanente, sdo ganhos que se manifestam no dia a dia da escola.

N&o obstante as demais unidades de significacdo e apesar da baixa
incidéncia, a transcricdo: “no atual modelo de gestdo da educacéo inclusiva, sem
sombra de duvida um dos seus pilares € a interagcdo do aluno com os demais
colegas de escola, para nos professores de sala regular e bilingue, o ensino é
sempre um desafio, pois sempre devemos procurar meios para que 0 nosso aluno
consiga realizar a atividade e compreender o motivo pelo qual esta realizando”
(PEC5) revela na significacdo externada que o desafio do processo de ensino
bilingue é a interacdo entre os estudantes surdos e os demais de sala de aula. Para

0 sujeito investigado o ensino € sempre um desafio e concomitante a este desafio
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sdo as alternativas para que o estudante consiga realizar as atividades a ele

destinadas. Diante do exposto, é possivel inferir que a figura do professor bilingue

faz a diferenca no processo de interacdo em sala, ele é responsavel pela

comunicacdo e aprendizagem do estudante surdo, contribuindo para a

aprendizagem inclusiva e uma socializagao entre os estudantes surdos, o professor

do ensino comum e os demais colegas da turma e a comunidade escolar.

4.2.3 Significagdes dos sujeitos investigados sobre os 3 elementos que

contribuem para uma aprendizagem inclusiva

O quadro 4 apresenta as significagcbes categorizadas dos sujeitos

investigados, pertinentes a questdo 10 (APENDICE A), que se refere ao

apontamento de 3 elementos que contribuem para uma aprendizagem inclusiva.

Quadro 4 - Matriz nomotética das significagdes referentes aos elementos que contribuem para uma
aprendizagem inclusiva

CATEGORIA

CONVERGENCIAS
e/oAu
DIVERGENCIAS

SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS

Elementos que contribuem
para uma aprendizagem

inclusiva

PEC1, PEC2, PB2,
C2, PEC4, PB4,
PECS, C5, PEC6

Material didatico e aulas em LIBRAS;
Formacdo continuada para todos os
profissionais da escola em LIBRAS;
Disciplina de LIBRAS como obrigatério.

PEC3

Postura  do professor na  sua
comunicacdo com o surdo; Recursos
pedagégico adaptados em LIBRAS;
Trabalho em grupo.

PB3

Momento civico em LIBRAS; Mural
Rotativo em LIBRAS e Espanhol,
identificacdo do ambiente escolar em
LIBRAS;

C4

Planejamento; Sintonia escola e familia;
professor capacitado.

PB6

Fluéncia em LIBRAS; Estudos na area
de LIBRAS; metodologias inovadoras no
ensino de LIBRAS.

C6

Estudos em dupla: Surdo x surdo; surdo
X ouvintes. Participacdo dos estudantes
surdos em eventos promovidos na
escola; Realizacdo e exposicdo de
cartazes.

Fonte: autora da pesquisa (2020)

Na ultima questdo da entrevista semiestruturada, foi solicitado aos sujeitos

investigados para que pontuassem trés elementos que jugassem importantes para a
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contribuicdo da aprendizagem inclusiva. Assim como as demais questdes, essa
também ajudou a compreender o fendmeno investigado, pois a partir da consciéncia
desvelada dos entrevistados foi possivel identificar de forma evidente quais
elementos os sujeitos investigados consideram relevantes para a aprendizagem do
estudante surdo.

As respostas subsidiaram na compreensao de que é a partir da contribuicao
da préatica do professor bilingue que o estudante surdo potencializa e desenvolve
suas atividades em sala de aula, como também na sua vida social, com autonomia
nos desafios diarios.

A partir do desvelamento das significagdes, conforme exposto na transcri¢ao:
“material didatico e aulas em LIBRAS; Formacdo continuada para todos os
profissionais da escola em LIBRAS; Disciplina de LIBRAS como obrigatério” (PEC1,
PEC2, PB2, C2, PEC4, PB4, PEC5, C5, PEC6) fica evidente a relevancia dos
elementos expostos pelos sujeitos investigados para a aprendizagem inclusiva dos
estudantes surdos. E importante ressaltar que o professor bilingue é o profissional
que elabora, interpreta e realiza as adaptacfes dos livros didaticos e atividades de
sala de aula em LIBRAS. Desta forma, a sua pratica docente toma grandes
propor¢cdes no sentido da luta diaria na busca por alternativas metodoldgicas que
abarquem o estudante surdo. Em conversa informal na entrevista com o0s
professores bilingues, foi possivel perceber o comprometimento desses profissionais
para que o estudante surdo consiga realizar as atividades e acompanhar o processo
de ensino e aprendizagem como todos os demais estudantes.

Na transcricdo: “postura do professor na sua comunicacdo com o surdo;
Recursos pedagogico adaptados em LIBRAS; Trabalho em grupo” (PEC3) o sujeito
investigado aponta a postura do professor como elemento que contribui para uma
aprendizagem inclusiva. Instigada com a resposta, perguntou-se o porqué dessa
postura para entrevistado, 0 mesmo respondeu sem hesitar “a postura faz a
diferenga, embora ndo tenhamos o dominio da LIBRAS” (PEC3), o significado
desvelado pelo sujeito investigado mostra a diferenca que se acentua na forma
como dao significado ao olhar do estudante surdo. Para o professor do ensino
comum, a postura do parar em frente ao estudante surdo e tentar ouvi-lo faz a
diferenca, ali o professor se coloca de igual com o seu estudante, sem imposicéo e
nem autoritarismo. Rego (1995) enfatiza que "a escola deve ser um espaco para as

transformacdes, para as diferencas, para as contradicbes e para a colaboracéo
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mutua e para a criatividade”. Sem esse sentimento, dificiimente contribui-se para
uma escola inclusiva, que aceita e veja todos 0s estudantes como pessoas,
possuidoras de limites e potencialidades.

Embora haja pouca incidéncia, mas ndo menos importante que as demais
unidades de significacdo, na transcricdo: “momento civico em LIBRAS; Mural
Rotativo em LIBRAS e Espanhol; identificagdo do ambiente escolar em LIBRAS”
(PB3) o sujeito investigado chama atencdo ao revelar a necessidade, segundo ele,
de também acrescentar nos murais a sinalizacdo em LIBRAS e Espanhol, a
justificativa desse acréscimo em espanhol € justamente pela crise migratéria que
atravessa o Estado de Roraima, muitos venezuelanos migraram para Boa Vista/RR
e demais cidades do Estado, o que necessitou uma adaptacao de linguagem muito
rapida, tendo em vista a ida de muitos estudantes venezuelanos para as escolas
publicas. Inclusive alguns dos estudantes surdos inclusos nas escolas pesquisadas
sdo de nacionalidade venezuelana e fazem uso da Lingua Espanhola de Sinais.
Assim, o professor bilingue precisou fazer as adaptacdes para a LIBRAS, para o
Portugués e Lingua Espanhola de Sinais.

Nas unidades de significacdo: ‘“Planejamento; Sintonia escola e familia;
professor capacitado” (C4) “Fluéncia em LIBRAS; Estudos na area de LIBRAS;
metodologias inovadoras no ensino de LIBRAS” (PB5); “Estudos em dupla: Surdo x
surdo; surdo x ouvintes. Participacdo dos estudantes surdos em eventos promovidos
na escola; Realizagdo e exposi¢cdo de cartazes” (C6), os elementos apresentados
pelos sujeitos investigados nédo divergem dos demais desvelados nas significagoes
anteriores, todos convergem no sentido de apresentar alternativas que melhor se
adeque para a aprendizagem inclusiva do estudante surdo. Sdo elementos que
fazem parte das primicias da inclusdo, por serem proposicfes essenciais no
equilibrio de alternativas viaveis a educacéao inclusiva, contribuindo na aprendizagem
inclusiva dos estudantes surdos.

As adaptacdes feitas pelos professores bilingues para adequacdo dos
conteldos escolares sdao sem soma de davidas um relevante avanco no
desenvolvimento de metodologias diferenciadas, obedecendo as especificidades de
cada aluno, em especial o estudante surdo, elaborando acbes e interacdes no
ambiente escolar, seja por meio da LIBRAS ou por meio de gestos e sinais nao
padronizados avangando em seus conhecimentos (GODOI; SANTOS; SILVA, 2013).

O professor do ensino comum e o professor bilingue devem estarem em total
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sintonia, trabalhando juntos para a autonomia do estudante surdo incluso na sala de
aula comum.

As significacdes apresentam um indice de confluéncia que atingiu a quase
totalidade dos entrevistados. Os relatos de experiéncias revelam uma compreenséao
ampla sobre o fenbmeno: como a pratica do professor bilingue contribui para a
aprendizagem inclusiva do estudante surdo matriculado nos 3°, 4° e 5° anos da rede
municipal de ensino de Boa Vista/RR, respondendo ao primeiro objetivo especifico
desta pesquisa que trata de descrever tipos de aprendizagens de estudantes surdos
gue podem ser consideradas inclusivas. As percepcdes dos entrevistados emergidas
acerca do fendbmeno revelam que os tipos de aprendizagem inclusiva se manifestam
de varias maneiras, dentre elas, o conhecimento através de jogos, brincadeiras
educativas, seminarios, ensino interativos adequados as necessidades dos
estudantes, aprendizagem espacial, aprendizagem fisico cinestésica, aprendizagem
interpessoal etc.

4.3 DESVELANDO A CONCEPCAO DA PRATICA DO PROFESSOR BILINGUE
QUE ATUA NA EDUCACAO BILINGUE DE ESTUDANTES SURDOS

Buscando responder ao segundo objetivo especifico dessa pesquisa, que
corresponde em identificar os modos/formas de pratica do professor que atua na
educacéao bilingue de estudantes surdos das séries iniciais do ensino basico foram
selecionados as significacbes mais relevantes extraidas dos discursos dos sujeitos
investigados que revelam a esséncia do fendbmeno e que foram sistematizadas por
meio de recortes através do levantamento das unidades de significacdo
demonstrados na matriz ideografica (APENDICE A). A partir das unidades de
significagdo foram categorizadas e demonstradas na matriz nomotética. Nessa
matriz € possivel observar as convergéncias e divergéncias que sao relatadas da
percepcao dos sujeitos que vivenciam e experienciam o fendbmeno: como a pratica
do professor bilingue contribui para uma aprendizagem inclusiva dos estudantes
surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede municipal

de ensino de Boa Vista/RR.
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4.3.1 Significagdes dos sujeitos investigados sobre o conceito de pratica
docente

O quadro 5 apresenta as significagbes categorizadas dos sujeitos
investigados em relacdo a questdo 1 (APENDICE B), que se refere ao conceito da

pratica docente.

Quadro 5 - Matriz nomotética das significacdes acerca da concepcdo manifestada sobre a pratica
docente

CATEGORIA CONVERGENCIAS e/ou SIGNIFICACOES
DIVERGENCIAS CATEGORIZADAS

PEC1, PEC2, PEC3, PEC 5, Saber fazer em sala de aula, sdo
PECS6, PB3, PB4, PB6, C2 as dinamicas, metodologias e
habilidade de ensinar.

Conceito de pratica C3, PB2 E muito importante, visto a
docente necessidade de metodologias
especificas e adaptadas ao
ensino bilingue para o estudante
surdo.

C4 E de suma importancia no
processo de aprendizagem, tendo
a familia como parceira da escola

PEC 4 Dominar a arte de ensinar com
exceléncia

C5, C6 E o saber fazer, revé-se no
cotidiano de sala de aula. E
relevante para o processo de
ensino aprendizagem do aluno.

Fonte: autora da pesquisa (2020)

Nas respostas dos sujeitos investigados as significacdes que emergem da
consciéncia sobre a categoria do conceito de pratica docente revelam alguns dados
convergentes. Foi possivel extrair nas discussdées um conceito que se julga
imprescindivel para o desvelamento do significado da préatica docente, comungando
com o pensamento dos tedricos expressos na Secao 1 desta dissertacao.

Os dados advindos das significacOes relatadas expressam a percepcao dos
sujeitos investigados sobre esse conteldo, dialogando com sua experiéncia ou
convivéncia com o fenbmeno e o que é relatado aqui resulta do conhecimento
apresentado por eles.

Ao questionar os sujeitos investigados sobre o significado do conceito de
pratica docente foi possivel perceber que a maioria das significacbes expressadas
convergem no sentido de desvelar que a pratica docente € o “saber fazer em sala de

aula, sdo as dindmicas, metodologias e habilidade de ensinar’ (PEC1, PEC2, PECS3,
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PEC 5, PEC6, PB3, PB4, PB6, C2). O desvelamento expressado a partir das
significagdes dos sujeitos investigados, nos permite inferir no sentido de conceber a
pratica docente como relevante para o andamento do processo educacional de sala
de aula, como enfatizado por Arroyo (2000) “é preciso repor os mestres no lugar de
destaque que lhes cabe”. Nao somente pelo trabalho executado em sala de aula,
mas também pela sua atuacéo, a pratica do professor implica ainda nas articulacdes
de uma gama de saberes construidos no cotidiano do seu exercicio profissional,
emergem do chdo da sala de aula e adentram na busca por teorias que 0s
respaldam na garantia de uma aula recheada de saberes e metodologias
diferenciadas.

Uma das significacdes expressada por C3 e PB2 revela a necessidade de
conceber a pratica docente como importante acao para a aprendizagem inclusiva do
estudante surdo: “ muito importante, visto a necessidade de metodologias
especificas e adaptadas ao ensino bilingue para o estudante surdo”( C3, PB2 ),
ratificando o ja pontuado nas significacdes anteriores, em especial quando a pratica
docente se destina a aprendizagem inclusiva, legitimando o pensamento de que o
professor precisa estar ciente da sua atuagdo como profissional, as dificuldades
enfrentadas na sala de aula e os desafios em detrimento da sua relacdo de
linguagem com o estudante surdo, conforme corrobora o pensamento de Lacerda
(2013, p.185) ao dizer que “ser professor de alunos surdos significa considerar suas
singularidades de apreensdo e construcdo de sentidos quando comparados aos
alunos ouvintes”. O autor reforga ainda a necessidade de conceber o estudante
surdo como um desafio, robustecendo a préatica docente como um favorecimento ao
estudante surdo, possibilitando, assim, uma aprendizagem inclusiva e efetiva,
exigindo algumas adequacfes pedagogicas para um resultado eficaz na
aprendizagem inclusiva do estudante surdo.

As significagBes expressadas por C4 revela a importancia da préatica docente
em conformidade com a familia na parceria com a escola: “é de suma importancia no
processo de aprendizagem, tendo a familia como parceira da escola” (C4). O
pensamento do sujeito investigado e expressado emerge no fendbmeno pesquisado
como um importante significado para conceber o conceito de pratica, que segundo a
mesma ultrapassa os muros da escola, tendo a necessidade de compartilhar com a

familia esse momento tao peculiar do professor, mas que ao mesmo tempo néo é
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um trabalho isolado, pelo contrario é em conjunto com outros personagens tao
importantes quanto ao protagonismo do professor.

O significado dado por PEC 4, “dominar a arte de ensinar com exceléncia,”
revela o conceito de pratica docente de forma sistémica, exigindo do professor um
roteiro, um caminho a ser seguindo. Paulo Freire (1996) corrobora com a
significacdo revelada do sujeito investigado quando associa os saberes da pratica
docente ao ato de cozinhar. desde o preparo dos ingredientes, o dominio dos
objetos e utensilios bem como das quantidades e a importancia do sabor, até que
aprimorando esses conhecimentos (saberes), torna-se um grande cozinheiro. Ao
mesmo tempo, o autor relaciona os saberes a pratica de velejar, que com o tempo,
ratifica, complementa ou transforma os diferentes saberes. Comungando com o
pensamento do autor pode-se afiancar que a “exceléncia” enfatizada no significado
expressado por PEC 4 se revela nas alternativas que o professor busca para melhor
atender ao estudante surdo em sala de aula.

Uma significacdo dada por C5 e C6 revela a seriedade da pratica docente
para o aprendizado do estudante, segundo os significados desvelados pelos sujeitos
investigados a pratica docente “é o saber fazer, revé-se no cotidiano de sala de aula.
E relevante para o processo de ensino aprendizagem do aluno” (C5 e C6). Diante da
significagdo acima, pode-se afirmar que a pratica docente estar interligada com os
saberes docentes e a formacédo do professor, conforme enfatizado por Tardif (2002,
p.36) “um saber plural formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”. Decorre dai a importancia de conceber esse saber como parte do dia
a dia da escola, cotidiano de sala de aula concomitante com a formacgao adquirida
na prética diaria do professor.

Desta forma, a pratica do docente ndo se restringe apenas ao saber tedrico,
embora que este seja importante, mas a sua aplicabilidade na relacdo entre teoria e
pratica, conforme salienta Cunha (1989, p.128) “saber teorias é importante, mas é
preciso saber aplica-las a nossa realidade e ainda criar coisas novas de acordo com
NOSSosS interesses e recursos”. Assim, o professor precisa estar ciente do seu papel
enquanto profissional da educacédo, tendo em vista que os desafios que jorram
nesse campo sao enormes, em especial quando se trabalha com Pessoas com
Necessidades Educacionais Especializadas/PNEE, tais demandas exigem praticas

especificas de inclusdo dos estudantes tanto nas aulas curriculares como nas
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metodologias utilizadas em sala de aula, o professor também nesse contexto € um
aprendiz, que a todo o0 momento deve estar interagindo com novos conhecimentos,
sabendo se posicionar em um mundo complexo e cheio de desafios.

Portanto, as significacdes reveladas pelos sujeitos investigados mostram a
importancia de conhecer a pratica do professor bilingue para assim identificar como
estas praticas contribuem para a aprendizagem inclusiva do estudante surdo,
reconhecendo, sobretudo as especificidades dadas a condicdo de linguagem deste
estudante. Ficou claro nas significacdes extraidas das entrevistas que o conceito de
pratica se torna um importante aliado na execucéo diéria das atividades escolares,
tornando um suporte para o planejamento de a¢des que certamente ajudardo na
aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos matriculados nas escolas

pesquisadas.

4.3.2 Significacbes dos sujeitos investigados sobre a pratica do professor

bilingue para aquisicdo da aprendizagem inclusiva do estudante surdo

O quadro 6 apresenta as significagcbes categorizadas dos sujeitos
investigados sobre a questdo 2 (APENDICE B), que se refere & percepcéo da pratica
do professor bilingue para aquisicdo da aprendizagem inclusiva do estudante surdo.

Quadro 6 - Matriz nomotética das significacdes manifestadas sobre a pratica do professor bilingue
para aquisicdo da aprendizagem inclusiva do estudante surdo.

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
e/oﬂu
DIVERGENCIAS

PEC1, PEC2, PB2, Como um suporte didatico pedagdgico

PEC3, PB3, PECA4, imprescindivel a aprendizagem inclusiva

Aquisicdo da aprendizagem | C4, PEC5, C5, do estudante surdo, sendo um fator

inclusiva do estudante surdo. PECS6, PB6, C6 primordial nas atividades adaptadas em
LIBRAS e adequacdes de materiais.

Cc2 Os principios da educacédo bilingue sao

progressivamente  assimilados pelos
profissionais, porém ainda esta distante
da proposta idealizada a partir das
politicas publicas destinadas a esse

grupo.

PB4 Como um trabalho que exige habilidade
especifica para auxiliar o estudante
surdo em suas atividades diarias.

C3 Fundamental para potencializar os
objetivos curriculares e sociais da
crianca.

Fonte: autora da pesquisa (2020)
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Nas descri¢des feitas na categoria acima se identifica um numero relevante
de incidéncia no que se refere a percepcao das unidades de significacdo da pratica
do professor bilingue para aquisicdo da aprendizagem inclusiva do estudante surdo.
As unidades de significacdo que aparecem com menor incidéncia, serdo valorizadas
tanto quanto as demais incidéncias, principalmente porque na pesquisa
fenomenoldgica é necesséario valorizar toda a experiéncia e o convivio com o
fendmeno; nesse sentido, ndo podem ser excluidas das interpretacdes.

Percebe-se nas respostas dos sujeitos investigados que houve muitas
incidéncias na unidade de significacdo: “‘como um suporte didatico pedagdgico
imprescindivel a aprendizagem inclusiva do estudante surdo, sendo um fator
primordial nas atividades adaptadas em LIBRAS e adequagdes de materiais” (PEC1,
PEC2, PB2, PEC3, PB3, PEC4, C4, PEC5, C5, PEC6, PB6, C6). Tais
desvelamentos leva a perceber o significado dado pelos sujeitos investigados como
sendo um dos mais importantes para o alcance da relevancia da pratica do professor
bilingue na aprendizagem inclusiva do estudante surdo. Tais percepcfes sao
verdades que devem ser pontuadas na compreensdo desse processo como sendo
de fundamental importancia, tendo em vista que o professor bilingue através de sua
pratica em sala de aula realiza as adapta¢cfes e adequacdes necesséria para que 0
estudante surdo possa superar as barreiras nas atividades desenvolvidas no dia a
dia na escola. O bilinguismo se apresenta nesse contexto como sendo a
oportunidade do surdo em desenvolver competéncias nas duas linguas, a Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua L1 e a Lingua Portuguesa como sua
segunda lingua L2. Desta forma, logo as criangas comecariam a sinalizar, como 0s
ouvintes comecam a falar, conforme relata Lacerda (1998).

Apesar da unidade de significacdo ter apresentado pouca incidéncia, mesmo
assim considera-se importante para desvelar a relevancia da préatica do professor
bilingue na aprendizagem do estudante surdo. Assim, o discurso “os principios da
educacdo bilingue sdo progressivamente assimilados pelos profissionais, porém
ainda esta distante da proposta idealizada a partir das politicas publica destinada a
esse grupo” (C2), desvela uma nitida importadncia na préatica do professor, porém
uma significativa falha na apropriacdo das politicas que reforcam a aprendizagem
inclusiva desses estudantes. Para o sistema de ensino € muito complicado néo
contar com politicas que viabilizam o processo inclusivo dos estudantes surdos,

porém, reconhece-se que de todo sdo poucos 0s sujeitos investigados que
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comungam desse pensamento “[...} ... ainda esta distante da proposta idealizada a
partir das politicas publica destinada a esse grupo” (C2), a estranheza perpetuou
nas intepretacdes justamente por conhecer o sistema e saber que a Rede Municipal
de Ensino de Boa Vista/RR tem seus parametro conforme o Decreto n° 5626/2005
decreto esse que legitima a proposta bilingue, e dispde de muitas providéncias,
como a criagdo de cursos para formar intérpretes de Lingua de Sinais e a garantia
da presenca do intérprete em instituicdes de ensino e atendimento a populacéo de
surdos. A partir deste Decreto foi regulamentado a Lei n® 10.436/02 onde oficializa a
Libras como um meio de comunicacdo e expressdo que deve ser garantida como
interacdo entre os surdos. Ao responder a entrevista talvez esta informacao tenha
passado despercebida ao sujeito investigado (C2), tendo em vista que tanto o
decreto quanto a Lei foi um ganho para que fizesse valer os direitos da comunidade
surda no atendimento aos estudante surdo nas escolas publicas e particulares,
sendo garantido a esse publico um professor bilingue que exerce suas
funcionalidades como professor docente e ndo apenas intérprete, até o sexto ano de
escolarizacdo, nesse sentido, para cada estudante surdo matriculado na rede de
ensino do municipio de Boa Vista/RR Ihe é destinado um professor bilingue para
assim cumprir a politica de inclusdo e subsidiar este aluno na sua aprendizagem

inclusiva.

A unidade de significacdo “‘como um trabalho que exige habilidade especifica
para auxiliar o estudante surdo em suas atividades diarias” (PB4) revelada pelo
sujeito investigado (PB4) reitera a necessidade de conceber a pratica do professor
bilingue como sendo cheia de desafios e superacfes, em especial por necessitar de
habilidades especificas no tratado ao conteddo que servira de base para a
aprendizagem inclusiva do estudante surdo, conforme é corroborado pelos autores
Marchesi, Coll, Palacios (1995) quando enfatizam que o “como ensinar’ € um dos
pontos norteadores para a adequacao das possibilidades para a aprendizagem do
estudante surdo. Desta forma, reitera-se que é na pratica do professor bilingue que
deve estar imbuida as metodologias especificas para a aprendizagem inclusiva dos
estudantes surdos. Dada a importancia da mesma para o processo bilingue desses
estudantes, se permite ratificar que € na pratica do professor bilingue onde acontece

a principal acdo que possibilitara a aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos.
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A significacdo externada na transcricdo: ‘fundamental para potencializar os
objetivo curriculares e sociais da crianga” (C3), torna-se relevante ao tratar de forma
a potencializar o curriculo e os aspectos sociais da crianca surda, em especial
porque € justamente nos muros fora da escola que os estudantes surdos encontram
as principais dificuldades de comunicagéo, uma vez que a sociedade ndo domina a
lingua brasileira de sinais - LIBRAS que é a lingua materna dos surdos - L1. Na
percepcao do sujeito entrevistado, surge a preocupacao em que todos possam fazer
a aquisicado da LIBRAS, assim a escola cumpre um importante papel, conforme
enfatizado por Lacerda (2006): “¢ na escola que as criancas aprendem ou
aperfeicoam formas de narrar, de descrever, modos adequados de usar a linguagem
em diferentes contextos, ampliando seu conhecimento linguistico, e experimentam
regras de convivéncia social, regras de formacdo de grupo e de valores sociais
fundamentais para a adaptacao da vida em sociedade”. Em conversa informal com o
sujeito (C3), ficou perceptivel que a escola se preocupa com as atividades escolares
necessarias para o desenvolvimento do estudante surdo enquanto académico, como
também, na sua relagdo com os demais, fora da escola, principalmente porque a
maioria da composicdo da nossa sociedade sdo sujeitos ouvintes e poucos se

interessam na aquisi¢édo da LIBRA para comunicagao com o surdo.

4.3.3 Significacdes dos sujeitos investigados sobre as principais praticas
desenvolvidas em sala de aula no enfrentamento das dificuldades encontradas
pelos estudantes surdos quanto aos contetdos ministrados para aquisicdo da

aprendizagem inclusiva

O quadro 7 apresenta as significacdes categorizadas dos sujeitos
investigados relativas & questdo 3 (APENDICE B), que se refere as principais
praticas desenvolvidas em sala de aula no enfrentamento das dificuldades
encontradas pelos estudantes surdos quanto aos conteudos ministrados para

aguisicao da aprendizagem inclusiva.
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Quadro 7 - Matriz nomotética das significacdes acerca da concepcdo manifestada sobre as principais
praticas desenvolvidas em sala de aula no enfrentamento das dificuldades encontradas pelos
estudantes surdos quanto aos contelidos ministrados para aquisi¢cao da aprendizagem inclusiva

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
elou
DIVERGENCIAS

PEC1, PEC2, PB2, Adaptacbes em LIBRAS de livros

C2, PEC3, PB3, didaticos e as atividades, exploracdo
PEC4, PB4, C4, visual, aulas expositivas em LIBRAS,
Préaticas desenvolvidas em sala | PEC5, C5, C6 desenvolvimento de projetos que
de aula referente aos envolvam todos em sala, surdo e
conteudos ouvintes, uso da LIBRAS como primeira
lingua em todas as aulas.
C3 Alfabetizac&o de todos os alunos, surdos
e ouvintes em LIBRAS.
PEC6 Cartazes com figurinhas e seus

significados em LIBRAS e transcrigdo
para LIBRAS dos conteudos trabalhados
em sala de aula.

PB6 Uso de jogos interativos por meio da
tecnologia, uso de contacao de historia e
lendas infantis em LIBRAS.

Fonte: autora da pesquisa (2020)

As significacdes apresentam um indice de convergéncia que atingiu quase a
todos os entrevistados. Embora tenham algumas unidades de significacdo com
pouca incidéncia, mesmo assim, os significados dados pelos sujeitos investigados
confluem na mesma direcdo, ou seja, nos apontamentos de préaticas significativas
desenvolvidas em sala de aula no enfrentamento das dificuldades encontradas pelos
estudantes surdos quanto aos conteddos ministrados para aquisicdo da
aprendizagem inclusiva. As percep¢des dos sujeitos investigados corroboram na
compreensao do fenbmeno que consiste em desvelar como a préticas do professor
bilingue contribui para a aprendizagem inclusiva dos alunos matriculados nos 3°, 4°
e 5° anos do ensino fundamental na rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

Foi possivel observar nas unidades de significacdo emergidas da consciéncia
dos sujeitos investigados significados relacionados as praticas do professor bilingue
como importantes ferramentas no enfretamento das dificuldades encontradas para a
aguisicdo dos contetddos ministrados em sala de aula aos estudantes surdos.
Julgamos tais revela¢cdes como importantes e indispensaveis no tratamento dado ao
processo de ensino desses estudantes.

Nas descri¢cbes feitas na categoria praticas desenvolvidas em sala de aula,
identifica-se a incidéncia das unidades de significagbes desveladas pelos sujeitos
investigados acerca do fendmeno pesquisado. Expressando as principais praticas no

enfrentamento das dificuldades apresentadas pelos estudantes surdos na sua
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aprendizagem inclusiva. Essas revelacdes ajudam a compreender que embora haja
barreiras existentes para a aprendizagem inclusiva, a pratica do professor bilingue
faz diferenca na aquisicdo da aprendizagem pelo estudante surdo. Conforme relatos:
‘adaptacdes em LIBRAS de livros didaticos e as atividades, exploragdo visual, aulas
expositivas em LIBRAS, desenvolvimento de projetos que envolvam todos em sala,
surdo e ouvintes, uso da LIBRAS como primeira lingua em todas as aulas” (PEC1,
PEC2, PB2, C2, PECS3, PB3, PEC4, PB4, C4, PEC5, C5, C6). Na percepcdo dada
nas significacbes dos sujeitos investigados inerentes as praticas desenvolvidas em
sala de aula no enfrentamento das dificuldades, permite inferir que seu principal foco
€ a aprendizagem em LIBRAS, conforme Quadros (1997): “as pessoas surdas
possuem o direito de serem ensinadas em lingua de sinais, pois se a lingua oral é
adquirida de forma sistematizada, pode se dizer que a lingua de sinais é uma
lingua.”

Para alguns dos professores bilingues entrevistados em conversa informal
com a pesquisadora, deixou clara a necessidade de conceber a LIBRAS - L1 como
prioridade na comunicacdo do surdo. Tais pensamentos tornam-se um desafio,
sobretudo as proposi¢cées didaticas, pois existem poucas publicagcbes com o tema
bilinguismo e todas as adequacdes séao feitas por eles, professores bilingues, o que
requer tempo e dinheiro na confeccdo dos materiais necessarios para as aulas.
Mesmo com as dificuldades, assumem a importancia das diferentes praticas no
enfrentamento dessas demandas em sala de aula, apresentam-se essenciais na
superacao das barreiras impostas pela comunicagcao para a aprendizagem inclusiva
do estudante surdo.

Na unidade de significacdo: “alfabetizacdo de todos os alunos, surdos e
ouvintes em LIBRAS” (C3), foi possivel perceber que nas significacbes externadas
pelo sujeito investigado (C3) acerca das principais praticas desenvolvidas em sala
de aula no enfrentamento das dificuldades encontradas pelos estudantes surdos
guanto aos contelddos ministrados para aquisicdo da aprendizagem inclusiva, a
necessidade de inserir o estudante surdo no ambiente linguistico natural, LIBRAS
L1, para sO depois ocorrer o aprendizado da lingua portuguesa escrita como
segunda lingua. Tal fato favorece sobremaneira 0 processo inclusivo destes
estudantes, um ambiente bilingue é fundamental, para que o surdo consiga se
desenvolver nos aspectos linguisticos e cognitivos. Brito (1993) afirma que através

do bilinguismo espera-se que o surdo tenha a comunicacéo fluente na sua lingua
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materna (lingua de sinais) e na lingua oficial de seu pais; por meio da lingua de
sinais o aluno surdo ter4 desenvolvimento linguistico e cognitivo, seu aprendizado
sera facilitado com o apoio da leitura e compreensao do mundo onde ele vive.

Em convergéncia com as demais unidades de significacdo, 0 sujeito
investigado PEC6 imprime a necessidade de explorar o visual no processo
educacional do estudante surdo, conforme o transcrito: “cartazes com figurinhas e
seus significados em LIBRAS e transcricdo para LIBRAS dos conteudos trabalhados
em sala de aula” (PEC6), na significacdo externada pelo sujeito, percebe-se a
relevancia da LIBRAS para uma boa funcionalidade da pratica do professor bilingue
no uso dela tanto nos espagos visuais como nas transcricdo para a lingua
portuguesa L2. Perlin (2010, p. 20) enfatiza a necessidade de conceber o sujeito
surdo como um explorador dos espacos, “ser surdo é, antes de tudo, uma
experiéncia num mundo visual. A crianca surda, por exemplo, depende do senso da
visdo para aprender. Quando as informagfes necessarias sdo contidas em sinais
audiveis, as criancas surdas perdem tudo. A crianca surda precisa da lingua de
sinais para constituir linguagem. Isso Ihe da um certo poder e autonomia para pegar
0s signos da palavra ja constituidos”. O autor corrobora sobre a importancia da
exploragéo visual, uso da LIBRAS para a autonomia e o desenvolvimento cognitivo
do estudante surdo nos espacos diversos.

Também ndo menos importante que as demais unidades de significacéo,
embora a pouca incidéncia, o sujeito PB6 afirma que o “uso de jogos interativos por
meio da tecnologia, uso de contacao de historia e lendas infantis em LIBRAS” (PB6)
também sdo praticas que eles usam no enfrentamento das dificuldades encontradas
pelos estudantes surdos quanto aos conteddos ministrados para aquisicdo da
aprendizagem inclusiva. Reconhecer a necessidade de alinhar as midias e
tecnologias ao ensino, seja de estudantes ouvintes, seja de estudantes surdos,
possibilita ao professor oferecer subsidios que atentam para uma aprendizagem de
forma mais significativa, uma vez que a maioria dos estudantes que frequenta a
escola publica tem dominio e habilidades com a tecnologia. Assim, a pratica do
professor € guiada a atencdo dos alunos para tarefas relevantes, avaliando suas
respostas e sua adequacao.

Os relatos de significacdes se complementam de forma convergente e
esbogcam praticas docentes para o enfretamento das dificuldades dos estudantes

surdos. Quanto aos conteudos ministrados em sala de aula, apresentam as
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contribuicdes da pratica do professor bilingue para aprendizagem inclusiva destes
estudantes, deixam claro que é necessario habilidades especificas para trabalhar
com este publico, tendo em vistas as necessidades exigidas em detrimento de sua
comunicacao, exigindo competéncias que fardo a diferenca tanto para a pratica do

professor bilingue em sala de aula quanto para a aprendizagem inclusiva.

4.3.4 Significagdes dos sujeitos investigados sobre as principais dificuldades
encontradas pelos estudantes surdos na interacdo em sala de aula e as
praticas utilizadas para sanar tais dificuldades

O quadro 8 apresenta as significagbes categorizadas dos sujeitos
investigados pertinentes & questdo 4 (APENDICE B), que se refere as principais
dificuldade encontradas pelos estudantes surdos na interacdo em sala de aula e as

praticas utilizadas para sanar tais dificuldades.

Quadro 8 - Matriz nomotética das significacdes acerca da concep¢do manifestada sobre as principais
dificuldades encontradas pelos estudantes surdos na interacdo em sala de aula e as praticas
utilizadas para sanar tais dificuldades

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICAQOES CATEGORIZADAS
e/oAu
DIVERGENCIAS

PEC1, PEC2, PB2, Principais dificuldades: Faixa etaria entre

C2, PEC3, C3, 0os estudantes, relagdo interpessoais,

PEC4, C4, PECS5, comunicagao.

C5, C6 As praticas para sanar as dificuldades:
Préticas desenvolvidas em sala Uso de imagem, exploracdo do espaco
de aula visual, realizacdo de mini curso em

LIBRAS para todos da sala, realizagé@o
de palestras para toda a escola com
temas inerente a inclusdo, adequacédo
dos conteldos e adaptacdo das
atividades em LIBRAS.

PB3, PB4 Principais dificuldades: A comunicagéo e
o] preconceito devido serem
venezuelanas.

As praticas para sanar as dificuldades:
Adequacédo da Lingua Espanhola para
LIBRAS e do Espanhol para o
Portugués. Desta forma a alfabetizacéo
torna-se  um  desafio devido a
necessidade de dominar uma outra
lingua que ndo seja a LIBRAS e Lingua
Portuguesa.

PEC6, PB6 Principais dificuldades: Falta de dominio
na LIBRAS entre os estudantes e seus
familiares.

As praticas para sanar as dificuldades:
Formacdo continuada em LIBRAS para
os estudantes e os seus familiares.

Fonte: autora da pesquisa (2020)
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As significacbes desveladas pelos sujeitos investigados apresentam as
diversas dificuldades perpassadas pelos estudantes surdos na interacdo em sala
aula, dentre elas a faixa etaria entre os estudantes e a comunicacdo foram as
maiores incidéncias. Desvelaram-se também as principais praticas para sanar essas
dificuldades. N&o houve significagdo discordante entre o0s sujeitos, mas
convergéncias, porém com outros olhares acercas das dificuldades; desta forma,
realizou-se a interpretacdo de todas as unidades de significacdo no intuito de
responder ao objetivo e ao problema da pesquisa.

Nos discursos dos sujeitos investigados imperam as relagdes interpessoais,
faixa etaria, e comunicacao como sendo as principais dificuldades encontradas pelos
estudantes surdos na interagcdo em sala de aula, conforme transcrigdo: “Faixa etaria
entre os estudantes, relacdo interpessoais, comunicagcdo. As praticas para sanar:
Uso de imagem, exploracdo do espacos visual, realizacdo de mini curso em LIBRAS
para todos da sala, realizacao de palestras para toda a escola com temas inerente a
incluséo, adequacgéo dos conteudos e adaptagéo das atividades em LIBRAS” (PEC1,
PEC2, PB2, C2, PEC3, C3, PEC4, C4, PEC5, C5, C6). As manifestacdes
apresentadas pelos sujeitos investigados ajudam a compreender as dificuldades
como sendo um desafio para os professores, quando ele compreende as
dificuldades do seu aluno faz toda a diferenga na sua relagdo com o mesmo. As
primicias da inclusdo é justamente conhecer as dificuldades, potencialidade e
possibilidades de seus estudantes, s6 assim a pratica docente se tornara efetiva na
aprendizagem inclusiva. Desse modo, Zanata (2004) aponta estratégias para o
ensino bilingue do estudante surdo conforme a interacdo e a potencialidade: “o
professor deve planejar suas aulas sempre pensando na interacdo e aprendizagem
de seu aluno e o professor deve centralizar suas préaticas de ensino aprendizagem
nas capacidades de seus alunos”.

Desta forma, considera-se relevante a pratica do professor bilingue para
superar tais dificuldades. Dentre as praticas apresentadas pelos sujeitos
investigados € possivel citar o ensino da LIBRAS como primeira lingua L1 e a
Lingua Portuguesa como segunda lingua L2, para a efetivacdo da aprendizagem
inclusiva do estudante surdo.

E importante ressaltar que é através da linguagem que ocorre a comunicacao
e a interacdo entre os individuos e por meio das convivéncias sociais que a atividade

de pensar e expressar-se torna mais intensa, para Geraldi (2003), a linguagem é
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fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem; é condi¢cdo sine qua
non™ na apreens&o de conceitos que permitem aos sujeitos compreender o mundo
e agir sobre ele. Desta forma, evidencia na fala do autor a relevancia da linguagem
para a comunicacéo do sujeito e é por meio dela que o sujeito se constroi e interage
com seus pares e com o mundo. Para que o estudante surdo construa uma
aprendizagem inclusiva é necessario que seja alinhada na pratica do docente acdes
que superem as dificuldades ocorridas em sala de aula, conforme foi sinalizado nas
respostas dos sujeitos investigados.

Foi possivel observar nas respostas dos sujeitos investigados que a unidade
de significagcdo “A comunicacdo e o preconceito devido serem venezuelanas. As
praticas usadas sdo: Adequacédo da Lingua Espanhola para LIBRAS e do Espanhol
para o Portugués. Desta forma a alfabetizacdo torna-se um desafio devido a
necessidade de dominar uma outra lingua que ndo seja a LIBRAS e Lingua
Portuguesa” (PB3, PB4) apontam que apesar da baixa incidéncia apresentadas nas
significacbes imprimidas nas respostas dos entrevistados, as dificuldades
relacionadas a preconceito e a comunicacédo foram evidenciadas como sendo um
prejudicial para a aprendizagem inclusiva do estudante surdo. Essa revelagéo
advinda da emersédo do pensamento do sujeito nos causa inquietacdo e a0 mesmo
tempo ndo, tendo em vista a situacdo migratéria em Boa Vista, foram em apenas
duas turmas que ocorreram essa incidéncia, o que nos leva a inferir que o
preconceito, antes comum para os alunos inclusos no ensino comum conforme
pontuado na fundamentacao tedrica secdo 2 desta dissertacdo ndo € disseminado a
todos, até mesmo porque conforme o relato o preconceito surge por conta da
nacionalidade do estudante surdo e ndo por sua condi¢do da surdez.

Duas outras manifestacfes da consciéncia dos sujeitos entrevistados foram
relatadas “Falta de dominio na LIBRAS entre os estudantes e seus familiares. As
praticas utilizadas: Formacao continuada em LIBRAS para os estudantes e 0s seus
familiares”. (PEC6, PB6). A primeira € a falta de dominio da LIBRAS entre os
estudantes e a segunda, importante tanto quanto a primeira manifestagéo, foi a falta
de dominio da LIBRAS pelos familiares dos estudantes surdos matriculados nas
escolas que fazem parte da pesquisa. As dificuldades externadas ajudam a

> Extremamente importante, essencial; que ndo se pode nem se consegue dispensar; Algo

indispensavel ou essencial para que outra coisa aconteca . https://www.dicio.com.br/ acessado em
02/03/2021.
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visualizar que o dominio da LIBRAS torna-se indispensavel no atendimento a esses
estudantes, essa aquisicdo se estende ndo apenas para o estudante surdo, mas a
todos que interagem com o mesmo no dia a dia, principalmente a familia, pois é na
relacdo familiar que se inicia a comunicacdo em LIBRAS, cabendo a escola a
sistematizacdo desses conhecimentos.

A maioria dos estudantes surdos inclusos no ensino comum séo filhos de pais
ouvintes, tornando um entrave na aquisicdo da LIBRAS como comunicacdo primaria,
muitos chegam nos espacos escolares apenas com pequenos gestos aleatorios,
caseiros e construidos no dia a dia familiar. Silva (2007) diz que, inicialmente, uma
familia com um membro surdo tende a resisténcia, 0 que comeca a ser modificada
com o passar do tempo, num processo de adaptacdo a essa realidade. Isso ocorre
devido a comunicacdo entre pais ouvintes e filhos surdos sofrerem adaptacdes,
conforme a necessidade transcorrida na relagéo, tornando fundamental importancia
gue se compreenda que o tipo de adaptacéo utilizado, muitas vezes, se constitui a
Gnica forma de comunicacao entre surdos e seus familiares, mas tendo a LIBRAS
como lingua oficial do surdo, a familia precisa ser sensibilizada da necessidade
dessa aquisicao.

N&o obstante as demais incidéncias, reitera-se que a comunicacdo do
estudante surdo na auséncia do dominio da LIBRAS deixa uma fragmentagdo no
seu processo de aprendizagem, o que ele constréi no dia a dia da escola néo
consegue dar continuidade na sua vida familiar e nem tdo pouco social, tornando os
entraves linguisticos mais acentuados. A familia apresenta-se nesse cenario como
uma ponte de comunicagdo, tornando-se uma importante ferramenta para o
desenvolvimento académico do estudante surdo. Essa conciliacdo entre escola e
familia torna o ensino mais efetivo, a aprendizagem inclusiva mais prazerosa. O
papel assumido pelo professor bilingue nessa relagcdo depende dos significados
construidos na trajetéria vivida por ambos, escola e familia, a pratica docente como
parte do processo educativo escolar, evidentemente articula-se com o contexto
social e cultural de seus estudantes.

Conclusivamente, as significacbes respondentes ao segundo objetivo
especifico dessa pesquisa: Identificar os modos/formas de pratica do professor que
atua na educacéo bilingue de estudantes surdos das séries iniciais do ensino basico,
revelam uma compreensdo sobre como a pratica do professor contribui na

aprendizagem do estudante surdo das escolas pesquisadas. Traca as dificuldades e
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consequentemente os caminhos que favorecem esses estudantes na aquisicao da

aprendizagem inclusiva.

4.4 DESVELANDO AS CONCEPCOES DAS PRINCIPAIS CONTRIBUICOES DA
PRATICA DOCENTE NO PROCESSO EDUCATIVO ESCOLAR DE SALA DE AULA
DO ESTUDANTE SURDO

Para responder ao terceiro objetivo especifico desta pesquisa, que trata de
analisar as principais contribuicbes dessa pratica no processo educativo escolar de
sala de aula do estudante surdo, recorreu-se aos recortes das significacdes
essenciais dos sujeitos investigados que subsidiam a interpretacdo desta

dissertacao.

4.4.1 Significagbes dos sujeitos investigados sobre as contribuicbes das
praticas docentes para ajudar o estudante surdo a superar sua

dificuldade/limitacdo acerca da linguagem

O quadro 9 apresenta as significagcbes categorizadas dos sujeitos
investigados relativas a questdo 5 (APENDICE B), que se refere as contribuicdes
das praticas docente para ajudar o estudante surdo a superar sua

dificuldade/limitacdo acerca da linguagem.

Quadro 9 - Matriz nomotética das significagdes das contribuicdes das préticas docentes para ajudar o estudante
surdo a superar sua dificuldade/limitacéo acerca da linguagem

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICA(;C)ES CATEGORIZADAS
e/oAu
DIVERGENCIAS

PEC1, PEC2, PB2, Aprende a ser independente, criativo,
C2, PB4, C5 interagir, melhora a sua aprendizagem,
adquire autonomia cognitiva.

PB3, C3, PEC4, C4, Adaptacdo de atividades e materiais
Contribuicdes da pratica | PEC5, PEC6 impressos, na interpretagcdo das aulas
docente para a aprendizagem expositivas, incluindo o estudante surdo
em todas as atividades desenvolvida na
sala de aula e na escola.

PB6, C6 Autonomia na Lingua de Sinais e
projetos especificos para a disseminagdo
da LIBRAS em toda a escola para
melhorar a comunicacdo do estudante
surdo.

PEC3 O trabalho realizado entre a escola e a
familia.

Fonte: autora da pesquisa (2020)
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A criatividade, independéncia na realizacdo das atividades, interagéo,
adaptacdo de atividades e materiais impressos foram descritos na unidade de
significagdo com um maior numero de incidéncia, conforme transcricdo: “aprende a
ser independente, criativo, interagir, melhora a sua aprendizagem, adquire
autonomia cognitiva” (PEC1, PEC2, PB2, C2, PB4, C5). Os sujeitos investigados
revelam a importancia das contribuicdes da pratica docente para a superacdo das
dificuldades/limitacbes na comunicacdo dos estudantes surdos matriculados nas
escolas pesquisadas.

Conforme j& exposto nos relatos anteriores, a linguagem € o principal entrave
para o desenvolvimento cognitivo desses estudantes no ambiente de sala de aula.
Desta forma, a acdo pedagodgica efetivada através da pratica docente surge como
uma alternativa na quebra de barreiras entre o estudante surdo e sua aprendizagem
inclusiva. Segundo Perlin (2001, p. 56) “o surdo tem diferenca e ndo deficiéncia”.
Evidencia na fala do autor que a diferenca se encontra na forma de comunicac¢éo do
surdo, que no caso € realizada através do gesto visual, ndo se caracterizando como
deficiéncia, mas uma maneira diferente de se comunicar, enquanto o ouvinte utiliza
a audicdo e a fala, o surdo utiliza a visdo e a lingua de sinais, a LIBRAS. Desta
forma, os estudantes surdos sé&o sujeitos com capacidades de aprender, exigindo
para isso que sejam consideradas suas diferencas linguisticas e culturais. Mais uma
vez reitera-se a importancia de uma pratica docente que fomente uma aprendizagem
inclusiva, sendo capaz de visualizar o potencial do estudante a partir das
significagdes dadas no dia a dia de sala de aula.

A relevancia da contribuicAo da pratica docente na superacdo das
dificuldades/limitacbes também foi desvelada pelos demais sujeitos investigados,
pontuando essas contribui¢des, conforme transcrito: “adaptacdo de atividades e
materiais impressos, na interpretacdo das aulas expositivas, incluindo o estudante
surdo em todas as atividades desenvolvida na sala de aula e na escola” (PB6, C6).
Fica claro na fala dos sujeitos investigados a relevancia das contribuicbes da pratica
dos professores bilingues para a superagdo dessas dificuldades/limitacdes acerca
da linguagem. Essas a¢0es levam em consideracdo as especificidades exigidas no
atendimento aos estudantes surdos, sendo imprescindiveis no alcance da
aprendizagem inclusiva. Sem as invenc¢des advindas por intermédio da préatica do

professore bilingue na adequacéo e adaptacdo de materiais, certamente o estudante
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surdo ndo conseguiria construir sua aprendizagem de forma autbnoma e nem tao
pouco melhorar sua comunicagcéo em sala de aula.

Para o atendimento as especificidades dos estudantes surdos, no que
concerne a sua comunicacdo, faz-se necessario uso de material e atividades
adaptadas em LIBRAS, que atendam as suas demandas. De acordo com Franco
(2007) “as adaptagdes curriculares, de planejamento, objetivos, atividades e formas
de avaliacédo, no curriculo como um todo, ou em aspectos dele, sdo para acomodar
os alunos com necessidades especiais...”, ou seja, servem para ajudar 0s
estudantes surdos na superacdo de Dbarreiras impostas pelas suas
dificuldades/limitagdes vivenciadas em detrimento da linguagem, proporcionando
aos mesmos a equiparidade e aprendizagem inclusiva dos conteddos a serem
ensinados.

Foi possivel observar a partir das significacdes emergidas pelos sujeitos
investigado que h& uns consensos entre as revelacdes, mesmos que 0S sujeitos
tenham usado palavras diferenciadas ao se manifestarem; todos caminham no
sentido de conceber as contribuicbes das praticas docentes como sendo relevantes
no enfrentamento das dificuldades/limitagcbes dos estudantes surdos, conforme
relatado no trecho: “autonomia na Lingua de Sinais e projetos especificos para a
disseminacdo da LIBRAS em toda a escola para melhorar a comunicacdo do
estudante surdo” (PB6, C6). Fica claro nas significacbes dadas pelo professor
bilingue e o coordenador que a contribuicdo da pratica docente melhora a autonomia
do estudante surdo no uso da LIBRAS, estendendo aos estudantes ouvintes essa
autonomia, facilitando sobremaneira a comunicacao e a relacdo entre os estudantes.

N&o menos importante que as demais contribuicbes, em especial pela pouca
incidéncia na resposta, mas que também revelou importantes significados, o sujeito
investigado na transcricdo: “o trabalho realizado entre a escola e a familia” (PEC3),
se manifesta de forma a conceber a relacao entre escola e familia como sendo uma
relevante parceria no desenvolvimento académico e social do estudante surdo.
Fazendo inferéncia a fala do sujeito investigado, foi possivel perceber a contribuigéo
da pratica docente na superacdo das dificuldades/limitacbes para a comunicacéo
dos estudantes surdos. O pensamento reforca que embora a contribuicdo da pratica
docente seja fundamental, mas sem a parceria da familia dificilmente este estudante
vai conseguir superar os desafios impostos em funcédo da surdez. Por isso, familia e

escola necessitam andarem juntas, sdo elas as primeiras instituicbes a se
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movimentar para o processo de inclusdo, fomentando uma educacéo inclusiva no
contexto escolar, indo além dos muros da escola, exigindo uma educacao inclusiva
para a sociedade em todos 0s seus contextos.

Vale ressaltar que a familia forma um alicerce, um suporte tanto na escola
quanto na vida social desse estudante, € na familia que emergem os primeiros
principios fundamentais de comunicacdo, mesmo que a maioria dos pais dos
estudantes surdos sejam ouvintes, € na relacdo familia que o estudante surdo
encontrara o0 suporte necessario na fruicdo da linguagem para sua comunicacao
com o0s demais segmentos sociais aos quais ele pertence.

Os relatos apontam as contribuicbes: melhora as relagbes, melhora na
escrita, melhoria na linguagem de sinais, na interacdo em sala, interacao
escola/familia, dindmica da vivéncia escolar, como sendo contribuicbes advindas da
pratica docente para as superacgfes/limitacdes acerca da linguagem dos estudantes
surdos em sala de aula e fardo a diferenca na aprendizagem inclusiva, sdo essas
contribuicdes que ajudam a superar as barreiras de comunicacdo, tornando um
suporte didatico pedagogico na aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos

inclusos das escolas da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

4.4.2 Significacdes dos sujeitos investigados sobre os significados dados a
pratica desenvolvida na sala de aula para o alcance de uma aprendizagem

inclusiva pelo estudante surdo

O quadro 10 apresenta as significacdes categorizadas dos sujeitos
investigados pertinentes a questdo 6 (APENDICE B), que se refere como conceber
as significacdes dada a pratica desenvolvidas na sala de aula para o alcance de

uma aprendizagem inclusiva.

Quadro 10 - Matriz nomotética das significagdes inerentes a conceber as significacdes dadas as
praticas desenvolvidas na sala de aula para o alcance de uma aprendizagem inclusiva.

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICAQOES CATEGORIZADAS
e/oAu
DIVERGENCIAS

Suporte necessario e primordial para a
autonomia em todos os aspectos de
PEC1, PEC2, PB2, aprendizagem, dentro e fora da escola.
C3, PB4, PECS5, PB6, | Superac¢fes e aprendizado de fato.

Pratica para a aprendizagem | C6
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inclusiva. C2, PEC4 Aprendizagem individual do estudante
surdo.
PEC3 Igualdade e oportunidade para todos
PB3 Dominar a LIBRAS para a aprendizagem
inclusiva.
C5 Insuficientes, falta de formag&o, uma vez

gue os professores se sentem
desmotivados quando se depararam com
aluno nessa condicao.

PEC6 Contetdo é o mesmo trabalhado com
todos da turma.
C4 Planejamento das aulas individualizado e

acompanhamento das atividades.

Fonte: autora da pesquisa (2020)

O que emerge das significacdes das entrevistas permite observar que na
categoria préticas para aprendizagem inclusiva o docente desenvolve através de sua
pratica um relevante papel para a aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos
inclusos nas escolas pesquisadas, sendo imprescindivel no processo educacional
desses estudantes, conforme transcricdo: “suporte necessario e primordial para a
autonomia em todos os aspectos de aprendizagem, dentro e fora da escola.
Superacfes e aprendizado de fato” (PEC1, PEC2, PB2, C3, PB4, PEC5, PB6, C6).

A inclusdo escolar sempre foi desafiadora para a escola, no entanto é
necessario reconhecer que o professor faz diferenca no aprendizado desses
estudantes. A prética docente no cenario apresentado pelos entrevistados PEC1,
PEC2, PB2, C3, PB4, PEC5, PB6, C6 torna-se como um suporte necessario e
primordial. Cabendo ao professor a tarefa ardua de minimizar as dificuldades de
comunicacdo, que nesse contexto é a principal barreira para a aprendizagem
inclusiva dos estudantes surdos. Palacios (1995) aponta que o “como ensinar” € um
dos pontos norteadores para a adequacéo das possibilidades para a aprendizagem
do estudante surdo. E importante ressaltar que quando existe um estudante surdo
em uma sala, as praticas estreitam-se, pois, ele como todos os demais estudantes,
possui as suas singularidades e precisa de adaptacdo para a eficacia na
aprendizagem. Dessa forma, “ser professor de alunos surdos significa considerar
suas singularidades de apreensédo e construcdo de sentidos quando comparados
aos alunos ouvintes” (LACERDA 2013, p.185).

Foi desvelado no decorrer da pesquisa que 0 processo gque permeia toda a
pratica docente do professor bilingue ndo se encontra isolado, conforme
manifestado na transcrigdo acima, mas realizado em conjunto com os profissionais

da escola e em parceira com a familia. O autor GUARINELLO (2000) ressalta o




98

papel da familia como cooperadora no processo de desenvolvimento do surdo em
parceria com a escola. Segundo o autor, a escola e familia devem estabelecer
parceria com vistas a garantir ao estudante surdo autonomia, independéncia e
produtividade na sociedade, através do desenvolvimento da autoestima e
capacidade de gerir a prépria vida com competéncia.

Na significacdo revelada: “através da aprendizagem individual do estudante
surdo” (C2, PEC4), os sujeitos investigados deixam clara a importancia da pratica
docente para a aprendizagem individual do estudante surdo dentro e fora da escola.
E inegavel o comprometimento da escola no acolhimento e desenvolvimento dos
estudantes, independente de sua condicdo fisica ou mental, as estratégias que
fazem parte do dia a dia escolar sdo manifestadas na pratica do professor como um
suporte didatico pedagdgico no desenvolvimento de habilidades necessarias para
sua autonomia.

Na unidade de significacdo: ‘igualdade e oportunidade para todos” (PEC3), o
sujeito investigado revela preocupacao quanto ao atendimento ao estudante surdo;
aponta através das significacbes dadas a necessidade de proporcionar ao estudante
surdo as mesmas oportunidades que sédo ofertadas aos estudantes ouvintes. Fica
claro no relato que a préatica docente ajuda nesse processo, nela o professor se
preocupa em adaptar e adequar as atividades, os conteludos escolares, assim
também como a traducdo das aulas expositivas para LIBRAS, igualando a
oportunidade de aprendizagem, desta forma o estudante surdo acompanha as aulas
sem muito prejuizo e aprende de forma inclusiva.

Embora ndo haja muitas incidéncias na significacdo: “dominar a LIBRAS para
a aprendizagem inclusiva” (PB3), entende-se que para a autonomia do estudante
surdo o dominio da LIBRAS é imprescindivel. O professor bilingue torna-se um
suporte nesse processo, realiza os ajustes para a aprendizagem do estudante surdo,
conforme a sua formacédo, uma vez que esses profissional foram direcionados para
atender ao estudante surdo nas suas especificidades, exercendo a funcdo do
professor bilingue, é o profissional que garantira aos alunos surdos acesso a essas
duas linguas, propiciando, por meio de sua pratica docente, o desenvolvimento de
habilidades linguisticas discursivas para a autonomia do estudante surdo, o que
implica pensar em uma educacdo de orientacdo equalizadora: bilingue para os

surdos (libras/portugués).
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Ainda em conversa informal com o sujeito investigado (PB3), ficou subtendido
que a sua preocupacao se deu quanto a sobrecarga dada a ele, segundo 0 mesmo
nao tem muito apoio no material destinado a essa modalidade de ensino, pois tudo
que é confeccionado no atendimento ao estudante surdo € de encargos financeiro
do professor bilingue, inclusive a sua formacdo. O mesmo relatou que conhece as
suas responsabilidades e por essa razdo faz de tudo para atender seus estudantes,
mas que também sente falha no sistema de ensino, principalmente no atendimento a
sua formacdo continuada, para ele essa qualificacdo €é essencial no
desenvolvimento pleno de suas habilidades.

Divergente das demais unidades de significacdo: ‘insuficientes, falta de
formacdo, uma vez que os professores sentem-se desmotivados quando se
depararam com aluno nessa condicdo” (C5), o sujeito investigado externa a sua
insatisfacdo com relacdo a pratica do professor bilingue, mesmo que justificado
posteriormente em conversa informal, ele atribui a insuficiéncia da pratica devido a
notoria desmotivacao do professor bilingue, principalmente porque esse profissional
nao tem o apoio necessario na conducdo do processo inclusivo dos estudantes
surdos, tudo que produz para melhor desempenho do estudante é proveniente de
recursos proprios do professor, o sistema pouco ajuda na aquisicdo de materiais
especificos para o ensino.

Na unidade de significacdo: “contetdo € o mesmo trabalhado com todos da
turma”( PEC6), foi desvelado a partir da percepcao do sujeito que o trabalho deve
ser diferenciado da rotina diaria de sala de aula, uma vez que exige praticas
especificas para assim desenvolver o contelddo estudado para todos, nesse caso,
sdo realizadas as transcricdes e adaptacfes de atividade para a LIBRAS assim
também como as aulas expositivas sao interpretadas em LIBRAS, desta forma o
estudante surdo consegue acompanhar as aulas e construir sua aprendizagem
inclusiva.

Embora haja pouca incidéncia na significacdo externada pelo sujeito
investigado, conforme a transcricdo: “planejamento das aulas individualizado e
acompanhamento das atividades” (C4), mas também julgamos relevante o seu
desvelamento acerca dos significados, dada a pratica docente para a aprendizagem
inclusiva do estudante surdo, para ele faz-se necessario que haja um
acompanhamento das atividades diarias ocorridas em sala de aula e também seja

planejada com os demais professores da sala, desta forma, o estudante sera
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assistido conforme suas especificidades. Essas percep¢bes deixam clara a
importancia do trabalho em conjunto para que haja um éxito melhor nos resultados,
educacao inclusiva exige varios olhares, ndo € apenas a visdo de um ou outro
profissional que fard a diferenca na vida desses estudantes, mas um
compartilhamento de saberes entre os pares para melhor desenvolver as

habilidades necessarias dos estudantes no processo de ensino aprendizagem.

4.4.3 Significagbes dos sujeitos investigados sobre a possibilidade do
estudante surdo aprender a partir dos significados dados as préticas

desenvolvidas em sala de aula

O quadro 11 apresenta as significacdes categorizadas dos sujeitos
investigados pertinentes & questdo 7 (APENDICE B) referente aos significados
dados as praticas desenvolvidas em sala de aula para a aprendizagem do estudante

surdo.

Quadro 11 - Matriz nomotética das significagfes inerentes a possibilidade do estudante surdo
aprender a partir dos significados dados as praticas desenvolvidas em sala de aula

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
elou
DIVERGENCIAS

PEC2, PB2, C2, O estudante surdo ndo tem bloqueio

PEC3, PB3, C3, cognitivo, pode aprender normalmente

PEC4, PB4, C4, através de pratica com significados,

PEC5, PEC6, PB6 desenvolve as suas potencialidades,

Aprendizagem do estudante com metodologia linguistica, aulas em
surdo lingua de sinais, atividades realizadas

em LIBRAS, apresentacdes gerais como
dramatizacdo, exposicBes de trabalhos
realizados em LIBRAS. A familia € de
suma importancia para que consigamos
alcancar tal objetivo.

PEC1 Particularmente  acredito que  ©0s
estudantes surdos ndo aprendem nas
salas de aulas comum se eles néo
estiverem  alfabetizados. Eles se
adaptam as atividades, porém nao
aprendem significativamente.

C5 Praticas docentes com significados para
0 estudante surdo.

Fonte: autora da pesquisa (2020)
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Foi possivel perceber na unidade de significacdo algumas incidéncias entre
0S sujeitos investigados, essas convergéncias apontam as possibilidades de
aprendizagem do estudante surdo a partir dos significados dados as praticas

7

desenvolvidas em sala de aula, conforme manifestacdes nas transcricdes: ‘o
estudante surdo ndo tem bloqueio cognitivo, pode aprender normalmente através de
pratica com significados, desenvolve as suas potencialidades, com metodologia
linguistica, aulas em lingua de sinais, atividades realizadas em LIBRAS,
apresentacoes gerais como dramatizacdo, exposicdes de trabalhos realizados em
LIBRAS. A familia € de suma importancia para que consigamos alcancar tal objetivo”
(PEC2, PB2, C2, PEC3, PB3, C3, PEC4, PB4, C4, PEC5, PEC6, PB6), fica evidente
no desvelamento das significagcdes externadas nas respostas dos sujeitos
investigados as possibilidades de aprendizagem do estudante surdo a partir das
praticas desenvolvidas em sala de aula.

Para eles, a pratica docente precisa favorecer ao estudante surdo
possibilidades de uma aprendizagem efetiva, € inegavel que uma boa pratica faz a
diferenca no processo de ensino aprendizagem, nela se fortalece a concepcéo da
necessidade de intervencdo coerente e condizente que atenda as reais demandas
do estudante surdo, facilitando sobremaneira na aquisicdo de competéncias
necessarias a sua aprendizagem e autonomia. E o que percebemos nas revelacdes
dos sujeitos investigados que algumas dessas praticas tém demostrado relevancia
para a aprendizagem inclusiva, fica evidente nas significacdes externadas que sem
a pratica do professor bilingue em sala de aula o estudante surdo dificiimente
acompanharia a turma no processo de ensino e nem tao pouco construiria sua
aprendizagem.

Ainda em conformidade com a categoria, 0 sujeito investigado PEC1 atribui
ndo somente a pratica docente para a aprendizagem do estudante surdo, mas em
especial a alfabetizacdo, “particularmente acredito que os estudantes surdos nao
aprendem nas salas de aulas comum se eles néo estiverem alfabetizados. Eles se
adaptam as atividades, porém ndo aprendem significadamente” (PEC1); segundo o
professor do ensino comum, quando o estudante surdo € alfabetizado facilita
sobremaneira a aquisicdo dos demais conhecimentos. Essa alfabetizacdo inclui a
LIBRAS, sem a aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais dificilmente o professor
consegue identificar se o estudante surdo sabe ou nédo ler, se € ou ndo alfabetizado.

Recorrendo a literatura, percebemos que a aquisicdo da LIBRAS ocorre de forma
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natural no seio familiar, o surdo em contato diario com seus familiares aprende a
LIBRAS para sua comunicacdo, ao chegar na escola é que ocorre a sistematizacédo
da LIBRAS como Primeira Lingua - L1 e a Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua - L2. O professor bilingue através de sua prética faz a intermediacéo entre
esses dois momentos, assim o estudante surdo constréi sua aprendizagem inclusiva
através das adaptacdes, transcricdes e interpretacdes para LIBRAS de tudo que
ocorre na sala de aula.

N&o menos obstante que as demais unidades de significacdo, para o sujeito
investigado na transcricdo: ‘toda pratica docente deve ter significado, um professor
jamais deve ir a sala de aula sem um planejamento e este deve ser pautado em
significados” (C5), fica claro ao desvelar que ndo existe pratica sem significado, o
que faz a diferenca na efetivacdo da pratica sdo os objetivos apontados no
planejamento, nele deve estar contido todas as intengbes para com o estudante,
como corrobora o pensamento de Libaneo (1994) quando fomenta que devemos ser
flexiveis com o planejar, de poder construir a partir do que ja € existente dos alunos,
gue o material possa ser utilizado conforme as necessidades. Desta forma, ao
planejar uma aula bilingue torna-se quase uma tarefa ardua, no sentido de que o
professor bilingue ndo consegue com facilidade materiais complementares para
compor sua aula de Lingua Portuguesa ou Matemética por exemplo, ocorre que nao
existe esse material adaptado para LIBRAS no mercado, os materiais disponiveis
sdo impressos na lingua portuguesa escrita e os sites especializados em Libras nao
possuem uma variedade de jogos nos diversos conteddos. Assim, o planejar a partir
das necessidades dos estudantes surdos, requer a rigor muito mais que dedicacao
do professor, mas acima de tudo, habilidades. Em especial conhecer o estudante
surdo, saber bem suas potencialidades para desenvolver suas competéncias com
comprometimento e eficacia.

Portanto, as significagdes respondentes ao objetivo de analisar as principais
contribuicdes dessa pratica no processo educativo escolar de sala de aula do
estudante surdo revelam a pratica do professor bilingue como contribuicdo
importante na aprendizagem desses estudantes. No contexto de sala de aula esse
professor ganha notoriedade, por ser ele o principal canal entre o estudante surdo e
o ensino. Os relatos mostram que as praticas desenvolvidas em sala de aula com o0s
estudantes surdos ajudam na aprendizagem inclusiva, através dessas praticas eles

aprendem a ser independentes, criativos, interagir, adquirem autonomia cognitiva.
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As adaptacOes de atividades e materiais impressos em LIBRAS, na interpretacéo
das aulas expositivas para a lingua de sinais, incluindo o estudante surdo em todas
as atividades desenvolvidas na sala de aula e na escola sdo praticas desenvolvidas
para que esses estudantes aprendam de forma inclusiva e consigam a sua

autonomia em todos 0s seus aspectos.
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COMPREENSAO FINAL SOBRE O FENOMENO EM SEU PROCESSO DE
DESVELAMENTO

O ensino bilingue para estudante surdo possibilita que os principios da
educacao inclusiva sejam respeitados e os estudantes sejam atendidos conforme
suas especificidades. Tal didatica consente o desenvolvimento de uma
aprendizagem inclusiva, que o0s permitam avancar nos estudos e inserir-se como
cidaddos participantes e proativos no contexto do qual fazem parte. A relevancia da
pratica do professor bilingue no ensino do estudante surdo e suas contribui¢cdes para
aprendizagem inclusiva foi demonstrada no transcorrer das significacdes reveladas
nessa pesquisa.

O estudo foi respaldado em alguns referenciais tedricos, de onde foi possivel
retirar citacbes diretas e indiretas, que complementaram a experiéncia vivida da
autora através das andlises das entrevistas.

A proposta do objeto de estudo surgiu das inquietacdes acerca de como a
pratica do professor bilingue contribui para uma aprendizagem inclusiva dos
estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede
municipal de ensino de Boa Vista/RR. A préatica docente é a acdo efetiva para a
aquisicdo da aprendizagem. Desta forma, propds-se conhecer a pratica do professor
bilingue e suas contribuicbes para uma aprendizagem inclusiva dos estudantes
surdos matriculados nas escolas: Pequeno Polegar, Tereza Maciel, Menino Jesus de
Praga, Newton Tavares, Darcy Ribeiro e Dalicio, a luz da pesquisa fenomenoldgica,
a fim de extrair a esséncia por meio dos sujeitos que tém contato e experiéncia
direta com o fendbmeno.

O desenvolvimento da pesquisa foi construido a partir do objetivo geral que se
debrucou em conhecer a pratica do professor bilingue e suas contribuicdes para
uma aprendizagem inclusiva de estudantes surdos matriculados nos 3°, 4° e 5° anos
do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR. O propdésito foi
atingido em razéo dos dados construidos e interpretados.

As interpretacdes e significacdes dessa pesquisa contribuiram para evidenciar
a pratica do professor bilingue como relevante processo na aprendizagem inclusiva
do estudante surdo incluso no ensino regular, sendo respaldado em concepcgoes
tedricas e metodologicas, exigindo um tratamento didatico diferenciado, com

adequacdes de materiais, atividade e aquisicdo da LIBRAS, professores qualificados
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para assim desempenhar suas funcionalidades no atendimento aos estudantes
surdos.

A inclusdo € um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pelas
instituicbes de ensino promove a melhoria da qualidade dos estudantes com
deficiéncia. Isso porque para que os estudantes surdos possam alcancar a aquisicao
de sua aprendizagem inclusiva, sem prejuizos, € necessario um ensino que 0s
abarque, |lhes deem essa oportunidade de serem assistidos diante de suas
dificuldades, exercendo o direito a educacdo em sua plenitude. Nesse cenario, a
pratica do professor bilingue se apresenta como alternativa entre o estudante surdo
e sua aprendizagem, sendo a escola a principal responsavel no aprimoramento
desse ensino a fim de ser motivador no processo de aprendizagem. Esse
aprimoramento € necessario para que esses estudantes tenham uma experiéncia
educacional proveitosa.

Através das descri¢cdes formadas pelas experiéncias de vida na convivéncia
com o fenbmeno, foi possivel fazer algumas inferéncias acerca da pratica do
professor bilingue na contribuicdo da aprendizagem inclusiva de estudantes surdos
matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de Boa Vista/RR.

Todas as interpretacbes, a partir do que foi desvelado por meio das
significacbes dadas ao fendmeno pesquisado pelos sujeitos investigados, foram
imprescindiveis para conceber as entrevistas como um espaco para tecer opinides,
criticas e divulgacdo das praticas dos professores bilingues e suas contribuicdes
para uma aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos pertencentes as escolas
pesquisadas. Foi possivel visualizar a partir do desvelamento externados nos
discursos transcritos que as praticas docentes sao exequiveis e contribuem de
varias maneiras para a aprendizagem inclusiva desses estudantes.

As significagdes extraidas dos relatos realizados com os sujeitos investigados
permitiram responder ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa que consistiu
em descrever tipos de aprendizagem de estudantes surdos que podem ser
consideradas inclusivas. As aprendizagens desveladas nas significagbes foram
fundamentais na compreensdo do fendmeno pesquisado, sendo essenciais para
entender o objeto de estudo. A partir do olhar investigativo da pesquisadora, foi
possivel extrair das significacdes que a préatica do professor bilingue alinhada ao

ensino bilingue contribui para aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos. Ao
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descrever esse acontecimento, ficou perceptivel os tipos de aprendizagens que sé@o
consideradas inclusivas, tais como o conhecimento através de jogos, brincadeiras
educativas, seminarios, ensino interativos adequados as necessidades dos
estudantes, aprendizagem espacial, aprendizagem fisico cinestésica, aprendizagem
interpessoal etc. Assim também como os elementos que contribuem para uma
aprendizagem inclusiva. Essas aprendizagens se desenvolvem conforme o ritmo e
as condicdes que cada estudante é submetido, isso implica varios fatores, alguns
ligados a parte cognitiva, outros aos estimulos provenientes das diferentes praticas
aplicadas nas salas de aula, mas que todas corroboram no desenvolvimento de
habilidades necesséarias na garantia de uma vida mais autbnoma, tanto em sala de
aula quanto na vida social dos estudantes surdos.

Os relatos de experiéncias revelam uma compreensdo sobre a pratica do
professor bilingue para aprendizagem do estudante surdo das escolas pesquisadas,
correspondente ao segundo objetivo especifico desta pesquisa: identificar os
modos/formas de prética do professor que atua na educacéao bilingue de estudantes
surdos das séries iniciais do ensino basico. Conforme explicitados nas unidades de
significacdo e interpretados pela pesquisadora, o uso de imagem, exploracdo do
espaco visual, realizacdo de mini curso em LIBRAS, realizacdo de palestras,
adequacao dos conteudos, adaptacao das atividades e livros didaticos em LIBRAS,
desenvolvimento de projetos, adequacdo da Lingua Espanhola para LIBRAS e do
Espanhol para o Portugués, uso de jogos interativos por meio da tecnologia, uso de
contacdo de histéria e lendas infantis em LIBRAS, formacdo continuada para os
estudantes e os seus familiares, sdo formas de praticas significativamente
importantes na aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos. Elas tornam um
suporte didatico pedagdgico necessario as atividades diarias transcorridas em sala
de aula e que necessitam serem interpretadas, adequadas e adaptadas em LIBRAS.

A partir das significagdes revelas pelos sujeitos investigado e em resposta ao
terceiro objetivo especifico desta pesquisa: analisar as principais contribuicdes dessa
pratica no processo educativo escolar de sala de aula do aluno surdo, foi possivel
perceber que as contribuicdes se evidenciam na autonomia dos estudantes surdos
guando conseguem realizar as atividades de forma independente em sala de aula,
melhoram a escrita, melhoram na linguagem de sinais, quando conseguem interagir
com os professores e demais estudantes, participam das atividades individuais e em

grupos, aprendem de forma inclusiva a partir das aulas interpretadas em LIBRAS e
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adaptacdes de atividades e materiais impressos. Desta forma, as convergéncias
identificadas nos discursos sobre as principais contribui¢des da pratica docente sao
interpretadas de maneira a compreender que esses elementos emergem no cenario
inclusivo para o fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos inclusos nas escolas pesquisadas.

Diante das descricdes do fendmeno, numa ideia de compreenséao final, os
resultados encontrados permitem reflexdes pontuais acerca da pratica do professor
bilingue na contribuicdo da aprendizagem inclusiva dos estudantes surdos através
do ensino bilingue. Tais reflexdes nos ajudam a conceber esse momento como um
ganho no processo de ensino aprendizagem do surdo. Mesmo que 0s entraves
como o0 ndo dominio da Lingua Brasileira de Sinais por todos os professores das
escolas pesquisadas, assim também como pelos pais e demais segmentos das
escolas, falta de formacdo em LIBRAS, disciplina obrigatéria de LIBRAS, sao
barreiras que certamente poderdo, caso ndo sejam amenizados, tornarem
empecilhos para que futuros estudantes surdos nao alcance um ensino de qualidade

e uma aprendizagem inclusiva.
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Quadro 1: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que € respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 1: Fale sobre o significado do conceito de préatica docente.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1

ESCOLA -2

ESCOLA -3

ESCOLA -4

ESCOLA-5

ESCOLA-6

PEC PB 1
1

C1

PEC PB 2
2

C2

PEC PB
3 3

C3

PEC PB 4
4

ca

PEC PB 5
5

C5

PEC PB 6
6

C6

Sdo0 as dindmicas usadas para O
desenvolvimento do sujeito.

X

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

Tudo aquilo que se faz em sala de ou fora dela,
relacionado ao fazer pedagogico

As praticas sdo realizadas de acordo com o
conteudo proposto e adaptada a educacado
bilingue de acordo com a limitagédo do aluno

O saber fazer, véarias nuances, professor
dotado de pluralidades

E a acdo especifica em sala de aula que
organiza os conteudos para desenvolver com
seus alunos.

E a metodologia utilizada pelo professor na
educacado dos seus estudantes

E muito importante, visto que o aluno surdo
precisa de um acompanhante que sane as
dificuldades de entendimento na comunicacéo.

Dominar a arte de ensinar com exceléncia

O saber fazer do professor, ou seja, uma
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pratica cheia de saberes e habilidades para
ensinar.

E de suma importdncia no processo de
aprendizagem, tendo a familia como parceira
da escola.

E um conjunto de metodologias utilizadas pelo
professor, utilizo em minhas atividades diarias
linguagem de facil compreensdo, muitas
atividades visuais.

NAO PARTICIPOU

E o saber fazer. Revela-se no cotidiano do
professor, na medida que sua pratica se esgota
€ necessario se reinventar para o novo saber
pedagogico.

Inclui desde o planejamento ate a
sistematizacdo da dinamica dos processos de
aprendizagem.

E na verdade o ato de ensinar. Define seu
modo de ensinar seja por meio de recursos ou
ndo. Na sua pratica do dia a dia, com
inovagbes, com pro atividade, mostra a
diferenca na vida do aluno.

E relevante para o processo de ensino
aprendizagem do aluno no contexto de sala
para a sua aprendizagem.
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Quadro 2: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que é respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 2: Como vocé percebe a préatica do professor bilingue para a aquisi¢cdo da aprendizagem inclusiva do

estudante surdo?

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1

ESCOLA -2

ESCOLA -3

ESCOLA -4

ESCOLA-5

ESCOLA-6

PEC
1

PB 1

C1

PEC
2

PB 2

c2

PEC
3

PB
3

C3

PEC
4

PB 4

C4

PEC
5

PB 5

C5

PEC
6

PB 6

C6

Como um suporte didatico pedagdégico imprescindivel ao
estudante surdo, principalmente pela adaptacdo
realizada por ele das atividades em sala de aula.

X

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

E extremamente importante a atuacdo do professor
bilingue na formacdo académica do aluno surdo,
principalmente nas adaptacbes das atividades para os
alunos surdos.

Muito importante, o professor bilingue exerce
uma funcdo especifica no aprendizado dos
alunos surdos, em especial na adaptacao de
atividades.

Os principios da educacdo bilingue sao
progressivamente assimilados pelos
profissionais, porem ainda esta distante da
proposta idealizada a partir das politicas
publicas destinadas a esse grupo.

Sua atuacdo é muito importante em sala de
aula, Esse profissional deve organizar e
planejar suas aulas e adaptar a realidade do
aluno de acordo com suas necessidades.

Como essencial. Pois sem esse profissional
gualificado como seria 0 ensino dos estudante
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surdos que possuem uma linguagem

E fundamental na transicdo de contetidos, com
explicacdo e auxilio na hora das atividades e
testes avaliativos.

Fundamental para potencializar os objetivos
curriculares e sociais da crianca.

Como um trabalho que exige habilidade
especifica para auxiliar o aluno surdo em suas
atividades diarias.

Compreende essa pratica como essencial
tendo em vista a atencdo exigida no momento
de elaboracéo e planejamento das aulas, onde
0 mesmo busca estratégias para aplicagdo dos
conteudos.

Como um desafio diario. A professora bilingue
a qual acompanho utilizar técnicas de ensino
voltadas para o campo visual, tais como
desenhos e atividades coloridas, onde o aluno
ja se encontra alfabetizado em libras e no
momento estd em processo de alfabetizacéo
na lingua portuguesa. Nas atividades diarias
estamos sentido dificuldades em alfabetizar em
libras os estudantes surdos de nacionalidade
venezuelana, pois 0s mesmo ndo faziam
nenhum tipo de acompanhamento na
Venezuela, mas estdo gradativamente
apresentando evolucdo e em pouco tempo
estardo devidamente alfabetizados.

NAO PARTICIPOU

Como sendo um fator primordial para aquisicéo
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de conhecimento dos alunos surdos, pois
proporciona aos mesmos uma vivencia
atividade do seu cotidiano e o uso da LIBRAS

Como uma relevante acdo da professora,
através do seu comprometimento busca
metodologias adequadas para atender as
especificidades dos alunos surdos em sala de
aula.

Essencial no processo ensino aprendizagem
do aluno surdo, pois através da LIBRAS a
professora bilingue consegue ensinar com
habilidade e seguranca para que o surdo
consiga se potencializar nas atividades de
sala.

E de suma importancia a pratica do professor
bilingue, pois é um profissional capacitado para
trabalhar da melhor maneiras, adaptando as
atividades para que o aluno alcance sua
aprendizagem de forma eficaz.
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Quadro 3: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que é respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 3: Fale sobre as principais praticas desenvolvidas em sala de aula no enfrentamento das dificuldades

encontradas pelos estudantes surdos(as) quanto ao contetdo ministrado para aquisicdo da aprendizagem inclusiva.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1

ESCOLA -2

ESCOLA -3

ESCOLA -4

ESCOLA-5

ESCOLA-6

PEC
1

PB 1

C1

PEC
2

PB 2

C2

PEC PB
3 3

C3

PEC
4

PB 4

ca

PEC
5

PB 5

C5

PEC
6

PB 6

C6

As adaptacBes de materiais como livros didaticos e
demais atividades que ocorre em sala de aula.

X

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

Adaptacdes de atividades para todos os alunos da sala e
nao apenas para 0s surdos, assim ambos, surdos e
ouvintes aprendem a libras de forma simultanea.

Desenvolvimento de projetos que envolvam 0s
alunos dentro e fora de sala de aula
juntamente com as atividades adaptadas para
todos da turma de forma que o estudante surdo
nao se sinta excluido.

Adequar as praticas ao estudante surdo, em
todas as atividades em sala de aula.

As atividades sdo as mesmas para todos em
sala, porém, para os estudantes surdos as
atividades sdo adaptadas para LIBRAS e
exploracdo do visual.

Apresentar os conteudos em LIBRAS e demais
atividades em sala de aula, diminuindo
sobremaneira a dificuldade de comunicacgéo
dos estudantes surdo.
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A alfabetizacdo de todos os estudante da sala
em LIBRAS para melhor comunicagdo com a
estudante surda.

Adequacéo de materiais em LIBRAS para
melhor aprendizado da estudante surda e
comunicacdo com os demais.

Devido a estudante surda ter nacionalidade
venezuelana, foi necesséario o nivelamento dos
conteudos aos seus conhecimentos, adaptei
materiais e principalmente entendi a sua
lingua, compreendi sua cultura através da
comunicacdo que fluiu devido o nivelamento
realizado em sala com a estudante.

Através de producdo de materiais, adequacao
do contetdo em LIBRAS, projetos
desenvolvidos em sala de aula com os demais
estudantes para a pratica de LIBRAS afim de
diminuir o distanciamento linguistico.

E traduzido todos o material didatico utilizado
em sala de aula para LIBRAS, assim também
como as aulas expositivas séo direcionadas na
LIBRAS para que o estudante surdo consiga
acompanhar sem  prejuizos na sua
aprendizagem.

Uso de LIBRAS como primeira lingua e
planejamento das atividades em conjunto com
o professor bilingue e AEE.

Cartazes com figurinhas e seus significados
em LIBRAS, videos em LIBRAS e transcricdo
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para LIBRAS dos conteudos trabalhados em
sala de aula.

Uso de jogos interativos em LIBRAS por meio
da tecnologia, uso de contagao de historias e
lendas infantis em LIBRAS.

Favorecer dialogo em LIBRAS entre o0s
estudantes surdos e ouvintes; Traduzir em
LIBRAS todos os contelidos trabalhos em sala;
exposicoes de cartazes em LIBRAS com
expressoes do dia a dia.

Quadro 4: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que € respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 4: Aponte as principais dificuldades encontradas pelos estudantes surdos na interacdo em sala de
aula e as praticas utilizadas para sanar tais dificuldades.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1

ESCOLA -2

ESCOLA -3

ESCOLA -4

ESCOLA-5

ESCOLA-6

PEC
1

PB 1

C1

PEC
2

PB 2

Cc2

PEC
3

PB
3

C3

PEC
4

PB4

ca

PEC
5

PB 5

C5

PEC
6

PB 6

C6

As principais dificuldades sdo a faixa etaria entre os
estudantes, o surdo tem mais idades que os estudantes
ouvintes na sala. Indisciplina, ndo consegue interagir
com o professor e demais da sala; Comunicacdo. As
principais praticas séo: Uso de imagens, exploragdo do
espaco visual; adequacdo dos contelidos em LIBRAS e
as atividades que requer comunicagao.

X

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

A comunicacédo e a aceitacdo das atividades; Para
sanar foi necessario realiza uma formacdo em
LIBRAS para todos da turma e adaptacdo das
atividades para todos os estudantes, surdo e
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ouvintes.

A falta de dominio da LIBRAS por todos os
estudantes da sala, desta forma ajudaria a suprir as
dificuldades de comunicagdo do estudante surdo.
Nas aulas expositivas intensificar os sinais para
gue todos possam participar por igual da LIBRAS.

A comunicacdo entre os aluno. A realizacdo de
atividades adaptadas em libras a todos os
estudantes da sala vem sanando essas
dificuldades.

Comunicacdo, o0s estudantes surdos nao
conseguem compreender e acompanhar os demais
da sala. Atividades adaptadas em LIBRAS e
exposicdo das aulas em LIBRAS para que todos
possam acompanhar e aprender a lingua com mais
facilidade.

O estudante surdo da minha sala ndo domina a
LIBRAS e é venezuelano. As praticas que estamos
desenvolvendo se acentuam na adequacdo da
lingua espanhol para LIBRAS, desta forma a
alfabetizacdo torna-se um grande desafio porque
temos que também dominar uma outra lingua que
ndo seja a LIBRAS e lingua portuguesa.

Na comunicacdo para o entendimento oral do
professor. Para sanar essa dificuldade, é sempre
realizado a explanacdo da aula em LIBRAS e
utilizacdo de cartazes com gravuras, assim facilita
0 aprendizado do estudante surdo.

A comunicacdo e a propria lingua da estudante
surdo, pois a mesma é de nacionalidade
venezuelana. Para ajudar a estudante, foram
realizadas as adaptacdes das atividades na sala de
aula, tendo muito cuidado com a Lingua espanhola




122

e portuguesa.

A comunicacdo e o0 preconceito por se tratar de
uma estudante surda e venezuelana. Para sanar a
comunicacgao, faco a interpretagéo da LIBRAS para
a lingua gestual venezuelana e também do
espanhol para o portugués, sempre despertando
em todos da sala o desejo para aprender uma nova
lingua.

A comunicacdo. Percebe um cuidado especial na
sala para que todos os estudantes falem a LIBRAS,
desta forma a estudante surdo se sentira mais
segura na interacdo entre seus pares.

Comunicacdo, aprendizagem dos contetados e
relagdes interpessoais com os colegas. Para sanar,
adaptamos as atividades para LIBRAS, inclusive
com textos icnograficos e manualmente. Fazemos
palestras com todos e ensinamos a se
comunicarem em LIBRAS.

NAO PARTICIPOU

A comunicagdo. Para ajudar recorremos além dos
professores de sala de aula, o professor de AEE
gue também tem ajudado na superacdo de
comunicacao dos estudantes surdos.

As dificuldades estdo na falta de dominio da
LIBRAS com os familiares em casa. Para ajudar o
estudante surdo buscamos interacdo com 0s
familiares e sensibilizando quando a necessidade
da aquisicdo da LIBRAS para uma comunicagao
fluente do aluno tanto em casa como nos demais
locais sociais.

Falta de fluéncia em LIBRAS. A formacao
continuada do estudante surdo e demais
envolvidos na sua formacéo faz-se necessario para
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que possa sanar todas as dificuldades de sua
aprendizagem.

Comunicacdo com seus pares e demais X
funciondrios da escola. Para ajudar a sanar tal
dificuldade, temos feito exposicées de cartazes em
sala e mini cursos em LIBRAS para estudantes e
demais funcionarios da escola.

Quadro 5: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que € respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 5: Fale sobre as contribuicdes das préaticas docentes para ajudar o estudante surdo a superar sua
dificuldade/limitacdo acerca da linguagem.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1 ESCOLA -2 ESCOLA -3 ESCOLA -4 ESCOLA-5 ESCOLA-6
PEC PB 1 C1 PEC PB 2 Cc2 PEC PB | C3 PEC PB 4 C4 PEC PB 5 C5 | PEC PB 6 C6
1 2 3 3 4 5 6

O estudante surdo aprende a ser independente, | X
criativo, incluso na sala de aula e nas aulas, o que
ira ser positivo no desenvolvimento de habilidades
especificas de cada um.

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

Satisfatéria. Os estudantes surdo tem dado o X
retorno na sua aprendizagem.

Contribuem na aprendizagem dos estudantes X
surdos.

Nas aulas, tendo o cuidado para que o estudante X
surdo tenha a assisténcia necessaria a sua
aprendizagem.

O trabalho realizado entre a escola e a familia X
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A inclusdo dos estudantes surdos em todas as
atividades desenvolvidas na sala de aula e na
escola.

Incluindo-o em todas as atividades pedagdgica da
escola, inclusive as atividades extra classe que a
escola desenvolve.

Atividades adaptadas, impressas e voltadas para
sua realidade, ou seja, atividade visual e de
interacao.

Divulgacéo e valorizagdo da cultura surda; chamar
a estudante a participar da aula de forma a interagir
com os demais na sala, assim ela se sente mais
aceita no meio dos demais.

Materiais e conteddos adaptados, projetos
especificos para a sensibilizacdo da comunidade
escolar guanto a incluséo e a LIBRAS.

Na aquisicdo da LIBRAS, através do mesmo o
estudante surdo consegue compreender e adquirir
autonomia para a realizacdo das atividades em
sala de aula.

S&o relevante para a inclusdo do estudante surdo,
sem essas praticas inclusivas a educacado estara
negligenciando o ensino aos estudantes surdo que
tem tantos direitos quantos os estudantes ouvintes.

Na aquisicdo da lingua, nas adaptacbes de
materiais, na interpretacdo das aulas expositivas.

Autonomia na lingua através da LIBRAS

Contribui na disseminacdo da LIBRAS em toda a
escola para assim melhorar a comunicacdo do
estudante surdo.
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Quadro 6: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que é respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 6: Como vocé concebe as significacbes dadas as praticas desenvolvidas na sala de aula para o
alcance de uma aprendizagem inclusiva?

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1

ESCOLA -2

ESCOLA -3

ESCOLA -4

ESCOLA-5

ESCOLA-6

PEC PB 1
1

C1

PEC PB 2
2

c2

PEC PB
3 3

C3

PEC PB 4
4

C4

PEC PB 5
5

C5

PEC PB 6
6

C6

E de suma importancia a pratica desenvolvida em
sala de aula com os estudantes surdos, pois essa
pratica ajudara e muito a aprendizagem inclusiva
do estudante surdo, sendo essencialmente o
suporte necessario para a autonomia € o0
desenvolvimento desse estudante.

X

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

Imagino que as praticas desenvolvidas em sala de
aula com o estudante surdo vai além de sala de
aula com os colegas, ele fora da sala de aula
percebe o quanto e importante aquele aprendizado
em conjunto com os demais em sala.

Considero muito importante a medida que o aluno
demonstra por meio da LIBRAS que de fato esta
aprendendo.

Através da aprendizagem individual do estudante
surdo, onde através dessa pratica o0 estudante
surdo consegue se desenvolver dentro e fora da
escola.

E necesséario que a escola assegure igualdade e
oportunidade para todos

O fato de ter um profissional que além de ser
professor domina a LIBRAS € um ganho para a
educacao deste estudante , mas precisamos refletir
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sobre 0 papel desse educador.

Necessario e primordial em todos os aspectos de
aprendizagem, dentro e fora da escola.

Eu reconheco que as praticas em sala alcancam
tanto os estudantes surdos quanto 0Ss ouvintes
quando trabalhados de forma que respeite a
realidade e individualidade de cada um.

Eu percebo como uma questdo de postura, se eu
como docente ndo significar esse processo, nao
faco tudo o que estd ao meu alcance com relagéo
ao meu aluno, ndo havera a pratica docente de
valor para efetivar esse aprendizagem. Eu
enquanto professora bilingue ndo posso resumir
meu trabalho ao mostrar para os outros, isso nunca
vai ser significar minha prética e sim supervalorizar
seu resultado. Meu foco € meu aluno, suas
particularidades, dificuldades, separagbes e
aprendizagem de fato.

Através do acompanhamento das atividades e
planejamento das aulas

Quando vocé é professor de estudante surdo,
devemos ficar atentos a pequenos detalhes do seu
desenvolvimento diario em sala de aula, alguns
contetdos devemos dar mais atengdo quanto a
adaptacao ao estudante surdo, gerando assim mais
atividades do tema, fazendo com que o estudante
surdo compreenda que aquelas atividades sao
essenciais para sua funcao social e maior interagédo
com os colegas, devemos também lembrar que os
parametros de avaliacdo devem ser flexibilizados e
adaptados para o aluno, mas sempre pautando
para o aprendizado do mesmo

NAO PARTICIPOU




127

Insuficientes, uma vez que os professores sentem- X
se desmotivados quando se depararam com aluno
nessa condi¢cdo. A meu ver, parece que a formacéo
inicial foi insuficiente, uma vez que se percebe que
a comunicacdo de alunos surdos nao € algo
simples.

Um pouco diferenciado da turma, mais o conteudo X
€ 0 mesmo trabalhado com a turma toda.

Estudo constante e na pratica diaria de LIBRAS, X
sempre interagindo com os estudantes surdos.

Considero muito significativa, pois tenho visto os X
avancos na comunicacdo e a satisfacdo do
estudante surdo e de seus familiares no tocante da
aprendizagem.

Quadro 7: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que é respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 7: E possivel afirmar que o estudante surdo aprende a partir dos significados dados as préaticas
desenvolvidas em sala de aula?

U NI DADES DE SIG NI FICAQOES ESCOLA -1 ESCOLA -2 ESCOLA -3 ESCOLA -4 ESCOLA-5 ESCOLA-6
PEC PB 1 C1 PEC PB 2 c2 PEC PB | C3 PEC PB 4 Cc4 PEC PB 5 C5 | PEC PB 6 C6
1 2 3 3 4 5 6

Particularmente acredito que os estudantes surdos | x
nao aprendem nas salas de aulas comum se eles
ndo estiverem alfabetizados. Eles se adaptam as
atividades, porem ndo aprendem significadamente.

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

Claro que sim, cada aprendizado que ele constroi X
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em sala de aula, quase sempre € instigado a
praticar, principalmente em relagdo a comunicacgéao.
Também, por exemplo em relagcdo aos simbolos
que utilizamos no dia a dia para nos comunicar,
que chamamos de linguagem néo verbal. Quando
ele tem contato em sala de aula e la fora da escola
e observa tais sinais de comunicacao, tipo placas
de transitos, por exemplos. Quando trabalhamos a
educacédo no transito que ele teve que construir em
sua casa um carrinho para participar de um
concurso. Ele sabia todos os acessorios que um
carro precisa ter, nos minimos detalhes

Sim, é possivel porque o aluno tem dado o retorno
do aprendizado das praticas desenvolvidas com ele
ao longo do processo educativo.

Sim, desde que de acordo com sua metodologia
linguistica.

Sim, com o professor bilingue em sala de aula, sua
aprendizagem acontece através das experiéncias
visuais.

Sim, quando desenvolvidas com objetivo 0 ensino
frui e a aprendizagem ocorre naturalmente.

Sim, o estudante surdo ndo tem bloqueios
cognitivo, através da pratica com significados que
ele pode desenvolver todas as suas
potencialidades.

Concordo. Visto que ele precisa estar alinhado com
0 que esta sendo trabalhado em sala de aula.

Sim. Vai da importancia que o professor bilingue
dar a esse processo para assim desenvolver e
consolidar o aprendizado com o aluno surdo.

E possivel sim. Por conta de que a partir do
momento em que se ftraca uma meta de
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aprendizagem precisamos ver o que esta dando
certo e 0 que ndo estd. Quinzenalmente temos
encontro com os professores onde temos um feed
back das atividades que estdo dando certo e que
ndo estdo para adequarmos de maneira que 0O
aluno surdo consiga alcancar objetivo esperado. E
importante afirmar encontramos alguns percalcos,
porém procuramos sempre estar totalmente
envolvido e em sintonia no que se refere aos
conteudos e material que o professor trabalha com
o aluno. A familia é de suma importancia para que
consigamos alcancar tal objetivo.

Sim, 0s nossos alunos surdos ja estdo em um bom
patamar de alfabetizacao, ja tiram os contetdos do
quadro, realizam corretamente suas tarefas de sala
e de casa, mas sempre lembrando que o professor
tem que ter compromisso com o aluno, pois todas
as atividades deverdo ser adaptadas para libras, e
o professor devera ter uma formacdo solida e
coesa para 0 ensino.

NAO PARTICIPOU

Toda pratica docente deve ter significado, uma
professor jamais deve ir a sala de aula sem um
planejamento e este deve ser pautado em

significados

Com certeza. O estudante surdo sendo
acompanhado por professor bilingue ele aprende e
rapido.

Sim, com certeza se o professor faz uso na sua
pratica diaria de imagens, videos, literatura em
LIBRAS o estudante aprende.

N&o Participou
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Quadro 8: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que € respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 08: Descrever tipos de aprendizagem de estudantes surdos que podem ser consideradas inclusivas.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1

ESCOLA -2

ESCOLA -3

ESCOLA -4

ESCOLA-5

ESCOLA-6

PEC
1

PB 1

C1

PEC PB 2
2

c2

PEC
3

PB
3

C3

PEC
4

PB4

C4

PEC
5

PB 5

C5

PEC
6

PB 6

C6

O que se percebe é que a aprendizagem inclusiva
dos estudantes surdos se reflete quando ele sabe
escrever o que sinaliza em LIBRAS.

X

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

A comunicacdo é a primeira, pois ndo ha inclusao
sem comunicagdo, depois vem as adaptacdes das
atividades, a participagdo do surdo em todas as
atividades de sala de aula e fora dela, inclusive em
feiras de ciéncias.

A participacdo do estudante surdo em atividades de
grupo, com seus pares de sala de aula, demostra
como a sua aprendizagem inclusiva.

Ensino interativo; praticas pedagdgicas adequadas
as necessidades dos estudantes, pois oferece
maior oportunidades de aprendizado, dando assim
um novo sentido ao ensino interativo.

Todas as atividades adaptadas devem contemplar
e serem exploradas para estimular e vencer as
barreiras impostas aos estudantes surdos em
detrimento da sua comunicacéo.

Gosto muito de trabalhar em grupo, pois os alunos
podem trocar conhecimentos através de jogos,
brincadeiras educativas, seminarios etc.

Através da transcricdo de conteudo para a lingua
de sinais. Apresentaces em LIBRAS
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Aprendizagens interpessoais e espaciais

Aprendizagem espacial, onde os estimulos visuais
sdo fundamentais e nesse tipo de aprendizagem a
adaptacdo de materiais € de grande importancia,;
Aprendizagem fisico cinestésica, essa
aprendizagem esta ligada diretamente a atividade
corporal do individuo, ou seja com a pratica ,por
exemplo, em uma aula de ciéncias as experiéncias
sdo muito validas; Aprendizagem interpessoal, tem
a ver com a interacdo com outras pessoas, troca de
experiéncias, ajuda mutua.

Adaptac6es dos conteudos, projetos desenvolvidos
na escola direcionados aos estudantes surdos

O estudante surdo tem como base para sua
aprendizagem o visual, ou seja, as atividades tem
como foco a visdao, atividades com filmes e
desenhos  oferece aos estudante  surdo
oportunidade de captar a matéria com mais
facilidade e consequentemente evitar dificuldades
cognitivas.

A LIBRAS proporciona uma aprendizagem
inclusiva, a ludicidade permite que os estudantes
surdos aprendem de forma dindmica e divertida.

NAO PARTICIPOU

Gravacodes feita com os estudantes surdos da aula
do dia , depois mostrar o que fizeram para analisar
seus proprios erros e acertos;

Dindmica das configuragcbes de maos ajuda na
aprendizagem inclusiva.

Adaptagdo das atividades do livro didatico;
adaptacdes de metodologias para o ensino do
estudante surdo.
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Quadro 9: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que € respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 09: Como vocé concebe a aprendizagem inclusiva dos estudos surdos a partir dos significados
dados ao processo bilingue que ocorre na escola?

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1 ESCOLA -2 ESCOLA -3 ESCOLA -4 ESCOLA-5 ESCOLA-6
PEC PB 1 C1 PEC PB 2 c2 PEC PB | C3 PEC PB 4 C4 PEC PB 5 C5 PEC PB 6 C6
1 2 3 3 4 5 6

No municipio de Boa Vista, ter um profissional | x
bilingue e favoravel, porém néo é suficiente, porque
h& informacdo em alguns momentos, ha mural
informativos, e material em Libras nas salas, mas
ainda temos os livros do programa IAB que tem
cronograma a ser cumprido, que é totalmente fora
do contexto e em alguns casos ou momentos
totalmente fora da realidade do educando

NAO PARTICIPOU

NAO PARTICIPOU

A partir da compreensdo de que todos os X
funcionarios, do gestor ao zelador, precisa ter deste
processo, pois 0 aluno surdo ele faz parte do todo
da escola, e como tal deve ser visto, respeitado e
incluso nas mais diversas atividades da escola.
Ainda é uma falha do sistema, ndo proporcionar
formacdo minima de comunicacdo para todos os
setores da escola. Pois o surdo ele uso o banheiro;
usa a cantina; usa as salas multimidias; a quadra
da escola. E em cada um desses espaco, 0S
profissionais responsaveis necessitam de ajuda na
comunicacdo com 0 mesmo.

Eu acredito que seja satisfatorio, porque através X
desse ensino o estudante surdo se sente incluido
e importante , além da verificacdo da observacdo
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ao longo do processo quando se verifica ou quando
faz uma comparacédo do antes e depois.

A pratica docente do professor bilingue deve estar
em consonancia com as dos demais em sala de
aula, para que haja a interacdo entre todos.

A pratica do professor bilingue se torna essencial
para que o aluno consiga aprender de inclusiva,
dando oportunidade ara a construcdo do seu
conhecimento.

Como um desafio ao professor bilingue, pois cabe
a ele desenvolver acdes em seus projetos que
inclua toda a comunidade escolar.

NAO PARTICIPOU

Vejo como indispensavel para o processo bilingue
na escola, sem esse processo a aprendizagem
inclusiva ndo existiria de forma adequada.

Ainda com muita dificuldade pois esse significado
tdo falado ainda é falho, ja que, dentro da escola o
processo bilingue de aprendizagem esta
incompleto, engatinhando. Na maioria das vezes
nem o préprio gestor conhece o papel do professor
bilingue, ndo da importancia ao processo, sendo
assim aprendizagem inclusiva fica prejudicada.

Como um processo continuo e constante

No atual modelo de gestdo da educacao inclusiva,
sem sombra de duvida um dos seus pilares é a
interagdo do aluno com os demais colegas de
escola, para nés professores de sala regular e
bilingue, o ensino é sempre um desafio, pois
sempre devemos procurar meios para que 0 N0Sso
aluno consiga realizar a atividade e compreender o
motivo pelo qual esté realizando, a escola regular
necessita de um maior investimento em
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gualificacdo dos professores, pois 0s contetdos
oferecidos pelos 6rgdos estatais ainda séo
escassos e na maioria das vezes € necessario
utilizar recursos proprios para realizacdo de
qualificacdo e elaboragdo de materiais, ou seja,
existe pouco investimento governamental no

processo bilingue.

N&o Participou

Entendemos que educacdo inclusiva parte do
principio de ofertar condi¢des aos nossos alunos
de ir i vir nos ambientes escolar, bem como
apresentar um ensino que possibilite ao educando
0 desenvolvimento de suas potencialidades.
Partindo deste principio o publico surdo tem seu
ensino pautado na aplicabilidade eficaz do ensino
de Libras o que lhe possibilita o aprendizado da
comunicacdo que permeia sua fala. Desta forma
faz-se ouvir e entender.

A pratica do professor bilingue torna-se
imprescindivel para que o estudante surdo possa
construir sua aprendizagem inclusiva.

Essencial para que ocorra as adaptacdes
necessaria a aprendizagem inclusiva dos
estudantes surdos.

Considero muito bom, pois o professor bilingue
busca envolver os estudantes surdos em todas as
atividades e a familia também e muito parceira,
sempre apoiando seus filhos nas atividades e
eventos organizados pela escola.
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Quadro 10: Matriz ideografica (extrair a esséncia do que € respondido a partir da consciéncia) as unidades de significacdo dadas
pelos professores — Pergunta 10: Aponte 3 elementos que contribuem para uma aprendizagem inclusiva.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

ESCOLA -1 ESCOLA -2 ESCOLA -3 ESCOLA -4 ESCOLA-5 ESCOLA-6
PEC PB 1 C1 PEC PB 2 Cc2 PEC PB C3 PEC PB 4 C4 PEC PB 5 C5 PEC PB 6 C6
1 2 3 3 4 5 6

Material didatico em LIBRAS; Disciplina bilingue | X

duas vezes na semana para toda a turma,;

Avaliacdo bilingue.

Comunicagdo sem barreira; formagéo continuada X

de alunos e demais profissionais em LIBRAS;

Interpretacdo em LIBRAS das aulas expositiva; X

Adequacdo do material e trabalho com material

concreto.

Educacdo inclusiva; atividades inovadoras em X

LIBRAS.

Postura do professor na sua comunicagdo com o X

estudante surdo;

Recursos pedagdgicos adaptados em LIBRAS;

Trabalho em grupo.

Momento civico em LIBRAS; Mural rotativo em X

LIBRAS e Espanhol; Identificagcdo do ambiente

escolar em LIBRAS.

NAO PARTICIPOU X

Profissionais capacitados em LIBRAS; Professor X

Bilingue; Atividades adaptadas;

Pratica docente em LIBRAS; Trabalho coletivo na X

escola; Adaptacdo de materiais pedagdgicos.

Planejamento; sintonia escola e familia; professor X

capacitado.
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Qualificacdo dos professores do ensino comum;
Investimento em  materiais PEDAGOGICO;
Adaptacdo no curriculo: Acrescentar a disciplina de
LIBRAS como obrigatéria a todos do processo
educacional.

Atendimento Educacional especializada; adaptacdo
de materiais pedagoégicos; planejamento em
conjunto entre os professores.

Atendimento Educacional especializada;
Adequacdo de materiais pedagogico;

Fluéncia em LIBRAS; estudos na area de LIBRAS,
metodologias inovadoras no ensino bilingue.

Estudos em dupla: Surdo x surdo; surdo x ouvintes.
Participacdo dos estudantes surdos em eventos
promovidos na escola; Realizacdo e exposicdo de
cartazes.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES DO
ENSINO COMUM, PROFESSORES BILINGUES E CORDENADORES DAS
ESCOLAS MUNICIPAIS: Pequeno Polegar, Tereza Maciel, Menino Jesus de Praga,
Newton Tavares, Darcy Ribeiro e Dalicio Farias

Nome do professor (a):
Sexo: () masculino ( ) feminino
Formacéao académica:
Escola de Lotacao:

PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR

1.1dentificar os modos/formas de pratica do professor que atua na educacao bilingue
de estudantes surdos das séries iniciais do ensino bésico.

1.1- Fale sobre o significado do conceito de pratica docente.

1.2 — Como vocé percebe a pratica do professor bilingue para aquisicdo da
aprendizagem inclusiva do estudante surdo?

1.3 Fale sobre as principais praticas desenvolvidas em sala de aula no
enfrentamento das dificuldades encontradas pelos estudantes surdos quanto aos
conteudos ministrados para aquisi¢cao da aprendizagem inclusiva.

1. 4- Aponte as principais dificuldades encontradas pelos estudantes surdos na
interacdo em sala de aula e as praticas utilizadas para sanar tais dificuldades.

CONTRIBUICOES DESSA PRATICA

1. Analisar as principais contribuicbes dessa pratica no processo educativo
escolar de sala de aula do estudante surdo.

2.1- Fale sobre as contribuicbes das praticas docentes para ajudar o estudante
surdo a superar sua dificuldade/limitacdo acerca da linguagem,

2.2 - Como vocé concebe os significados dado a préatica desenvolvida na sala de
aula para o alcance de uma aprendizagem inclusiva pelo estudante surdo?

2.3 — E possivel afirmar que o estudante surdo aprende a partir dos significados
dados as praticas desenvolvidas em sala de aula?

2. APRENDIZAGEM INCLUSIVA DO ESTUDANTE

3.1 Descrever tipos de aprendizagem de estudantes surdos que podem ser
consideradas inclusivas.

3.2- Como vocé concebe a aprendizagem inclusiva dos estudos surdos a partir dos
significados dados ao processo bilingue que ocorre na escola?

3.3- Aponte 3 elementos que contribuem para uma aprendizagem inclusiva.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em
Pesquisas com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado Académico em
Educacao

Titulo: A pratica do professor bilingue para a aprendizagem do estudante
surdo
Pesquisador: Maria Selma Cavalcante de Sousa

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o proposito de
convida-lo a participar da pesquisa acima mencionada. O objetivo desta pesquisa
cientifica € conhecer como a pratica do professor bilingue no ensino de
estudantes surdos dos 3° 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede
municipal de ensino de Boa vista promove uma aprendizagem inclusiva. A
justificativa desta pesquisa se baseia nos beneficios que uma escola inclusiva, com
pratica pedagdgica que atenda as especificidades de todos os estudantes pode
proporcionar aos seus alunos, independente das dificuldades por eles apresentadas,
€ uma forma de aceita-los, respeitd-los e valorizd-los com suas diferentes
caracteristicas. A perspectiva da inclusdo trabalha com o novo significado de escola:
a escola como um espaco para todos, sob o principio da educacao como direito de
todos os cidaddos, em um processo inclusivo. Nesse contexto, é importante
considerar que a aquisicdo da linguagem ocorre de forma gradual, tornando-se
imprescindivel no desenvolvimento humano, e a educacdo depende
fundamentalmente da linguagem para promover a constru¢cdo de conhecimentos.
Desse modo, atribui-se na linguagem e na lingua relevantes sustentacdo para o
desenvolvimento do individuo no contexto educacional. Vygotsky (1998) aponta para
a centralidade do uso de signos e instrumentos na constituicdo do sujeito, pois estes
sdo mediadores auxiliares da atividade mental superior humana. Os signos sao
instrumentos psicolégicos que ajudam na configuracdo das construcdes mentais,
tendo em vista que sdo orientados internamente. E nas acdes, nas interacdes
sociais e no convivio com as diferentes linguagens que o ser humano imerge nas
significacdes e representacdes simbdlicas, transformando-se e se desenvolvendo ao
longo de toda sua vida.

Assim sendo, o Municipio por determinacdo constitucional e legal deve
garantir, também, condi¢cGes para que as pessoas com Surdez sejam assistidas em
todas as suas dimensdes nos contextos educacionais, fazendo uso de todas
ferramentas necessarias para faciltar o acesso ao processo de ensino
aprendizagem. Por isso, busca-se através do presente estudo, conhecer as praticas
do professor bilingue no ensino de estudante surdos matriculados nos 3°, 4° e 5°
anos do ensino fundamental nas escolas municipais: Pequeno Polegar, Tereza
Maciel, Menino Jesus de Praga, Newton Tavares, Darcy Ribeiro e Dalicio
Farias. Para tanto, faz-se necessario a participacdo na pesquisa de 06 (seis)
professores do ensino comum, 06(seis) professores bilingues e 06 (seis)
coordenadores pedagogicos. Os 12(doze) professores compde o0 quadro docente
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responsavel pelo processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos, sendo
desses, 06 professores bilingues e 06 professores do ensino comum. A amostra
dos 06(seis) coordenadores pedagdgicos selecionados deu-se pelo fato de serem
responsaveis pelo desenvolvimento didatico pedagogico dos alunos surdos e
pertencerem as 06 escolas distintas do sistema municipal de ensino. Ainda em
conformidade com a abordagem qualitativa, se pretende compreender o processo
ensino/aprendizagem através da pratica do professor bilingue dos alunos surdos
inclusos e matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental das referidas
escolas, sendo capaz de explicitar conceitos sobre este fendmeno a partir dos dados
adquiridos nas entrevistas semiestruturadas. O modelo de pesquisa escolhido foi
ndo-experimental, que se caracteriza pela observagdo e analise dos fenbmenos no
local onde eles ocorrem, sem a interferéncia do pesquisador. O tema proposto foi
baseado em variaveis condicionantes para as afirmacfes contidas em todo o
desenvolvimento da pesquisa, foram elas: préatica do professor, ensino bilingue e
aprendizagem inclusiva.

A sistematizacdo dos resultados obtidos na pesquisa sera divulgada com o
intuito de responder o problema, os objetivos da pesquisa, bem como proporcionar
reflexdes sobre a préatica do professor bilingue no ensino de estudantes surdos
matriculados nos 3°, 4° e 5° anos do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de Boa Vista/RR. Os procedimentos utilizados para coleta de dados seréo
através de uma entrevista semiestruturada sendo esta fundamental para a validade
da pesquisa contemplando o enfoque qualitativo. Desta forma, a entrevista sera
realizada através do uso de comunicacdo remota com 0s coordenadores e
professores, assim também, como presencial, conforme disponibilidade do
entrevistado. Para tal, organiza-se através de videochamadas no Hangouts/Meet-
Google App - onde os professores responderdao as perguntas inerentes a tematica
da pesquisa. A videochamada sera organizada a partir da disponibilidade de cada
profissional e acontecera individualmente. Quando de forma presencial, na escola do
pesquisado, na sala do coordenador ou dos professores e também acontecera
individualmente.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o
relatorio final, contendo citacbes anbnimas, estara disponivel quando estiver
concluido o estudo, inclusive para apresentacdo em encontros cientificos e
publicacdo em revistas especializadas com garantia de manutencao do sigilo e da
privacidade dos participantes da pesquisa durante todas as fases da pesquisa.

N&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo,
porém, a comunidade académica se beneficiara de um documento de suma
relevancia para os futuros pesquisadores, servira como acervo de pesquisa. Pode
contribuir com a definicdo de politicas publicas educacionais; sele¢cdo e proposicao
de estratégias metodologicas; estabelecimento das diretrizes para a formacao
continuada de professores bilingues.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Roraima, sob parecer n° 4.376.303 e a
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Secretaria Municipal de Educacao e Cultura de Boa Vista e as gestoras das escola
municipais: Pequeno Polegar, Tereza Maciel, Menino Jesus de Praga, Newton
Tavares e Delicio Farias tém conhecimento e incentiva a realiza¢do da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias é para certificar que eu,
: na
qualidade de participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima
mencionado e autorizo SIM () NAO( ) o uso da minha imagem na pesquisa.

A participacdo na pesquisa trara riscos referentes apenas ao cansaco fisico e
mental de permanecer minutos sentados ou no computador ou no celular em
entrevista com a pesquisadora no ambiente virtual Hangouts/Meet, assim também,
como no ambiente presencial, conforme disponibilidade do entrevistado para
colaboragdo na pesquisa. Mesmo diante dos desconfortos, ndo havera nenhum tipo
de comprometimento, ou risco grave a saude fisica e mental dos envolvidos. Para
isso, havera flexibilizacdo do tempo das entrevistas, de forma que se a mesma se
prolongar havera um tempo para descanso, ida ao banheiro, beber agua ou ainda se
alimentar. Estardo a disposicdo dos participantes da pesquisa: sala refrigerada e
arejada com cadeiras confortaveis, mesa e agua quando assim for possivel ocorrer a
entrevista de forma presencial nas escolas participantes e previamente solicitado a
disponibilidades das salas a gestéo das referidas escolas.

Estou ciente de que nao serei identificado quando da divulgacdo dos
resultados e que todas as informacfes obtidas serdo utilizadas apenas para fins
cientificos vinculados NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou
revistas cientificas.

Estou ciente que ndo havera gravacdo de voz nem video no decorrer da
entrevista.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento,
encerrando a minha participagcéao a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacao
pela minha participagdo no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questéo
gue eu desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:

Data: / /

Eu MARIA SELMA CAVALCANTE DE SOUSA (pesquisadora responsavel) declaro
gue serdo cumpridas as exigéncias contidas nos itens IV. 3 da Res. CNS n° 466/12
(conter declaragdo do pesquisador responsavel que expresse o cumprimento das
exigéncias contidas nos itens IV. 3 da Res. CNS n° 466/12).
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Eu, MARIA SELMA CAVALCANTE DE SOUSA (pesquisadora responsavel) declaro
gue serdo cumpridas as exigéncias contidas na Res. CNS 510/16.

w7/ /guy/% gua/oa«wé cole Speencn

Pesquisadora Responsavel

Para esclarecer eventuais duvidas ou dendncias ligue para (constar o endereco e
contato telefénico ou outro, dos responsaveis pela pesquisa e do CEP local):

Nome da pesquisadora responsavel: MARIA SELMA CAVALCANTE DE SOUSA
Endereco completo :Rua David Ramalho, 118, Liberdade

Telefone: (95) 981041097

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Tels.: (95) 2121-0953

Horéario de atendimento: segunda a sexta das 08 as 12 horas
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

LrERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Platoformea
RORAIMA w%ﬂaﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRATICA DO PROFESSOR BILINGUE PARA A APRENDIZAGEM DO
ESTUDANTE SURDO
Pesquisador: MARIA SELMA CAVALCANTE DE

SOUSA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 37357320.3.0000.5621

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
Patrocinador Principal: FINANCIAMENTO PROPRIO

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.376.303

Apresentacao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da
Pesquisa" e "Avaliacdo dos Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquivo
Informacgdes Bésicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1514669.pdf, de 22/10/2020). O
presente projeto pretende Conhecer a pratica do professor bilingue e suas
contribuicdes para uma aprendizagem inclusiva de estudantes surdos matriculados
no 3° 4° e 5° ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa
Vista/RR. Entendemos ainda, que tal inquietacdo surgiu justamente por
compreendermos a relevancia da Educacao Inclusiva para insercdo dos Estudantes
surdos na escola regular, com oportunidades de aprendizagem igual a todos os
demais estudantes que nao tem deficiéncia, em especial por acreditarmos em uma
sociedade de constantes transformacdes, que busca em seu bojo inserir todas as
camadas sociais, de forma que nenhuma das minorias possam serem desassistidas
no cenario educacional. Assim, o referido trabalho, traz uma reflexdo sobre como a
pratica dos professores bilingue que atuam diretamente no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes surdos matriculados no 3° 4° e 5° ano do ensino
fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR, podem contribuir para
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uma aprendizagem inclusiva aos estudantes surdos a partir da influencia do ensino
bilingue.
Objetivo da Pesquisa:

Conhecer a pratica do professor bilingue e suas contribuicbes para uma
aprendizagem inclusiva de estudantes surdos matriculados no 3°, 4° e 5° ano do
ensino fundamental da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

Objetivo Secundario:

1.Identificar os modos/formas de pratica do professor que atua na educacao bilingue
de estudantes surdos das series iniciais do ensino basico.

2.Analisar as principais contribuices dessa pratica no processo educativo escolar
de sala de aula do aluno surdo.

3.Descrever tipos de aprendizagem de estudantes surdos que podem ser
consideradas inclusivas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

A participagéo na pesquisa trara riscos referentes apenas ao cansaco fisico e mental
de permanecer minutos sentados ou no computador ou no celular em entrevista com
a pesquisadora no ambiente virtual Hangouts/Meet, assim também, como no
ambiente presencial, conforme disponibilidade do entrevistado para colaboracdo na
pesquisa. Mesmo diante dos desconfortos, ndo haverd& nenhum tipo de
comprometimento, ou risco grave a saude fisica e mental dos envolvidos. Para isso,
havera flexibilizacdo do tempo das entrevistas, de forma que se a mesma se
prolongar havera um tempo para descanso, ida ao banheiro, beber 4gua ou ainda se
alimentar. Estardo a disposicdo dos participantes da pesquisa: sala refrigerada e
arejada com cadeiras confortaveis, mesa e agua quando assim for possivel ocorrer a
entrevista de forma presencial nas escolas participantes e previamente solicitado a
disponibilidades das salas as gestdes das referidas escolas.

Beneficios:

A comunidade académica se beneficiara de um documento de suma relevancia para
os futuros pesquisadores, servira como acervo de pesquisa. Pode contribuir com a
definicdo de politicas publicas educacionais; Selecdo e proposicdo de estratégias
metodoldgicas; Estabelecimento das diretrizes para a formacdo continuada de
professores bilingues.

Comentarios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa do mestrado em Educacdo da UERR que pretende Conhecer a
pratica do professor bilingue e suas contribuicbes para uma aprendizagem inclusiva
de estudantes surdos matriculados no 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental da rede
municipal de ensino de Boa Vista/RR. Na pesquisa sera utilizada uma entrevista
individual semiestruturada para os 06 (seis) coordenadores, 06 (seis) professores
bilingues e 06 (seis) professores do ensino comum atuantes com os estudantes
inclusos matriculados no 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental que atuam no
ensino bilingue quanto ao atendimento aos estudantes surdos da Rede Municipal de
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Ensino nas escolas: nas escolas: Pequeno Polegar; Tereza Maciel; Menino Jesus de
Praga; Newton Tavares; Darcy Ribeiro e Delicio Farias.

Consideracfes sobre os Termos de apresentacéo obrigatorio:

Todas as pendéncias foram sanadas, ndo existem dbices éticos.

Recomendacdes:

Este CEP recomenda que o(a) pesquisador(a) siga as orienta¢cdes do Ministério da
Saude e das Secretarias(Estadual e Municipais) de Saude do estado de Roraima
com relagdo a COVID-19 durante o periodo de coleta dos dados da pesquisa, a fim
de priorizar a saude das comunidades com o distanciamento social, enquanto se
mostra como medida mais eficiente para a reducdo da propagacdo do virus e
disseminacao da doenca.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apés andlise, este CEP concluiu que a pesquisadora cumpriu com as exigéncias e
recomendacdes legais e documentais. Dessa forma, o presente projeto de pesquisa
pode ser aprovado.

Consideracges Finais a critério do CEP:
Aprovado Ad Referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 22/10/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1514669 pdf 11:41:12
TCLE /Termos de | TCLECOMMARCACAOQ.docx 22/10/2020 |MARIA SELMA Aceito
Assentimento / 11:37:57 |CAVALCANTE DE
Justificativa de SOUSA
Auséncia
Projeto Detalhado/ |PROJETOBROCHURACOMMARCACA| 22/10/2020 |MARIA SELMA Aceito
Brochura O.docx 11:37:22 |CAVALCANTE DE
Investigador SOUSA
Outros CARTARESPOSTAPEDENCIA.docx 22/10/2020 |MARIA SELMA Aceito

11:36:33 |CAVALCANTE DE
SOUSA
Cronograma CRONOGRAMA pdf 14/10/2020 |MARIA SELMA Aceito
14:17.01 |CAVALCANTE DE
SOUSA
Outros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA pdf 14/10/2020 |MARIA SELMA Aceito
Qutros ROTEIRO_DE_ENTREVISTA.pdf 14:11:33 CAVALCANTE DE Aceito
SQUSA
Qutros CARTAANUENCIA.PDF 14/10/2020 | MARIA SELMA Aceito
14:09:42 CAVALCANTE DE
Declaracéo de DECLARACAOCOMPROMISSO.pdf 14/10/2020 sﬂigﬁl\ASELMA Aceito
Pesquisadores 14:07:36 CAVALCANTE DE
SOUSA
Projeto Detalhado / |PROJETO_BROCHURA_INVESTIGAD 14/10/2020 | MARIA SELMA Aceito
Brochura OR_2.pdf 14:04:29 CAVALCANTE DE
Investigador SOUSA
Declaracéo de TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE pd| 14/10/2020 | MARIA SELMA Aceito
Pesquisadores f 14:03:29 CAVALCANTE DE
TCLE / Termos de |TCLE.pdf 14/10/2020 fﬂggﬁ&ASELMA Aceito
Assentimento / 14:02:16 CAVALCANTE DE
Justificativa de SOUSA
Auséncia
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.PDF 14/10/2020 | MARIA SELMA Aceito
14:01:00 CAVALCANTE DE
SOUSA
TCLE / Termos de ESCLARECIMENTOPEDIDODEDISPE 04/09/2020 | MARIA SELMA Aceito
Assentimento / NSA.doecx 09:29:35 CAVALCANTE DE
Justificativa de SOUSA
Auséncia




145

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BOA VISTA, 03 de Novembro de 2020

Assinado por:

Marcia Teixeira Falcao
(Coordenador(a))
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ANEXO B -FOLHA DE ROSTO
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