UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA - UERR

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA - IFRR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA EM CASAS MAE

Saiuri Totta Tarrago

Dissertacao
Mestrado em Educacéo
Boa Vista/RR, julho de 2021



SAIURI TOTTA TARRAGO

MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA EM CASAS MAE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Educagdo — Mestrado
Académico, da Universidade Estadual de
Roraima/Instituto Federal de Educagdo de
Roraima, como requisito para a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo. Area de
concentracdo: Educacdo e Interculturalidade.
Linha de Pesquisa: Formagédo, Trabalho
Docente e Curriculo.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Alessandra Peternella

BOA VISTA
2021



Copyright © 2021 by Saiuri Totta Tarrago

Todos os direitos reservados. Esta autorizada a reproducao total ou parcial deste
trabalho, desde que seja informada a fonte.

Universidade Estadual de Roraima — UERR
Coordenacéo do Sistema de Bibliotecas

Multiteca Central

Rua Sete de Setembro, 231 Bloco — F Bairro Canarinho
CEP: 69.306-530 Boa Vista - RR

Telefone: (95) 2121.0946

E-mail: biblioteca@uerr.edu.br

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacéo (CIP)

T192m Tarrag6, Saiuri Totta.
Mediacdo da leitura literaria em Casas Mae. / Saiuri Totta Tarrago. —
Boa Vista (RR) : UERR, 2021.
170f. :il. Color 30 cm.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacédo e Pesquisa
em Educacédo (PPGE), da Universidade Estadual de Roraima (UERR) e
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR),
como requisito para a obtenc&o do titulo de Mestre em Educacéo, sob a
orientacdo da Profa. Dra. Alessandra Peternella.

Inclui Anexos.

1. Educacéo Infantil 2. Contacéo de Historias 3. Mediacdo de Leitura
Literaria 4. Casa Mae |. Peternella, Alessandra (orient.) Il. Universidade
Estadual de Roraima — UERR lll. Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia — IFRR V. Titulo

UERR. Dis.Mes.Edu.2021 CDD -372.21

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria
Leticia Pacheco Silva — CRB 11/1135 - RR



FOLHA DE APROVACAO

SAIURI TOTTA TARRAGO

Dissertacao apresentada ao
Mestrado Académico em Educacgao
da Universidade Estadual de
Roraima e Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Roraima, como parte dos requisitos
para obtencdo do titulo de Mestre

em Educacéo.

Aprovado em: 20/07/2021

Banca Examinadora

PROF2. DR2. ALESSANDRA PETERNELLA
Orientadora
UFRR

: - }
PROF2. DR2. ROSELI NARDO SILVA DOS SANTOS
Membro Titular Interno
IFRR

f .
] - o o
L{)’:ALAJ.W Ca 'Lt-s\{-\jéfi.-:ft‘— At Ctantne

PROF2. DR2. LEUDA EVANGELISTA DE OLIVEIRA
Membro Titular Externo
UFRR

Boa Vista — RR
2021



Ao meu amor, amigo e companheiro, Eduardo Tarrago, que
sempre esteve ao meu lado. Sempre me incentivando para nunca
desistir, me fazendo acreditar que “o tempo vai passar igual...” Vocé é
meu maior motivo pra continuar... te amo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, por mais uma vez ter me fortalecido para chegar ao fim de mais um
desafio. Obrigada, pai!

Agradeco a Universidade Estadual de Roraima e ao Instituto Federal de Roraima, que por
meio desta associagdo publica e gratuita, ofereceu-me a oportunidade de dar continuidade
aos meus estudos e, assim, ampliar minha carreira académica.

Agradeco ao Programa de P6s-graduagao em Educacdo — PPGE, composto por quadro
docente de exceléncia, por me permitir concluir o Mestrado em Educacéo dentro dos
propdsitos que esta area de pesquisa exige.

Agradeco as/aos queridas/os professoras/es: Dra. Enia Maria Ferst, Dr. Elialdo Rodrigues
de Oliveira, Dra. Leila Maria Camargo, Dr. Lucas Portilho Nicoletti e ao Dr. Héctor José
Garcia Mendoza, pela oportunidade de poder aprender ainda mais, seja durante as
disciplinas cursadas presencialmente ou no formato remoto, seja nos seminarios e palestras a
que assisti ou informalmente entre uma aula e outra. Vocés fazem parte do meu crescimento.

Agradeco a professora Dra. Alessandra Peternella, por todos os ensinamentos
compartilhados de forma admiravel e generosa; por me guiar neste percurso com paciéncia e
persisténcia, o que me deixa honrada por ter sido sua orientanda.

A banca examinadora desta pesquisa, eu agradego com todo meu carinho! A professora Dra.
Roseli Bernardo Silva dos Santos, por suas observagdes e consideracgdes igualmente
imprescindiveis para esta pesquisa. A professora Dra. Rosangela Duarte pelas amaveis
palavras expressas em seu aceite e em suas consideracdes. A professora Dra. Edlauva
Oliveira dos Santos que generosamente aceitou fazer parte desta banca e assim compartilhar
seus conhecimentos para enriquecer minha pesquisa. Por fim, em especial, a professora Dra.
Leuda Evangelista de Oliveira, que desde minha entrada no Programa de Iniciacéo a
Docéncia — PIBID, assim como durante minha graduacdo em Pedagogia, me apresentou ao
mundo magico da Literatura Infantil, onde adquiri o gosto pela mediacéo da leitura literaria.
Sua amizade e confianga em emprestar alguns de seus valiosos livros e seu incentivo me
tornam profundamente grata!

Agradeco a Josimere de Souza Lima Apolinario, Elandia Gomes Araujo e Monaliza
Nayara Ribeiro Silva, pelo companheirismo, as descontragdes, o choro e as risadas neste
caminho que decidimos percorrer. Saudades “daquilo que nao vivemos ”, devido a pandemia
do Covid-19.

Agradeco a Turma do Mestrado Académico em Educacéo, do ano de 2019, que mesmo com
muitas adversidades manteve lucidez e unido para organizar o | Encontro de Discentes de



Mestrado em Educacgdo da UERR/IFRR, o que agora faz parte da identidade do Programa de
Pos-graduacéo de Educacao.

Agradeco ao Grupo de Estudos e de Pesquisas: Formacao de Professores em Psicologia
Histdrico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica, onde pude aprofundar meus
conhecimentos cientificos e conhecer pessoas que também contribuiram para meu
crescimento; em especial a Luanda Leticia Campos Borges, grata pelos compartilhamentos.

Agradeco aquele que sempre esteve comigo em todos 0s momentos, meu esposo
Eduardo Tarrago, pois a tua presenca foi mais que importante para que eu concluisse o
mestrado. Tivestes a compreensdo que eu precisava nos momentos dificeis, me deu forcas
para nao desistir, amor para me acalmar e muitos cafés para nossas reflexdes. Agradeco por
fazer parte da minha caminhada, da minha vida!

Por fim, a todas/os que de alguma forma contribuiram para a realizacao deste trabalho, o
meu muito obrigada!



“Os livros ndo sdo feitos para que alguém
acredite neles, mas para serem submetidos a
investigacdo. Quando consideramos um livro,
nao devemos perguntar o que diz, mas o que
significa.”

(Umberto Eco)



TARRAGO, Saiuri Totta. Mediac&o da leitura literaria em Casas Mée. 161 p. Dissertacio
(Mestrado em Educacéo), Universidade Estadual de Roraima/Instituto Federal de Educacdo
de Roraima. Boa Vista/RR, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa se insere na area da educacdo infantil. Tem como objeto central de investigacédo
as relacGes entre leitura literaria de histdrias infantis para criangas de dois e trés anos de idade
que frequentam as Casas Mae, e o desenvolvimento psiquico destas criangas. Em Boa Vista,
capital de Roraima, a Prefeitura Municipal implantou, desde 2013, o Programa Familia Que
Acolhe (FQA), politica publica integrada para a primeira infancia. As creches que fazem parte
deste programa sdo denominadas Casas Mae e as atividades pedagdgicas nelas desenvolvidas
seguem as orientacdes do Instituto Alfa e Beto (IAB), instituicdo privada que atua por meio
de intervencdes voltadas para a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, com
énfase na alfabetizacdo e leitura. Para analisar as implicacbes da mediacdo da literatura
infantil sobre o desenvolvimento psiquico da crianca, partimos do referencial teérico da
Psicologia Histdrico-Cultural, particularmente por meio das contribuicGes de Lev Vygotsky,
relativamente aos conceitos de imaginacdo, criatividade e pensamento tedrico. A pesquisa foi
desenvolvida mediante analise documental. Foram analisados 0 “Guia IAB de Leitura para a
Primeira Infancia”; a norma juridica que regulamenta o Programa FQA: a Lei Municipal n°
1.545/13; e dez livros infantis recomendados pelo IAB. Esta pesquisa também fez uso parcial
de dados de campo obtidos em 2018, para realizacdo de trabalho de conclusdo de curso de
graduacdo em Pedagogia. Como resultados, foi possivel observar que o Programa FQA
representa uma importante acdo de politica publica para familias em situagdo de maior
vulnerabilidade social, ainda que necessite de mais recursos para contemplar integralmente
mais familias. As orienta¢Ges do IAB para a leitura infantil convergem para uma perspectiva
atualizada e atenta as necessidades da crianca, sem se descuidar de aspectos importantes do
desenvolvimento infantil, como as funcbes psicoldgicas superiores da imaginagéo,
criatividade e pensamento. Cabe observar, no entanto, que qualquer modelo educacional
implementado de forma centralizada pode incorretamente ser uma estratégia
homogeneizadora e alheia as necessidades e particularidades locais. Os livros infantis
analisados puderam representar, de forma geral, a variedade literaria de géneros oferecidos: as
histdrias sdo ricamente ilustradas e a linguagem verbal é bem empregada para o processo de
desenvolvimento infantil. Os temas dos livros abordam diferentes questdes de relevancia
social, tais como a resolucéo pacifica de conflitos, a cooperagéo social, a liberdade individual,
a valorizacdo de lacos afetivos e a empatia. Foi possivel perceber, no entanto, a reduzida
oferta de narrativas de cunho regional, 0 que representa ainda uma lacuna para o
desenvolvimento infantil, bem como uma residual carga de valores préprios de ideais
burgueses. Nenhum programa de leitura infantil tenderd a ser isento de criticas em sua
formulacdo pedagdgica, o que destaca ainda mais a necessidade da atuacdo critica das
educadoras infantis no sentido de corrigir eventuais dissonéncias na linha de frente da
educacdo de forma a ndo se descuidar do papel fundamental que exercem para 0
desenvolvimento infantil e, por consequéncia, para as necessérias transformacdes que o
processo dialético da vida social requer.

Palavras-chave: Educagdo infantil; Contacdo de historias; Mediagdo de leitura literaria;
Teoria Historico-Cultural.



ABSTRACT

This research is part of the area of early childhood education, and has as its central object of
investigation the relationships between the literary reading of children's stories for children
aged two and three who attend the Casas Mae, and the psychic development of these children.
In Boa Vista, capital of the state of Roraima, the City Hall implemented, since 2013, the
Familia Que Acolhe Program (FQA), an integrated public policy for early childhood. The
creches that are part of this program are called Casas Mae, and the pedagogical activities
developed in them follow the guidelines of the Alfa e Beto Institute (IAB), a private
institution that works through interventions aimed at early childhood education and the early
years of elementary school, with emphasis on literacy and reading. To analyze the
implications of the mediation of children’s literature on the child's psychic development, we
start from the theoretical framework of Historical-Cultural Psychology, particularly through
the contributions of Lev Vygotsky regarding the concepts of imagination, creativity and
theoretical thought. The research was developed through document analysis: the “IAB
Reading Guide for Early Childhood” by the IAB; the legal norm that regulates the FQA
Program - Municipal Law n° 1.545/13; and ten children's books recommended by the IAB.
This research also made partial use of field data obtained in 2018, to carry out a degree in
Pedagogy. As a result, it was possible to observe that the FQA Program represents an
important public policy action for families in a situation of greater social vulnerability, even
though it needed more resources to fully contemplate more needy families. The IAB
guidelines for children's reading converge to an updated perspective that is attentive to the
child's needs, without neglecting important aspects of child development, such as the superior
psychological functions of imagination, creativity and thought. It should be noted, however,
that any educational model centrally implemented may incorrectly be a homogenizing
strategy and alien to local needs and particularities. The children's books analyzed were able
to represent, in general, the literary variety of genres offered: the stories are richly illustrated
and the verbal language is well used for the child development process. The themes of the
books address different issues of social relevance, such as the peaceful resolution of conflicts,
social cooperation, individual freedom, valuing emotional bonds and empathy. It was possible
to notice, however, the reduced offer of narratives of a regional issues, which still represents a
gap for child development, as well as a residual load of values inherent to bourgeois ideals.
No children's reading program will tend to be free from criticism in its pedagogical
formulation, which further highlights the need for critical action by child educators in order to
correct any dissonances in the frontline of education so as not to neglect the fundamental role
that they play for child development and, consequently, for the necessary transformations that
the dialectical process of social life rquires.

Keywords: Child education; Storytelling; Literary reading mediation; Historical-Cultural
Theory.
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1. INTRODUCAO

No ano de 2018 desenvolvemos pesquisa como trabalho de concluséo de curso de
graduacdo em Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal de Roraima. A pesquisa
entdo realizada consistiu em observagdes e entrevistas com professoras e cuidadoras de
criangas em atuagdo no Nucleo de Casas Méae* do bairro Equatorial (doravante denominado
simplesmente por “Nucleo”), integrante do Projeto Familia Que Acolhe? (FQA). O objetivo
daquele trabalho foi analisar o processo de mediacdo da leitura literaria desenvolvido pelas
educadoras nas trés Casas Mae que compde aquele Nucleo e confronta-los com a bibliografia

sobre o tema.

Dentre os resultados encontrados, identificamos dificuldades sisteméaticas no
processo de mediacdo de leitura: (1) reduzido acervo de livros infantis; (2) baixa qualidade do
material literario; (3) uso de improvisacdo na mediacéo de leitura; (4) falta de dominio sobre a
atividade de mediacdo de leitura; e (5) falta de entendimento sobre o conceito de letramento
literario. Tais constatacGes nos despertaram a necessidade de dar continuidade ao estudo e ao
aprofundamento do tema, agora com foco ndo somente na mediacdo de leitura literaria, mas
na tematica abordada pelos livros de Literatura Infantil. Desse modo, a presente pesquisa tem
como objeto de estudo: a Literatura Infantil na primeira infancia como condi¢do para o

desenvolvimento psiquico da crianga, por meio da mediag&o.

Apesar do investimento feito pela Prefeitura Municipal de Boa Vista no FQA sob

orientacdo de outras instituicbes, tal como o Instituto Alfa e Beto (IAB), procuramos

1 «Creche diferenciada da Prefeitura de Boa Vista” (PMBV, 2020).

2 «“O Familia que Acolhe é uma politica publica integral para a primeira infincia, que cuida da crianga desde a
gestacdo até os seis anos de idade, garantindo o acesso a salde, educacdo e desenvolvimento social de maneira
integrada. Atualmente o FQA atende 7.720 beneficiarios, destes 840 gestantes e 5 homens. Maes e pais que
participam do FQA e da Universidade do Bebé garantem vaga para seus filhos entre 2 e 4 anos nas Casas Mée —
creche diferenciada da Prefeitura de Boa Vista. Séo prioridade no atendimento filhos de mées de baixa renda,
adolescentes, gestantes participantes do Bolsa Familia, reeducandas gestantes do sistema penitenciario, familias
que recebem o Bolsa Familia, cadastradas no CadUnico e em vulnerabilidade social, que sejam identificadas pela
Secretaria Municipal de Gestdo Social. Além dos cuidados profissionais, orientagdes e servigos oferecidos,
também recebem enxoval, vale transporte e saem de & com a proposta de um novo conceito sobre o cuidar.
Desde 2013, por meio do Programa Familia Que Acolhe (FQA), o acompanhamento, atencdo e carinho para essa
fase da vida se tornaram referéncias em todo o Pais e ja foram até tema de pesquisas internacionais” (PMBYV,
2020).
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compreender quais as implicacbes da mediacdo da leitura literaria nas Casas Mée para o

desenvolvimento psiquico da crianca?

O tema desta pesquisa, portanto, se insere nas discusses sobre as implica¢fes da
leitura literaria sobre o desenvolvimento infantil com criangas de 2 a 3 anos e 11 meses em
creches® municipais. Para responder ao problema de pesquisa proposto, o objetivo geral
consistiu em compreender as implicacdes da mediacdo da leitura literaria em Casas Mae no
municipio de Boa Vista-RR, uma vez que é por meio da mediacdo que a crianca tem seus

primeiros contatos com a literatura.

Os objetivos especificos foram (1) apresentar um breve histérico do surgimento da
Literatura Infantil na sociedade burguesa, suas contradicdes em uma sociedade de classes e
sua vinculacdo com a escola; (2) discutir a concepcao de desenvolvimento infantil com base
na Psicologia Histdrico-Cultural, bem como o papel da Literatura Infantil para o
desenvolvimento da imaginagdo e da criatividade na primeira infancia; (3) analisar os
manuais orientadores da mediacdo da Literatura Infantil no contexto do Projeto Familia Que
Acolhe, bem como as caracteristicas dos livros infantis nele indicados para uso nas Casas
Mae.

De acordo com os resultados da pesquisa de graduacdo, identificamos lacunas na
forma como a Literatura Infantil é utilizada no processo de mediacdo de leitura literaria com
as criancas. A este respeito, Cosson (2014) afirma que diversos sdo os fatores que dificultam o
adequado processo de constituicdo do sujeito leitor a partir do ambiente escolar, tais como o
uso inadequado dos textos, a divisdo dos textos literarios a partir do aspecto da faixa etaria,
critérios pouco adequados para a selegdo dos livros, a auséncia de bibliotecas ou bibliotecas
com livros insuficientes e a falta de estratégias inovadoras de motivacdo ao interesse pela

leitura na escola.

Para além desses aspectos, importa tratar nessa pesquisa o papel que cumpre a
mediacdo de leitura literaria para a promocgdo do desenvolvimento das criangas, 0 que pode
ficar prejudicado, se a mediacdo feita a partir da temética abordada nos livros ndo for bem
conduzida. Ademais, vale mencionar uma importante constatacdo: a literatura, quando

mediada durante o processo de formacdo leitora de criangas, contribui para 0 seu

3 «“A creche ¢ um termo francés Creche, que equivale & manjedoura, presépio, foi uma das designacdes usadas
para referir-se ao atendimento de guarda e educacéo fora da familia a criancas” (RUIZ, 2011, p.4).
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desenvolvimento psiquico, particularmente em suas fungdes superiores, com destaque para a

imaginacao, a criatividade e o pensamento tedrico (VYGOTSKY, 2009).

Esta pesquisa se caracteriza como teodrica e documental. A pesquisa tedrica,
fundamenta-se na discussdo conceitual com base em hipotese contra-argumentos e a respeito
de legitimacdo destas. A pesquisa tedrica supostamente ndo tem a necessidade da empiria,
uma vez que depende de processos experimentais. N&o obstante existam areas de
conhecimento cuja pesquisa tedrica exima a empiria, € corrente que a teoria aumente sua
validade por meio de pesquisas empiricas, visto que sdo capazes de proporcionar maior
embasamento sobre o alcance da teoria. E possivel também encontrar casos em que a pesquisa

tedrica se apresenta independente da aplicacdo pratica (DEMO, 2000).

A pesquisa é documental porque os dados estdo disponiveis em documentos.
Apresenta algumas vantagens: ao se tratar da obtencéo de dados por meio de uma fonte rica e
estavel de baixo custo, ndo ha necessidade de estabelecer contato com 0s sujeitos da pesquisa,
além de fornecer fontes que possibilitam uma leitura com maior aprofundamento. Mesmo
sendo semelhante a uma pesquisa bibliogréfica, Gil (2014) ressalta diferencas na natureza das

fontes e, também, o fato de que ele ndo passou por tratamento analitico.

Tomamos como fonte destes dados a publicacdo documental intitulada “Guia IAB de
Leitura para a Primeira Infancia”, do Instituto Alfa ¢ Beto; bem como a norma juridica que
regulamenta o Programa Familia que Acolhe: Lei Municipal n® 1545, de 20 de dezembro de
2013. Foram tambem analisadas as teméticas abordadas em dez livros de literatura infantil
indicados pelo Guia do IAB. Analisar tais documentos foi tarefa essencial para
compreendermos as dinamicas observaveis nos muitos momentos de mediacdo de leitura
literaria para criancas que passam boa parte de seu tempo nas Casas Mae. A analise de tais
documentos consistiu na sua leitura, para selecdo e organizacdo das informacdes necessarias
para responder ao problema de pesquisa. O critério de selecdo de tais documentos foram a sua
disponibilidade de acesso publico e sua caracterizagdo como fonte priméaria, uma vez que seu
produtor é o proprio IAB, o mesmo que define as diretrizes metodoldgicas para a educagédo
infantil no ambito do FQA. Complementarmente, foi empregada também a revisdo de

literatura, essencial para a confrontacdo com os resultados, conforme propGe Luna (2011).

Quanto a analise de dados, esta pesquisa € qualitativa e quantitativa, uma vez que sao
complementares, pois se trata da combinacdo das duas abordagens, em que pode predominar
uma das duas. A pesquisa quanti-qualitativa/quali-quantitativa e/ou mista revela uma nova

abordagem metodoldgica que indica ser uma tendéncia entre as pesquisas que buscam
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transluzir os diversos aspectos do fendbmeno investigado. Define-se como um movimento
cientifico oposto a tradicional dicotomia quantitativa versus qualitativa. Gamboa (1995)
destaca que a ciéncia em suas “crises”, procedente da inabilidade de seus antigos métodos,
necessita de reflexdo epistemoldgica para contribuir com novos métodos que esclarecam os
fendmenos. Neste sentido, ndo somente é importante contestar as diferengas entre as duas
abordagens, mas compreender a importancia de se articularem e complementarem, na busca

de romper paradigmas entre os métodos quantitativos e qualitativos.

A abordagem tedrica que fundamentou esta pesquisa é a “[...] teoria soviética de
desenvolvimento psicoldgico da crianga, que se apoia na tese marxista acerca da heranca
social das qualidades e faculdades psiquicas” (MUKHINA, 1995, p. 1), mais particularmente
a partir da Psicologia Historico-Cultural. Vygotsky (1999; 2007; 2010) foi o primeiro teorico
a sugerir que a cultura e as intermedia¢des do contato humano em sociedade desempenham
papel fundamental no desenvolvimento psiquico. Desta forma, demonstrou que o0
desenvolvimento das fung@es psicoldgicas superiores* reflete muito mais do que apenas o
desenvolvimento biolégico do cérebro. Para o teorico, o ser humano é essencialmente
interativo e o conhecimento resulta, em esséncia, das interagfes com seus semelhantes e nas
condigbes sociais em que estas se estabelecem, a partir de processos mediados pela

linguagem.

Na abordagem da Psicologia Histérico-Cultural, (1) o ser humano passa a ser
compreendido ndo apenas por sua condicdo meramente organicas, mas, também, como
resultado das condicdes historicas e culturais em que interage; e (2) a aprendizagem, que
resulta de um processo de interacdo social, se d& mediada por instrumentos e simbolos
construidos num determinado espaco social. E por meio desta contextualizacdo social que se
definem inUmeras possibilidades de funcionamento cognitivo, quais serdo efetivamente

desenvolvidas e mobilizadas na realizacéo das atividades humanas.

E por meio da mediacdo simbolica que a crianca vai progressivamente
desenvolvendo as fungdes psicoldgicas superiores, incluida a imaginacdo e o pensamento.
Neste sentido, no que interessa a esta pesquisa, a mediacédo da leitura literaria € também um

ato processual de mediacdo da linguagem e de desenvolvimento da imaginacdo: um dos

4 S0 denominadas funcdes psicoldgicas superiores 0s processos tipicamente humanos como: memdria, atengio
e lembranca voluntaria, memorizacdo ativa, imaginacdo, capacidade de planejar, estabelecer relacfes, acdo
intencional, desenvolvimento da vontade, elaboragdo conceitual, uso da linguagem, representacao simbélica das
acOes propositadas, raciocinio dedutivo e pensamento abstrato (Vygotsky, 2009).
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primeiros que se estabelecem no contexto educacional a partir da primeira infancia
(MUKHINA, 1995; VYGOTSKY, 1999; 2007; 2010).

A primeira infancia € o periodo fundamental para o desenvolvimento da linguagem.
Como esta é essencialmente um ato interacional, sera a partir das interagdes sociais, por meio
do universo simbolico da cultura em que esta inserida, que a crianga comega a compreender
suas funcdes e seus sentidos (MUKHINA, 1995). Segundo Mukhina (1995), um dos meios
empregados para o desenvolvimento da linguagem e para o despertar da imaginagdo, em
criancas, é a Literatura Infantil, em seus diversos géneros, por meio da leitura ou de ouvir as
historias infantis. Para a realizacdo deste tipo de atividade, comumente empregada em espacos
formais de educacao infantil, devem ser observados condicdes e métodos adequados, para nao
a tornar apenas um mero instrumento de preenchimento de tempo enquanto as criangas estao

nas instituicdes escolares.

Desta forma, se a crianga se desenvolve em um ambiente sem motivagdo ou com
pouca motivacdo de desenvolvimento da linguagem, suas funcdes superiores podem ficar
comprometidas, em especial a imaginacdo, pré-requisito essencial para o pleno
desenvolvimento da cognicdo (LURIA, 1987). De modo geral, a crianga podera nao receber
0s incentivos necessarios para o pleno desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e
sociais, 0 que a manterd aquém do seu potencial humano (VYGOTSKY et al., 1988;
MUKHINA, 1995).

Diante do exposto, tentando elucidar as questdes e 0s objetivos que norteiam essa
pesquisa, a dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, além desta introducdo. No
primeiro capitulo analisamos a histdria da Literatura Infantil a partir do século XVII, no
contexto de seu surgimento na sociedade burguesa europeia; o capitulo também discute o
papel da mediacdo da leitura literaria para a formacao leitora de criancas. No segundo capitulo
apresentamos o referencial tedrico desta pesquisa, a psicologia historico-cultural, com énfase
nas relagdes entre linguagem, imaginacao e pensamento tedrico. No terceiro capitulo descrevo
os procedimentos metodoldgicos empregados nesta pesquisa. No quarto capitulo realizamos a
apresentacdo, analise e discussdo dos resultados. Por fim, apresentamos nossas consideragoes
finais e apontamos para alternativas que possam contribuir com as discussdes sobre o tema da

mediacéo da Literatura Infantil.
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2. LITERATURA INFANTIL: UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

Neste capitulo, descrevemos, na primeira se¢do, o desenvolvimento da producdo
literaria voltada a infancia, a partir do século XVII, no contexto da sociedade burguesa
europeia, cuja influéncia alcangou o Brasil; na segunda segédo, contextualizamos as relagdes
entre a nova literatura infantil brasileira, surgida a partir do fim da década de 1970, e as
praticas de mediacdo da leitura literaria para o desenvolvimento psiquico e a formacdo leitora

de criancas em idade pré-escolar.
21. A PRODUCAO DA LITERATURA INFANTIL NA SOCIEDADE BURGUESA

Ao se tratar sobre temas que nos reportam a literatura infantil, central é a figura da
crianga. No entanto, “crianca”, tal como concebemos hodiernamente, ndo foi um conceito
estatico ao longo do tempo. Até o século XVII, as criangas conviviam sem muitas distingdes
em relacdo aos adultos: ndo havia um universo exclusivamente infantil ou alguma concepcao
distinta do “ser crianga”. Criancas eram, em outras palavras, “adultos pequenos”. De fato, 0
[luminismo burgués, em sua plena ascensdo, contribuiu para as transformacdes europeias
ocorridas do século XVIII. A crianca passa a ser vista como um ser que possui necessidades
especificas, abandonando o esteredtipo de adulto em miniatura. Da-se inicio a uma nova
concepcdo de infancia. Na educacdo, aplicam-se novas formas de leitura, assim como o

mercado comeca a produzir e divulgar livros e periodicos infantis (LAJOLO, 2002).

No que se refere a literatura, portanto, ndo se escrevia “para criangas”. Zilberman

(1987, p. 13) destaca o carater burgués que marca essa diferenciagéo:

[...] a concepcdo de uma faixa etaria diferenciada, com interesses proprios €
necessitando de uma formacdo especifica, s6 acontece em meio a Idade Moderna.
Esta mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia de uma nova
nogdo de familia, centrada ndo mais em amplas relagdes de parentesco, mas num
nucleo unicelular, preocupado em manter sua privacidade (impedindo a intervencéo
dos parentes em seus negdcios internos) e estimular o afeto entre seus membros.

Portanto, até meados do XVIII, criangas ndo possuiam destaque diferencial em
relacdo aos adultos: compartilhavam os mesmos tipos de vestimentas, ambientes e atividades.
Com a consolidacdo das atividades burguesas na Europa pés-Revolucdo Industrial, a crianca
passa a ser considerada como um ser diferenciado, dotado de caracteristicas e necessidades
préprias. Diante desta mudanga social, passa a haver um maior distanciamento entre o
universo adulto e o das criangas. As atividades educativas passam entdo a incorporar esse
novo entendimento sobre ser criancga e a necessidade de envidar esforcos para prepara-las para

a vida adulta. Surge ent3o a nogdo de “infancia”, etapa do desenvolvimento humano em que o
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individuo necessita de cuidados especiais para muito além do aleitamento materno ou do
balbucio das primeiras palavras. Tais cuidados séo, entdo, de responsabilidade de todos os
adultos, dado que as criancas lhes passa a ser atribuida a inocéncia sobre “as coisas do
mundo”. A criang¢a deve, portanto, ser guiada da infancia a idade adulta (ZILBERMAN,
1987).

Neste sentido € que entdo se passa a fazer uso dos livros moralizantes e suas historias
educativas, concebidas em teor quase mitologico para demarcar as diferengas entre “o bem e o
mal”. Segundo Zilberman (1987), tais producdes, que datam do fim do século XVII,
consistiam no género de narrativas conhecida como fabulas, passaram a ser empregadas para
conduzir as criancas gradualmente no universo adulto: seus principios e valores
compartilhados coletivamente. A Psicologia passa a contribuir com conceitos e teorias
voltadas para a investigacdo do desenvolvimento e da educacdo infantil: materiais passam a
ser criados para atender a esta necessidade, ou seja, a de educar criancas. Vale ressaltar que, a
concepcao de crianca se mantém igual até os dias atuais, basta vermos a forma como os livros
sdo classificados para o publico infantil. Zilberman (1987, p. 18) problematiza com
propriedade a ideia de que a crianca seja um ser passivo diante do seu proprio

desenvolvimento:

“Se a imagem da crianga ¢ contraditoria, ¢ precisamente porque o adulto e a
sociedade nela projetam, ao mesmo tempo, suas aspiracdes e repulsas. A imagem da
crianga €, assim, o reflexo do que o adulto e a sociedade pensam de si mesmos. Mas
este reflexo ndo é ilusdo; tende, ao contrario, a tornar-se realidade. Com efeito, a
representagdo da crianca assim elaborada transforma-se, pouco a pouco, em
realidade da crianca. Esta dirige certas exigéncias ao adulto e a sociedade, em
funcdo de suas necessidades essenciais”.

Neste contexto se insere a literatura exclusivamente infantil, concebida para
contribuir na educacdo das criancas, de acordo com as fases do seu desenvolvimento
cognitivo. Assim como, neste periodo, que podemos denominar de pré-literatura infantil,
temos a publicacdo do livro “Fabulas Escolhidas”, do francés Jean de La Fontaine®, em 1668,
inspirado nas fabulas de Esopo®, escritor grego dos séculos VI e VII a.C. Para além da

5 Nasceu em Chateau-Thierry, em 8 de julho de 1621, foi um poeta e fabulista francés. Em 1668 foram
publicadas as primeiras fabulas, num volume intitulado “Fabulas Escolhidas”. O livro era uma coletanea de 124
fabulas, dividida em seis partes. La Fontaine dedicou este livro ao filho do rei Luis XIV. As fabulas continham
historias de animais, magistralmente contadas, contendo um fundo moral. Escritas em linguagem simples e
atraente, as fabulas de La Fontaine conquistaram imediatamente seus leitores. Faleceu em Paris, 13 de abril de
1695 (PIRES, 2012).

® Nasceu em Nessebar, 620 a.C. foi um escritor da Grécia Antiga a quem sdo atribuidas varias fabulas populares.
A ele se atribui a paternidade da fabula como género literario. Escreveu um conjunto de fabulas que versam
sobre os mais diversos animais, e inclusive arvores, sdo imputadas a Esopo (por volta do século VII a.C.), e
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preocupacdo com criancas, as fabulas tinham a intengdo de mostrar, de forma alegodrica, as
recompensas em agir de acordo com o bem e os castigos em agir de acordo com o mal. E
preciso destacar também a publicagdo do escritor francés Charles Perrault’, de 1697,
intitulada Histdrias ou contos do tempo passado, com suas moralidades: Contos de Mamae
Gansa. Percebeu-se constante interesse pelas criangas em ouvir tais historias, o que
posteriormente as tornou modelo de obras para o publico infantil. A partir de Perrault,
portanto, € que se consolida o primeiro género voltado exclusivamente para o publico infantil:
0 conto de fadas. Suas narrativas tinham carater folclérico e traziam historias tipicas de
camponeses, porém adaptadas para ambientes sociais que conviviam da época. Era necessario
diferenciar o homem do campo e 0 homem da cidade para esta sociedade que se modernizava
com a chegada da industria (ZILBERMAN, 1987).

A Literatura Infantil, na sua origem, portanto, era produzida a partir da literatura de
adultos e repassada para as criangas, ou seja, sua caracteristica didatico-pedag6gica de maior
relevancia era baseada em uma linha moralista e paternalista, centrando-se em uma unica
representacdo de poder (ZILBERMAN; LAJOLO, 2002). Com o objetivo de estimular a
obediéncia, conforme os principios da Igreja ou do Governo, a literatura era sempre finalizada
com o “bom” sendo reconhecido, e o “mal” sendo castigado. As criancas eram educadas para
se desenvolverem conforme os que as educavam, limitadas a qualquer tipo de reacgéo
contraria. Este modelo perdurou até duas décadas apo6s o inicio do século XX, e ndo se
produziam obras que pudessem tornar a leitura prazerosa para a crianga, como trazer aventura
simplesmente pela aventura. Eram raras as historias que falavam de forma despreocupada

sobre o cotidiano, como falar da vida, da amizade, da escola, dentre outras alternativas.

Neste periodo, paralelamente, a alfabetizacdo ocorre de forma intensa no contexto
europeu. Zilberman (1987) descreve que esta pratica ocorreu em massa desde o século XVIIl,

por meio de uma reforma® escolar. Entretanto, a necessidade de alfabetizar a populagio

ainda hoje sobrevivem no imaginario dos mais diversos povos. Apesar de jamais ter escrito uma sé linha delas
foi a transmissdo oral o instrumento para sua longevidade. Faleceu em Delfos, 564 a.C. (TERENZI; SHERER,
2018).

7 Nasceu em Paris, Franga, em 12 de janeiro de 1628, foi um importante escritor francés, autor de grande niimero
de contos infantis, entre eles: A Bela Adormecida, O Gato de Botas, Chapeuzinho Vermelho e o Pequeno
Polegar. Em 1637, Charles ingressou no Colégio de Beauvais, onde realizou brilhante estudo literario. Charles
Perrault faleceu em Paris, no dia 16 de maio de 1703 (FRAZAO, 2020).

8 Varios reformadores na Europa continental, influenciados pelo lluminismo, comegaram a pensar em termos de
um sistema nacional de educagdo. Assim, no contexto histérico do Iluminismo, néo fazia mais sentido atrelar a
educacdo a religido, como nas escolas confessionais, nem aos interesses de uma classe social, como queria a
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decorre mais de necessidades do capitalismo do que por preocupagdo com o desenvolvimento

das criangas:

[...] a instalacdo plena da revolucdo industrial (...) ; a configuragdo de novas
classes sociais, como uma burguesia composta de industriais, financistas ,
profissionais liberais e comerciantes; um proletariado constituido pela mao-
de-obra disponivel para a indistria (...) a expansdo da vida urbana (...) a
difusdo do ideario democratico e liberal (...) a consolidacdo de uma estrutura
familiar ociosa de sua privacidade (...) e a reforma da escola [..]
(ZILBERMAN,1987, p.96).

Assim, a crianga que pertence ao nucleo da familia de modelo burguesa, agora é
percebida em novo papel na sociedade, havendo a necessidade de producéo de materiais para
uma leitura direcionada a ela, com maior abrangéncia para a literatura. Neste sentido, o
mercado editorial vé a crianga como uma nova op¢do de consumo para as obras literarias
impressas. Apenas restava habilitar a crianca para tal condicdo, ou seja, proporcionar vinculos

entre a literatura, a escola e o mercado. Segundo Souza (2010):

Com o advento do capitalismo, delineou-se um novo cenério para a palavra
escrita. Assistiu-se a um movimento de redesenhar a literatura com o fito de
torna-la mais saborosa e atraente as criancas burguesas. Um projeto
mercadoldgico que inclui o resgate e a adaptacdo de antigas fabulas e lendas
populares, o recurso da ilustracdo, do papel, do projeto grafico, enfim, de
tudo o que ocorresse para encher os olhos das criangas, foi posto em pauta
(SOUZA, 2010, p.10).

Nesta época, deu-se inicio as primeiras publicagdes em massa direcionadas para
criangas, entre elas a obra “Um bonito livro de bolso” (1744), do inglés Jonh Newbery, sendo
também o primeiro livro ilustrado. Jonh Newbery abriu em Londres a primeira livraria cujo
publico eram as criancgas, fundou a primeira editora especializada em Literatura Infantil, além
de publicar na Inglaterra o primeiro jornal infantil, a Liliputian Magazine (Revista
Liliputiana), que circulou entre 1751 a 1752 (ROCHA, 1984).

Segundo Arroyo (2010), Jonh Newbery ainda traduziu as obras de Charles Perrault
para o inglés, a partir de 1730. Nesta mesma época houve mais jornais direcionados ao
publico infantil, dentre eles: Le Magazin des enfants (1757), publicado na Franga por

Madame Jeanne-Marie Le Prince de Beaumont (1711-1780), autora de A bela e a fera;

aristocracia. A escola deveria ser laica e livre, ou seja, ndo religiosa e independente de privilégios de classe
(SANTOS, 2013, p.8).
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Leipziger Wochenblatt fur Kinder (Revista Semanal para as criangas), publicado entre 0s anos
de 1772 e 1774, entre outros, na Alemanha.

Neste mesmo periodo, livros que inicialmente eram direcionados ao publico adulto
passam a ser lidos pelas criancas, como As viagens de Marco Polo, do século XIII, assim
como Robinson Crusoé (1719), de Daniel Defoe (1660-1731), As Viagens de Gulliver (1726)
de Jonathan Swift, Alice no Pais das Maravilhas, de Lews Carrol (1862-1865), e As
Aventuras de Tom Sawyer de Mark Twain (1876). Entretanto, segundo Souza (2010):

[...] é dificil delimitar que pulblicos elas atingem. O que costura essas
narrativas? A possibilidade de o leitor identificar-se com a personagem e
poder viajar com ela, por meio da imaginacédo. Isso é que torna fascinante a
leitura, e ndo apenas para o publico infantil, mas para os adultos que nédo
perderam, no mundo utilitarista da mercadoria e da tecnologia, o prazer da
leitura (SOUZA, 2010, p.15).

Neste contexto, Souza (2010) destaca preocupacgéo dos autores de livros infantis com
o0 contetido dos livros, sua estética, seu vocabulario, visto que havia necessidade de observar
critérios literarios, éticos e pedagdgicos que pudessem atrair o publico infantil ao mesmo
tempo em que pudessem ser Uteis a formacdo alfabetizadora para o mercado de trabalho. O
livro, ainda no século XVIII, passa a ter uma funcéo dupla, por um lado, o escapismo baseado
pela leitura ficcional, que resultou em criticas e desprezos por muitas escolas; e por outro

lado, a aprendizagem baseada em uma leitura utilitaria. Neste sentido, o livro infantil:

[...] ao invés de ladico, adotou uma postura pedagdgica, englobando valores
e normas do mundo adulto para transmiti-las as criancas. O ludismo, porque
condenado como escapista e fantasioso, foi banido para obras sem maior
importancia e de livre transito entre as camadas populares (ZILBERMAN,
1987, p.100).

As criangas pertencentes as classes mais populares foram privadas de histérias infantis
que pudessem despertar sua imaginacdo e criatividade, bem como as demais funcdes
superiores em seu processo de desenvolvimento. Para este publico foram direcionadas as
obras consideradas baratas e de baixa qualidade da Literatura Infantil, assim, “[...] a literatura
dita infantil passou a ser considerada uma espécie degradada de literatura e comparada a
castelos de areia perante a verdadeira arquitetura literaria” (SOUZA, 2010, p.12). Uma vez
que o adjetivo “infantil” utilizado para direcionar a literatura para criangas era percebido

como algo insignificante, o que se compreende como sem valor educacional para a formagéo
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de leitores, mas de valor para o0s interesses capitalistas do mercado editorial
(CADEMARTORI, 2010).

Segundo Souza (2010), ainda existem obras forcosamente adaptadas as salas de aula,
que ndo oferecem caminhos de formagdo critica para a crianca. Para Zilberman (1987), a
prépria Literatura Infantil precisou distorcer essa situagdo, misturando-se com os objetivos da
propria escola, abdicando de sua relevancia e se moldando a uma nova roupagem, sua
utilidade passou a ter o viés de um livro didatico nas salas de aula. Desse modo, as criangas
das camadas populares entram em contato com os primeiros livros somente dentro das
escolas, cuja selecdo descuidada pode apenas conduzi-las para temas de intengcdo moralista.
Assim, novamente a Literatura Infantil convergia com os valores e ideologias desejados pela

sociedade dominante, e assim adentrava as escolas.

No século XIX, a sociedade burguesa se consolida na Literatura Infantil (ARROYO,
2010). Em 1812, os irmdos Grimm?®, na Inglaterra, langam uma edicdo completa de contos de
fadas, que teve grande repercussdo para a Literatura Infantil mundial. Tratam-se das
Narrativas do Fantastico e Maravilhoso, na qual o folclore renasce por meio do mundo da

fantasia, observado em os Contos de Fadas para Criangas e Adultos (COELHO, 1999).

Ao relembrar que a crianga era vista como um ser romantizado, bem como ingénua,
pura e sagrada, a crianca também se tornava elemento a compor o sistema capitalista. A
grande industria traz consigo as mas condi¢c6es de trabalho para a classe operaria, incluindo a
“[...] exploracdo infantil e as injusticas sociais, exibindo a crueldade da sociedade no trato das
criangas menos favorecidas [...]” (SOUZA, 2010, p.54). Nesse contexto, a literatura absorve a
realidade e comeca a refletir em seu conteudo “[...] toda a fragmentacdo de uma sociedade
marcada pela exacerbada divisdo do trabalho industrial e pela desestruturacdo da sociedade
construida pela burguesia” (SOUZA, 2010, p.54). A Literatura Infantil volta a explorar a

realidade vivenciada de uma sociedade marcada pela opressdo das classes menos favorecidas.

% Filhos de pais calvinistas, nascidos na cidade de Hanau (Hessen, Alemanha), Jacob Ludwig Grimm (1785-
1863) e Wilhelm Grimm (1786-1859) realizaram um amplo levantamento dos contos populares da Alemanha do
Século XIX, a principio, para estudar a lingua e o folclore alemées e recompor didaticamente uma parte da
cultura e da historicidade do pais, temendo a aproximagdo da industrializacdo e a extingdo dos relatos orais
comuns nas aldeias. Os irmédos Jacob e Wilhelm Grimm reuniram algumas das histérias mais populares do
mundo ocidental em um livro de contos que ficou muito famoso. A obra trazia histdrias que se tornaram
classicos, tais como “Branca de Neve”, “Jodo e Maria”, “Rapunzel”, “Cinderela” e “Chapeuzinho Vermelho”.
Ele foi publicado no minimo em setenta idiomas (VOLOBUEF, 2011).
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Logo, ao modificar a real intencionalidade dos propositos da Literatura Infantil para as
criancas, 0s escritores buscavam atrair seu publico-alvo com histérias desordenadas, sem
propdsitos e relevancia nas vidas de cada crianca que a escuta. Coelho (1999) destaca que as
narrativas deste periodo se apresentavam caracterizadas pelo fantastico e pelo maravilhoso,
bastante distante do mundo real das criancas, o que leva a um ensurdecimento de seus
problemas reais em uma sociedade que as prepara para a exploracdo mercantil. Segundo
Todorov (2007), estes termos se referem a aspectos inusitados, que ndo pertencem ao mundo
real, vistos como algo magico. Ha de se destacar que o fantastico ndo remete ser natural.
Tanto para o leitor, quanto para 0s personagens, € algo que deixa duvida quanto aos
acontecimentos incomuns, se ocorreram ou nhdo. Ja o maravilhoso, é o oposto: tudo é
percebido com total naturalidade, e os fatos mais estapafurdios sdo percebidos como possiveis
e com normalidade (TODOROV, 2007).

Dentre as narrativas do realismo maravilhoso®, popularizadas a partir do século
XIX, esta Alice no Pais das Maravilhas (1862-1865), de Lewis Carrol (1832-1898). Esta,

representa o pioneirismo de obras com a nova estética:

Seu género, cunhado como fabula do realismo mégico, na qual o nonsense é
a principal caracteristica, encontra um sentido explicativo no préprio
momento da sociedade que a forjou. O nonsense, mMais que uma
caracteristica estética, é expressdo de uma sociedade que perdeu o sentido de
ser. Embora a critica literaria insista em apontar aspectos parcelares da obra,
como o politico, o religioso e o psicanalitico, o Pais das Maravilhas é, ao
mesmo tempo, a busca do sonho e o pesadelo. A fuga a sensaboria de uma
sociedade problematica e a descoberta de um mundo irreconhecivel para a
personagem, dentro dos padrbes vigentes em seu mundo real, assustam-na,
surpreendem e colocam-Ihe indagagdes a todo instante (SOUZA, 2010, p. 56
e 57).

Desse modo, a literatura claramente reflete as dificuldades que a sociedade da época
vinha passando, entre uma monarquia (britanica) que expunha seus problemas internos e um
moralismo duvidoso. O autor, em um passe de magica, leva curiosamente a personagem para

um mundo de fantasia, em que ao mesmo tempo traceja entre linhas a realidade da época de

100 realismo maravilhoso ¢ uma narrativa com teorizagdo a partir da segunda metade do século XX. Criticos
referem-se a essa narrativa também como realismo magico, entretanto, esse estudo defende a conveniéncia do
termo realismo maravilhoso por entender a consagracdo da palavra na historia da literatura e na critica literaria.
O discurso do realismo maravilhoso é definido no confronto com as isotropias dos géneros miméticos, estranho,
maravilhoso, fantastico, e mais particularmente com a ficcdo fantastica, com qual possui temas e proposicbes
discursivas afins (FIGUEIRA, 2016).
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forma fantasiosa. Nota-se que por meio da literatura sdo tragados fatos historicos vividos a
época, entretanto € enfatizado o comportamento dos personagens, a forma pacifica como

reagem as dificuldades, as injusticas e as humilhagdes.

Neste sentido, observa-se que algumas obras daquela época, que a principio tinham
como publico os adultos, foram reescritas para compor a Literatura Infantil. Elas retratavam
certa benevoléncia entre 0s personagens como contrapeso da instabilidade corrente. Desta
forma, a sociedade que estava sendo criada naquela geracdo era frequentemente condicionada
a um comportamento passivo diante do desequilibrio social existente. Conforme Coelho
(1999, p.185):

[...] fomentar a generosidade, a piedade, o afeto e o paternalismo em relacédo
aos fracos e ou desvalidos. Por outro lado, incentiva a humildade, a
obediéncia, a submissao a autoridade, a dedicacdo ao trabalho, o espirito de
sacrificio, o ideal da vida modesta e virtuosa.

Naquela época, a escrita das obras era direcionada para a formacao da crianga, tinham
em seu contexto a predominancia da ideologia deste periodo, onde ensinavam atitudes e
comportamentos pedagdgico e moralista. Lajolo enfatiza que “[...] a Literatura Infantil mais
antiga era conservadora, porque inculcava comportamentos e atitudes de passividade nas

criangas, preconizava obediéncia aos pais e submissdo aos mestres” (LAJOLO, 2002, p. 27).

Para Rosemberg (1984), a funcdo desta literatura era de domesticar, e a crianca era
considerada facil de ser educada e domesticada, desse modo, a proposta desta literatura era
converter o suposto “animal crianca em um adulto humano” (ROSEMBERG, 1984, p.70).
Assim, ao longo dos anos, a suposta Literatura Infantil foi instrumento de grande importancia

para a formacdo da crianca. Cademartori (2010) destaca que:

A crianca, na época, era concebida como um adulto em potencial, cujo
acesso ao estagio dos mais velhos sO se realizaria através de um longo
periodo de maturagdo. A literatura passou a ser vista como um importante
instrumento para tal, e 0s contos coletados nas fontes populares sdo postos a
servico dessa missdo. Tornam-se didaticos e adaptados a longa génese do
espirito a partir o pensamento ingénuo até o pensamento adulto, evolucdo do
irracional ao racional (CADEMARTORI, 2010, p. 43).
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A historia de Peter Pan escrita por James Barrie!!, ¢ uma obra que chama a atengéo
do publico infantil com suas caracteristicas de historia fantastica e cheia de aventuras. Esta
obra nasce a partir de uma peca de teatro para adultos, também escrita pelo mesmo autor,
tornando-se livro em 1911. Nesta época, a Literatura Infantil era vista apenas como
mercadoria, mais especificamente utilizada pela sociedade aristocratica. Apos a chegada das
industrias, em uma sociedade em constante crescimento econdmico, houve uma producéo
mais significativa de livros (LAJOLO, 2002).

No Brasil, no século XX, o mercado percebe ser interessante ter uma nova perspectiva
com a crianga. Para tanto, da se maior atencdo ao seu desenvolvimento como um todo, o que
se busca por maiores pesquisas e estudos das ciéncias da educacao, psicologia e sociologia.
Assim, a Literatura Infantil da inicio a uma nova forma de se desenvolver, utiliza-se de uma
postura mais pedagdgica ao querer transmitir valores e condutas que a sociedade exigia
(LAJOLO, 2002).

Busca-se desenvolver na crianga caracteristicas que eram importantes para os adultos.
Para alcancar tais objetivos, adotou-se um perfil com objetivos didaticos: esta postura
carregava uma visdo adulta, que prejudica o processo de desenvolvimento para uma crianga
com maior autonomia frente ao mundo em que vive. Segundo Lajolo (2002), a escola e a
literatura ddo inicio a um elo a partir deste ponto, ou seja, prepara a crianga para 0 mercado do
consumo de obras impressas, a0 mesmo tempo em que suas histérias remetem a valores que
sdo importantes para uma sociedade burguesa. Logo, a literatura sempre foi utilizada por
pedagogos com um objetivo pré-determinado: instrumento de reproducdo de valores
burgueses.

Com a ascensdo e as transformacdes que ocorreram no mundo entre os séculos XIX e
XX, a Literatura Infantil e a escola sdo influenciadas no Brasil, uma vez que eram

reproduzidos nos moldes europeus. Entretanto, os pedagogos foram os primeiros a se atentar

1 «“Nasceu na Escécia, em 1860, e faleceu em Londres, em 1937. Formou-se na Universidade de Edimburgo em
1882. Ainda estudante, tornou-se critico de teatro e passou a fazer parte de um grupo de debates, o que o ajudou
a superar a timidez. Ap6s um breve periodo escrevendo para o Nottingham Journal, mudou-se para Londres,
onde passou a publicar artigos e contos, sempre cheios de humor. Escreveu pecas teatrais e livros durante quase
toda a vida, a maioria para o publico adulto, inclusive a peca The Boy Who Wouldn’t Grow Up [O menino que
ndo queria crescer], de 1904, que deu origem ao personagem Peter Pan, sua mais famosa criagdo. Em 1911, o
romance Peter and Wendy ou Peter Pan foi publicado em livro, narrando a classica historia dos irmaos Darling
Wendy, Jodo e Miguel que acompanham Peter Pan em uma viagem pela Terra do Nunca, onde enfrentam o
Capitdo Gancho e seus piratas, além de muitos outros perigos. Ainda em vida, doou os direitos autorais da
historia de Peter Pan ao hospital pediatrico Great Ormond Street” (VIEIRA, 1999).



26

com o surgimento e os valores dos livros para o publico infantil, o que promoveu um elo entre
a escola e a literatura (LAJOLO; ZILBERMAN, 2002).

Segundo Lajolo e Zilberman (2002), os contos de fadas europeus ao serem traduzidos
para nossa lingua portuguesa, também adquiriram um teor mais civico e moralista em seu
contexto. Desse modo, a Literatura Infantil sendo um dos projetos socioculturais como
instrumento para modernizar a educagdo nas escolas, ainda assim manteve o velho formato
estrutural da sociedade naquela época, bem como a ideia de promover alteracdes baseadas a
favor do progresso, o que justificou temas adotado com um perfil conservador (LAJOLO:
ZILBERMAN, 2002).

No Brasil, ja no século XX, o livro infantil passa a ser incorporado como instrumento
de uso escolar, para transmitir normas e valores difundidos nacionalmente, dentre os quais
destacam-se a obediéncia e o trabalho. José Monteiro Lobato surge como exemplo da criacéo
da verdadeira Literatura Infantil no Brasil. Sua obra de maior sucesso foi langada em 1921,
intitulada Narizinho Arrebitado. Esta obra foi prontamente adotada nas escolas publicas, e
devido sua repercussdo nacional, o autor desenvolveu outros personagens que foram
compondo o famoso Sitio do Pica-Pau Amarelo. Apenas para ilustrar, o sitio representa o
espaco de trabalho e producdo agricola, base da economia nacional da época, e a Cuca remete
as criancas a necessidade da obediéncia.

Monteiro Lobato, engajado a0 momento em que vivia 0 pais, se tornou um escritor
inovador para o mercado infantil. Para Coelho (1999), Lobato descobriu o caminho que a elite
necessitava para apoiar sua proposta de Literatura Infantil voltada para o Brasil no periodo
entre duas guerras mundiais (COELHO, 1999). Monteiro Lobato da inicio a um extenso
investimento na Literatura Infantil, tanto como autor quanto como empresario, pois comega a
fundar suas editoras. O escritor defendia que a crianca que tivesse contato com o0s textos
literarios na sua mais tenra idade, despertaria sua imaginacdo e, em consequéncia, estaria
sendo incentivada para a leitura, ou seja, para 0 maior consumo de livros.

O Instituto Nacional do Livro, fundado em 1937, da inicio ao projeto de editar junto a
diversos autores, pois havia uma preocupacdo entre as autoridades educacionais, professores e
editoras para um maior investimento com a producao dos textos direcionados para a demanda
escolar, isto devido a um significativo desinteresse pela leitura. Desse modo, a partir da
década de 1970 a Literatura Infantil se consolida no Brasil e é percebida como instrumento de
importancia tanto para o desenvolvimento intelectual quanto cultural na crianga. As obras

destinadas ao leitor infantil comecaram a ser expandidas, 0 que consequentemente aumentou
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0 namero de escritores e editoras a fim de publicar esse modelo de producéo cultural. Dentre
0s autores que se interessaram pelo incentivo ao mercado de novas livrarias direcionadas ao
publico infantil, destacam-se escritores consagrados e de largo prestigio, como Clarice
Lispector, Vinicius de Moraes e Cecilia Meireles.

A escritora brasileira Cecilia Meireles defendeu o valor literario das obras a serem
oferecidas para as criancas, bem como a implantacdo de uma biblioteca classica da infancia.
A autora sugeria a prevaléncia de algumas obras, bem como desconsiderava a necessidade dos
objetivos pedagdgicos ou moralizantes (MEIRELES,1984). Assim, ao descrever sobre o livro
infantil ideal para as criancas, Meireles (1984) defendia o texto literario, pois:

Um livro de Literatura Infantil é, antes de mais nada, uma obra literaria.
Nem se deveria consentir que as criancas frequentassem obras
insignificantes, para ndo perderem tempo e prejudicarem seu gosto. Se
considerarmos que muitas criangas, ainda hoje, tém na infancia o melhor
tempo disponivel da sua vida, que talvez nunca mais possam ter a liberdade
de uma literatura desinteressada, compreenderemos a importancia de bem
aproveitar essa oportunidade. Se a crian¢a desde cedo fosse posta em contato
com obras-primas, é possivel que sua formacao se processasse de modo mais
perfeito (MEIRELES, 1984, p.79).

Desse modo, a autora trouxe grande contribuicdo para a Literatura Infantil, porém sua
critica estd dentro de um contexto brasileiro, de uma época que somente uma elite havia
condigdes de alcangar o contato com livros literarios para suas criangas. A grande maioria da
populacéo brasileira ndo era letrada e mal conseguia adentrar uma escola, particularmente nas

zonas rurais do pais.

O fim do século XX, a partir da década de 1980, surge a necessidade de uma nova
literatura, visto que se encontram em uma transicdo entre as caracteristicas ainda enraizadas
das décadas anteriores e o clamor por mudangas estruturais na sociedade brasileira.
Deparamo-nos com uma literatura que reflete estas duas caracteristicas sociais. Seja ela uma
linguagem transitéria ou revolucionaria, a0 mesmo tempo em que uma civilizacdo se encontra
em plena decadéncia, com vistas para uma outra, na busca de uma nova histéria (SOUZA,
2010). Nesse contexto, Souza (2010) afirma que a Literatura Infantil do século XX até nossa

atualidade esta dividida em dois grandes polos:

Um primeiro em que uma espécie de literatura degradada, de larga difuséo,
traz em si a linguagem e a estética passadicas de uma sociedade igualmente
degradada; e um segundo em que a literatura é produzida em escala
guantitativa bem reduzida, mas com grande poder estético-pedagdgico
(SOUZA, 2010, p.58).
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Souza (2010) se refere a uma literatura-arte, na qual um grupo seleto de escritores se
expressam em suas obras por meio de bom humor, sarcasmo e suavidade nas palavras. Como
referéncia do primeiro polo, Coelho (1999) destaca para a quantidade de uma literatura
mediocre que vem enchendo as estantes das livrarias, supermercados, bancas de revistas, bem
como escolas. No entanto, atualmente podemos encontrar uma Literatura Infantil
contemporanea de qualidade, literatura esta que tem se posicionado no mercado derrubando a
velha literatura com o proposito de inaugurar novas formas de interpretar o mundo.

A ideia vigente ndo é descartar completamente os classicos ou seu valor cultural, mas
oportunizar novas visdes de mundo, com maior afinidade as diferentes realidades das
criancas. Desse modo, Souza (2010) destaca que a crianga, por si sO, podera, quando diante de
um texto classico, formar seu conjunto de valores e compreender o carater temporal e

transitério daqueles mesmos valores.

Como exemplo desta nova Literatura Infantil podemos trazer Chapeuzinho Amarelo
que desconstroi valores ultrapassados a histéria de Chapeuzinho Vermelho, nesta nova
historia € apresentada uma reescrita de seu cléssico. Estes livros contemporaneos trazem em
seu contexto maior destaque para 0s aspectos graficos, deixa-se para atras o auxilio do texto, e
agora adquire maior autonomia. Na histéria de Chapeuzinho Amarelo!?, letras e palavras
mesclam-se ao seu visual proporcionando sentido ao texto. Este € um exemplo de como
romper com as influéncias pedagdgicas do seu surgimento, pois em seus textos incorporam
sua natureza verbal, ideologica e cultural para uma nova ressignificagdo das fontes do
imaginario, bem como do fantastico, porém sem se desconectar das questbes materiais e
histéricas do meio em que vivem. Diversos autores, ao criarem textos infantis, consolidam-se
neste periodo de transicdo entre os séculos XX e XXI: Ana Maria Machado, Fanny
Abramovich, Ziraldo, Ruth Rocha e muitos outros de surgimento mais recente que propdem
uma importante renovacdo na literatura infantil. De qualquer modo, como educadores e
educadoras, ndo nos podemos esquecer que toda obra literaria guarda profunda relacdo com o

seu tempo e como os valores que os adultos consideram importantes para as criangas. E

12 Chapeuzinho Amarelo conta a histdria de uma garotinha amarela de medo. Tinha medo de tudo, até do medo
de ter medo. Era tdo medrosa que j& ndo se divertia, ndo brincava, ndo dormia, ndo comia. Seu maior receio era
encontrar o Lobo, que era capaz de comer “duas avos, um cacador, rei, princesa, sete panelas de arroz e um
chapéu de sobremesa. Ao enfrentar o Lobo e passar a curtir a vida como toda crianga, Chapeuzinho nos ensina
uma valiosa licdo sobre coragem e superacdo do medo. J& em sua 40° edicdo, este classico de nossa literatura
infantil vem encantando geracdes e geracdes de leitores. O livro de Chico Buarque de Hollanda, recebeu em
1979, o selo de “Altamente Recomendavel”, da Fundagdo Nacional do Livro Infantil ¢ Juvenil (FNLIJ), e, em
1998, Ziraldo conquistou o Prémio Jabuti na categoria Ilustracdo (CARVALHO, 2020).
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preciso pensar gque estes dois aspectos precisam ser constantemente revisitados, a luz de uma

leitura critica da realidade social que atravessa nosso pais.

22. A LITERATURA INFANTIL BRASILEIRA COMO INSTRUMENTO DE
MEDIACAO LITERARIA PARA A FORMAGAO LEITORA

Segundo dados da 52 edi¢do da pesquisa® “Retratos da Leitura no Brasil”, produzida
pelo Instituto Pré-Livro e pelo Itad Cultural, apenas 52% dos brasileiros tém o habito de ler e
trés em cada dez pessoas no pais declaram ter dificuldades para compreender livros. Parte
desta realidade pode ser atribuida ao sistema educacional brasileiro, com particular destaque
para os primeiros anos de educacdo formal, periodo fundamental para o desenvolvimento do
habito da leitura (VILLARDI, 1999). Neste sentido, é preciso “[...] ler historias para as
criangas, sempre, sempre...” (ABRAMOVICH, 1993, p.17), pois:

Todos apreciam uma boa historia, mas muita pouca gente conhece o valor
real dela [...]. Podemos afirmar que o valor real da historia é ser instrumento
educativo e deste ponto de vista, atende as necessidades humanas em todos
0s seus aspectos (CHAVES, 1963, p. 21).

Uma forma de mudar esta realidade é qualificar cada vez mais os/as educadores/as nas
atividades de mediacdo de leitura literaria, especialmente durante os anos pré-escolares, por
meio da selecdo criteriosa de livros, bem como de estratégias de mediacdo que tornem a
atividade bastante prazerosa para as criancas. Neste sentido, as editoras que atendem ao
publico infantil tém procurado diversificar o material literario, com grande oferta de titulos,
cujas caracteristicas principais sdo a classificacao etaria, variavel a partir da qual se formulam
o volume de péaginas, a linguagem empregada e os temas abordados. Os livros, quase sempre,
sdo ricamente ilustrados e sdo oferecidos em diferentes géneros literarios. Trata-se, portanto,
de instrumento educativo de grande importancia, quando utilizados de forma critica. Na
educacédo infantil, as narrativas contadas podem promover o melhor desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores, tais como a imaginacdo, a linguagem e o pensamento. A

principio, “[...] ao ouvir a histéria, o leitor é transportado para um mundo onde tudo é

13 A pesquisa entrevistou 8.076 pessoas, de 208 municipios brasileiros, entre outubro de 2019 e janeiro de 2020.
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possivel: tapetes voam e galinhas pdem ovos de ouro. Essa ¢ a magia da fantasia” (BRITO,
2010, p.18). No entanto, a fantasia ndo € a Unica fonte de inspiracdo para 0 pensamento
infantil, pois a interacdo humana produzida pelo ato de media-las favorece as diferentes
formas de interpretacdo das historias, repletas de simbolismos que sdo mediadores da
realidade social da crianga’.

Mesmo que a crianga ainda nao saiba ler nem escrever, as criangas podem se apropriar
dos beneficios de uma histdria contada. Dentre os beneficios, as historias podem: desenvolver
0 gosto literério, esclarecer pensamentos, aumentar o vocabulario e desenvolver maior
interesse pela leitura. A linguagem oral e escrita, sdo fontes de experiéncia e ampliam
horizontes sobre 0 mundo a sua volta (BUSATTO, 2009), sendo “o contar historia como um
ato social e coletivo, que se materializa por meio de uma escuta afetiva e efetiva.”

(BUSATTO, 2009, p.13).

Desse modo, mesmo que a crianga — a principio - ainda ndo saiba interpretar os signos
em suas diferentes possibilidades, por meio da escuta das narrativas ilustradas de um livro de
Literatura Infantil, ela comeca a expandir sua imaginacdo, dado que a realidade nunca esta
posta de forma invaridvel. Neste sentido, queremos destacar a importancia, durante a fase
anterior ao letramento da crianga, que as ilustracdes possuem, dado que embora ndo sejam
“palavras escritas”, sdo carregadas de simbolismos, porquanto s3o linguagem néo verbal.
Cunha (2013) afirma que “enquanto o leitor explora o mundo da linguagem pela descoberta
das palavras, o ndo leitor o explora pela descoberta das imagens” (CUNHA, 2013, p.41).

A contacdo de historias pode oportunizar a identificacdo da crianga em processo de
alfabetizacdo, com situagOes e personagens da narrativa, de modo a desenvolver reflexdes
sobre suas acOes ou sobre as acOes de outras pessoas com as quais convive. Esta identificagéo,
naturalmente, esta além do alcance das possibilidades de compreensdo do/a educador/a
durante o ato de contar, 0 que é bastante positivo, uma vez que isto significa que a atividade
estd cumprindo importante papel social, que ultrapassa a esfera das habilidades de linguagem
e se insere nas diferentes possiblidades que as narrativas podem representar para cada crianga
que as ouve. Desse modo, por exemplo, a mediacdo da leitura literaria podera promover o

despertar do senso critico, do autoconhecimento e da aquisicdo de novos saberes. Assim, a

14 Queremos destacar aqui uma importante distingdo para o vocabulo “mediagdio”: ora utilizamo-lo como ato de
intermediar a relagdo entre a crianca e a leitura literaria, ora como processo cognitivo que se estabelece entre
significante e significado, ou seja, entre elementos da realidade e suas representacGes simbélicas. Para esta
segunda acepcdo, usamos, algumas vezes, a denominagdo de “mediag@o simbolica”.
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contagdo de histdrias tende a transformar-se em uma potente ferramenta que facilita o
processo de aprendizagem sociocognitiva por parte da crianga, pois “ouvir muitas, muitas
histdrias [...]. Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser um leitor é ter um
caminho absolutamente infinito de descobertas e compreensdo do mundo” (ABRAMOVICH,
1993, p. 16). Ademais, oferece os primeiros passos para adquirir condigfes de questionar o

préprio ambiente que as rodeia.

Neste contexto é importante ressaltar o papel fundamental do/a mediador/a, para que a
crianga, desde sua mais tenra idade, estabeleca contato com a literatura infantil e suas
diferentes possibilidades de mediacdo simbdlica. Para maior compreensdo, Martins (2013,
p.41) ressalta que “o conceito de mediacdo ultrapassa a relagdo aparente entre coisas,
penetrando na esfera das intervinculagdes entre as propriedades essenciais das coisas”. A
autora ainda destaca que o caminho da mediacdo a ser percorrido é desenvolvido em “trés
dimensdes: dadas propriedades de um objeto (primeira dimenséo) agem sobre propriedades de
outro objeto (segunda dimensdo) a vista do objetivo da atividade em questdo (terceira

dimensao)”.

Segundo Vygotsky (2007;1998), o conceito de media¢do ndao é um “elo” ou “meio”
entre alguma coisa, ou seja, ndo se caracteriza apenas como uma “ponte”, mas como um elo
de ligacdo em que o signo, a atividade e a consciéncia interagem socialmente. O teérico
compreende a mediacdo como um processo cultural por meio da aprendizagem, tendo como
base o referencial marxiano e a critica a naturalizacdo do desenvolvimento na aquisicdo das
funcbes superiores. Martins (2013, p.42) descreve a mediagdo como “interposi¢do que
provoca transformacgdes, encerra intencionalidade socialmente construida e promove
desenvolvimento, enfim, uma condi¢do externa que, internalizada, potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou tedrico” (MARTINS, 2013, p.42).

Desse modo, vale também mencionar o que destaca o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998, v.3, p. 143): “a leitura de historias ¢ um
instrumento para que a crianga possa conhecer a forma de viver, pensar, agir e 0 universo de
valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas em outros tempos e lugares
que ndo o seu”. O ato de ouvir historias € valioso para o desenvolvimento pessoal e coletivo,
bem como expande o repertério de referenciais sociais, a capacidade de comunicacdo e
estimula a criatividade (BRASIL, 1998).
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Por meio do contato com os livros e suas historias'®, as criancas poderdo ser
provocadas a ressignificar historias, refletir sobre a historia ouvida em comparacdo com sua
realidade circunstancial. Segundo Coelho (1997), a historia nos envolve, nos informa, nos

socializa e ainda possibilita:

A auto-identificacdo, favorecendo a aceitacdo de situacBes desagradaveis,
ajuda a resolver conflitos, acenando com a esperanca. Agrada a todos, de
modo geral, sem distincdo de idade, de classe social, de circunstancia de
vida. Descobrir isso e pratica-lo é uma forma desincorporar a arte a vida [...].
(COELHO, 1997, p. 12).

Entretanto, durante esse processo, o/a educador/a desempenha um papel muito
importante ao contar uma histéria, como despertar na crianca duvidas, questionamentos sobre
a historia contada, os significados diversos e as emocg0es reveladas pela historia. Ao contar
uma historia estamos praticando um ato pluridimensional, pois “[...] atingimos ndo apenas o
plano pratico, mas também o nivel do pensamento e, sobretudo, as dimensdes do mitico-
simbolico e do mistério” (BUSATTO, 2009, p.45). Leardini (2006) nos faz pensar sobre a

forma como nds, docentes, precisamos nos preocupar ao contar uma histéria, pois:

[...] a leitura de “livrinhos de historias™ é vista por alguns professores como
uma forma isolada, muitas vezes ndo obedece a uma continuidade de
planejamento, nem tampouco apresenta objetivos para aproximar a crianca
do livro. Dessa forma, as atividades relacionadas com o contar histérias
perdem seu significado perante as criancas, pois referidos professores até as
contam com certa frequéncia, permitem que elas manuseiem os livros com
certa constancia, entretanto, a definicdo clara da incorporacdo do ato em sua
pratica ndo é apresentada (LEARDINI, 2006, p.50).

Professoras e professores precisam ndo somente estarem atentos/as as possibilidades
que a literatura infantil oferece, mas principalmente conhecer as criancas, seus gostos,
curiosidades e, acima de tudo, sua realidade social. Desse modo, oportunizar as criancas
novas descobertas, por meio dos livros e do ambiente de contacdo de histérias, representa

mais do que uma forma de preparacdo para a leitura: amplia horizontes e contribui para a

15 Ao referirmo-nos em “histérias”, estamos nos referindo nfio somente ao texto escrito, mas também as imagens
e a0s recursos cénicos e de sonoridade vocal empregadas no ato de sua contagdo. E neste sentido que o conceito
de mediacdo (simbodlica) converge para o de (inter)mediacdo do ato de ler.
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interacdo social (FERREIRA, 2007, p.9). Trata-se de uma arte que carece ser executada com

responsabilidade.

Segundo Coelho (1999), ao nos aprofundarmos em uma histéria, ha de se divertir com
ela; porém, também de compreender a mensagem que ela pode passar. Algumas vezes pode
ser necessario fazer mais de uma leitura para que possamos descobrir seus elementos
essenciais ou, as vezes, 0S menos essenciais e evidentes. A faixa etaria também podera ser

norteadora nas escolhas do livro, pois:

Até os trés anos, a crianga estd na fase pré-méagica. Nesta fase, as historias
devem ter enredo simples e atraente, com situacGes que se aproximem da
vida da crianca, da sua vida afetiva, social e doméstica e conter, de
preferéncia, ritmo e repeticdo. Dos trés anos aos seis, é a fase méagica. As
criangas ouvem com interesse e encanto e solicitam varias vezes a mesma
histéria (COELHO, 1999, p.21).

Assim como a forma de contar uma historia, é preciso observar e se sensibilizar com
as palavras que serdo utilizadas para dar inicio a proxima aventura, a proxima viagem, ao

novo mundo de possibilidades:

Ah, é bom saber comecar o momento da contacéo, talvez do melhor jeito que
as historias sempre comecaram, através da senha magica “Era uma vez...”,
ou qualquer outra forma que agrade ao contador e aos ouvintes... Ah, e
segurar o escutador desde o inicio, pois se ele se desinteressa de cara, nao
vai ser na metade ou quase no finalzinho que vai mergulhar... Ah, ndo
precisa ter pressa em acabar, ao contrario, ir curtindo o ritmo e tempo que
cada narrativa pede e até exige... E é bom saber dizer que a historia acabou
de um jeito especial: “Entrou por uma porta, saiu pela outra, quem quiser
que conte outra...” Ou com outro refrdo que faga parte do jogo cumplice
entre a crianga e o narrador... (ABRAMOVICH, 2005, p.21-22).

Saber encerrar uma historia também faz parte desta arte, como durante seu
desenvolvimento, conseguir envolver a crianga ouvinte, trazer vida aos personagens; para
iSO, precisamos nos atentar para que a crianga se sinta envolvida pela historia e tenha sua
curiosidade despertada. E importante também proporcionar incentivo a imaginagdo, ao
desenvolvimento intelectual e ao manejo das proprias emocdes. Neste sentido, cabe a/o
educardor/a proporcionar condi¢cBes para que a crianga possa encontrar solugdes para 0s
desafios que se colocam ao longo desta caminhada socioeducativa (BETTELHEIM, 2009, p.11).

E importante, portanto, que o educador organize um ambiente agradavel, prazeroso,

confortavel, para atrair a atencdo da crianca, e que por meio da leitura, possa promover um
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momento ludico, criativo e de manifestagdo cultural significativo. Neste contexto, é
importante que as historias a serem contadas também tragam sentido para a crianca, para que
elas possam identificar semelhancas com seu cotidiano, uma vez que, “[...] as narrativas das
historias de mundo fazem sentido apenas no momento em que se entrelacam na historia de
vida do proprio sujeito” (CAVALCANTI, 2009, p. 67). Nao se deve esquecer, paralelamente,

da importancia dos sons e das sonoridades que a contacao possibilita:

Afinal, nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a masica
e com a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do
conto, fluindo como uma cancdo... Ou se brinca com a melodia dos versos,
com o0 acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar histérias é uma
arte... e tdo linda!!! E ela que equilibra o que é ouvido com o que é sentido, e
por isso ndo é nem remotamente declaracdo ou teatro... Ela é o uso simples e
harménico da voz. (ABRAMOVICH, 2005, p.18)

Quanto a voz de quem conta, € importante que ao ler a historia antecipadamente,
estejamos preparados para saber o momento que o personagem fala baixinho ou pensando
algo, e entdo iremos sussurrar, usar de forma humorada as onomatopeias, 0s espantos,
barulhos, bem como aumentar a voz para uma gargalhada que esta na historia. Atentar-se aos
inicios de frase, algumas palavras podem causar suspense. Dessa forma € interessante que
haja maior pausa ao falar, como exemplo o “Entdo...”, e assim permitir que usem de sua
imaginacgdo para terminar a frase, pois contar historias € uma arte! Precisa ser prazerosa de
contar e de ouvir. Todas carregam em si uma finalidade, e mesmo que contadas ou lidas por

guem a conta, trazem encantos e alegrias (BUSATTO, 2006).

Por isso, ha de se considerar a leitura em voz alta como recurso essencial, pois este é
um instrumento utilizado na contacdo de historias de grande importancia para motivar a
alfabetizacdo das criancas: ao ouvir uma historia e desfrutarem sua sonoridade, mesmo que de
forma indireta, estara contribuindo para seu conhecimento linguistico. Assim Toledo (2011)
destaca que:

A leitura pelo/a professor/a é parte de uma estratégia que tem por objetivos
promover a compreensdo, por parte dos alunos, das fungdes sociais da
escrita, ampliar seu repertdrio linguistico, familiarizar-se com diferentes
textos e autores, leva-los a assumir um comportamento leitor e reconhecer a
escrita como forma da representacdo da realidade (TOLEDO, 2011, p.46).

Em uma rotina didria na Educagdo Infantil, as rodas de leitura contribuem para
motivar o gosto pela leitura, oferecem momentos Iidicos e proporcionam maior envolvimento

com os livros, o que podera facilitar a crianca durante seu processo de ensino e aprendizagem.
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Ademais, sdo importantes momentos de socializa¢do e de contato com outras crian¢as. Nesse
sentido, para que as criangas tenham gosto pela leitura, € preciso proporcionar desde muito
cedo este contato com os livros, organizar frequentemente momentos agradaveis de contacdo
de histérias com outras criancgas, contribuindo para o processo de formacdo de leitores e de
socializacdo (KAERCHER, 2001).

Os livros podem transportar histdrias de diversos lugares do mundo ou mesmo de
mundos imaginarios. Dentro delas cabe tudo. Proporcionam para a criangca 0 contato com
diversas culturas, viagens no tempo e até pelo espaco pode trazer diversas estratégias
interdisciplinares que irdo contribuir para sua aprendizagem. Destacamos aqui, que ao
mencionar “aprendizagem”, estamos nos referindo ndo apenas a carga cognitiva que o ensino
provoca na sujeito-ativo, mas também aos seus multiplos efeitos emocionais e sociais, como
destaca Vygotsky em toda sua producdo intelectual. Prefeririamos empregar o termo
“socioaprendizagem” para tornar clara esta op¢do tedrica e conceitual, mas optamos por evitar
neologismos e empregar somente “aprendizagem”. Neste sentido, o livro se torna, portanto,

um objeto social, capaz de abrir as portas do conhecimento, pois:

[...] é através de uma historia que se podem descobrir outros lugares, outros

tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra 6tica. E ficar sabendo
de Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, sem precisar saber o nome
disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula (ABRAMOVICH,
1993, p.17).

As histdrias podem ser sentidas pelo seu contexto e forma de serem contadas, muitos
gostam de ouvir uma histéria ou contar, pois as “[...] historias existem para serem contadas,
serem ouvidas e conservarem aceso o enredo da humanidade. Uma vez que, o contador narra
para se sentir vivo.” (BUSATTO, 2009, p.17). Nas escolas e pré-escolas, as historias,

portanto, se tornaram um instrumento valioso para a educacao infantil (RIGLISKI, 2012).

A contacdo de historias pode despertar, de modo mais imediato, o gosto pela leitura e
pela literatura. A partir do contato com o livro, pelas ilustragfes que revelam acontecimentos
da historia, sua escrita, seu colorido, a crianga serd& motivada a buscar mais livros para
conhecer e querer descobrir o contetdo de novas histérias. Todavia, isso s6 acontecera por
meio da mediacdo, uma vez que a crianca precisa da mediacdo de um leitor experiente.
Portanto, é importante para a formacdo de toda a crianca ouvir tantas histdrias quanto

puderem, pois este é o inicio de se tornar leitor/a, e assim adquirir um caminho totalmente
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ilimitado de descobertas, bem como conseguir entender o0 mundo que vivemos ou mesmo
questiona-lo (ABRAMOVICH, 2005).

Dentre os diversos beneficios ja citados que a contacdo de historias pode proporcionar
para a crianga, é importante nos preocuparmos com a forma como iremos contar uma historia,
para que entdo seus beneficios sejam maximizados, ndo pelo carater individual, mas coletivo.
Segundo Busatto (2006), é importante que aquele que conta historia, goste da histéria, se
envolva com ela, pois um professor sem interesse na histdria que ira contar, muito

provavelmente ndo tera alunos interessados pela histéria contada (BUSATTO, 2006).

Para Busatto (2006), ao contar uma histdria por meio da leitura de um texto literario, é
importante que se leia na integra o texto, para que o aluno nao seja privado de conhecé-la em
todas as suas nuances. Os classicos contos de fadas sdo tdo interessantes quanto suas
reescritas, especialmente em um mundo em transformacdo. Por isso, importante sdo as
diversas versdes para as “contagdes”, para que possam fazer suas proprias reflexbes e, por

meio da imaginacdo, repensar suas realidades (BUSATTO, 2006).

A importancia de permitir que a crianca compreenda as adaptacdes das histérias faz
parte de seu desenvolvimento e aprendizagem. Portanto, ndo ha necessidade de explicar
diversas vezes tais adaptagdes. Determinadas histdrias exercem a funcéo de criar e prolongar
certos momentos climax das narrativas. As rodas de contacdo de historias, ao criarem certa
rotina, podem despertar curiosidade para o préximo encontro, a proxima histéria, a proxima

aventura, além de promover lacos entre as criangas que nela participam (BUSATTO, 2006).

Apos a contacdo de historias e suas reflexdes, o/a professor/a tem diversas formas de
organizar atividades relacionadas a historia contada, como desenhos, colagens, massas de
modelar, teatro e 0 que mais a imaginacdo permitir. Sobre a finalidade da histéria, podemos
encontrar uma ou, quem sabe, varias, pois contadores de histérias tém a liberdade criativa de
combinar os diferentes sentidos das historias com suas proprias experiéncias e a imaginacao
de seus ouvintes (BUSATTO, 2006).

De tudo que foi exposto, é preciso destacar que o/a professor/a precisa compor
estratégias que possam explorar os beneficios da contacdo de historias em seus alunos. Santos
(2011), ao realizar sua pesquisa sobre 0 uso de contacdo de historias para alunos, enfatizou

que:

[...] o uso da contacdo de histdrias influenciou na atitude dos alunos, pois
obtiveram conhecimento de regras e valores contidos nas histérias e que
foram absorvidos no sentido de ajudar a enfrentar os conflitos existenciais e
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a lidar com os medos, mostrando como resolver os problemas e a
compreender as coisas ao seu redor de forma ludica. [...] A utilizacdo da
contagcdo de histérias permitiu a criacdo de um ambiente saudavel, onde
diminui o individualismo, uma melhora significativa em relacdo a
segregacdo, que auxiliou os alunos a lidar e respeitar as diferencas, o que
favoreceu a prética da interacdo, uma vez que perceberam a importancia de
cooperar, passaram a brincar em grupo, tornando-os mais sensiveis e
solidarios com os colegas. [...] a contacdo de histérias teve grande influéncia,
pois contribui para que fossem desenvolvidos conceitos mostrando a
importancia da solidariedade e da consideragdo uns pelos outros, tanto no
ambiente escolar como no familiar (SANTOS, 2011, p. 43).

Desse modo, podemos compreender que a contacdo de historias tem importante
contribuicdo para a aprendizagem infantil, bem como €é positiva para o desenvolvimento
social e cognitivo das criancas em idade pré-escolar. Neste sentido, o préximo capitulo
discute as bases tedricas desta pesquisa, com destaque para importantes conceitos da
Psicologia Historico-Cultural que s@o relevantes para se compreender a necessidade de
importantes mudancas na educacgéo infantil brasileira, com boas possibilidades de aplicacdo
nas atividades de mediacao de leitura literaria para criancas pré-escolares, 0 que, a N0sso Ver,
€ 0 comeco necessdrio a qualquer mudanga social que se possa formular por meio da

educacéo.
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3. A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Este capitulo esta dividido em duas sec¢Bes: na primeira, apresentamos o contexto
histérico do surgimento da psicologia historico-cultural e seus pressupostos tedricos mais
importantes para esta pesquisa; na segunda secdo, tomo estes pressupostos tedricos e seus

conceitos para desenvolver as relagdes entre linguagem, imaginacgao e o pensamento teorico.

31. O CONTEXTO HISTORICO DO SURGIMENTO DA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL E SEUS PRESSUPOSTOS TEORICOS

As contribuigdes de Lev Vygotsky (1896 — 1934) para a educagdo infantil precisam
ser revistas a luz do contexto histdrico, econdbmico e politico de seu tempo. Vygotsky
acompanhou, enquanto intelectual, as transformacdes politicas que conduziram a derrubada
do regime czarista e a formacdo da antiga Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS).

Por meio de suas ideias, tentou contribuir com um amplo projeto de reformulagéo
social em curso a partir da implantagdo do modo de producédo socialista naquela nagdo. Neste
cenario foi que desenvolveu sua teoria: foram cerca de 270 trabalhos cientificos produzidos ao
longo de cerca de 10 anos. VVygotsky, atento as questdes politicas de seu tempo, produziu uma
psicologia de orientagdo marxista para a formagédo de um novo tipo de sociedade.

E desta forma que surge a Teoria da Psicologia Historico-Cultural: resultado de uma
releitura da psicologia a partir da teoria marxista. A entdo denominada Escola de Vygotsky foi
concebida por ele préprio, por Alexander Luria (1902-1977) e por Alexis Leontiev (1903-
1977), constituintes da chamada troika. Estes pesquisadores propuseram uma abordagem
social para a psicologia, em oposi¢do a “psicologia tradicional”, marcada fundamentalmente
por interpretagdes ndo histéricas da experiéncia psiquica humana (NEWMAN, 2002;
BERALDO, 2007; TULESKI, 2008; LORDELO, 2011; REGO, 2013). Santos e Aquino
(2014, p. 78) sintetizam o panorama da psicologia naquela época, ou seja, no inicio do século
XX:

Naquele momento, partindo do ponto de vista teérico, trés correntes principais se
destacavam no campo psicoldgico: a introspecionista, inaugurada pelos trabalhos de
Wundt (1832-1928), que se dedicava a descricdo dos fenbmenos de consciéncia por
meio da andlise de seus elementos constituintes; a Gestaltista, fundada nos trabalhos
de Wertheimer (1880-1943), Kofka (1871-1946) e Kohler (1887-1946), que se
opunha ao elementarismo introspecionista e propunha uma analise holistica dos
fendmenos psiquicos; e a funcionalista que, a partir dos trabalhos de Dewey (1859-
1952) e de Angell (1889-1949), contrapunha também ao elementarismo
introspecionista, uma analise das funcdes da atividade consciente. O manifesto de
Watson (1913), na linha funcionalista, lancava nos EUA a chamada revolucéao
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behaviorista, a qual constituia um retorno ao elementarismo do modelo estimulo-
resposta, descartando do campo da analise cientifica os fendmenos da consciéncia e
0S processos mentais, enquanto fendmenos subjetivos, mas deixando também de
lado os processos neurofisioldgicos, objeto das pesquisas da reflexologia Pavloviana
na qual Watson se inspirava. Nesta época, Freud (1856-1939) j& consolidara as bases
do movimento psicanalitico na Europa e na América.

A proposta formulada pela troika era a concepcéao de desenvolvimento psiquico como
resultado de interagOGes sociais e de experiéncias coletivas, e ndo apenas resultado de
mecanismos bioldgicos (ROSA; MONTERO, 1996). Lucci (2006, p. 6) sintetiza as propostas

da Psicologia Historico-Cultural nos seguintes pontos:

a) o0 homem é um ser histérico-social ou, mais abrangentemente, um ser historico-
cultural; o homem é moldado pela cultura que ele préprio cria; b) o individuo é
determinado nas interagdes sociais, ou seja, € por meio da relagdo com o outro e por
ela prépria que o individuo € determinado; é na linguagem e por ela propria que o
individuo é determinado e é determinante de outros individuos; c) a atividade mental
é exclusivamente humana e é resultante da aprendizagem social, da interiorizacdo da
cultura e das relagdes sociais; d) o desenvolvimento é um longo processo marcado
por saltos qualitativos que ocorrem em trés momentos: da filogénese (origem da
espécie) para a sociogénese (origem da sociedade); da sociogénese para a
ontogénese (origem do homem) e da ontogénese para a microgénese (origem do
individuo Unico); €) o desenvolvimento mental é, em sua esséncia, um processo
sociogenético; f) a atividade cerebral superior ndo é simplesmente uma atividade
nervosa ou neuronal superior, mas uma atividade que interiorizou significados
sociais derivados das atividades culturais e mediada por signos; @) a atividade
cerebral € sempre mediada por instrumentos e signos; h) a linguagem é o principal
mediador na formac&o e no desenvolvimento das fungGes psicoldgicas superiores; i)
a linguagem compreende vérias formas de expressdo: oral, gestual, escrita, artistica,
musical e matematica; j) o processo de interiorizacdo das fungdes psicoldgicas
superiores € historico, e as estruturas de percepcéo, a atengdo voluntéria, a memoria,
as emocOes, o pensamento, a linguagem, a resolugdo de problemas e o
comportamento assumem diferentes formas, de acordo com o contexto histérico da
cultura; k) a cultura é interiorizada sob a forma de sistemas neurofisicos que
constituem parte das atividades fisioldégicas do cérebro, as quais permitem a
formac&o e o desenvolvimento dos processos mentais superiores.

Antes de entrar propriamente nas questBes tedricas que sejam relevantes para a
educacdo infantil, convém narrar um pouco da biografia do pai da Psicologia Historico-
Cultural. Vygotsky nasceu em 1896, na cidade de Orsha, a pouco mais de 200 km de Minsk,
capital da BielorrUssia'®, ex-repiblica da URSS. De origem judaica, sua familia tinha uma
condigdo econdmica confortavel, o que lhe permitiu desenvolver-se intelectualmente. Seu pai

trabalhava com financas e sua mae era professora, e a familia possuia uma generosa biblioteca

16 Bielorrussia ou Belarus, como também é identificada, tornou-se pais independente com a insustentabilidade do
regime socialista no inicio da década de 1990.
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particular, comum a familias burguesas europeias. Aos 17 anos de idade, concluiu seus
estudos escolares formais.

Por meio de um sistema de acesso por cotas destinadas a minorias étnicas, disponivel
no regime czarista, anterior a revolugédo, Vygotsky conseguiu uma vaga no curso de Medicina
da Universidade Imperial de Moscou, carreira escolhida mais por influéncia da familia do que
por vocagao.

Pouco tempo depois transferiu sua matricula para o curso de Direito, dado que era
mais interessado por Humanidades. Ao mesmo tempo, Vygotsky se envolvia com aulas de
historia, filosofia e literatura na Universidade Popular de Shaniavski, instituicdo universitaria
independente, cujos titulos ndo eram reconhecidos pelo governo czarista. Funcionava nédo
apenas como instituicdo nao oficial de ensino, mas também para formacédo de militantes de
esquerda.

No mesmo periodo em que a Primeira Guerra Mundial levaria o czarismo ao colapso,
Vygotsky conclui sua formacdo em Direito, em 1917, com trabalho final de curso sobre
filosofia da literatura, bem como concluiu seus estudos na Universidade Popular de
Shaniavski (ROSA; MONTEIRO, 1996; BARROS, 1998; DANIELS, 2002; PRESTES, 2010;
BORTOLANZA; RINGEL, 2016).

Em novembro de 1917 eclode a Revolugéo de Outubro!’. Ao voltar a sua terra natal,
ja na cidade de Gomel, passou a lecionar literatura e psicologia em escolas e também para a
formacéo de professores. Um ano depois, 0 regime soviético se instala na regido, por ocasido
da guerra civil (1917 — 1922) que ainda tentava evitar a implantacdo do socialismo. Entre 0s
anos de 1921 e 1922 uma série de epidemias atingiu gravemente toda a RuUsSia,
particularmente de pneumonia, tuberculose e febre tifoide. A familia de Vygotsky também foi

atingida.

O regime socialista, recém instaurado, procurou democratizar a cultura e acabar com
a miséria, as mortalidades e o analfabetismo. Mais vagas em universidades foram criadas e

aumentou-se 0 numero de bibliotecas. Vygotsky encontrou entdo ambiente favoravel para

7 A Revolugio de Outubro na Russia, também conhecida como Revolucdo Bolchevique ou Revolugio
Vermelha, foi a segunda fase da Revolugéo Russa de 1917, depois da Revolugdo de Fevereiro do mesmo ano. A
Revolucdo de Outubro ocorreu em novembro porque houve uma mudanca de calendario na ex-Unido Soviética
em 1918, em que para o calendéario atual se configura acréscimo de dias: mudanca do calendario juliano para o
calendério gregoriano. Até 1918 a Russia utilizou o calendario juliano. Criado por Julio César ainda na Roma
antiga, o calendario juliano conta as datas com atraso de 13 dias em relacdo ao gregoriano, atualmente utilizado
na maioria dos paises ocidentais, incluindo o Brasil (BARROS, 1998; LEWIN, 2007).
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propor uma forma de reconstrugdo cultural de um pais assolado por anos de conflitos
(NEWMAN, 2002; PRESETES, 2010; BORTOLANZA & RINGEL, 2016).

Neste novo cenario politico, concebeu-se um novo tipo de sociedade, que exigiria um
novo tipo de educagdo formal: a educagdo preparatdria para uma economia socialista. Por
aquele tempo, o analfabetismo situava-se na faixa de 75% a 97%, a depender da regido do

pais. Era necessario, portanto, reformar as instituicdes de ensino e os métodos pedagdgicos.

O projeto de governo soviético deveria ocorrer pela educacdo e pela renovacdo
cultural, tanto na cultura como na politica. A desigualdade que se pretendia combater deveria
comecar pela educacdo. Vygotsky e seus colaboradores estavam atentos a tudo isso. Segundo
eles, as criancas precisavam de condi¢Ges em que pudessem desenvolver seus conhecimentos

e suas aptiddes em condi¢cdes de menos desigualdade.

Em suma, a proposta de Vygotsky para a educacdo passava pelo esforco em eliminar
0 analfabetismo e elaborar programas educacionais que desenvolvessem as potencialidades
necessarias para um novo tipo de sociedade (NEWMAN, 2002; PRESTES, 2010;
BORTOLANZA; RINGEL, 2016).

O contexto social no qual o principal formulador da Psicologia Histérico-Cultural
encontrou um ambiente fértil para a difusdo de estudos e pesquisas multidisciplinares que
passaram a estimular intelectualmente o periodo po6s-revolucionario na Rdssia, convergiu em
novas perspectivas educacionais com importante inspiracdo humanista: na arte, na literatura,

no cinema e nas ciéncias humanas.

A URSS sofreu profundas transformacdes culturais e politicas entre a Revolugéo de
Outubro, em 1917 e o fim da guerra civil, em 1922. Os esforgos em alfabetizar rapidamente
uma nacdo de dimensdes continentais®, com cerca de cem grupos étnicos, quase totalmente
analfabeta e rural, conduziu Vygotsky a pensar no papel crucial da linguagem para o
desenvolvimento do potencial humano. A URSS se tornou um amplo territério para novas
investigacdes cientificas, e as esperancas do novo pais eram depositadas, em parte, no
trabalho de seus cientistas, cujo esforco passou a ser fundamental para auxiliar o pais em sua

reconstrucao.

18 A entdo URSS era composta por um conglomerado de quinze das assim chamadas republicas da unido, vinte
republicas autdnomas, oito regides autdbnomas e dez areas autdbnomas (CROUZET, 1996, p. 67).
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Este contexto ajuda a compreender a extensa produgdo de Vygotsky, que fez surgir
uma nova psicologia e uma nova pedagogia, cujo objetivo dependia de caracterizar o que é
essencialmente humano e elaborar hipoteses sobre como tais caracteristicas se desenvolvem
durante a vida do individuo (HOBSBAWM, 1995; TULESKI, 2008; IVIC, 2010; COELHO;
PISONI, 2012; OYAMA, 2014; BORTOLANZA; RINGEL, 2016).

Neste sentido, a demanda do regime soviético junto a seus pesquisadores criava
condigdes para que eles desenvolvessem um trabalho aplicavel ao novo contexto social, o que
permitiu que Vygotsky tivesse possiblidade de explorar suas aspiragdes tedricas e elaborar
uma metodologia de pesquisa diferenciada. Diferentemente da psicologia behaviorista, por
considerar o papel da influéncia do ambiente social sobre a psique humana, onde as variaveis
analisadas ndo podem ser manipuladas como em experimentos de laboratério, Vygotsky e
seus colaboradores propuseram reestruturar os fundamentos da psicologia como ciéncia, por
meio da aplicacdo metodoldgica do Materialismo Historico-Dialético!®, a fim de fundamentar
uma pratica educativa voltada para a sociedade sob o modo de producdo socialista
(TULESKI, 2008; IVIC, 2010; PUENTES; LONGAREZI, 2013; BORTOLANZA; RINGEL,
2016).

Vygotsky morreu em 1934, em decorréncia de complicagdes da tuberculose. De
alguma forma, acabou vitimado pelas prdprias condi¢bes sanitarias que marcaram as
conturbadas primeiras décadas do século XX. Sua obra permaneceu desconhecida no
Ocidente até os anos 1960, principalmente devido a algumas medidas de retrocesso intelectual
durante a Era Stalinista?® da entdo URSS, que durou entre 1927 e 1953, uma vez que Lenin

19 O materialismo dialético é a légica da realidade, da matéria em movimento, e portanto, a logica da
contradicdo. Afirma que tudo contém em si as forcas que levam a sua negacdo, isto é, sua transformagdo em
outra qualitativamente superior (superacdo). Sendo teoria e método do conhecimento, considera as condigGes
reais, materiais e sociais encarnadas nas relagdes sociais de producdo como ponto de partida e critério de
validacdo do saber. O conhecimento é concebido como apreensdo do real (em sua materialidade e movimento)
pelo pensamento. Sistematizado por Marx e Engels, representa a dimensdo metodoldgica do sistema filoséfico
por eles desenvolvido, denominado materialismo histdrico dialético. Ja o materialismo historico é um sistema
tedrico-filoséfico que afirma o trabalho social (que em sua concepgdo filosofica ndo é sindnimo de emprego)
como atividade vital humana, isto €, atividade pela qual o homem produz e reproduz suas condi¢des de
existéncia, desenvolvendo filo e ontogeneticamente suas propriedades bioldgicas e sociais. Sendo atividade
coletiva, o trabalho institui modos de relacdo de producdo na base das quais assentam-se as todas as demais
relagdes sociais (MARTINS, 2008, p. 43).

20 «Gtalin, por meio de sua interpretagdo pessoal das ideias de Lenin e do marxismo, promove um dos maiores
expurgos da esquerda comunista, mas, a0 mesmo tempo, implementou as politicas que esta linha defendia e,
posteriormente, eliminou a faccéo direitista, passando a exercer um governo absolutista. O préximo passo foi a
interferéncia na area educacional. Sob a alegacdo de que o desempenho das criancas na escola era deficiente, foi
imposto um curriculo fechado, e o sistema de projetos, adotados logo ap6s a revolugdo, foi suprimido. O ponto
culminante da interferéncia politica ocorre na psicologia com a edigdo do decreto intitulado “Sobre as Perversdes
Pedolégicas no Sistema de Comissariado do Povo para a Educag@o”. Este decreto baniu os testes psicologicos,
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faleceu em 1924. Esse conhecimento s6 pdde ser disseminado pelo mundo a partir da década
seguinte, quando entdo algumas traducGes do russo para o inglés, de algumas obras de

Vygotsky puderam ser lidas.

Assim, esta nova psicologia percorreu caminhos diferentes daqueles desenvolvidos
pela psicologia no restante da Europa e nos Estados Unidos, a medida que esteve influenciada
pelas transformacdes politicas daquele pais. A construcdo teorica da troika se fundamenta, a
partir do Materialismo Historico-Dialético, nas concepcdes de (1) linha dupla do
desenvolvimento, uma natural e outra social; (2) dupla categoria de fungdes mentais, as
elementares e as superiores; (3) interiorizagdo das funcgdes psiquicas; (4) a dupla
interiorizacdo das condutas, a voluntaria e a involuntaria; (5) a acdo pratica como instrumento
de transformacao da realidade externa e interna (TULESKI, 2008; IVIC, 2010; PUENTES &
LONGAREZI, 2013; SANTOS; AQUINO, 2014; BORTOLANZA; RINGEL, 2016). Alguns
destes conceitos sdo aqui explorados.

Um dos pressupostos fundamentais da Psicologia Histérico-Cultural é a natureza
social do desenvolvimento humano, mesmo sem desconsiderar a importancia do substrato
bioldgico para a formacdo completa do ser. No ambito da psicologia, Vygotsky e cols. (1988)
reinterpretaram a natureza do psiquismo e procuraram uma forma de superacéo as limitacdes
da psicologia behaviorista, de natureza determinista. A tese central defendida consistia em
considerar o desenvolvimento do psiquismo a luz das condigdes historicas, situadas de acordo
com determinada sociedade e com as relagfes econdmicas vigentes.

Todas essas condi¢Oes sdo socialmente dadas e constituem a realidade material que,
objetivada e estabelecida, delimita os processos subjetivos da mente humana. Os tedricos da
Psicologia Histérico-Cultural afirmaram, que ambos os polos, o material e o subjetivo,
formam uma relacdo de interdependéncia, na qual a base organica oferece os elementos
primarios para o desenvolvimento do psiquismo, complementado pelos elementos sociais.

Ainda que, como o0s animais, 0 ser humano conte com propriedades neurofisioldgicas
necessarias ao desenvolvimento, seu potencial cognitivo depende de condigdes sociais de

aprendizagem. Isso ocorre porque 0s aspectos organicos nao sdo suficientes para garantir a

assim como a psicologia, das areas da educagdo e da indUstria. Como consequéncias varios periddicos sobre
psicologia deixaram de ser editados; cursos e institutos foram fechados; o ensino de psicologia ficou relegado ao
plano de treinamento de professores nas faculdades, e muitos pesquisadores da &rea, inclusive Vygotsky, que ja
havia falecido, passaram a fazer parte de uma lista negra do poder que proibia, em todo o territorio nacional, as
suas obras. Foi somente ap6s a morte de Stalin, em 1953 [...] que os trabalhos de Vygotsky voltam a ser
publicados, a partir de 1956” (LUCCI, 2006, p. 3).
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formacdo das propriedades psiquicas que marcam a superacdo do psiquismo animal em
direcdo ao psiquismo humano (LURIA, 1987; LEONTIEV, 1988; LURIA et al., 2005;
MARTINS, 2008; TULESKI, 2008; IVIC, 2010; BORTOLANZA: RINGEL, 2016).

A troika postulava que para além das caracteristicas bioldgicas humanas, ha outras
condigdes que ndo sdo transmitidas por hereditariedade, mas sim pelas contingéncias sociais e
histdricas, de sorte que para cada individuo, ao longo de sua existéncia, tais contingéncias Ihe
sdo parcialmente determinantes para o desenvolvimento das atividades humanas. Deste modo,
0 que ndo é assimilado pelo psiquismo por meio da hereditariedade, o € por meio de um
processo socializante que é, em ultima instancia, educativo, a partir de instituicdes tais como
familia e escola (LURIA, 1987; LEONTIEV, 1988; VYGOTSKY, 2007).

Assim, o desenvolvimento dos processos psiquicos responsaveis pela formacao das
imagens subjetivas acerca da realidade social resulta, ndo da complexidade natural das
estruturas neuroldgicas, mas da qualidade da inser¢do social do sujeito e dos processos
educativos que lhe constituiram enquanto ser, o que é manifestado pelos atos de consciéncia e
pelos comportamentos complexos culturalmente instituidos. Interligam-se, portanto, bioldgica
e socialmente, diversos processos psicofisicos, tais como a sensacao, percepcao, atencao,
memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo, emocdo e sentimentos. Esses processos
receberam atencéo da troika. VVygotsky (2007), em particular, destacou o desenvolvimento do
psiquismo como unidade material/ideal, e se contrap0s as concepc¢des sobre sua formacéo
como mera maturacdo de estruturas mentais naturais. Segundo ele, o desenvolvimento
humano segue duas linhas paralelas, com caracteristicas préprias: a linha de desenvolvimento
organico e a linha de desenvolvimento cultural.

A partir da andlise dessas linhas de desenvolvimento é que resultou a divisdo entre
funcbes psiquicas elementares e funcbes psiquicas superiores. O que ocorre ao longo do
desenvolvimento humano é que as funcdes psiquicas se ajustam ao processo de superacao do
legado da natureza em face da apropriacéo da cultura, em especial por meio da construgéo
cultural da linguagem. As fungdes elementares correspondem aos dispositivos bioldgicos que
dao estrutura a um tipo de relacdo baseada no padréo estimulo-resposta de carater imediato e
reflexo elementar.

Os comportamentos baseados nas fungdes elementares conectam instantaneamente o
sujeito e os estimulos que recebe do ambiente, de tal forma a promover a adaptacéo
ambiental. No entanto, a atividade humana complexa, que envolve o pensamento, determina
ajustes nessa estrutura de base natural, uma vez que a criatura humana, diferentemente dos

demais animais, ndo se limita a relagdes adaptativas com o0 ambiente a sua volta.
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Ao serem produzidas as condicdes de vida, por meio das relacdes econémicas de uma
sociedade, o ser humano se encontra diante da requalificacdo de suas relacdes sociais, por
meio das funcbes psiquicas superiores. Estas compreendem os atributos psiquicos que se
desenvolvem na vida social, na produgéo e apropriagao da cultura.

Ao abarcar processos que suplantam a fusdo estimulo/resposta, possibilitam o
surgimento de comportamentos voluntarios e nao reflexos, baseados em aspectos culturais e,
portanto, dependentes do convivio e do ensinamento, na auséncia dos quais os individuos ndo
superam em muito os delimitadores das funcGes elementares. Destaca-se, no entanto, que as
fungdes elementares e superiores ndo formam uma estrutura hierarquica, como se as primeiras
constituissem uma suposta base que conduzird necessariamente as segundas. O percurso do
desenvolvimento ndo se desloca do natural ao cultural, mas entrelaca continuamente essas
linhas a medida das contradicdes geradas pela vida social entre o legado da natureza e o
requerido pelas contingéncias sociais em que se encontram os individuos (VYGOTSKY,
2007).

Um importante elemento para o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores €
a linguagem?!, conceito que influenciou bastante o pensamento de Vygotsky, de tal forma que
permeia toda sua obra.

O paradigma da Teoria da Psicologia Historico-Cultural se assenta especialmente nos
aspectos simbdlicos da linguagem, por meio do qual o individuo se apropria da realidade
pelos signos, que sdo elementos mediadores da consciéncia?? e, a partir disto, pode ou n&o

transformar esta mesma realidade por meio da agao instrumental.

As funcBGes humanas ontogenéticas, isto é, aquelas que fazem parte de cada criatura
humana, antes de existirem no nivel individual ou intrapsiquico, existem ao nivel social ou

interpsiquico, ou seja, na relacdo com a sociedade.

21 Compreende-se por linguagem, na Teoria Histdrico-Cultural, ndo apenas um idioma em si e as habilidade
cognitivas para sua utilizacdo, mas os determinantes sociais que estabelecem padrdes sociolinguisticos de seu
uso comum. Tais padrBes impactam ndo apenas nas diferentes formas pelas quais uma ideia é expressa, como
também pela forma como as ideias se desenvolvem no ambito expressivo de determinada sociedade. A
linguagem escrita, da qual a literatura de um povo faz parte, também se inclui neste conceito.

22 Leontiev (1988) define consciéncia como realizacdo social do conhecimento compartilhado. Deste modo, a
consciéncia individual existe a partir da consciéncia social, por meio da linguagem como seu substrato real. A
consciéncia é o produto subjetivo da atividade humana em sociedade.
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Para Vygotsky (2007), a atividade humana®® é mediada externamente pela
materialidade das acOes socialmente situadas, e internamente pelo sistema de signos que
atuam sobre o psiquismo individual e coletivo. Trata-se da funcdo mediadora da linguagem,
que permite a decodificacdo do real a partir do simbdlico. Essa introducdo da mediacéo
semidtica®®, ou seja, produzida pela comunicagdo na interpretacdo dos fendmenos
psicoldgicos possibilitou superar antigos dualismos, tais como corpo/mente, natureza/cultura,
individuo/sociedade ou privado/publico. E por meio desta reformulacdo paradigmatica que se
pode compreender a origem e a natureza social da vida psiquica, o carater produtivo da vida
humana e o processo social do conhecimento, da consciéncia e da imaginagéo (LURIA, 1987,
VYGOTSKY, 2007).

Para a proposta da Psicologia Historico-Cultural, dada sua profunda reformulagédo
tedrica em relacdo a psicologia até entdo difundida, a questdo do método também precisou ser
revista. A Teoria da Psicologia Histdrico-Cultural ndo se limita ao campo tedrico-filoséfico, a
medida que permite refletir sobre como a teoria pode ser aplicada para transformar a realidade
humana. Tem-se entdo o método como instrumento indispensavel para que teoria e pratica

tenham convergéncia e aplicabilidade.

Para Vygotsky (2004), a busca pelo método € uma das tarefas mais importantes na
pesquisa e um instrumento para o conhecimento da realidade. Esta é uma concepg¢éo oriunda
do Materialismo Histérico-Dialético, que objetiva conhecer para transformar (VAN DER
VEER: VALSINER, 1996; ZANELLA et al., 2007).

Vygotsky (2007) aponta que os fendbmenos psiquicos ndo podem ser estudados como
meros objetos desligados do ambiente social. Sua critica sobre o processo de estimulo e
resposta, bastante difundido pela psicologia experimental e pela psicologia behaviorista,

apesar de ser adequado ao estudo de processos elementares, de natureza essencialmente

2 A atividade humana consiste em uma forma de mediag&o das relagdes com o ambiente, o que se diferencia das
formas de atividade animal porque pode transformar a realidade, sendo assim uma atividade criadora. Este
aspecto da Teoria Histdrico-Cultural provém do significado de trabalho nos escritos de Marx e Engels, para 0s
quais o ser humano, a0 mesmo tempo em que age sobre o ambiente e 0 modifica, modifica também sua propria
natureza e pode entdo desenvolver-se mais plenamente, quando ndo alienado dos fatores de producéo, tal como
ocorre no capitalismo (SIRGADO, 2008).

24 Semiotica ou semiologia é a dimensdo significativa dos signos (a Semiologia estuda a vida dos signos no seio
da vida social). Relativo a atribuicdo de significados e sua decodificacdo. Estudo da relagdo entre as palavras
como signos das ideias e das ideias como signos das coisas. Signo, por sua vez, é o elemento que designa ou
indica outro. Objeto que representa outro. Sinal dotado de significacdo (ex: as letras ocupando o lugar de sons).
Elemento sensivel de expressdo cultural organizativo do comportamento humano. Encerra uma materialidade
(sinal) que ocupa o lugar de outra coisa, isto é, daquilo que representa. Operando ao nivel da consciéncia dos
individuos, todo signo demanda decodificacdo (MARTINS, 2008, p. 77).
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bioldgica, ndo se aplica adequadamente para o estudo de processos mais complexos, que

envolvem consciéncia, linguagem e imaginacéo, por exemplo.

A espécie humana, como destaca Vygotsky (2007), é dotada de historicidade, e ndo
h& como interpretar os fenébmenos da psique humana, tal como a aprendizagem, sem
considerar variaveis sociais e culturais por meio da aplicagdo da metodologia que permite
aplicar os conceitos do Materialismo Historico-Dialético, 0 que exige interpretar a realidade a

partir da perspectiva material das relacGes econémicas e das suas contradi¢des.

O método ligado ao Materialismo Historico-Dialético compreende o real em sua
totalidade. O termo “historico” se refere a concepgdo de que a realidade objetiva esta em
permanente mudanca e que, por ocorrer em meio a vida social, possui contradi¢cdes, ou seja, €
dialético?®. O presente reflete, portanto, a continuidade do processo historico de organizacio
da existéncia social. Como expresséo desta existéncia, 0s aspectos materiais da vida social
representam este continuo processo historico-dialético, que se reflete sobre as relagcfes e

atividades humanas e, por consequéncia, sobre as funcdes superiores.

O método proposto por Vygotsky (2004), ao considerar a historicidade, proporciona
n&o apenas o conhecimento sobre os fendmenos sociais, mas também sobre a constitui¢do do
sujeito, a qual se estabelece a partir das apropriacdes que faz de sua realidade historica por

meio da linguagem.

E na dialética materialista, portanto, que VVygotsky (2004) busca os fundamentos para
desenvolver seu método e propor hipoteses para explicar como ocorre o desenvolvimento das
funcdes superiores da psique humana. Vygotsky destacou que o método a ser aplicado tem

trés principios.

O primeiro refere-se a analise dos processos e ndo dos objetos, ou seja, ndo no que é

estatico, mas no que é dinamico. Os processos implicam em mudancgas ao longo do tempo,

% Dialético: do grego dia (dois, duplo) e lética (derivado de logos — palavra//pensamento/conhecimento). Na
Grécia antiga, era a arte do didlogo, uma conversa em que os interlocutores possuem opinifes opostas sobre
alguma coisa e devem discutir ou argumentar de modo a passar as opinides contrarias @ mesma ideia ou ao
mesmo pensamento sobre aquilo que conversam. Na acepcdo moderna, Dialética € o modo de pensarmos as
contradicGes da realidade, o0 modo de compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e em
permanente transformacdo. [...] A concep¢do dialética foi reprimida historicamente, mas ndo desapareceu,
mantendo espagos significativos nas idéias de diversos filésofos, como Aristételes, Galileu, Descartes, Spinoza,
Hobbes, Montaigne, Diderot, Rousseau e Kant. Mas foi com Hegel e Marx que a concepcdo dialética foi
sistematizada. Usando o conceito de trabalho, Hegel criou a expressdo superacdo dialética, para ele
simultaneamente a negacdo de uma determinada realidade, a conservacdo de algo de essencial que existe na
realidade negada e a elevacdo dela a um nivel superior (MARTINS, 2008, p. 73).
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cuja génese e desenvolvimento devem ser observadas. Este tipo de analise requer a

apresentacdo dindmica dos momentos que constituem a sua histdria.

O segundo refere-se a necessidade de superar a mera descricdo e buscar a explicagéo,
ou seja, revelar a génese dos fendmenos para além de suas aparéncias. Desta forma, deve-se

chegar & historia constitutiva dos processos de mudanca.

O terceiro diz respeito aos comportamentos mecanizados que impedem a analise do
que ¢ essencial ou do que esta subjacente a eles. Estes processos tidos como “permanentes”

devem ser analisados a luz de suas origens e fundamentos sociais.

Vygotsky (2004) ndo faz, no entanto, separacdo entre teoria e método. Nas relagdes
entre teoria e método, ha duas observacdes que destaca: a unidade de andlise e o principio
explicativo. Quanto a unidade de analise, ele afirma que se trata de uma estrutura psicoldgica
integrada, muitas vezes agregando elementos contraditdrios. Assim, os fendmenos precisam
ser investigados por meio a unidade que retém todas as suas propriedades béasicas.

A analise deve ser, portanto, holistica e ndo baseada em elementos desconexos, pois 0s
elementos adquirem significado apenas na totalidade de que fazem parte em determinado
processo socialmente situado. Quanto ao principio explicativo, Vygotsky (2004) o define
como modo de associar uma determinada realidade com uma dada concepg¢do de mundo.
Assim sendo, nas investigacGes psicoldgicas o método precisa articular objeto e problema.
Em uma analise segundo a Psicologia Historico-Cultural, ndo se pode isolar o momento da
acao de sua histdria, bem como néo se pode isolar o sujeito das suas relagdes sociais.

E preciso tratar o problema a partir de seus aspectos dindmicos e procurar as causas
dos fenémenos investigados em movimento: o que se deve buscar é analise dos processos e
ndo dos objetos; feito isto, é possivel ao pesquisador se aproximar da natureza e origem do
fendmeno no seu processo histérico de mudanca. Como recomendacéo, Vygotsky destaca que
0 pesquisador deve procurar ajustar o0 método para o problema que tem diante de si,
observados os conceitos e categorias analiticas aqui destacados.

Vygotsky (2007) era critico em relacdo a concepcdo de que as fungbes psiquicas
superiores seriam existentes no individuo aprioristicamente. Ao destacar as origens culturais
das funcdes superiores, Vygotsky (2007) sugeriu o conceito de interiorizacdo, ou seja, quando
elementos externos da realidade social sdo interiorizados.

Este conceito provém do marxismo, e deriva da ideia de que o psiquismo humano é o
conjunto das relagdes sociais transportadas ao interior e convertidas nos fundamentos da

estrutura social da personalidade. Por consequéncia, Vygotsky (2007) formulou uma lei
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genética geral do desenvolvimento cultural do psiquismo, em que o desenvolvimento cultural
da crianca se inicia no plano social e depois no psicologico, e se aplica as fungdes
psicoldgicas superiores, tal como a imaginacéo.

Assim, Vygotsky (2007) aponta para o grau de dependéncia da formacéo das funcoes
superiores em relagdo ao meio social, e demonstra que a subjetividade humana decorre da
relacdo social que outrora ndo tenha se imposto como processo interpsiquico. Vygotsky
(2007) percebeu a diferenca qualitativa que hd no psiquismo humano no sentido da
complementacdo das fungdes elementares pelas fungdes superiores. Este “salto qualitativo”
ocorre por intermédio do contetdo simbdlico, ou seja, dos signos. Assim, as caracteristicas
bioldgicas da espécie sdo acrescidas aquelas produzidas socialmente, pela cultura e pela
historia coletiva e individual.

Vygotsky (2007) conseguiu propor uma teoria que se contrapunha as concepgdes de
desenvolvimento psiquico enddgeno, isto &, orientado por fatores essencialmente bioldgicos e
individuais. Mostrou a insuficiéncia de modelos que prescreviam o desenvolvimento de forma
linear, como aqueles que propunham uma sucessdo de fases naturalmente predeterminadas,
que se expressariam de tempos em tempos, de modo “automatico” mediante o acumulo lento
e gradual de mudancas organicas.

Ao discutir a génese das fungdes psiquicas superiores, com foco no desenvolvimento
infantil, evidenciou as limitag6es dos modelos explicativos difundidos. Segundo o autor, essas
propostas tratam muito mais sobre uma sucessdo de estagios de crescimento e maturacdo do
que propriamente sobre desenvolvimento global da psique humana.

Assim por meio de um enfoque histdrico e social, cada etapa do desenvolvimento nao
estd preteritamente determinada, mas resulta do confronto entre as contradi¢cdes de condi¢fes
sociais passadas e presentes. E necessario, portanto, a descoberta das bases reais do
desenvolvimento cultural em que uma crianca esta inserida. Somente assim é possivel tomar o
processo de aprendizagem, por exemplo, como objeto de estudo.

Por meio do emprego do conceito de signo, Vygotsky (1998) superou uma concepcéo
meramente organica de desenvolvimento, o que fez mostrar a necessidade de distinguir nele,
0S processos naturais dos processos instrumentais.

Os primeiros correspondem a mecanismos bioldgicos e comuns aos seres humanos e
aos animais superiores; os segundos decorrem de fenémenos histéricos e sdo intrinsecamente
humanos. Para Vygotsky (2007), as atividades humanas séo mediadas por signos, e isso traz
inimeras possibilidades para o comportamento humano, uma vez que entre a resposta e 0

estimulo ha a mediagéo simbolica do signo.



50

O signo, portanto, atua como um diferente tipo de estimulo que, ao entrar em contato
com as fungbes psiquicas, transforma o ser humano. Estes processos que respondem aos
estimulos de segunda ordem oferecem novas qualidades as fungdes psiquicas, e por meio
delas a psique humana se liberta dos determinismos biol6gicos ou de contextos imediatos de
acdo, ao tornar o funcionamento da mente mais complexo.

Os signos se tornam elementos que vao além da imagem sensorial do objeto ao Ihe
atribuir significacdo, de modo que estes atributos semioticos se tornam primordiais em relacédo
as suas manifestagcGes mais imediatas ou aparentes.

Os signos tornam-se meios para a solugédo das atividades humanas. Vygotsky (1998)
destacava que o real sentido do signo na conduta humana é permitir a interiorizacdo dos
aspectos sociais onde se vive e, com isto, oferecer condicdes para a interacdo com o mundo e
servir de apoio para a a¢do voltada a finalidades diversas.

A simples apreensdo sensorial dos objetos da realidade circundante conduz a
configuracdo de uma imagem mental dos mesmos. No entanto, gragas ao desenvolvimento da
linguagem, essa configuracdo € superada para o universo simbélico por meio da comunicagéo:
as palavras substituem os objetos na mente humana, e assim 0s conceitos e ideias sdo
possiveis, inclusive a imaginagéo.

Para Vygotsky (1998), a palavra é o signo de um signo, e a linguagem funciona como
um sistema complexo de signos para a comunicacdo e para a construcdo de conhecimento.
Internalizar signos €, portanto, etapa fundamental da formacdo de uma crianca. Portanto, os
signos sdo produtos da coletividade humana que servem de instrumentos para o0
desenvolvimento psiquico e, quando em condi¢bes favoraveis, para a transformacdo da
realidade.

A historicidade humana €, por consequéncia, um longo processo de criacdo e
transmissao de signos, em que a educagdo ocupa papel central, dado que é através dela que
grande parte dos valores sociais e conhecimentos sdo difundidos. Ao introduzir o conceito de
mediacdo entre o real e a mente humana, por meio dos signos e da linguagem, Vygotsky
(2007; 1998) ndo a tomou como interposicdo transformadora das subjetividades, ao oferecer
contetidos simbdlicos ilimitados. E neste sentido que ele criou a analogia entre signo e
instrumento, pois ambos operam como intermediarios em relacdes e permitem o desempenho
de atividades gracas a superagdo do elementar pelo superior.

Os signos possibilitam realizagdes diversas no universo subjetivo da criatura humana.
As relacdes com objetos e fendmenos passam a ser dotadas de significados, e podem romper

com os imediatismos que respondem a estimulos sensoriais. Eles podem até mesmo
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retroagindo sobre o proprio desenvolvimento psiquico, oferecendo condi¢cBes para o
desenvolvimento da inteligéncia e da imaginacao.

A diferenca fundamental, portanto, entre instrumento e signo, € a possibilidade que o
signo tem de transformar o sujeito. Uma dada estrutura de signos, que aqui podemos chamar
de categorias de conhecimentos, pode permitir o desenvolvimento das fungbes psiquicas e
oferecer novos alcances ao individuo. Os signos tém esta capacidade porque conferem
unidade ao psiquismo, de tal forma que de nenhum outro modo seria possivel de modo
isolado pelas estruturas da mente.

Com isso, Vygotsky argumenta que os comportamentos tipicamente humanos séo
dotados de significados mediados pela internalizacdo de objetos em signos, e, portanto,
carregados de subjetividades (BERNI, 2006; MIRANDA, 2010).

Dado, portanto, que o0s objetos e fendmenos da realidade ndo tém significados
absolutos e universais, precisam ser ensinados por aqueles que deles ja se apropriaram. Assim
sendo, o processo de mediacdo é produzido, em grande medida, pela educacdo, e a leitura é
uma forma de mediar signos e ampliar capacidades psiquicas.

O elemento mediador é o signo, que converte uma imagem sensorial mental em
imagem dotada de significacdo. J& o veiculo da mediagdo é um outro ser semelhante, um
professor, um cuidador, os pais, que ja os tem internalizados. A atividade mediadora é aquela
que visa, portanto, a oferta de signos, o que provoca transformacdes na imagem da realidade
dos sujeitos em formacdo e constroi sua subjetividade.

Assim, pode-se concluir que os signos fazem parte dos contetdos escolares, enquanto
que o trabalho de ensinar consiste em uma atividade mediadora. No entanto, deve-se destacar
que uma professora, por exemplo ndo é mediadora em quaisquer circunstancias, mas somente
quando, e a medida que oferece acervos de significacfes correspondente a realidade, o que
pode dai produzir transformacdes na subjetividade dos alunos.

E neste sentido que Vygotsky e cols. (1988) afirmavam que nem toda aprendizagem é
efetivamente mediadora, ou seja, nem sempre promove 0 desenvolvimento cognitivo e
humano. Para que tenha esta funcédo, deve ser socialmente situada e projetar as necessidades e
potencialidades dos alunos, por meio do que chamou de nivel de desenvolvimento real, que é
a expressao do desenvolvimento psiquico que ja atingido, e que permitira a crianca realizar
suas atividades cognitivas de forma autbnoma, sem ajuda de outros individuos e consciente
daquilo que esta sendo realizado (BERNI, 2006; MIRANDA, 2010).

Por outro lado, Vygotsky e cols. (1988) apontam que a area de desenvolvimento

iminente é o conjunto de processos que gradativamente permitem o desenvolvimento do
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individuo, mas que para sua atual realizacio dependem dos agentes mediadores. E na area do
desenvolvimento imanente que os esforcos educacionais devem se concentrar, para promover
avanc¢os na transformacdo das fungdes psiquicas. Desta forma, a partir destes conceitos, 0
autor reforca que o desenvolvimento ja consolidado, da crianca, ndo deve ser tomado como
pré-requisito para o ensino, mas que o proprio desenvolvimento é dependente das estratégias
eficazes de educacéo.

Para compreender melhor, é preciso lancar mdo de um conceito que Vygotsky e cols.
(1988) propuseram, denominado Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que consiste na
distancia entre o nivel em que o individuo é capaz de resolver problemas independentemente
e o nivel para o qual consegue avancar com ajuda das interagcdes sociais, ou seja, por meio do
contato com alguém mais experiente. E neste percurso na ZDP que a crianca aprende e se
desenvolve ainda mais, em um processo continuo. A funcdo de um educador escolar, portanto,
é a de favorecer a aprendizagem, ao estabelecer a mediagio entre a crianca e 0 mundo. E
justamente nas interacfes sociais que a crianca tera condicdes, com as condi¢cdes materiais
adequadas, de desenvolver suas funcBes psicologicas superiores (FINO, 2001; DANIELS,
2002; TULESKI, 2008; MIRANDA, 2010).

Neste processo interacional, a linguagem € o instrumento que viabiliza a vida em
sociedade. Para Vygotsky, sem a linguagem, o ser humano nédo é social, nem histérico, nem
cultural. Sua funcdo comunicativa esta estreitamente combinada com o pensamento, dado que
0 organiza na forma de didlogo interior, 0 que € muito comum nos primeiros anos de vida da
crianga.

Vygotsky (1998) aponta que por volta dos dois anos de idade, o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem se fundem, quando entdo a fala egocéntrica — o falar sozinho
como simulacdo do dialogo pelo som — passa a ser abstraida e a crianga passa a ter a
capacidade de “pensar as palavras”, sem precisar dizé-las — é a fase do discurso interior,
fundamental para a imaginacéo e a criatividade.

Se, por exemplo, durante a fase da fala egocéntrica, que é aprendida por meio da
interacdo social e da funcdo comunicativa da linguagem, houver alguma deficiéncia de
elementos e processos de interacdo social, tais como alguns fatores que aumentem o
isolamento da crianca ou que as privem de convivio saudavel e liberdade de expressdo, sera
notavel que seu discurso egocéntrico aumentara subitamente. Vygotsky (1998) também
destaca que o pensamento ndo é o ultimo plano da linguagem. Refere-se ele a motivacdo do
pensamento como tal, que envolve nossas emocdes e interesses, que irdo refletir tanto na fala

guanto no pensamento.
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Assim, diferentemente de Piaget ou dos behavioristas, Vygotsky entendia que a
aprendizagem depende do convivio social, ou seja, ndo basta ser o individuo dotado de todo o
aparato bioldgico necessario se nao participar de ambientes e praticas especificas que
propiciem esta aprendizagem.

Portanto, € errado pensar que a crianga vai se desenvolver em sua plenitude intelectual
com o tempo, pois ndo possui, por si SO, 0S Meios para percorrer sozinha o caminho do
desenvolvimento, que dependera das suas aprendizagens mediante as experiéncias a que foi
exposta. Ademais, na Teoria da Psicologia Histérico-Cultural, a crianca é reconhecida como
ser pensante, capaz de relacionar sua acdo a representacdo de mundo compartilhada por seu
universo cultural. A escola se torna um espaco em que o processo de aprendizagem envolve
diretamente a interacdo entre sujeitos. Essa interacdo é fundamental para o processo de
aprendizagem (DANIELS, 2002; MIRANDA, 2010; CASTORINA, 2013; DE LA TAILLE et
al., 2019).

No Brasil, foi somente a partir da década de 1980 que tais obras passaram a ser
discutidas com maior intensidade, abrindo espaco para uma nova psicologia brasileira, com
impacto direto sobre a educacdo (TULESKI, 2008; ROSSI et al., 2009). Ate hoje, diversos
departamentos de faculdades e universidades continuam a pesquisar, debater e aplicar as

muitas contribuicBes deste importante tedrico da educagéo.

3.2. DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

O psiquismo humano € um sistema interfuncional composto pelos processos
funcionais: sensacdo, percepcdo, atencdo, memoria, pensamento, imaginacdo, linguagem,
emocdes e sentimentos (MARTINS, 2013). Segundo a autora, S&0 esses 0S processos capazes
de projetar a imagem subjetiva da realidade objetiva, cuja formacéo se limita nas e por meio
das relacbes construidas entre as funges, refutando a hip6tese das funcdes psiquicas as
compreender fragmentada de sua totalidade, em especial ao se tratar da linguagem, capaz de
alterar o desenvolvimento de todas as demais funcgoes.

Neste sentido, compreende-se que o desenvolvimento e a apropriacdo da linguagem
ndo dependem apenas de articular alguns sons de objetos de nossa realidade ou aprender a
falar. Ha necessidade de compreender ndo apenas sobre o desenvolvimento da linguagem,
mas saber sua importancia no psiquismo, considerando-a uma das fun¢des mais complexas,

que depende do funcionamento das demais funges, principalmente o pensamento.
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Vygotsky (2009) enfatiza que a linguagem é o principal sistema de signos que
possuimos, destacando a palavra como signo dos signos. Peternella (2011, p.51) considera
que a “linguagem auxilia 0S sujeitos na solucdo de tarefas praticas e em acOes
consideravelmente mais elevadas, uma vez que a palavra € o meio pelo qual se formam os
conceitos e se desenvolve o pensamento logico-verbal”. Assim, a palavra é um signo que
representa um objeto.

Segundo Luria (1987), a palavra designa objetos da realidade, consequentemente, nos
humanos conseguimos mentalmente manipular os objetos, sem a dependéncia dos sentidos,
assim, a palavra deixa de ser referéncia apenas para objetos, pois vai além de seu papel
designativo. Visto que, também pode representar ideias e emoc¢des, bem como a palavra ndo
pertence apenas a um Unico objeto, pois o significado da palavra tem a funcéo de distinguir
determinados tragos do objeto, sua introducdo e generalizacdo em tal categoria. Neste sentido,
Luria (1987) o nomeia de “significado categorial”. O autor destaca que, “[...] a palavra ndo é
somente um meio de substituicdo das coisas, é a célula do pensamento, precisamente porque a
funcdo mais importante do pensamento € a abstracdo e generalizagdo” (LURIA, 1987, p. 37).

Vygotsky (2010) destaca que os signos ndo séo inventados pelas criangas durante o
desenvolvimento da linguagem na ontogénese, mas que as criangas adquirem a linguagem por
meio das pessoas e mais tarde descobrem suas fun¢des como signos. Os signos surgem por
meio dos processos interpsiquicos, ou seja, por meio das interacdes interpessoais, e conforme
sdo internalizados tornam-se em processos intrapsiquicos (VYGOTSKY, 2010). Logo, a
crianca se apropria dos signos por meio da linguagem, a partir de processos educativos devido
sua intera¢do com o outro, para entdo construir seu préprio conhecimento.

Martins (2013) afirma que devido a dialeticidade presente no desenvolvimento
histdrico e cultural, ha uma conexdo direta entre 0 pensamento e a linguagem. Nesse sentido,
a linguagem e o pensamento possuem particularidades, uma vez que a relacdo entre esses
processos funcionais se refere a unidade e ndo a identidade (RUBINSTEIN, 1974).
Entretanto, a unidade encontra-se no significado da palavra como fenémeno da linguagem e
do pensamento (VYGOTSKY, 2009).

Todavia, desde o inicio do desenvolvimento da crianca, ndo existe a unidade entre
linguagem e pensamento, pois existem raizes genéticas diferentes nas funcfes psiquicas no
desenvolvimento psiquico humano, da mesma forma que percorrem caminhos distintos
durante esse percurso (VYGOTSKY, 2009), portanto, existe uma fase pré-linguistica no
desenvolvimento do pensamento, como no desenvolvimento da fala existe uma fase pré-

intelectual.
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Desde o inicio do desenvolvimento da crianga ndo ha unidade entre linguagem e
pensamento, percebe-se que ndo hd uma ‘“conexdo cruzada” entre o pensamento € a
linguagem, ndo sdo funcdes psiquicas desenvolvidas naturalmente, mas socialmente. No
inicio da primeira infincia tende a ocorrer esta “conexdo cruzada” entre a linguagem e o
pensamento, onde a fala torna-se intelectual e o pensamento torna-se verbalizado
(VYGOTSKY, 2009).

Na primeira infancia, segundo Martins (2013), além da fungdo comunicativa ser
expressivamente mais decisiva, as palavras comecam a ter sentido e compreender-se como
signos. E quando a crianga comega a perceber a representagdo da imagem em forma de
palavra. Neste momento, a crianga comeca a observar o0s objetos com mais atencdo, o adulto
ja ndo mais é o centro de sua atencdo, 0s objetos agora ampliam suas funcdes de sensorial
para funcional, a criangca comeca a perceber funcdes nos objetos que antes, para ela, era

despercebido.

Segundo Vygotsky (2010), a situacdo social de desenvolvimento neste periodo é
caracterizada pela necessidade da situacdo concreto-visual, sendo que a percepcdo tem a
funcéo prevalente e esta em condicdo adequada para seu desenvolvimento. Mukhina (1995)
enfatiza que entre um e trés anos a crianga esta em um periodo sensivel para aprender a falar,
e se por algum motivo a crianga ndo comecar a falar, no futuro ela tera maior dificuldade para

apropriar-se da linguagem.

Devido ao forte desenvolvimento da linguagem, todos 0s processos psiquicos se
transformam (MUKHINA, 1995). Vygotsky (2010) revela que o desenvolvimento da
linguagem e dos significados das palavras estdo vinculadas as transformacdes na percepcéao, ja
que ao se apropriar da linguagem, h4 uma nova organizacdo na percep¢do e na estrutura
devido a generalizacdo, com a necessidade de analisar e categorizar o percebido. Importante
destacar a percepgdo semantica, onde a percepcdo sem a presenca de palavras vem a ser

contemplada pela verbal gradativamente.

A generalizacdo de uma crianca é diferente & de um adulto, pois a transformacao da
generalizacdo acontece durante o desenvolvimento da crianca. Para a crianga, mesmo que
constitua objetos com as mesmas palavras que os adultos, e estas palavras tenham significado,
é apenas uma semelhanca aparente, pois em seu amago as estruturas de generalizacdo sao
diferentes, fazendo com que a crianga busque novas vias de generalizacdo e seu dominio pela
linguagem (VYGOTSKY, 2010).
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No entanto, a crianca descobre que cada palavra ndo se limita apenas um Unico
objeto, mas estende-se a possibilidade de diversos objetos, que ndo necessariamente sejam
iguais ou parecidos. Segundo Elkonin (1960), a crianca é conduzida a generalizar os objetos
por compreender palavras que os dominam externamente. Assim, 0S meios percorridos pela
crianca, para as generalizagOes, séo o resultado das palavras aprendidas pela crianga, bem
como a diversidade dos objetos que ela os domina (ELKONIN, 1960).

Mukina (1995) afirma que é conforme a funcdo dos objetos que a generalizacéo
surge primeiramente por meio da acédo, para logo apds firmar-se na palavra, assim os objetos
sdo 0s primeiros portadores de generalizagdo. Compreende-se que as criangas com menos de
trés anos de idade possuem palavras referidas as agdes e objetos. Assim, “[...] a palavra, o
nome do objeto, expressa antes de mais nada, sua funcdo, que perdura mesmo quando as
propriedades externas mudam” (MUKHINA, 1995, p. 134). Visto que, “[...] a crianca deve
abstrair o objeto e agrupar objetos muito distintos de acordo com tragcos que na maioria dos
casos nao importam para sua utilizacdo” (MUKHINA, 1995, p. 134), pois a aprendizagem de
palavras, que definem as caracteristicas do objeto, € muito complexa durante este periodo para

a crianca.

E durante este periodo que embora a crianga tenha uma relagdo nuclear com os
objetos, as agdes socialmente elaboradas com 0s mesmos ndo se concretizam sem a mediagdo
de um adulto, neste caso, por meio de um processo educativo (ELKONIN, 1987b). Segundo
Mukhina (1995), é o continuo interesse das criangas por objetos que as permitem buscar ajuda

de um adulto, sendo uma influéncia incentivadora para a crianga aprender a linguagem.

J& o adulto, que satisfaz a comunicacdo da crianca por meio de gestos, ndo desperta
na crianca a necessidade de falar. Uma vez que o desenvolvimento da linguagem dependera
do incentivo que o adulto proporciona para a crian¢a, o adulto precisa frequentemente

provocar a fala da crianca para que ela possa formular seus desejos (MUKHINA, 1995).

As criangas comegam a aprender o nome de objetos e das pessoas mais proximas
para que, na sequéncia, comecem a processar a denominacdo das agdes. Ao chegarem nos
seus dois anos, as criancas comecam a compreender a fala e as a¢6es dos adultos, reflexo de
seu vocabulario percebido ao pronunciar palavras que assimilam o sistema gramatical da
lingua materna (MUKHINA, 1995).

Mukhina (1995) afirma que “[...] no final do segundo ano a crianga utiliza até

trezentas palavras; no final do terceiro, mil e quinhentas (MUKHINA, 1995, p.126). Vale
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ressaltar que neste periodo a crianga possui uma linguagem propria, denominada de
autbnoma. Esta linguagem ira desaparecer quando um adulto comecar a exigir que a crianga

pronuncie corretamente, motivando-a com maior rapidez (MUKHINA, 1995).

Segundo Martins (2013), para que o desenvolvimento da escrita e da leitura ocorram,
o trabalho pedagodgico tem a suma importancia de facilitar a compreensdo e o uso da
linguagem relacionados a fonética, ao Iéxico e a gramatica, promovendo a expansdo do

vocabulario, bem como a composicao das palavras nas oracoes.

Para Elkonin (1960), a crianca consegue compreender os adultos ao narrarem a
descricdo de fatos e agOes conhecidas, assim como a linguagem do adulto nas atividades
praticas. Ao compreender o que os adultos estdo falando, a crianca se apropria da linguagem
como um meio de transmissdo de conhecimentos, sendo uma das funcbes da linguagem de

maior importancia humana.

No término da primeira infancia, em geral, as criangas tém maior contato com outras
criancas e adultos, comecam a memorizar contos e versos, musicas, e a repor com exatidéo, o
que lhe confere maior atividade verbal, sendo essencial para aprimorar sua linguagem
(ELKONIN, 1960).

Os objetos contribuem para a crianga em sua autonomia nas ag¢fes quando
frequentemente manuseados (ELKONIN, 1960). A crianca quer repetir o que os adultos
fazem com os objetos, 0 que da inicio a divisdo de papéis durante as brincadeiras, e
consequentemente as atividades ludicas se revelam. A utilizacdo de fantoches e bonecos
poderd motivar a crianca durante uma contacdo de historias, esta € uma das oportunidades de
incluir a literatura nesse periodo de desenvolvimento, além de permitir a crianga manusear
esses objetos para contar a histéria da forma como compreenderam, sendo um incentivo para

desenvolver autonomia.

No periodo pré-escolar da-se inicio a uma nova etapa na vida da crianca. Neste
periodo, entre trés e seis anos, a crianga destaca para uma fase afetivo-emocional, o que
determina a relacdo crianga-adulto como atividade principal, sendo a troca de papeis sociais, a

brincadeira mais comum da idade pré-escolar.

Segundo Elkonin (2009), a troca de papéis sociais € uma brincadeira de
especificidade humana, cujo carater é histérico. Este comportamento tem relevante relagdo no
desenvolvimento de nossa sociedade, devido a mudanca de lugar ocupado na sociedade pela

crianca. A crianga tem a necessidade de ocupar o lugar do adulto dentro de uma contradicao,
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ou seja, ela quer fazer o que os adultos fazem, porém ainda ndo possui as condigdes fisicas e
psiquicas para tal (LEONTIEV, 1988).

A unidade fundamental da brincadeira é percebida pela situacdo ficticia, onde a
crianga assume o papel de personagens, age como os adultos e propde relagdes ludicas na sua
peculiaridade (LEONTIEV, 1988). Nesse contexto, a crianga, a partir da unidade
contraditéria, imita e cria as a¢Ges do adulto, o que Ihe permite compreender a relacdo
homem-homem por meio da realizagdo desta atividade. Assim, a brincadeira é “[...] uma
combinacdo dessas impressdes e baseada nelas a construcdo de uma realidade nova que

responde as aspiragdes e aos anseios da crianga” (VYGOTSKY, 2009, p. 17).

Segundo Leontiev (1988) a brincadeira é uma atividade definida pelo seu processo,
ndo sendo avaliada pelo seu produto, e sim pelo que ela é composta. Nesse sentido, a
brincadeira de papéis possui uma caracteristica improdutiva, facilitando a substituicdo dos
objetos e das atividades realizadas pela importancia dos significados das agdes. A crianca
reflete na brincadeira as acdes praticadas pelos adultos, 0 mesmo ocorre com 0s objetos, pois
sdo utilizados com o propdsito de repetir as caracteristicas percebidas pela crianca de forma
concreta. Ao querer agir como um adulto, a crianca substitui objetos que ndo pode utilizar,

por meio de seu imaginario, tornando-o acessivel para ela (LEONTIEV, 1988).

Conforme a brincadeira € realizada pela crianca, verifica-se uma complexificacdo, ou
seja, como a crianca absorve a postura dos adultos nas atividades sociais. Entdo, em um
primeiro momento, 0s objetos oportunizam a crianga para a brincadeira de papéis, onde a
crianca representa os adultos com o uso de objetos; em um segundo momento, 0s objetos séo
secundarios e a crianca d& énfase para a relacdo entre as pessoas; e por ultimo, a crianga
assume seu papel. Neste sentido, durante o desenvolvimento infantil, as brincadeiras refletem
este processo por meio do papel que a crianga assume no contexto de simulacdo das
atividades da vida adulta (MUKINA, 1995).

Segundo Vygotsky (2008), a crianca age conforme as regras das brincadeiras,
limitando sua espontaneidade e o simples prazer de brincar, pois as regras expressam uma
forma organizada de seguir um determinado papel. Neste sentido, é que na brincadeira de
papeis, a crianca aprende a limitar seus impulsos imediatos (ELKONIN, 1987). Entdo, o
autocontrole é percebido como um dos principais comportamentos adquiridos durante esta

fase, algo esperado para iniciar o periodo escolar.
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Mukhina (1995) afirma que a crianca depende de sua comunicacgdo e das atitudes de
seus colegas para que possa também agir, submetendo-se as regras colocadas pelas demais
criancas. Assim, a necessidade de se comunicar permite o desenvolvimento de uma
linguagem mais acessivel, para expressar suas vontades e ter a compreensdo verbal daqueles
em sua volta (MUKHINA, 1995). Desta forma, o/a professor/a precisa observar suas criancas,
quando estdo brincando, para que possa contribuir com novas propostas de brincadeiras, atuar
junto as criangcas como um dos personagens, sendo um novo modelo nas brincadeiras e no

vocabulario.

Este € um momento em que as atividades produtivas como a modelagem, 0s recortes,
os desenhos, os trabalhos manuais, dentre outros, sdo contemplados como linhas acessorias,
tendo como finalidade das atividades produtivas, segundo o préprio nome ja sinaliza, obter
um produto. Desse modo, todo o trabalho pedagdgico precisa ser coerente ao seu projeto, cujo
resultados estejam relacionados as atividades provindas de um planejamento (ELKONIN,
1960). Percebe-se entdo que a mediacdo do/a professor/a pode contribuir para novas
possibilidades, e ndo apenas motivar para as brincadeiras de papéis, pelo qual o motivo

encontra-se no proprio processo.

Estas novas possibilidades oferecem para a crianca, em idade pré-escolar, maior
autonomia, tornando suas atividades mais complexas, 0 que a exigira maior dominio de sua
linguagem para comunicar-se, além de enriquecer seu vocabulario. Segundo Elkonin (1974) o
[...] crescimento de vocabuléario, bem como o dominio da estrutura gramatical, dependem
diretamente das condicGes de vida e educacdo (ELKONIN, 1974, p.130).

Destaca-se ainda que o vocabulério retrata a matéria prima que permite uma
combinacéo de palavras, e que diante das regras gramaticais contribui para a interacao social
da crianca. Logo, espera-se que a crianca ao chegar no final da idade pré-escolar comece a
assimilar a estrutura da linguagem, sendo essencial para desenvolver a fala e a escrita
(MUKHINA, 1995).

Elkonin (1960) afirma que a crianca pode aprender a empregabilidade dos tipos de
oracdes, seja ela simples ou composta por conjuncdo, assimilar o sistema morfologico do
idioma, além de declinacdes e conjugacdes ainda pode compreender o significado das
diversas formas gramaticais. Neste sentido a crianga ao enriquecer seu vocabulario, tem maior
probabilidade de conseguir compor frases dentro das regras gramaticais da lingua,

possibilitando o dominio das regras sintaticas e morfologicas.
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A crianca comeca a deter as normas da prosodia, motivando-a para uma melhora de
sua pronuncia, assim, pelas observacdes da fonética, dao inicio a distingdo entre 0s sons mais
isolados do idioma, sendo significativo para desenvolver a leitura e a escrita posteriormente,

pois demanda decompor as palavras em sons (ELKONIN, 1960).

Nesta fase, a crianga poderd desenvolver a linguagem contextual ou coordenada
(ELKONIN, 1960; ELKONIN, 1974; MUKHINA, 1995), é onde comega a expor com maior
inferéncia seus pensamentos, hd melhora em verbalizar ora¢bes mais estruturadas que
possibilitardo para a construcdo da leitura e a escrita, 0 que possibilitard desempenhar uma
linguagem situacional em uma linguagem contextual (MUKHINA, 1995).

Segundo Mukhina (1995) na linguagem situacional, a crianca, ao sinalizar algo ou
alguém, ela sinaliza expressando-se com “ai”, sendo esta, uma forma estereotipada de falar,
pouco organizada e motivada por uma situag@o concreta. Apenas 0s que estdo envolvidos com
a crianca saberdo identificar seu significado. Entretanto um interlocutor ao fazer perguntas
sobre o conteudo de seu relato, ird motivar a crianca a explicar melhor, tornando sua

linguagem mais entendivel.

A crianca dependerd de mediacdes que a motivem para desenvolver melhor sua
linguagem contextual, com maior riqueza de detalhes, para que seu interlocutor possa
compreendé-la sem té-la vivenciado (MUKHINA, 1995). E um exercicio gradual, pois a
crianca ndo perde rapidamente sua linguagem situacional, como os adultos ainda fazem uso
da linguagem situacional em seu cotidiano, a ideia é assegurar que o0 uso dessa modalidade de
linguagem utilizada pela crianca comece a adquirir uma caracteristica mais facultativa e

socialmente propicia.

No entanto, a crianca ira desenvolver uma linguagem contextual por meio de um
ensino que a faca sentir necessidade de se comunicar com novos meios linguisticos. Nesse
sentido, € necessario oportunizar circunstancias para que a crianca sinta esta necessidade de
utilizar novos meios linguisticos para estruturar oragfes coerentes e articuladas, com maior

riqueza de detalhes, aprimorando a utilizagdo de sua comunicagéo.

Elkonin (1974) considera que a linguagem coordenada pode desenvolver maior
dominio da estrutura gramatical da lingua materna, uma vez que ndo € apenas escutar uma
gramatica corretamente falada, assim como a fonética de uma linguagem perfeita, mas a
importancia de uma crianga praticar o uso de todas as formas de linguagem coordenada,

independente.
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Na idade pré-escolar, a crianga também desenvolve a “linguagem explicativa”, ou
seja, explica como um bringuedo funciona ou explica quais sdo as regras do jogo que irdo
brincar (MUKHINA, 1995). Neste mesmo sentido, a crianga em um ato considerado
“mondlogo-historia, é capaz de explicar para um adulto algo que ela vivenciou, sendo esta,

também uma linguagem explicativa (ELKONIN, 1974).

Mukhina (1995) destaca que a linguagem ndo apenas se desenvolve por meio da
comunicacdo, mas também desempenha a fungéo social de regulacdo da conduta e 0 meio de
planejamento (MUKHINA, 1995). Percebe-se a importancia da linguagem egocéntrica para
desempenhar a linguagem explicativa, uma vez que a linguagem egocéntrica “[...] se torna
pensamento na verdadeira acep¢do do termo, melhor dizendo, assume a funcdo de operacédo
de planejamento, de solucao de tarefas que surgem no comportamento” (VYGOTSKY, 2009,
p. 136). A linguagem egocéntrica, encontrada na maior parte das criangas como 0
comportamento de “falar sozinha” estabelece a conexao dela com seus proprios pensamentos,
tomando a si prépria como uma espécie temporaria de outra pessoa, 0 que serve de exercicio
de sociabilidade e comunicacdo, necessaria ndo apenas ao desenvolvimento das funcdes
superiores de planejamento, como também para o dominio da linguagem explicativa, quando

utilizada efetivamente com outras pessoas, sejam elas outras criangas ou mesmo o0s adultos.

Segundo Mukhina (1995), a crianca, no final da primeira infancia, durante a
atividade objetal solicita objetos para um adulto por meio da linguagem, ao mesmo tempo que
fala para si mesma com intuito de resolver seus problemas, ou seja, “sdo exclamagdes que
expressam a atitude da crianga diante do que ocorre, ou entdo palavras com que ela explica a
operagao e seus resultados” (MUKHINA, 1995, p.242).

A linguagem egocéntrica ndo desaparece simplesmente, mas se transforma em
linguagem interior, fica interiorizada (VYGOTSKY, 2009). A linguagem no periodo pre-
escolar ndo somente precede as acfes da crianca, mas também a orienta, visto que essa
linguagem vai reduzindo com o tempo mesmo sem perder sua forma linguistica, pois comeca

a internalizar e perdurar na funcéo de planejamento (MUKHINA, 1995).

Neste sentido, para que a crianca possa desenvolver gradativamente uma relacéo
espontanea com a linguagem e se direcione para obter uma relacdo mais intencional e
consciente, motivando o autodominio em suas atitudes, a educacdo pré-escolar contribui na

sua passagem a idade escolar.

3.3. IMAGINACAO E LITERATURA INFANTIL
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Ao falarmos de imaginacdo podemos nos questionar quanto as semelhancas e
diferencas entre a imaginacao e a realidade. Segundo Vygotsky (2009), os processos que estdo
ligados a imaginacdo vinculam-se com a realidade, ao mesmo tempo que a realidade

produzida pelo cotidiano da humanidade, vincula-se aos processos imaginativos da criagao.

Para compreender o processo desenvolvido entre a imaginacao e a realidade, Vygotsky
(2009) delineou quatro relagbes para a construcdo das produgdes imaginativas: em sua
primeira relacdo, Vygostky (2009) considera como base da imaginacdo as experiéncias
humanas, ou seja, atribui que, quanto maior sejam suas experiéncias e variadas o individuo as
possuir, maior serd sua aptiddo de imaginacdo. Neste sentido, a crianga é considerada com
menor capacidade de imaginacdo em comparacdo ao que um adulto podera desenvolver
devido ao maior nimero de experiéncias. Segundo Vygotsky (2009) na imaginacdo da

crianga:

Seus interesses sdo mais simples, mais elementares, mais pobres;
finalmente, suas relagbes com o0 meio também ndo possuem a
complexidade, a sutileza e a multiplicidade que distinguem o
comportamento do homem adulto e que sdo fatores importantissimos na
definicdo da atividade da imaginacéo. (VYGOTSKY, 2009, p. 47).

Em sua segunda relacdo entre realidade e imaginacdo, Vygotsky (2009) refere-se a
habilidade de aumentar experiéncias baseadas nas experiéncias alheias, sendo uma das
habilidades com maior competéncia proporcionada pela imaginacdo. Especificamente neste
caso a imaginacdo ndo é criada a partir da realidade, mas seu fruto sera uma realidade para o

individuo em seu processo. Vygotsky (2009, p. 27) explica que:

[...] o produto da imaginacdo, a propria combinacdo desses elementos,
num caso é irreal (um conto) e, no outro a relagdo entre o0s elementos, o
produto da fantasia, e ndo os elementos em si, correspondem a algum
fendmeno da realidade. (VYGOTSKY, 2009, p.27).

Vamos a um exemplo: Digamos Julia, uma crianca que vive em uma cidade de
interior, pacata, onde praticamente todos os moradores se conhecem, chega na escola onde
iniciou seus estudos, e sua professora em seu primeiro dia de aula, Ihe pergunta se conhece a o
livro, cuja historia é “As caixas que andam”. A professora que ja havia ido algumas vezes
para a capital de seu estado, sabia que as caixas se referiam aos veiculos de transporte e suas
variacfes de modelo e funcdo. Desse modo, a professora Ihe d& detalhes desses meios de
transportes que estdo sendo descritos na historia, fala do transito, das pessoas que nele sdo

transportadas ou que dirigem. Descreve alguns desses modelos de transporte, assim como a
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conduta de alguns motoristas, para a pequena Jalia, e esta vai processando todas estas
informacdes e projeta em seu cérebro imagens criadas baseadas nas suas experiéncias. Julia
da inicio a imaginacdo de como todos esses veiculos circulam, bem como o0 comportamento
das pessoas durante esse transito, em comunhdo as suas experiéncias vivenciadas
anteriormente, ou seja, um filme antes assistido e/ou reportagens de jornais de televisdo, ou o
comportamento de uma pessoa ao vé-la discutindo, entre outros, que puderam colaborar para
que pudesse imaginar todo este contexto enquanto a professora falava, e assim ter uma

imagem real do cadtico transito de uma cidade grande e seus problemas diarios.

Ha ainda outra forma de relacdo entre imaginacdo e realidade, a terceira, em que
podemos desenvolver por meio de emocgbes sentidas, podendo ser afetiva, algo sentido
durante a infancia ou em algum momento na idade adulta que faca lembrar com carinho ou
medo. Neste sentido, a emocdo estd ligada as imagens daquele momento vivido, como
aconchego, conforto, tensdo, raiva ou tristeza. Essas imagens estardo diretamente
influenciadas ao tipo de emocdo vivida. Se completam e formam um tipo de imaginacao
subjetiva e interna, pois ela, até entdo, ndo é exteriorizada, e sim uma forma imaginada pelo
individuo internamente (VYGOTSKY, 2009).

A quarta e ultima forma de relagdo entre imaginacao e realidade é a possibilidade de
criar uma imaginagdo sem ter anteriormente qualquer tipo de experiéncia vivenciada, sem um
contato com o objeto a ser imaginado. Esta relacdo nomeada de fantasia “cristalizada”, neste
caso, o individuo é capaz de imaginar e materializar externamente, algo que sua imaginacao
criou a partir de uma necessidade (VYGOTSKY, 2009). E o que chamamos de invencéo,

objetos inéditos que foram criados para facilitar o cotidiano da humanidade.

Como exemplo mais antigo temos a roda, que facilitou os deslocamentos de pessoas
e alimentos em maior quantidade, ou por meio de emocdes as pinturas em parede, ou como
hoje vemos nas telas, expressam os sentimentos vivenciados pelo artista, pois o0 que antes era
imaginacg&o tornar-se-a realidade (VYGOTSKY, 2009).

Uma importante fonte de imaginacdo para o ser humano, trata-se da literatura.
Aplicado ao universo de imaginacdo que é comumente oferecido as criangas, precisamos
adentrar a andlise do livro infantil. Este instrumento de difusdo cultural com o qual se tem os
primeiros contatos em tenra idade deve ser analisado enquanto objeto social, por meio do qual

a realidade ¢ interpretada de forma particular.
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Quanto aos processos imaginativos para o nivel de elaboragéo, estes vinculam-se
com a realidade sem prender-se ao presente, na busca de se transformar em forca social
conforme seus objetivos. E no livro que encontramos a “fantasia cristalizada”, ou seja, as
historias que ali encontramos sdo o resultado de um projeto real, onde pertence a uma

determinada posicao, que busca compreender e resolver o problema ali abordado.

Os livros de literatura em si ndo apresentam proposta de transformacdo sobre os
conteddos da imaginacao, mas as mediacdes propostas a partir dos livros de literatura infantil
aliados a vivéncias das criancas podem proporcionar essas transformagdes. No entanto, ndo
deixam de ser objetos sociais e refletem, em certa medida, a proposta ideolégica de seus
autores, o que pode exercer algum grau de influéncia sobre a realidade do leitor, a medida que

funcionam como mediadores de rela¢des sociais.

Na forma de relacdo da imaginagdo com a realidade delineada por Vygotsky (2009),
em que o0s produtos da imaginagéo sdo baseados com elementos da realidade adquiridos pelas
experiéncias ja vivenciadas, 0s processos imaginativos que a crianca ira desenvolver, mesmo
que ndo tenha consciéncia clara quanto as diferencas entre a realidade e a fantasia, serdo

formadas pela bagagem de experiéncias do meio em que vive.

Desta forma a literatura encontrada no livro infantil, ainda que mediada por um
adulto por meio da leitura, € uma importante ferramenta para expressar a realidade onde as
criancas possam se relacionar. Nesse sentido, ao oportunizar a criangca esta experiéncia de
relacionar-se com o livro infantil, podera proporcionar sua apropriacdo individual de uma
visdo com a realidade durante seu desenvolvimento, pois quanto mais rica a experiéncia do

individuo, mais material esta disponivel para a imaginacéo dela (VYGOTSKY, 2009).

A realidade vivida pela obra pode despertar na crianca diversos sentimentos e
emocdes. O adulto, ao mediar uma obra, tem a oportunidade por meio do livro, este sendo um
objeto fisico real, de demonstrar didlogo entre a historia (escrita) e as ilustraces apresentadas
nos livros infantis. Texto e imagem possuem uma estreita relagdo de complementariedade,

isto é, estdo imbricados. Um completa o sentido de outro.

Nesse sentido, Luria (1987), ao abordar a compreensao de leitura em diferentes graus
de profundidade, enfatiza que mais do que sistemas de operacdes logicas da atividade
cognoscitiva, a emocao envolvida é que ird permitir o aprendizado (LURIA, 1987). As

vivéncias internas estdo presentes nos conteudos emocionais de cada personagem, € nao
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somente as a¢les externas no decorrer da histéria com que os personagens enfrentam ao longo

da narrativa.

Assim, ao compreender a importancia desse vinculo entre a historia e as ilustracdes
artisticas com o intuito de oferecer a crianga conhecer a realidade, entende-se que existe
relacdo na forma de como se 1€ um livro coletivamente, mediada por um professor, para o

desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores: imaginacao.

3.4. PENSAMENTO TEORICO

Para compreendermos o pensamento tedrico, torna-se indispensavel conceituarmos o
pensamento em contexto geral. A partir da busca em suprir as proprias necessidades o ser
humano conquista o desenvolvimento do pensamento — formacéo psiquica superior. Ao longo
da vida, busca solucBes para os mais variados tipos de problemas, permite que se possa
descobrir as relagdes, conexdes e as expressdes mais variadas de nossa realidade, por meio da
reflexdo sobre o mundo e sobre a si mesmo. Segundo Rubinstein (1974), o pensamento é uma
atividade cognoscitiva do ser, que leva o ser humano a novos desafios e atividades a serem

resolvidas.

No percorrer da vida, o individuo est4 permanentemente se relacionando com novas
propriedades da realidade, motivando-o frequentemente a encontrar meios para se apropriar
desta realidade, pois os conhecimentos e as solucdes antes utilizadas, podem ndo ter mais
utilidade diante de novos desafios. Logo, o pensamento é o resultado da organizagéo, pelo
cérebro, da realidade complexa: € o constante reflexo do mundo objetivo em ideias e
julgamentos. O pensamento € um meio para descobrir o que é fundamentalmente novo, por
meio da linguagem. A atividade do pensamento ocorre por meio do conhecimento sensorial
além da atividade pratica e a ultrapassa extensamente atraves do pensamento tedrico
(PETROVSKY, 1979). Entretanto,

[...] essa forma mais complexa de abstracdo decorre de um
processo de desenvolvimento que implica mediacgdes, interacfes
entre 0s homens, ou seja, requer a apropriagdo e internalizacdo

dessas formas mais elaboradas da linguagem e, consequentemente,
de pensamento (PETERNELLA, 2011, p.51).

Neste contexto, o processo do pensamento no ser humano decorre da atividade
cognoscitiva a partir de percepcdes e sensacdes, podendo transformar-se em atividade sobre a

realidade. Assim, se percebe a génese material do ato de pensar.
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Nota-se que 0 pensamento resulta de conexdes e composi¢cOes por meio da
linguagem, que representa as impressdes e sensa¢Ges do mundo real. Smirnov et al. (1960)
elucida que a pratica do pensamento surge ao perceber que muitos problemas néo

necessariamente tem uma relagdo imediata com a prética.

Neste contexto, todo o percurso do desenvolvimento da atividade racional estd
expressamente vinculado a pratica. Segundo Smirnov et al. (1960), o pensamento €, acima de
tudo, conectado a atividade pratica. Mesmo que seja essencial que o pensamento se aprimore
na sua completude, o surgimento das relagdes praticas nas percepgdes e sensacdes reconstroi
conhecimento real, voltado para as atividades humanas. As imagens sensoriais percebidas no
mundo sdo resultado da relacdo direta com a realidade, do conhecimento das interacGes mais
complexas dos objetos e acontecimentos: suas causas, consequéncias e ligagfes presentes

entre fendmenos.

Rubinstein (1974) destaca que a ideia de sensacOes e percepcdes se restringe as
relaces e conexdes de maior complexidade da realidade, pois esta € uma funcdo do
pensamento. O pensamento interliga os dados sensiveis e perceptiveis, comparam-se, diferem-
se e se contradizem na busca de conectar, mediar ou intervir. Por intermédio das relagdes
existentes entre as imediatas qualidades sensiveis encontradas nas coisas e nos fenémenos,
percebe-se nas novas qualidades abstratas ndo encontradas na sensibilidade imediata,
conexdes e relagcbes mutuas, e entdo reelabora com maior aprofundamento, o conhecimento
possivel de sua natureza. Vale destacar que o pensamento ndo se limita a refletir sobre o
imediato: incluem-se as qualidades e o carater dos fenémenos, como também suas relagdes
(RUBINSTEIN, 1974).

Para Smirnov et al. (1960), mesmo que o pensamento surja em decorréncia da
passagem gradual da vida animal a humana, tem em seu processo de desenvolvimento, 0s
mesmos dispositivos nervosos, que sdo potenciais para toda a histéria humana. Neste
contexto, o pensamento é administrado pelos mesmos processos cognitivos 0s quais se
desenvolveu. Entretanto, ao longo de todo esse percurso, houve mudancas histéricas, visto
que as teorias e 0s conceitos com relacdo ao mundo exterior constantemente passam por
mudancas, como os sistemas de operacdes racionais tém se transformado, uma vez que o peso
especifico das abstracfes e generalizacdes amplas se ampliaram. As fungdes cerebrais, mesmo
com tantas mudangas, permitiram aumentar e especializar 0s conhecimentos e

desenvolvimento da cultura.
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Vale destacar que, no pensamento, ha uma conexdo direta entre a analise e 0
processo de abstracdo: isto € possivel por meio da capacidade de divisdo dos elementos
essenciais dos ndo essenciais, para entdo resultar na generalizacdo do fenémeno dado. No
entanto, a sintese concerne ao processo de generalizagdo, sendo que durante o processo de
sintese o0s elementos sdo tomados em seus encadeamentos, da mesma forma que um sistema
que prepara a esséncia do objeto ou fendmeno, para se tornar possivel sua aplicabilidade em
acontecimentos particulares (RUBINSTEIN, 1974). Desse modo, o processo de generalizacdo
divide-se em duas posicOes: a de buscar e nomear os aspectos e propriedades que ndo abarcam
variagcdes de um modo geral dos objetos; e da distin¢do e reconhecimento da multiplicidade
de propriedades dos objetos. Nesse ambito, Petrovski (1979) e Davidov (1988) sugerem dois
tipos de generalizacdo simbolizados no pensamento humano: o geral como aspecto das
caracteristicas similares; e o geral como aspecto essencial, ou seja, as generalizacfes
aparentes, empiricas no primeiro acontecimento, e as generaliza¢des tedricas ou essenciais no
segundo acontecimento. A partir destas formas de generalizacdo que irdo estabelecer o carater
da reflexdo do pensamento durante o processo de relacdo com a realidade, o pensamento tem
como intermédio de relagdo com o mundo, 0s aspectos e propriedades estritamente externos e
superficiais, em que a forma empirica de pensamento se materializa. Entretanto, se a forma de
generalizacdo se realiza pelas bases da analise e da sintese, se obtém como resultado o

pensamento tedrico e da linguagem.

Segundo Dadidov (1988), ao adentrarmos ao pensamento tedrico, as formas de
relacdo com a realidade sdo dialeticamente diversas ao compararmos com 0 pensamento
empirico, pois 0 pensar teoricamente fortalece seu contetdo a medida que a existéncia
mediada e refletida procura pelas esséncias dos fendmenos. A préatica objetal das atividades
humanas também contribui para o desenvolvimento do pensamento tedrico. No entanto, deve-
se distinguir dos conhecimentos sensoriais pois a pratica se tornou mais refletida,

mediatizada, ao invés de imediata.

Neste contexto, 0 pensamento tedrico se compBe de um percurso de idealizagdo de
uma das caracteristicas da atividade objetal-pratica, sua representatividade dos aspectos
universais das coisas, 0 que por consequéncia, possui paulatinamente um carater cognitivo.
Logo, no decorrer do tempo, cabe as pessoas 0s experimentos realizados de forma mental
como forma de reinterpretar a realidade (DAVIDOV, 1988).

Para Smirnov et al. (1960), a composic¢ao do pensamento tedrico em decorréncia das

propriedades dos conhecimentos cientificos pode ser definida quando o conhecimento tedrico
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tem sua origem fundamentada sobre a analise mental de suas atribuicdes, executadas no
conjunto de relacBes permeadas por objetos, de um suposto esquema explicativo. Desse
modo, a analise mental tedrica esta guiada por meio de uma relagédo especial entre os objetos,
a fim de encontrar especificidades fundamentais diretamente relacionadas com uma totalidade
global.

No entanto, o percurso do particular ao geral é realizado pela sintese tedrica, com o
intuito de encontrar a origem de outras revelagdes essenciais do sistema, que restabeleca, em
sua totalidade, o geral, e este, mentalmente, separe o todo para no processo de pensamento
possa entdo fracionar o todo em partes. A sintese mental é efetivada quando se busca

reconstruir mentalmente as partes isoladas (SMIRVOV, 1960).

Ha trés particularidades fundamentais para a efetivacdo do experimento quando
realizado mentalmente: (1) a capacidade mental de analise, quando o objeto de conhecimento
é colocado em condicdes especiais de demonstrar sua esséncia com especifica determinacao;
(2) o objeto do conhecimento torna-se 0 elemento de seguidas transformacBes mentais em
decorréncia de sua esséncia revelada em forma de sintese; e (3) se constitui um conjunto de

sistemas mentais no lugar em que se encontra o objeto (DAVIDOV, 1988).

Neste sentido, as especificidades do experimento mental elencadas acima
fundamentam o pensamento tedrico, pois ndo mais produz supostas concepgbes, mas
devidamente conceitos. Estes conceitos sdo percebidos como forma de atividade mental onde
se concebe 0 objeto idealizado e o sistema de suas relacBes, cuja unidade retrata a
universalidade ou a esséncia do movimento do objeto material. Um conceito atua,
sincronicamente, na forma de reflexo do objeto material e um meio de sua prépria

constituicdo mental, isto €, como uma acdo mental especial (DAVIDOV, 1988).

Mas como atuar no meio escolar, especificamente com crian¢as na educacao
infantil? Para Abrantes (2011), o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas depende de
intencionalidade pré-determinada, organizada e estendida no &mbito da educagdo escolar.
Desse modo, é necessario que se inicie na educacdo infantil associacbes com 0s
conhecimentos sistematizados, além de encontrar meios que proporcionem, para a crianca, a
obtencdo dos diversos saberes. Para tanto, durante a escolarizacdo, ¢ importante que haja

devida preocupagdo em superar o pensamento empirico pelo pensamento tedrico.

O autor destaca que, em meio aos interesses em conhecimentos socialmente

desenvolvidos, devem se constituir das relacdes escolares com a finalidade de estabelecer
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bases para o desenvolvimento do pensamento teoérico, e que na literatura infantil podemos
contar como uma importante ferramenta para a mediacdo cultural. Esta se faz necessaria por
identificar condicGes de tornar-se motivadora para o desenvolvimento de capacidades
psiquicas das criancas (ABRANTES, 2011) ao conjugar pensamento empirico e realidade

fragmentada, com pensamento teérico e espirito critico.

Segundo Abrantes (2011), a literatura infantil é capaz de oferecer as criancas o
impulso esperado nos processos de pensamento pela assimilacdo de conhecimento
encontrados nas obras, quando bem escolhidas. Podemos encontrar nas obras infantis uma
diversidade de conteudos relativos a questdes sociais que oportunizam uma conscientizagao
da realidade que a crianca vive, de forma organizada e compreensiva para sua cognicao para
além de saberes rotineiros. Tais obras, ainda podem provocar indagagdes, promover
curiosidades, desafiar outras interpretacfes e incitar o pensamento a realizar atividades

ocasionadas pelas conexdes com outros conceitos e novos desafios.

Neste sentido, a literatura infantil é capaz de elevar o pensamento num processo
promovido ndo apenas pelo contato, mas principalmente pelo processo de mediacdo, que
envolve a interagdo com outro, com as suas vivéncias e com o contexto social em qual esta
inserido. Assim, estabelecer ligagOes entre a literatura infantil, a realidade, a linguagem e o
pensamento tedrico, oferece a possibilidade de aplicar os fundamentos filoséficos do processo

dialético, que esta na base do pensamento teérico (ABRANTES, 2011).

No proximo capitulo descrevo os procedimentos metodoldgicos realizados nesta
pesquisa, em conformidade com os pressupostos teéricos da abordagem da Psicologia

Histdrico-Cultural expostos de acordo com os capitulos 1 e 2.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia da pesquisa foi desenvolvida em observancia a concepcdo de
desenvolvimento humano tratada pela abordagem teorica da Psicologia Historico-Cultural.
Por questdes procedimentais, foram adotados o0s passos sugeridos por Luna (2011, p. 83), que
tornaram bastante claras as etapas necessarias ao atingimento dos objetivos da pesquisa. De

acordo com este autor, uma pesquisa pode ser orientada na seguinte direcdo metodoldgica:

Figura 1 — Esquematizacao da sequéncia de decisdes no planejamento da pesquisa

fTEole-d-l-I Problema f-h-lPerguntas o serom, respundidas]—b- ilnfurmaoées nucessérln;l% FFumcs de informacio I—I |Pruccdjmentos -

A
Pergunta 1 Informacéo 1 Fonle A Entrevista
Informagio 2 Fontc A Entrevista
Informacao 3 Fonte B Anilise
documental
Informagin 4 Fonte C. Entrevista
PEFFUITA Z.ocvvnivcininnimriieniemsr e Informacin 1 Fonte A Observacio
Pergumtz 3 Informacio 1 Fonte I» Questionario
nformagio 2 Fonte C. Questionario
Pergunta n Informagfio nl Fonte E Aniilise
documental
Informacéo 2 Fonte C Andlise
documaontal
= | Iformagbes obtidos[-w= [Tratamento das informacies|— | Dados ——————— | Anilise Resuitados
| ] I | | I _"""" (respostas obtidas)

Fonte: Luna (2011)

A partir da revisdo teorica®®, foi possivel dar fundamentacdo ao problema de
pesquisa: “[...] uma revisdo tedrica, em geral, tem o objetivo de circunscrever um dado
problema de pesquisa dentro de um quadro de referéncia teérico que pretende explica-lo”
(LUNA, 2011, p. 88). Entende-se por problema de pesquisa “[...] um conjunto de perguntas
que se pretende responder e cujas respostas mostrem-se novas e relevantes teorica
e/ou socialmente” (LUNA, 2011, p. 16). A partir da formula¢do do problema, estabelecemos
o conjunto de informacBes necessarias para respondé-lo por meio do estabelecimento dos

objetivos geral e especificos da pesquisa.

As fontes de informacdo para se alcancar tais objetivos se constituiram nos dados

resultantes da experiéncia de campo durante a realizacdo da pesquisa de graduacdo, aqui

% A revisdo tedrica também conduz aos caminhos necessarios ao tratamento das informacg@es obtidas pela coleta
de dados; os dados, por sua natureza, apontam para o tipo de analise a ser realizada e este processo como um
todo encaminha o pesquisador na direcdo dos resultados, que entdo devem ser avaliados criticamente a luz do
referencial tedrico adotado (LUNA, 2011).
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retomadas sucintamente e nos dados documentais?’, que constituiram a maior parte dos dados
analisados. O procedimento para sua coleta foi ajustado de acordo com meu contexto diante
do problema, dos objetivos e das fontes de informacdo disponiveis, em virtude da pandemia
da Covid-19.

Esta pesquisa foi realizada, portanto, a partir de minha narrativa sobre minha
experiéncia em campo na educacdo infantil, cujos dados foram coletados por ocasido da
graduacdo em pedagogia, ainda em 2018, e em parte com dados de fontes documentais
complementares obtidos durante a realizacdo deste mestrado: a lei que normatiza o FQA, um
manual do IAB, sua relagéo de livros recomendados por aquele Instituto e informacdes sobre
os contelidos de tais livros. Uma vez que esta pesquisa se vale, parcialmente, de dados e
resultados ja obtidos, cumpre aqui descrever brevemente os procedimentos metodoldgicos
aplicados por ocasido daquele levantamento, antes de mencionar 0s que, a esta etapa,

corresponderam.

Minha experiéncia de campo com a educacao na primeira infancia foi acrescida, para
além de contetidos teodricos, com entrevistas e observacdes diretas®® em trés Casas Mae: Tia
Neide, Luz do Sol e Vovo Rosa, pertencentes ao Nacleo Equatorial, localizado na Travessa
dos Macuxis, 2715, bairro Equatorial, na cidade de Boa Vista, em Roraima. As entrevistas
foram realizadas com quatorze educadoras, por meio de um questionario semiestruturado.
Este instrumento de coleta de dados foi dividido em quatro partes: (1) identificacdo da
educadora; (2) experiéncias pessoais da educadora com leitura literéria; (3) formacéo da
educadora para mediacdo em leitura literaria; e (4) atuacdo profissional da educadora em
mediacdo de leitura literaria. Na parte da identificacdo, foram questionados idade, formacao

académica, tempo de atua¢do no magistério e no Ndcleo.

Na parte sobre experiéncias pessoais com leitura literaria, foram feitas as seguintes
perguntas: (2.1) vocé 1é? (2.2) o que vocé costuma ler? (2.3) como tem sido sua experiéncia

com a mediacdo em leitura literaria? Na parte sobre a formacéo para mediacdo em leitura

27«0 documento, como fonte de informagdo, assume diferentes formas: literatura pertinente a um assunto,
anudrios estatisticos e censos, prontuarios médicos, legislacéo, etc. sdo todos exemplos de fontes documentais.
Como ocorre em relagao as demais fontes, as informacoes obtidas em documentos podem ser diretas e indiretas.
No caso particular de documentos, essa distingdo costuma assumir a denominacdo de fontes primérias (diretas) e
secundadrias (indiretas). As obras originais de um autor sdo consideradas como primarias, enquanto as traducdes e
comentérios sobre esse autor ja sdo considerados fontes secundarias. De um modo geral, quanto mais
"oficial" for um documento, mais primaria sera a fonte” (LUNA, 2011, p. 56).

28 «A observacdo direta refere-se ao registro de uma dada situago/fenomeno enquanto ela/ele ocorre” (LUNA,
2011, p. 53).
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literaria, foram feitas duas perguntas: (3.1) na sua graduacgéo, de que modo vocé teve acesso a
Literatura Infantil? (3.2) na sua formacdo continuada, de que modo vocé teve acesso a
Literatura Infantil? Na parte sobre a atuacdo profissional em mediacdo de leitura literaria,
foram questionados: (4.1) qual o papel da Literatura Infantil em suas aulas? (4.2) com quais
autores de Literatura Infantil costuma trabalhar? (4.3) qual o género literario que Ihe parece
mais agradar aos alunos? (4.4) o que vocé entende por mediacdo de leitura literaria? (4.5) o
que vocé entende por letramento literario? (4.6) como acontece a mediacdo em leitura literaria

em suas aulas?

Para o tratamento de dados das questdes abertas da entrevista, realizei a
sistematizacdo das respostas em campos semanticos, por meio da técnica de analise de
conteido de acordo com Bardin (2010), que basicamente consiste em “[...] descobrir 0s
'ndcleos de sentido' que compdem a comunicacdo e cuja presenca ou frequéncia de apari¢édo

pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2010, p. 131).

A analise de contetdo é um conjunto de técnicas aplicavel sobre os mais diversos
tipos de materiais em que “[...] a escolha dos termos utilizados pelo locutor, a sua frequéncia e
o seu modo de disposi¢do, a construgdo do ‘discurso’ e o seu desenvolvimento sao fontes de
informagdes a partir das quais o investigador tenta construir um conhecimento” (QUIVY:
CAMPENHOUDT, 2005, p. 226). Para as questfes fechadas, foi tracado o perfil profissional
basico das educadoras entrevistadas, por meio de apresentacdo de dados descritivos em

graficos.

As observacOes se deram também no contexto das trés Casas Mée, com a finalidade
de analisar como as medicBes em leitura literdria eram realizadas pelas educadoras, no
cotidiano de suas atividades no Nucleo. As observacdes foram realizadas ao longo de duas
semanas, e registradas em anotagdes de campo. As observacgdes concentraram-se nos aspectos
materiais e comportamentais envolvidos nas praticas de mediacdo de leitura literaria

realizadas pelas educadoras.

Foram observadas (1) tipo de material disponibilizado pela Prefeitura e utilizado nas
mediacOes; (2) as formas de utilizacdo destes materiais; (3) recursos materiais acessorios
empregados nas mediacOes; (4) postura das educadoras durante as mediacOes; (5) recursos
comportamentais acessérios empregados nas mediacdes para captar a atencdo das criangas e
estimular sua participacdo; (6) aspectos comportamentais externos das criangas durante os
momentos de participacdo na mediacdo de leitura das historias infantis. Posteriormente, as

observacdes constituiram uma narrativa da autora desta pesquisa.



73

Para a complementacdo metodoldgica desta pesquisa, realizada no contexto de coleta
de dados documentais durante o mestrado, foi consultada (1) a norma juridica que
regulamenta o Programa Familia que Acolhe: Lei Municipal n® 1545, de 20 de dezembro de
2013; (2) o manual “Guia IAB de Leitura para a Primeira Infancia”, do Instituto Alfa e Beto,
instituicdo norteadora da pratica de mediacdo de leitura literaria no ambito da educacédo
infantil em Boa Vista; e (3) as tematicas dos livros didaticos recomendados e aplicados nas
atividades de leitura literaria nas Casas Mae. Estes documentos serviram de base para anéalise
critica sobre como se pensa a pratica de mediacao de leitura literaria no contexto da educacédo
infantil no &mbito do FQA, bem como que tipos de historias sdo recomendadas para aplicacéo

nas Casas Mae.

O “Guia IAB de Leitura para Criancas: os 600 livros que toda crianca deve ler antes
de entrar para a escola” é, como o proprio titulo sugere, um guia, elaborado pela equipe
técnica do 1AB e tem por finalidade: (a) Identificar e promover um conjunto integrado e
consistente de leituras que devem formar a base de informacdes, conhecimentos e valores da
cultura brasileira e universal que toda crianca deve adquirir; (b) Identificar e promover livros
de alta qualidade em aspectos como conteudo, ilustracdo, pertinéncia de linguagem, qualidade
grafica e facilidade de manuseio; (c) Estimular a producéo e a oferta de livros ndo literarios
importantes para o desenvolvimento da crianga, inclusive e especialmente os informativos e
descritivos; e (d) Facilitar a escolha e a indicacdo de livros por pais, professores e

bibliotecarios.

O Guia esta dividido em cinco sec@es etarias de livros indicados: de 0 a 1 ano; a
partir de 2 anos; a partir de 3 anos; a partir de 4 anos; e a partir de 5 anos. Para 0 que interessa
nesta pesquisa, apresento as informagdes dos livros indicados nas se¢des “a partir de 3 anos” e
“a partir de 4 anos”, nos Anexos desta dissertagao. Por meio das informacdes disponiveis nos
Anexos, € possivel conhecer os titulos das obras infantis, autoria, ilustracdo, editora, formato,
género literdrio e uma breve sinopse das historias infantis. Estas informagdes constituiram a
base para a analise do conteudo dos livros infantis utilizados na educagéo infantil sob a gestdo
do Programa FQA.

O material documental constitui importante fonte de analise do conteddo que é
efetivamente utilizado na mediacéo da leitura segundo a proposta que foi adotada nas Casas
Mae, o que complementa os dados obtidos de minha experiéncia de campo anterior com 0

tema. Para analise dos livros didaticos — cento e setenta e um livros — realizei a leitura integral
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de uma amostra de dez livros infantis, para identificar o contedo social trazido a crianga por

meio da literatura infantil, bem como por meio de que géneros literarios.

Os cento e setenta e um livros sdo as indicac@es que constam no Guia IAB de Leitura
para a Primeira Infancia, para a partir de dois anos e a partir de trés anos, de idade. Ao todo,
este acervo esta dividido em dezessete géneros literarios: sessenta e quatro livros de contos,
vinte e seis livros de imagens, vinte e um livros de historias engracadas, quatorze livros de
poemas, treze livros de contos tradicionais, onze livros de texto informativo, seis livros de
narrativas de mistério, cinco livros de textos folcléricos, quatro livros de poemas, quatro
livros de texto instrutivo, quatro livros de fabulas, trés livros de historias cumulativas, trés
livros de cantigas infantis, um livro de coletanea de fabulas, um livro de cartas e um livro de

esquete. Esta divisado de géneros ¢ a adotada pelo proprio Guia I1AB.

A selecdo dos dez livros se deu pela identificacdo dos cinco géneros literarios mais
frequentes, ou seja, com maior quantidade de titulos: contos, contos tradicionais, imagens,
historias engragadas e texto informativo. Vale aqui destacar, que o género literario “historias
engracadas” ¢ uma classificacdo intitulada pelo Guia IAB. De cada um destes géneros foi
entdo tomado dois titulos, um para cada uma das duas faixas etarias pesquisadas. A escolha do
titulo dentro do género e faixa etéria, por fim, se deu pela sua busca em ordem alfabética no
Guia IAB e de acordo com a disponibilidade em meio fisico ou digital. Para a analise dos
livros foi feita a leitura integral de cada obra, tanto em sua linguagem verbal quanto nédo
verbal, e foi entdo feito o registro dos temas sociais que permearam seus contetdos, de forma
a identificar que ensinamentos os livros pretendem levar as criancas. Esta analise foi
importante para que, a partir dela, pudesse ser realizada a relagdo entre tais conteldos
(pensamento teorico) destes titulos literarios (linguagem) e as possibilidades que se langam
sobre a imaginacdo das criancas (imaginacdo enquanto possibilidades de interpretacdo do

mundo que as rodeia).

O proximo capitulo versa sobre a apresentacéo, andlise e discussdo dos resultados

desta pesquisa.
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S. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo esta dividido em trés secdes: a primeira esta voltada para a apresentacédo
das orientagdes normativas da educacdo infantil de acordo com a legislacdo nacional, bem
como suas a¢des no contexto do Programa FQA, a luz da Lei n°® 1545/2013; a segunda se¢ao
retoma brevemente os resultados de minhas experiéncias de observacdo realizadas nas trés
Casas Mée, com foco nas atividades de contacdo de histérias; a terceira se¢do se debruca
sobre os conteudos dos manuais que servem de guia para a orientacdo do uso da literatura
infantil em contexto pré-escolar, bem como adentra a analise temética dos livros infantis,

conforme descrito no capitulo anterior.

5.1. EDUCACAO INFANTIL: LEGISLACAO E FQA

A educacao infantil, que é dever do Estado, de acordo com o artigo 208, inciso IV, da
Constituicdo Federal, abrange a escolarizagdo formal para criancas entre 0 a 5 anos de idade,
assim dividida: modalidade de creche (de 0 a 3 anos) e modalidade de pré-escola (4 e 5 anos).
Por meio da Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, a educagéo bésica tornou-se obrigatéria a
partir dos 4 anos de idade e passou a ser necessaria a universalizacdo do ensino a partir dessa

idade, alem da ampliagé@o de vagas de acesso a creches devido a expansdo demografica.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, faz projecGes de diversas metas e estratégias que devem ser alcangadas em 10 anos. A
Meta 1 estabeleceu que, no minimo, 50% das criancas de 0 a 3 anos frequentem creche até o
final da vigéncia do Plano. No entanto, a Regido Norte apresentou a menor taxa de
escolarizacdo entre as criancas até 3 anos (16,9%). Para se ter uma ideia, as Regides Sul e

Sudeste mantiveram as percentagens de 40,0% e 39,2%, respectivamente (IBGE, 2017).

Estes dados mostram que ainda ha muito a fazer pela educacédo infantil nos estados da
Regido Norte e as pesquisas nesta area sdo ainda escassas, mas promissoras. Em relacdo a
Meta 1 do PNE, observa-se que sera cada vez mais importante aprofundar o conhecimento
sobre estratégias de mediacdo de leitura como forma de aproximar as criangas do mundo dos
livros. Além disso, a educacdo infantil exercita capacidades motoras e cognitivas da crianga, 0
que € importante para o desenvolvimento da imaginacdo e da habilidade de leitura. A
educacdo infantil, como etapa pré-escolar, € de fundamental relevancia ndo apenas para
impactar positivamente sobre o desempenho escolar ao longo da vida, como também estimula

as capacidades cognitivas e 0 comportamento social salutar.
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A partir da constatacdo da situacdo da oferta de educacgéo infantil na Regido Norte foi
que a Prefeitura Municipal de Boa Vista criou o Programa Familia Que Acolhe (FQA), até
entdo ainda ndo transformado na Lei Municipal n® 1.545/2013. Trata-se de uma politica
publica integrada de protecdo a primeira infancia, que oferece atencdo & mée e ao bebé, do
ventre materno até os seis anos de idade. O FQA surgiu com a premissa de que 0s primeiros
anos de vida de uma crianca, incluindo a gestacdo da mae, apresentam consequéncias para
toda a vida, pois a partir desse periodo se estabelecem bases para o posterior desenvolvimento

intelectual, fisico e psicossocial saudavel.

J& em novembro de 2013 foi iniciada a Universidade do Bebé, de acordo com
diretrizes indicadas pelo Instituto Alfa e Beto. O objetivo do projeto é ensinar aos pais 0s
cuidados béasicos de saude e nogBes dos estimulos necessarios para o desenvolvimento
infantil. As atividades da Universidade do Bebé iniciaram-se em abril de 2014, com aulas
periddicas para turmas divididas de acordo com o periodo da gestagdo ou da idade da crianca
apos o parto. Ainda em abril de 2014 iniciou-se o Projeto de Formacdo em Desenvolvimento
da Primeira Infancia em parceria com a Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, por meio do

Instituto Primeiros Anos.

A partir de junho do mesmo ano, teve inicio o nicleo das Casas M&e?®, creches da
Prefeitura, que passou a ser integrado e coordenado diretamente pelo FQA. Em outubro de
2014 foi dado inicio ao projeto Leitura desde o Berco®, nas Casas Mae, uma parceria com 0
IAB, monitorada e avaliada pela Universidade de Nova lorque. Este projeto leva a contagao
de histdrias infantis para o seio familiar para que haja mediacédo entre as criancas, familiares e

a escola.

Para garantir que o programa exista para além das questfes politicas do municipio, o

FQA foi transformado em lei (n° 1.545/2013) ja no seu primeiro ano de implementagédo, em

29 As Casas Mae foram implantadas pela prefeitura de Boa Vista no ano de 2001, ainda fora da abrangéncia do
FQA.

30 A prefeitura de Boa Vista, em Roraima, em parceria com o Instituto Alfa e Beto, criou o programa “Leitura
Desde o Bergo” para aumentar o vocabulario das criangas e ajuda-las a lidar com as emogdes. As Casas Mée de
Boa Vista desenvolvem o programa e as criancas tém contato com a leitura quando estdo por la e, também, em
casa, pois 0s pais podem levar os livros para casa. Em todas as Casas Mée é executado o Projeto Livro Viajante,
uma continuacdo do Programa Leitura desde o Bergo, no qual toda mée, desde a gestacdo, é instruida a ler um
livro de historia infantil fornecido pelo Programa Familia Que Acolhe: consiste em incentivar os pais a lerem
para os filhos, em casa, por meio do empréstimo de livros e em encontros nas creches. A orientacdo é que os pais
interajam com as criangas e tornem a leitura uma atividade frequente, lidica e prazerosa em familia. Os pais
ainda recebem capacitacdo para desenvolver habilidades de leitura e interacdo com as criangas (PMBVB, 2015;
2016).
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20 de dezembro de 2013. Conforme especificado no Artigo 2° desta Lei, 0 objetivo do
programa é promover o desenvolvimento integral da crianca, por meio do acesso a servicos de
salde, educacéo e desenvolvimento social. Estas a¢cdes visam a contribuir para a formacéao das

novas geracOes a partir do fortalecimento dos lacos de afeto e estabilidade entre as familias.

O FQA é mantido exclusivamente com recursos do municipio e integra todos 0s
servicos basicos necessarios para pais e filhos, tais como consultas, exames e procedimentos
médicos. Ao mesmo tempo, facilitou o acesso a educacéo, pois antes mesmo do nascimento, a
crianca j& tem sua matricula garantida na creche e na escola até os seis anos de idade, quando

entdo inicia o0 Ensino Fundamental.

As mulheres gestantes, as que ja sdo mdes e seus bebés, sdo acompanhadas por uma
equipe multiprofissional formada por uma coordenadora geral do programa, uma
coordenadora geral das Casas Méae, que € um modelo de creche da Prefeitura de Boa Vista,
uma médica clinica - que faz o planejamento familiar, uma fonoaudi6loga, um pediatra, trés
psicologas, trés pedagogas, um assistente social, trés enfermeiras, trés técnicos na

maternidade, além de outros profissionais de suporte.

A sede do Programa situa-se no bairro Pintolandia, mas a equipe atua em toda a
cidade, o que inclui a maternidade, a penitenciaria feminina e as residéncias, por meio de
visitas domiciliares. A equipe €, portanto, responsavel em atender toda a familia, o que
concretiza os servicos oferecidos pelo FQA. Neste sentido, se busca uma interacdo conjunta
entre pais, parentes, educadores, profissionais de salde e as criancas. Segundo os dados do
FQA, a rede de atendimento é capacitada tecnicamente para produzir os estimulos necessarios
ao desenvolvimento integral a partir da primeira infancia, que é a base para a formacéo da

personalidade.

As diretrizes do FQA estdo contidas na doutrina da Protecdo Integral a Crianca, nos
termos do Art. 227 da Constituicdo Federal, na Lei Municipal n® 1.545 e nos preceitos
preconizados no Estatuto da Crianca e do Adolescente para o estimulo ao desenvolvimento

das capacidades e potencialidades da crianga.

Sao objetivos do Programa: a) garantir a promog¢do do desenvolvimento integral da
crianca, desde a gestacdo até os seis anos de idade; b) promover 0 acesso a servicos de saude,
educacdo e desenvolvimento social; ¢) contribuir para a formacdo integral de uma nova
geracdo; d) fortalecer os lacos de afeto e estabilidade entre as familias; e) orientar na protecdo

dos direitos fundamentais previstos na Constituicdo Federal e no Estatuto da Crianca e
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Adolescente. O Programa Familia Que Acolhe fica sob a coordenacdo da Secretaria
Municipal de Gestdo Social (SEMGES). Além desta, 0 FQA conta com a participacdo das
Secretarias Municipais de Educagdo, de Saude, de Comunicacdo Social, de Economia,
Planejamento e Financas, bem como da Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, do Instituto
Primeiros Anos e do Instituto Alfa e Beto3!.

Sdo diretrizes orientadoras do Programa Familia Que Acolhe: I — a doutrina da
Protecdo Integral a Crianca, nos termos do Art. 227 da Constituicdo Federal; 1l — os preceitos
preconizados no Estatuto da Crianca e do Adolescente para o estimulo ao desenvolvimento
das capacidades e potencialidades da crianca. O publico alvo do Programa Familia Que
Acolhe sdo: | — as adolescentes gestantes e suas respectivas familias; Il — gestantes
cadastradas no Bolsa Familia; 11l — reeducandas dos sistemas penitenciarios; IV — familias
participantes do programa Casas Mae; e V — as crian¢as com idade entre zero a seis anos e
suas respectivas familias. § 1° S&o consideradas prioridades, para fins deste programa: | —
familias que recebem o Bolsa Familia; 11 — familias cadastradas no CadUnico; e Il — criancas
até seis anos que requeiram atencdo especial, conforme cadastro realizados no CadUnico; IV

— familias identificadas pela Secretaria Municipal de Gestdo Social.

A partir das prioridades acima elencadas, vale destacar que as criangas que frequentam
as Casas Mae podem ser filhas de maes que estdo cumprindo pena em sistema carcerario,
como também de maes de baixa renda que sdo beneficiarias do Programa Bolsa Familia.
Desta forma, é importante considerar o tipo de contetido que a literatura infantil oferece para
as criancas, pois pode destoar de sua realidade social. Neste sentido, é importante o papel da
mediagdo como forma de pré-avaliar o elenco de livros a serem utilizados nas atividades de

contagdo de historias.

Dentre as acOes do FQA, esta a de facilitar o acesso aos servi¢os publicos de saude,
educacdo e desenvolvimento social, bem como incluir e acompanhar as criancas nas Casas

Méae do Municipio de Boa Vista e na rede de Educagéo Infantil.

31 O Instituto Alfa e Beto chegou em Boa Vista, por meio de contratagio da prefeitura, em 2013 com o objetivo
de compensar a deficiéncia dos alunos da Rede Publica de Ensino. Esse Programa dispde, de um conjunto
variado de materiais elaborados de acordo com os principios do ensino estruturado. O Programa abrange todas as
areas do desenvolvimento infantil. Sdo mais de 250 habilidades especificas trabalhadas ao longo do Pré | e Il,
que englobam as areas Pessoal e Social; Matematica e Ldgica; Ciéncias; Artes; Linguagem, Leitura e Redag&o;
Estudos Sociais; e Desenvolvimento Motor. Todavia as criancas atendidas pela creche utilizam apenas os livros
de Literatura Infantil (INSTITUTO ALFA E BETO, 2010).
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De acordo com a Prefeitura, quem faz parte do programa FQA ja tem vaga garantida
nas Casas Mée e quando sobram vagas, sdo sorteadas entre os interessados da comunidade,
sendo necessario se inscrever pelo servico de Call Center, centro de atendimento oferecido
pela prefeitura, em data divulgada por edital da SMEC, via meios de comunicacio da cidade.
Nos ultimos anos, a Prefeitura vem inaugurando novos Nudcleos em outros bairros. Em 2016,
as Casas Tia Neide e Vovo Rosa foram reformadas externa e internamente e a Casa Mée Luz
do Sol foi inaugurada. Cada Casa acolhe até trinta criancas, com idade de dois e trés anos e
onze meses. Ao todo, somam cerca de noventa criancas atendidas em periodo integral,

preferencialmente oriundas do FQA.

5.2. CASAS MAE: A PRATICA DA MEDIACAO DE LEITURA LITERARIA

As atividades de mediacdo de leitura sdo parte integrante das atividades cotidianas
das educadoras nas Casas Mée: sdo incorporadas a vivéncia das criancas de forma gradativa.
As educadoras, num primeiro momento, séo as principais mediadoras da relacdo das criancas
com a leitura. Posteriormente, dada a viséo abrangente do FQA, a mediacgéo de leitura tende a
ocorrer no ambiente doméstico, com a participacdo de familiares, bem como entre as proprias
criancas em seus momentos de entretenimento. Vinte e uma profissionais comportam a equipe

do Nucleo Equatorial, dentre as quais, quatorze educadoras foram entrevistadas.

Os espacos internos onde sdo realizadas as atividades de mediacdo de leitura sdo
adequados sob o aspecto estrutural, pois sdo bem iluminados e climatizados. O ambiente é
bastante agradavel, o que é importante para o desenvolvimento das interacBes sociais, para o

estimulo a escuta e participacdo das rodas de leituras.

As educadoras organizam o ambiente de modo a tornd-lo o mais familiar possivel e
menos formal. Ainda no mesmo cémodo, ha um amplo espaco com um movel aberto com
divisdes, onde as criancas deixam seus sapatos e objetos de uso da sala, além de varios
compartimentos em outra parede para guardarem suas mochilas. Uma televisdo, diversos
brinquedos, materiais pedagogicos elaborados pelas educadoras para utilizar na rotina das
criangas e um grande movel em madeira com elementos que estimulam a coordenacdo motora

e sensorial da crianca também estdo presentes.

Com relacdo ao material escolar, também ndo faltam os principais itens de utilizacéo
em atividades pedagdgicas, como giz de cera, caneta hidrografica, lapis de cor, tinta guache,

lapis e borracha, apontadores e diversos tipos de papel para trabalhar com as criancas, além de
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tecidos de TNT, folhas de EVA®, diversos tipos de cola, tesoura, pistola de cola quente, ou

seja, materiais que podem ser utilizados para estimular a criatividade e o ludico da crianca.

Com relacdo aos livros de Literatura Infantil, observei que sua renovacao era anual,
mas esta frequéncia foi interrompida depois que a Prefeitura ndo mais renovou o contrato com
0 IAB, em janeiro de 2018. A coordenadora do ndcleo afirmou ndo receberem novos livros
desde 2016. Os livros gque as Casas ainda possuiam estavam visivelmente desgastados pelo
uso diario das educadoras e pelo manuseio das criancas, o que por um lado € positivo, pois
significa que estdo sendo bastante utilizados. Por outro lado, observei que os que ainda 1a tém
ja estdo comecando a se desgastar, 0 que pode prejudicar a mediacdo de leitura das
educadoras, pois alguns livros estavam com péaginas rasgadas, com falta de conteldo e
imagens, além de frequentemente ter os mesmos livros e j& ndo despertar o interesse das
criancas na hora da experiéncia com a leitura literaria. Alguns livros ainda eram doados por
algumas maes, sem nenhum critério especifico. Neste contexto podemos encontrar bons
livros, com boas histdrias; no entanto, talvez a falta de conhecimentos sobre mediacao, sobre
processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil, pode prejudicar a mediacdo intencional

da Leitura Literaria.

Como destacam autores especialistas em formacdo leitora a partir da infancia, é
importante que as interagdes das criancas com livros e assemelhados seja marcada por algum
grau de afetividade, isto €, o carinho e o cuidado com o manejo dos materiais devem ser
estimulados no sentido ndo apenas da valorizacdo de um item que é de uso coletivo, seja ele
doado ou ndo, mas, principalmente, como forma de valorizar a fonte de conhecimentos que
representa. Trata-se de apreciar a leitura por meio dos livros, proporcionadas por medicGes
convidativas em um ambiente confortavel na qual a atmosfera contribui para a aprendizagem

e para as interac@es sociais.

Nas Casas também ha caixas para brinquedos, diversas caminhas de plastico e de
facil montagem, para as criancas dormirem apds o almoco, e uma grande cortina que divide o
cdémodo, que se fecha na hora do sono, depois do almogo e para momentos de atividades de

mediacdo de leituras.

Nas trés Casas Mae, ao todo, eram quatorze educadoras que se dividiam para

trabalhar diretamente com as criangas, sendo apenas trés contratadas como professoras e as

%2 Sigla para Ethylene Vinyl Acetate ou, em portugués, etileno acetato de vinil.
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outras onze, como cuidadoras. Destas quatorze educadoras, treze possuiam formagéo
completa em Licenciatura em Pedagogia. Em nivel de p6s-graduacéo, 21% concluiram uma
especializacdo na area da educacdo, 79% ainda ndo concluiram ou ndo possuiam pos-

graduacéo.

Na formacdo dessas educadoras, 14% disseram ndo ter tido acesso a Literatura
Infantil, 28% obtiveram durante a graduacdo e 58% obtiveram somente no ambiente de
trabalho, por meio de iniciativa da Prefeitura. Esta € uma realidade que evidencia parte da
dificuldade das educadoras em atuarem na mediagéo, pois poucas tiveram oportunidade de

longo contato com os livros literarios infantis.

Com relacdo ao tempo de atuacdo das educadoras no magistério, constatei que 29%
atuam ha mais de dez anos, 29% atuam entre trés e cinco anos, 14% atuam entre um e dois
anos e 29% atuam a menos de um ano no magistério. Em relacdo ao tempo de atuacdo das
educadoras nas Casas Mae, verifiquei que 64% atuam a menos de dois anos, 14% entre dois e

quatro anos e 22% atuam entre quatro e seis anos.

Vale destacar que o/a professor/a que atua na Educacdo Infantil, e que ndo recebeu
formacéo adequada, de modo geral, tem dificuldade para utilizar as ferramentas necessarias
para desenvolver 0s objetivos da escola nessa etapa de ensino, sendo muito comum aulas
restritas a espontaneidade e/ou improviso, 0 que compromete do desenvolvimento das
criancas de forma adequada. Assim, também é importante que a educadora se posicione de
forma ativa e reflexiva sobre suas atividades, para que possa atuar a partir de uma praxis
social intencionada, por um sujeito consciente de seus determinantes sociais, ou seja, evitar

que seja pensada de forma desarticulada e aleatoria.

Quanto as experiéncias pessoais com a leitura literaria, todas responderam que leem
algum tipo de literatura e que tém gosto pela leitura habitual e também pela Literatura
Infantil: 43% das entrevistadas leem somente Literatura Infantil e 57% leem também outros
géneros literarios, dentre os quais 36% leem conteudo religioso, 7% leem literatura
contemporanea (romances em geral) e 14% apontaram para o costume de lerem jornais e
artigos de revistas. Sobre como foi a experiéncia com a mediacdo de leitura literaria, 79%
responderam terem experiéncias positivas e 21% responderam que ainda estdo com
dificuldades em realizar a mediagdo, principalmente com relacdo as perguntas e na forma

como é contada a historia.
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As educadoras que disseram ter boa experiéncia revelam maior intimidade com a
leitura dos livros literarios, o que demonstra seguranca e tranquilidade em suas atuacdes, além
de perceberem boa aceitacdo das criangas. De fato, pude concluir que profissionais que atuam
na iniciacdo da leitura precisam ser bons leitores, pois € importante que tenham gosto pela
leitura, para entdo transmitir para as criangas este tipo de prazer. Além disso, observei que é
necessario ter o habito de procurar novos géneros literarios e envolver-se com as historias que
Ié, pois uma das maiores responsabilidades das educadoras é motivar seus alunos a

construirem conhecimento e nos livros pode-se encontrar meios de novas aprendizagens.

Quanto a formacéo inicial, foi questionado se tiveram acesso a Literatura Infantil
guando criancas, como e de que modo isso aconteceu. Um grupo de 79% de educadoras disse
ter acesso na infancia em casa ou na escola, enquanto que 21% nao tiveram ou ndo lembram
de ter acesso da Literatura Infantil na infancia, apenas durante o curso de graduagdo em
contato com as criangas nos estagios. Este é um resultado que ja revela suas dificuldades com
a mediacdo, pois a leitura literaria ndo Ihes foi ofertada desde a infancia, salvo para a minoria
delas. A crianca que € motivada a ler, possivelmente sera um futuro leitor. Ter contato com os
livros por meio de livrarias e bibliotecas desde cedo, aléem do ambiente escolar, oferece
grandes possibilidades de tornar a pessoa um leitor em potencial. Assim, se faz necessario
continuo incentivo e capacitagdes, para que as educadoras possam também se descobrir no
mundo da Literatura Infantil e ajudar a construir novos pequenos leitores em grandes leitores,

pois também vivemos em constante aprendizado.

Quanto a atuacdo profissional com a leitura literdria e a contribuicdo da Literatura
Infantil nas suas aulas para seus alunos, todas as profissionais responderam perceber que a
Literatura Infantil pode contribuir de forma positiva em suas aulas, com a maior interagéo,
melhora na oralidade, na aquisicdo e ampliacdo do vocabulario, na socializacdo entre as
criancas, na postura leitora e na imaginacdo. O trabalho com os géneros textuais desde a
educacdo infantil permite a crianga, a experiéncia com textos diversos mesmo antes do
processo formal de alfabetizacdo, e poderd ajudar nas préaticas de letramento, mesmo que ela

ainda ndo domine o sistema da escrita.

Em cada Casa ha uma professora responsavel pela conducao das atividades, que sao
executadas conforme um cronograma de planejamento de aula, elaborado em colaboragéo
com a coordenacdo do Nucleo. Cada professora conta com 0 apoio das outras onze

cuidadoras, para auxiliar na rotina e nas atividades com as criangas. As professoras trabalham
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até o meio-dia e a partir desse horario as criancas ficam sob a responsabilidade das

cuidadoras. Todas, no entanto, realizam a mediacéo de leitura literaria.

A contacdo de historias pode ocorrer tanto no periodo da manha quanto a tarde. Se
pela manhd ndo houve contacdo de historias, elas terdo essa atividade no periodo da tarde.
Essa atividade € quase sempre realizada com as criangas sentadas no chdo, em circulos, sobre
colchdes ou sobre colchas. Ao longo das observacges, constatei que a hora da mediacdo de
leituras era a mais esperada. As histdrias infantis eram contadas de varias formas, muitas
vezes com apoio de material lidico, que auxilia a educadora a construir o cenario necessario

para gque as criangas possam se envolver com o tema proposto.

A mediacdo, em geral, é iniciada com a apresentacao da capa do livro, o/a autor/a,
o/a ilustrador/a e 0s personagens compostos na historia a ser contada. Esta € uma forma de
orientar a crianca sobre o livro, quem escreveu aquela historia, quem desenhou aquelas
imagens e, assim, proporcionando consciéncia sobre a constru¢do do livro para a crianca.
Conforme a mediacdo vai acontecendo, a educadora mostra as ilustracbes do livro para as
criancas, sendo esta uma estratégia importante para que a imaginacdo das criancas seja
também motivada pelas imagens e pela articulagdo entre observagédo e audicdo. De tempo em

tempo, a educadora faz perguntas sobre a historia narrada.

Nem sempre, no entanto, a mediacdo é realizada por meio de livros. Algumas vezes
sdo contadas histdrias a partir da memoria das educadoras. Neste caso, emprego apenas o0
termo “contagdo de historias” ou “mediagdo sem livro”. Embora ndo se esteja de posse
imediata do livro infantil, ndo se esta deixando de fazer mediacdo: apenas o livro ndo esta
necessariamente presente enquanto objeto fisico. Estas observagdes sdo importantes para que
ndo se faca juizo errado sobre o conceito de mediacdo. Ainda que sejam formas diferentes de
oferecer conteudo literario as criangas, a contacdo € uma forma de mediacdo e, por ndo

apresentar o livro, ndo é menos importante ou menos eficaz.

Nas observacOes da mediagdo que realizei, pude perceber o quanto as professoras
gostavam de contar historias de Monteiro Lobato e histérias de cunho religioso para as
criancas, onde valores cristdos sdo exaltados. Entretanto, também pude perceber que as
professoras tinham pouco conhecimento de autores mais atuais, 0 que para 0 processo de
desenvolvimento da crianga pode limitar o conhecimento de novas histérias, que contribuem

para o desenvolvimento esperado e ndo restringem a sua aprendizagem.
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Durante a mediacdo, uma técnica bastante utilizada é dar imagem aos personagens,
por meio de materiais como EVA ou palitos de picolé, por exemplo. Cartazes com desenhos
feitos pela educadora sdo também utilizados, bem como painéis com uso de adesivo para
fixacdo das pecas recortadas previamente pela educadora. Verifiquei, com isto, que o estimulo

visual é de fundamental importancia para auxiliar no despertar da imaginacéo infantil.

Outro recurso bastante importante € o sonoro, por meio da modulacdo vocal:
conforme uma historia € contada, a voz da educadora muda, seja para diferenciar os
personagens, seja para dar énfase a determinados trechos da narrativa. Este recurso, por vezes,
é empregado de forma cénica, ou seja, a educadora pode se fantasiar de determinado
personagem para atrair ainda mais o interesse e a atencdo das criancas. As vezes 0 recurso
cénico é empregado em outros locais da Casa, como no refeitorio ou no patio, quando o clima

estd mais ameno.

Durante a mediacdo, € também empregado o recurso de motivar a atencdo das
criancas por meio de perguntas, o que fortalece as habilidades de dominio da linguagem oral
e, conforme os especialistas, facilita consideravelmente a memdria. Além disso, esta
estratégia faz com que a crianga ative recursos cognitivos para imaginar as historias enquanto

responde as perguntas, de forma espontanea.

As criangas, atentas as historias, participam respondendo a educadora; outras
procuram se antecipar e tentam imaginar o0 que vai acontecer com 0s personagens. Apos a
mediacéo, as educadoras prosseguem com mais algumas perguntas sobre a narrativa feita. S&o
perguntas do tipo: Gostaram da histéria? O que vocés mais gostaram? Quem eram 0S
personagens dessa historia? VVocés sabem o porqué aconteceu isso (com algum personagem da
histdria)? Depois de trabalhado o momento de perguntas-respostas, as educadoras também
utilizam a estratégia de motivar a criagdo de desenhos sobre as historias ouvidas, 0 que €
também de extrema importancia para o desenvolvimento de habilidades motoras e artisticas,

assim como é fundamental para o estimula & imaginagao.

A mediacdo realizada tende a ser, em sua maior parte, de fabulas classicas ou de
histérias mais recentes da Literatura Infantil. As educadoras apontaram os géneros literarios
que seus alunos mais gostam de ouvir: 37,5% disseram serem o0s contos, 12,5% fabulas,

12,5% as lendas e 37,5% os demais géneros.

As leituras mediadas observadas sdo basicamente do género épico para criangas, ou

seja, narrativas que trazem como elementos essenciais o narrador, responsavel por contar a
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histdria; o enredo, em que constitui uma sucessdo dos acontecimentos; 0s personagens; 0
tempo, para conhecer em que época ocorre a historia; e 0 espago, que registra onde ocorre 0s
episédios. De qualquer modo, pude perceber a diversidade de géneros que sdo
disponibilizados para as criangas, 0 que representa um enriquecimento no processo de

mediacdo e de formagéo leitora.

Na pesquisa, identifiquei que os autores mais trabalhados pelas educadoras foram:
Monteiro Lobato, com um percentual de 31%; Ana Maria Machado, com 19% e Ruth Rocha,
com 4%. Os demais autores citados somam 46%. Percebi que os autores mais citados pelas
educadoras sdo referéncias no campo da Literatura Infantil, considerados classicos ou
pioneiros nesse campo. Todavia, é fundamental ampliar o acesso, tanto aos géneros quantos
aos autores, uma vez que essa diversidade podera ampliar o universo literario das criancas,
bem como contribuir para formacdo de um leitor mais critico e consciente do seu papel na
sociedade. Desta forma, deve-se considerar apresentar os classicos, mas também explorar 0s
textos literarios dos novos autores, proporcionando vivéncias que contribuem para o efetivo

letramento literario.

Todas as historias quase sempre trazem algum tipo de ensinamento moral, o que
pode impor um autoritarismo ideolégico que faz do leitor infantil um sujeito passivo do texto
e da voz imponente de quem estd contando a historia. Assim, para evitar a imposi¢édo pelo
adulto e para que as criangas possam ter autonomia na concepcao desses valores, a mediacédo
deve permitir que as criangas possam interagir e expor suas experiéncias e percepgoes
pessoais, calcado no respeito mutuo e no estimulo ao desenvolvimento da autonomia. Em
algumas situacdes, observei que algumas criancas ficavam mais distraidas ou mesmo ociosas
durante a mediagdo, mesmo com recursos ludicos ou cénicos. Nestes casos, pude observar que
talvez a falta de familiarizacdo com a historia, bem como a auséncia de planejamento da
mediacdo a ser contada, podem ter prejudicado o interesse pela histéria e a atencdo das

criangas.

Observei que as educadoras se preocupam com o aspecto ludico, com o ambiente
onde ocorre a mediacdo e com recursos como a entonacdo da voz, o uso de gestos e de
imagens. O dominio de contar historias, no entanto, percebi prejudicado por relativa
inseguranca neste tipo de atividade, que ndo é facil e, em alguns casos, como ja destacado,
pela falta de familiaridade com a historia por parte da educadora. Isto foi perceptivel quando
observei que nem sempre houve preocupagdo com a sequéncia da histéria mediada, que em

geral tem inicio, meio e fim, o que define o planejamento daquela atividade. Percebi também
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que as perguntas poderiam ser mais exploradas, para estabelecer relagdes com os
conhecimentos prévios das criancas, a contribuir para o desenvolvimento da imaginacdo das

criancas.

Por ndo ser uma atividade muito facil e exigir bastante criatividade por parte das
educadoras, a mediacdo precisa ser bem planejada e conduzida, pois ha uma importante
responsabilidade em jogo, a de formar leitores e leitoras. Portanto, as educadoras devem
assumir uma postura reflexiva sobre a escolha das historias, os materiais utilizados e sua
postura perante as criangas durante a mediacdo. Além disso, é importante estar sempre atenta
as criancas, a principal motivacdo de ser da mediac&o.

Ao planejar, ndo se deve limitar ao que esta no papel, mas ir além e pensar nos
desdobramentos sociais de cada historia mediada. E preciso considerar também que o
planejamento deve estar preparado para eventuais imprevistos, cuja solugdo precisa ser
pensada antecipadamente. Tais imprevistos podem ser o manifesto desinteresse pela forma

como esté sendo feita a mediacdo ou perguntas inusitadas feitas pelas criancas.

Além do ambiente formal da Casa Mae, uma vez por semana a crianca leva para casa
uma sacola, um estojo com uma borracha, doze lapis de cor, um apontador, um livro de
Literatura Infantil escolhido por ela, um caderno para desenho e anotacdes dos pais e
educadoras. A proposta € que apds os pais contarem a historia do livro, as criangas possam
desenhar, no caderno, o personagem do livro que mais gostou ou gque mais chamou sua
atencdo no decorrer daquela historia. E de grande relevancia esta continuidade da mediag&o

de leitura no ambiente familiar para o desenvolvimento cognitivo da crianca.

Este é um aspecto importante sobre o tema da mediacdo porque, em geral, o primeiro
contato da crianca com um texto é feito oralmente, por meio de algum membro da familia,
seja pela escuta de contos de fada, de trechos da Biblia ou mesmo de historias modificadas

pelos pais ou cuidadores domésticos.

A escuta de historias em ambiente domeéstico pode se dar por meio da televisdo ou
mesmo, nos tempos atuais, pelos recursos eletrbnicos, como aparelhos celulares ou
computadores, a depender da classe social da crianca e do tipo de ambiente familiar. Por isso
€ muito importante ter em mente que a mediacdo de leitura pode ser anterior a entrada na
educacao formal e pode ja trazer, na crian¢a, experiéncias positivas, mas também negativas,

que devem fazer com que as educadoras estejam atentas a estas questoes.
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Neste sentido, observo que a formagdo continuada na educacdo infantil pode
preencher certas deficiéncias, pois exige em seu processo um empenho de desenvolvimento
continuo, com intuito de acompanhar mudancas, rever e renovar 0S Seus Proprios
conhecimentos e competéncias. A formacgdo continuada é necesséria, ndo apenas como forma
de aprimoramento profissional, mas é também direito de todas as educadoras e daqueles que

precisam de uma escola publica de qualidade.

Ademais, é preciso refletir sobre as praticas educativas nas creches, pré-escolas e
escolas. Estas praticas podem ser o ponto de partida para as mudancas que se pretende
implementar na formacdo da sociedade, como bem apontava Vygotsky. Para as educadoras
que foram sujeitos deste estudo, quando perguntadas sobre o que é mediacdo da leitura
literaria, 21% ndo apresentavam um conhecimento claro sobre seu significado. Pode parecer
pouco, mas para quem atua nesta area diariamente, trata-se de uma deficiéncia formativa com

impactos sobre a formacao leitora das criancas.

Neste contexto, com relacdo a educacdo infantil, se faz necessario proporcionar as
educadoras, meios de reflexdo, discussdo e avaliacdo das atividades de mediacdo
desenvolvidas nas instituicdes, com o intuito de adequar o planejamento, rever metodologias e
subsidiar novas préticas, visando contribuir como a oferta de uma real educacgdo infantil de

qualidade.

53. 1ABE A APRESENTACAO DOS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL

O IAB elegeu a primeira infancia como uma de suas missdes primordiais. Neste
escopo, promove acgdes que contribuem para o desenvolvimento cognitivo e, particularmente,
para o desenvolvimento da linguagem, que considera como fator de sucesso escolar. A meta
de seu projeto é promover o habito de leitura em casa, a partir das experiéncias de leitura nas
creches, assim, considera fundamental a mediacdo da leitura para criangas. Segundo este
Instituto, os atos de ler se misturam com o0s de brincar e conversar, na primeira infancia, e
assim deve ser para que torne a leitura uma atividade de prazer e também porque esses sdo 0s
instrumentos que a crianca usa para aprender. Estes instrumentos, diferentemente do que se
pode pensar, ndo sdo de efeito automatico. Bons resultados irdo depender de quem o0s
organiza para as criancas e da forma de usa-los, ou seja, ler, brincar e conversar sdo
instrumentos essenciais nesse processo. Pais e outros cuidadores desempenham um papel
fundamental para que esses instrumentos sejam capazes de desenvolver a linguagem, o

pensamento e a inteligéncia da crianga.
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Segundo o 1AB, mesmo antes de aprender a ler, o contato com livros e a leitura feita
por adultos ajuda a crianga a dominar um tipo diferente de linguagem, que vai além da
praticada no seu cotidiano. Os livros sdo vistos como capazes de ampliar possibilidades que
vao além do brincar, uma vez que apresentam as criangas formas diferentes de apreender o
mundo. As figuras, palavras e sinais permitem variadas formas de abstragdo. S&o, portanto,
diversas as linguagens usadas para compreender o mundo. Neste sentido, possibilitam
adquirir um vocabulario mais rico, que sdo as unidades basicas do pensamento, pois 0s
conceitos sdo articulados por meio das palavras. A leitura proporciona o contato da crianca
com estruturas gramaticais mais complexas do que as usadas no cotidiano, o que permitira

desenvolver formas diversas de se expressar.

Os livros também permitem uma saudavel interacdo entre criancas e adultos, pois
colaboram com o surgimento de grande diversidade de temas, muito além do que apenas o dia
a dia poderia oferecer. Sentimentos, anseios, sonhos, opinides sdo expressos e comunicados,
bem como a opinido alheia é compreendida. Além disso, os livros permitem que as criancas
mergulhem no universo dos sons, rimas e ritmos da lingua, o que sera de grande utilidade
quando da consolidacdo da alfabetizacdo e nas formas de expressao que serdo encontradas ao
longo da vida escolar. Assim, a proposta pedagogica do IAB converge para a ideia de que
mediar a leitura ndo se limita a dar os primeiros passos no alfabetizar da crianca ou de ensina-
la a ler, mas de introduzi-la no universo literario e de significados, o que amplia suas

capacidades cognitivas e de socializacéo.

Segundo a metodologia IAB, é de extrema importancia a leitura pré-escolar, porque
ela favorece o desenvolvimento social e linguistico da crianga. Como vimos, a crianga dispde
de trés instrumentos basicos para aprender: conversar, brincar e ler. Estes instrumentos sdo
classificados como socialmente interativos e baseiam-se na imitagdo, mesmo que envolvam
acdes individuais, tais como os atos de conversar sozinha, brincar sozinha e, naturalmente, ler
sozinha. No entanto, sdo atos de exercicio mental, pois a aprendizagem provém da interacéo
com o mundo, com outras criangas e especialmente com adultos.

Por meio destas atividades, ocorre o desenvolvimento em seus diferentes aspectos:
fisico, motor, social, emocional, moral e cognitivo, incluida ai a linguagem. No entanto, é
importante observar que a televiséo, por exemplo, ndo substitui a interacdo que ocorre por
meio da mediacdo da leitura, que € o mecanismo que produz a eficcia. A linguagem €, pois,

aprendida por imitagéo, nas diversas oportunidades de interacéo social.
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A proposta do Guia de 600 livros é assim pensada: 100 livros por ano, de zero a seis
anos de idade, ou seja, sdo 100 livros por ano que antecede a entrada da crianga no ensino
fundamental. Dito de outra forma, sdo cerca de dois livros por semana, o que é considerado
recomendado pela equipe técnica do IAB. Ainda que no primeiro ano de vida essa meta possa
ndo ser alcangada, nos demais é considerada bastante plausivel, considerada a necessidade de
leituras repetidas de alguns livros, pois a crianca leva mais tempo que o adulto para aprender e
explorar a riqueza dos livros. Antes que se pense que a proposta € ousada, o IAB indica que
mais importante do que a quantidade de livros, é a escolha dos livros, por meio de trés
critérios, utilizados na elaboracdo do Guia: qualidade, adequabilidade e diversidade.

O critério de qualidade inclui avaliar o livro quanto ao contetdo, a linguagem, as
ilustracbes e aos cuidados editoriais. Nesse aspecto, o IAB confia na opinido de juizes®
qualificados para fazer a revisdo dos livros. O segundo € o critério da adequacdo a faixa
etaria, que leva em conta caracteristicas visuais de um livro e o volume de texto, assim como
caracteristicas do desenvolvimento infantil; ndo ha critérios rigidos de selecdo, pois o
mediador deve considerar também as preferéncias da crianca e, entdo, ampliar seu universo de
interesses. O terceiro critério é a diversidade de contetdo, que depende da oferta existente no
mercado editorial, pois a oferta de livros é reduzida em alguns géneros literarios. No entanto,
como discutido no capitulo 1 desta dissertacdo, observamos que o contetido dos livros infantis
tende (1) a reproduzir os valores da época em que foram produzidos; e (2) a trazer temas que

sdo importantes para 0 mundo adulto ou que os adultos consideram importantes.

E necessario destacar também que ha de se considerar as preferéncias infantis, para
além das recomendac0es etérias, bem como avaliar os valores sociais que qualquer obra tenha
a intengdo de transmitir (SOUZA, 2010). Sem considerar as preferéncias das criancas, a
leitura pode ndo avancar. Paralelamente, ha a necessidade de uma supervisédo cuidadosa de um
adulto, professor/a ou pais, pois estes, deverdo ter o cuidado de saber descartar ou priorizar tal
obra. Suas escolhas precisam passar por critérios literarios, éticos e pedagdgicos, que
promovam, na crianga, 0 gosto mais apurado e possam contribuir para a construgcdo
diversificada de valores, além de proporcionar novos horizontes. Destaca-se ainda, que as
obras eleitas, precisam oferecer, por meio da linguagem simbdlica, uma magia indispensavel a
prépria existéncia (SOUZA, 2010).

3 N&o encontramos, no Guia do IAB, como sio selecionados tais juizes, bem como suas qualificacdes nem
como ¢ feita a avaliacdo dos livros.
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Passo entdo a realizar, a partir da proxima pagina, a discussao dos resultados
baseados na analise de conteddo dos livros infantis que fazem parte do programa IAB de
educacdo infantil. Limitamo-nos, de acordo com os objetivos desta pesquisa, aos livros
destinados a faixa etéria de dois a trés anos e onze meses de idade. Desse modo, seguiremos
agora com a apresentacdo dos livros de literatura infantil selecionados para analise, conforme

apresenta a Tabela 1.
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Tabela 1: Relagéo dos titulos selecionados.

Titulo do Género Classificagdo Tema Contribuicdes para o
livro literario etaria desenvolvimento infantil.
Asa de papel Imagem 2 anos Despertar o Apresentar o livro como um
habito da recurso de incentivo a
leitura. Imaginacéo e aquisicao de
novos conhecimentos.
A bruxinha e Imagem 3 anos Cooperacdo | Demonstrar a importancia das
0 Godofredo boas relagdes sociais e da
humildade.
A vaca Historia 2 anos Conflitos Despertar para a sonoridade da
Mimosaea | engracada rima e para o bom humor.
mosca
Zenilda
A verdadeira Historia 3 anos Conflito Desperta o sentimento de
historia dos engracada justica a partir das diferentes
trés perspectivas de uma mesma
porquinhos situacéo.
O rouxinol e | Tradicional 3 anos Liberdade Reconhecer as proprias
0 imperador individual limitacGes para com a
da China liberdade do outro.
A galinha Tradicional 2 anos Protagonismo | Repensar o papel de género.
que criava feminino
um ratinho
A velhinha Conto 2 anos Valorizagdo | Trabalhar as emocdes proprias
que dava dos lacos das relacGes humanas.
nome as afetivos.
coisas
Guilherme Conto 3 anos Empatia Contribui para desenvolver o
Augusto sentimento de empatia.
Araujo
Fernandes
O livro da Informativo 2 anos Diversidade Compreender as diferencas.
mamae
As caixas Informativo 3 anos Educacao Contribui para refletir sobre a
que andam para o desigualdade social e a
transito. violéncia no transito.

Fonte: a autora.
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Os dois primeiros livros fazem parte do género literario “imagem”. Trata-se de um
género literario destinado a criangas em idade pré-escolar, portanto para seu uso aplicado a
educacéo de criancas ainda ndo alfabetizadas. O foco deste género de literatura infantil reside
na exploracdo dos recursos de linguagem né&o verbal por parte da educadora. S&o livros
ricamente ilustrados e com grande apelo imagético. A linguagem verbal empregada nesta
categoria de textos deve ser interpretada e mediada por um adulto para acompanhar as
observacOes realizadas pelas criancas e, assim, permiti-la avancar com seguranca pela zona

proximal de desenvolvimento da habilidade de leitura.

O primeiro livro da selecdo, intitulado “Asa de papel”: foi ilustrado por Marcelo

Xavier®* e ¢ indicado para criancas a partir de dois anos de idade.

Figura 1: Livro “Asa de papel”.
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Fonte: Amazon (2021).

Em sua narrativa, é sugerido ao leitor que qualquer livro pode ser um O6timo
companheiro para eventuais momentos de soliddo. O autor instiga, por meio do texto verbal e
ndo-verbal, que a crianca descubra as inumeras possibilidades que os livros podem oferecer,
em termos de conhecimento e entretenimento. O titulo remete ao uso da imaginagdo,
necessario ao bom aproveitamento da literatura: Asa de Papel — onde o papel é o livro, e as
asas remetem aos “voos de imaginacdo”. A historia conduz o leitor ao uso do livro como
objeto de crescimento intelectual e de lazer, onde a crianca podera exercitar a imaginacao e o

pensamento.

34 Nascido em Ipanema, interior de Minas Gerais, em 19 de maio de 1949. E formado em Publicidade pela PUC-
Minas e artista plastico autodidata. Filho de Herondina Moreira Xavier (professora de musica) e Ruy Xavier
Pinto (dentista em Ipanema). Reside atualmente em Belo Horizonte. Tem 21 livros publicados. Varios receberam
premiacdes, dentre elas estdo o Prémio Jabuti, em 2001, para "Festas", na categoria Ilustracdes e de melhor
ilustrador, em 1994, para "Asa de Papel"(XAVIER, 2021).
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Neste texto, a crianca é subjetivamente motivada para o habito da leitura, contribuindo
para que descubra novos conhecimentos e formas de ver o mundo. O texto coloca o livro
infantil como objeto de companhia para a crianca, ao lhe oferecer novos conhecimentos e
promover novas experiéncias, despertando-a para um mundo antes ndo imaginado. O autor
propde a leitura de um livro para os momentos de soliddo: a crianca j& se depara, entdo, com
imagens de uma pessoa em diferentes cenarios ilustrados em cada uma de suas paginas. Desse
modo, a crianca pode comecar a relacionar, em seus pensamentos, as imagens que ela vé no
livro, a histdria que lhe é contada e sua propria realidade enquanto sujeito-leitor. O texto
sugere entdo que os livros podem oferecem diversas experiéncias sensoriais, ao ser capaz de
proporcionar a crianga algo que ela ainda néo viveu, mas que pode ser vivenciado por meio da
literatura. Assim, o autor sugere que ao ler, a crianga se abre a novos caminhos para imaginar-
se em lugares diferentes ou em contato com criaturas que somente o livro, sua boa companhia

para momentos de isolamento, pode leva-la.

O segundo livro analisado ¢ “A bruxinha ¢ o Godofredo”. Sua autora e também

ilustradora é Eva Furnari®®, e o texto é sugerido para criangas a partir de trés anos de idade.

Figura 2: Livro “A Bruxinha e o Godofredo”.

P
GP\ B ﬁOX PAVE 2. |

Fonte: Amazon (2021).

35 Eva Furnari nasceu em Roma, Italia em 1948. Veio para o Brasil aos dois anos de idade e reside em S&o Paulo
até hoje. Em 1976, formou-se em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade de S&o Paulo. Foi professora de
artes no Museu Lasar Segall de 1974 a 79. Na década de 80 colaborou como desenhista em diversas revistas e
recebeu o Prémio Abril de llustragdo em 1987. Durante quatro anos publicou semanalmente histérias da
Bruxinha no suplemento infantil do jornal Folha de S. Paulo. Comecou sua carreira de escritora e ilustradora em
1980 e j& publicou mais de 60 titulos. Muitos de seus livros foram adaptados para o teatro: Lolo Barnabé,
Pandolfo Bereba, Abaixo das canelas, Cocd de passarinho, A bruxa Zelda e os 80 docinhos, A Bruxinha
Atrapalhada, Cacoete e Truks, sendo que esta ultima recebeu o prémio Mambembe em 1994. Ao longo de sua
carreira, Eva Furnari recebeu diversos prémios. Entre eles, sete prémios Jabuti da Camara Brasileira do Livro
(CBL): Melhor Livro Infantil por Felpo Filva e Melhor llustracdo pelos livros Truks, A bruxa Zelda e os 80
docinhos, Anjinho, O Circo da lua, Cacoete e Felpo Filva. Foi premiada nove vezes pela FNLIJ e recebeu o
Prémio da Associacdo Paulista de Critica (APCA) pelo conjunto da obra (FURNARI, 2015).
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Este livro traz dois personagens — uma bruxinha e o Godofredo, uma espécie de
“monstro desastrado”. A historia apresenta a crianca o tema da cooperacdo social. O
comportamento inicial do personagem Godofredo é apresentado como hostil e conflituoso, o
que se observa por meio da expressdo da teimosia e egoismo do monstrinho, o que ao longo
da narrativa ilustrada causa frustragdo e insucesso a este personagem. A bruxinha, com usa
paciéncia e sabedoria, conduz a relacdo que inicialmente era conflituosa, para cooperativa, e
com isso a crianga aprende a importancia das boas relacdes sociais e do ato de ouvir as outras

pessoas.

Godofredo, ao longo da primeira metade da historia, procura apenas obter vantagens
pessoais da varinha magica da bruxinha, de quem ele a tomou com hostilidade. No entanto, a
narrativa vai sendo desenvolvida no sentido de que Godofredo ndo consegue ter sucesso no
uso desta ferramenta de poder — a varinha. Ao devolver sua varinha maégica, depois de
inimeras tentativas desastrosas, a bruxinha generosamente realiza um desejo de Godofredo,
que é voar, e Godofredo a pega pela méo para voarem juntos. O texto explora as emocdes
humanas de conflito, cooperacdo e suas ambiguidades. A varinha magica € um objeto
utilizado como meio de disputa por um poder: o poder de realizar o0 que se quer, embora nem
sempre saibamos fazer uso adequado deste “poder” ou nem sempre o que se quer € algo que,
ao fim, nos faz bem. Apos diversas vezes tentar utilizar a varinha de forma egoista e nao obter
felicidade, Godofredo entrega humildemente a varinha a sua dona, e este instrumento que
antes era elemento de discordia, se torna um elemento de unio: o conflito se transforma em

cooperacao.

Ao final da histéria, o livro traz uma atividade para as criancas, na forma de
orientagdes em uma cartinha escrita pela bruxinha: trata-se de uma atividade para organizar os
titulos da historinha em seus capitulos ali elencados, pois Godofredo havia devorado todos
por sua agressividade ao longo da narrativa. A bruxinha ainda descreve Godofredo como
alguém que, embora tenha sido egoista e agressivo, no fundo pdde se tornar alguém melhor,

por meio das experiéncias aprendidas e do contato com a paciente bruxinha.

Nesta histéria, a crianca ¢ levada a se colocar “na pele” de Godofredo, para entdo
perceber a importancia da humildade e da cooperacdo social, pois nem sempre podemos
resolver tudo sozinhos e nunca devemos pensar em obter vantagens individuais nas relagdes
sociais. A historia pode ser contada por meio de suas imagens, sendo o texto um apoio para a

mediacéo da leitura.
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No livro “A bruxinha e o Godofredo”, a crianca € motivada a compreender as atitudes
dos personagens por meio das imagens: ela tem a oportunidade de desenvolver e expor suas
impressbes por meio da sua imaginagédo a partir do que vé na sequéncia da historia, e assim
formar seu proprio repertorio de criticidade. Neste sentido, é fundamental a mediacdo de um
adulto leitor, pois as a¢des socialmente propostas pelas historias infantis ndo se concretizam
eficazmente sem a mediacdo como processo educativo, como propdes Elkonin (1987b).
Paralelamente, é importante a crianca a oportunidade de expor suas percepg¢des do que viu e
compreendeu, além de ouvir 0 que as demais criangcas compreenderam durante 0 ato
socioeducativo de mediacdo de leitura. Novamente temos entdo o que destaca Vygotsky
(2010), na percepcao de que a linguagem — e neste sentido a literatura e o dialogo que sobre

ela se estabelece - é 0 elo entre 0 pensamento e a aprendizagem social.

Os livros de imagem desta andlise trazem para a crianca pequena o que para ela é de
facil compreensdo: as imagens e as expressdes de uso corrente. Como ainda estdo no processo
inicial de leitura, precisam se familiarizar com as letras e as palavras, sendo as imagens sua
primeira forma de “leitura” do livro. Assim, como ensina Petrovksy (1979), no contato com
elementos concretos do livro infantil — particularmente as imagens — as criangas podem
deslocar sua imaginacdo para os elementos simbdlicos da realidade social relacionada ao
contexto historico e cultural. No caso destes livros analisados, o elemento simbolico remete,
no primeiro caso, a necessidade da alfabetizacdo, da escolarizacdo e da familiarizacdo com
livros, 0 que se tornou uma expectativa das sociedades urbanas industrializadas. Neste
sentido, € sempre importante distinguir a educacdo como forma de preparar para o mercado de
trabalho, da educagdo libertadora, que permite o desenvolvimento do pensamento tedrico e
critico. Portanto, deve-se observar a importancia do ato de mediacdo para o adequado
direcionamento da leitura infantil, o que revela o papel social fundamental das educadoras
qguando do contato com os livros infantis e suas formas de utilizacdo nas atividades
pedagogicas. No caso da segunda historia, € mostrado que a cooperacgdo é socialmente muito
mais benéfica a todos do que a busca individual de cada um por seus objetivos pessoais,
muitos dos quais precisam ser revistos. Por isso, a historia remete a necessidade de estimular

a crianca para a valorizacao de lacos sociais de solidariedade.

Vygotsky (2009) destaca a importancia, para o desenvolvimento infantil, da
necessidade de proporcionar experiéncias baseadas no contato social. O livro infantil tende a
cumprir um importante papel de intermediagdo a novos conhecimentos socialmente

compartilhados por determinada sociedade. Neste caso, a imaginacdo ¢ estimulada a partir de
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uma realidade social — o contetdo literdrio. A crianca, em seu processo de formacéo
individual e social, por meio de seu pensamento e imaginacdo, conhecera novas histérias que
estdo nos livros, tornando-se estas, parte de suas experiéncias. No primeiro livro, trata-se da
possibilidade da crianca explorar novos mundos por meio das historias; no segundo, trata-se

de valorizar as relacGes cooperativas em detrimento das individualistas.

Os dois livros a seguir estao classificados como género literario “historia engracada”.
Trata-se de historias que tem como principal caracteristica o apelo ao cémico: por meio de
narrativas subjetivamente engracadas, o contetdo é transmitido de forma leve, porém nao
menos instrutiva. O primeiro livro, indicado para criangas a partir de dois anos de idade, tem o
titulo de “A vaca Mimosa e a mosca Zenilda”, com autoria de Sylvia Orthof® e ilustragdes de
Gé Orthof®’.

Figura 3: Livro “A vaca Mimosa € a mosca Zenilda”.
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Fonte: Unicaleitura (2021).

O livro tem como personagem principal, uma vaca: a vaca Mimosa. Apoés relatar o
cotidiano tranquilo desta vaquinha, num texto coberto por rimas, surge entdo pelos caminhos

desta protagonista, uma mosca que sai de dentro de uma velha bota: uma mosca que, apés

% Foi escritora e dramaturga. Estudou em Paris na Escola de Teatro fundada por Jean-Louis Barrault e teve aulas
de mimica com Marcel Marceau. Trabalhou na década de 1960 no Grupo de Teatro Artistas Unidos, no Teatro
Brasileiro de Comédia e na TV Record. Iniciou na area de dramaturgia infantil como autora, diretora,
pesquisadora e professora. Fundou, no Rio de Janeiro, a Casa de Ensaios Sylvia Orthof, exclusivamente dedicada
a espetaculos infantis. Escreveu para a Revista Recreio. E uma das maiores escritoras do Brasil em literatura
infanto-juvenil; sua obra, extensa, em torno de cem titulos, recebeu todos os grandes prémios brasileiros. Nasceu
em 3 de setembro de 1932, no Rio de Janeiro, e morreu em 24 de julho de 1997. Entre outras obras Sylvia Orthof
escreveu: Rabiscos ou rabanetes, A vaca mimosa e a mosca Zenilda, Uma velha e trés chapéus, Jogando
conversa fora, Uxa, ora fada, ora bruxa, Currupaco, paco e tal, quero ir pra Portugal' e Os bichos que tive
(PMSP, 2017).

37 Geraldo Orthof (Viena, Austria 1903 - Rio de Janeiro RJ 1993). Pintor, cartazista, desenhista. Em sua cidade
natal, entre 1917 e 1921, estuda com o pintor Windhager; freqlienta a Grafische Lehr und Uersuchsanstalt e a
Academia de Belas Artes. Em 1922, na Alemanha, ingressa na Academia de Berlim, onde é aluno de Ferdinand
Spiegel e Karh Hofer. De volta a Viena, promove a | e a Il Feira Internacional de Amostras e tem contato com o
Hagenbund (organizagdo de artistas de vanguarda), em 1925. No Brasil, atua como paginador artistico da revista
O Cruzeiro (1928) e ilustra o livro A Vaca Mimosa e a Mosca Zenilda, de autoria de Sylvia Orthof, lancado, em
1991 (ORTHOF, 2005).
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avista-la, a persegue com muita persisténcia e de forma incomodativa, com o intuito de pousar

na Mimosa a todo instante.

A historia traz para a Mimosa um problema que ela ndo consegue resolver: a presenca
desta insistente mosca, chamada Zenilda. Mimosa tenta escapar daquele zunido, de seu pouso
causando cocegas, do vai e vem que Ihe deixa totalmente tonta até cair! E neste momento que
Mimosa engole a mosca e, por alguns instantes, parece ter paz. Entretanto, Mimosa comeca a
sentir algo estranho em suas visceras, até que apds uma flatuléncia, a mosca engolida sai de
dentro da vaca e retorna a incomoda-la. O texto, de forma engragada, conduz ao leitor a
perceber que situacdes embaragosas podem ocorrer de forma inesperada e muitas vezes sem
nenhuma perspectiva de solucdo. A mosca se destaca pela sua insisténcia, 0 que a torna
inconveniente, enquanto que a vaca perde seu sossego cotidiano, mesmo que Mimosa seja a
mais forte e maior. A historia é engracada, despertando a crianca para 0 bom-humor
cadenciado pela sonoridade da rima contada pelo adulto mediador. Além disso, a histéria
emprega o recurso emprestado das fabulas, em que seus personagens sdo animais, 0 que

oferece uma alternativa mais atrativa para as criancas, dada a curiosidade que enseja.

No livro, a vaca mimosa e a mosca Zenilda, a crianca se depara com diversas imagens
engracadas de uma vaca que fica desconcertada com a insisténcia de uma mosca em querer
posar sobre ela. Por meio das rimas, a crianga também tem a oportunidade de se familiarizar
com o vocabulario e com a musicalidade das palavras. A rima da linguagem verbal e as cenas
engracadas permitem que a crianga incorpore conteudo linguistico com maior efetividade,
como sugere Elkonin (1960). Ademais, estimula-se assim o pensamento por meio da analogia,
pois a historia leva a crianca a perceber no personagem vivido pela vaca, situacdes que séo
comuns a humanos, como a de embaragos. Pensar sobre algo vivenciado ou potencialmente
vivenciavel estimula pensamento e imaginacdo. Conforme Vygotsky (2007), o
desenvolvimento social da crianca, neste periodo de vida, ocorre pela necessidade de
situagdes concreto-visuais. Assim, o livro, como objeto-concreto dotado de imagens-visuais,

contribui de forma divertida, para despertar sua imaginacéo e criatividade.

O segundo livro deste género, recomendado para criancas a partir de trés anos, é
intitulado de “A verdadeira histéria dos trés porquinhos”, cuja autoria é de Jon Sieszka®® e foi

ilustrado por Lane Smith®®; foi traduzido para lingua portuguesa por Pedro Maia®.

% Sjeszka se descreve como: autor, educador, anarquista e embaixador. Nasceu em Flint, Michigan, em 8 de
setembro de 1954. Sua mae, Shirley, trabalhava como enfermeira registrada. Seu pai, Louis, era o diretor de uma
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Figura 4: Livro “A verdadeira historia dos trés porquinhos”.

Fonte: Amazon (2021).

O livro traz uma outra versdo da fabula “Os trés porquinhos”. Nesta nova narrativa, o
lobo conta ao leitor o que “realmente” aconteceu, segundo ele. Nesta verséo, o lobo, que é o
narrador, procura explicar seu ponto de vista sobre o que é narrado no cléssico. Esta proposta
€ interessante para que a crianca compreenda que ndo existe uma unica verdade, e que
precisamos estar abertos a ouvir e perceber as diferentes versées de um mesmo episodio.
Nesta historia, o lobo tem um nome: um nome proprio — Alexandre T. Lobo. Este recurso
permite que o personagem seja “ouvido” como alguém que tem sua versao a contar, o que

diferencia da historia tradicional, conferindo-lhe apenas caracteristicas negativas, em que €

escola priméria na Freeman Elementary. Os pais de seu pai, Michael e Anna, vieram da Pol6nia para a América.
"Scieszka" é uma palavra em polonés. Significa "caminho". Por meio de sua esposa Jeri, que trabalhava em NY
como diretora de arte de uma revista, ele conheceu um cara engragado chamado Lane Smith. Lane estava
pintando ilustracBes para artigos de revistas e trabalhando em seu primeiro livro infantil. Jon contou a Lane sua
histéria - A. Wolf's Tale. Lane adorou. Lane desenhou algumas ilustraces para a historia e levou-as para
mostrar a muitos editores. Ele foi rejeitado por todos eles. "Muito escuro”, disseram eles. "Muito sofisticado"”,
disseram eles. "Nunca mais volte aqui, ok?" eles disseram. Jon e Lane gostaram do conto de A. Wolf. Eles
continuaram mostrando isso. Eles continuaram sendo rejeitados. Finalmente, Regina Hayes, editora da Viking
Books, disse que achou a histdria e as ilustragdes engragadas. Ela disse que publicaria o livro. E ela fez, em
1989, com o titulo alterado para: A Verdadeira Historia dos 3 Porquinhos! J& vendeu mais de 3 milhdes de
copias e foi traduzido para 14 idiomas diferentes. Incluindo, bem, polonés. Seus livros ganharam uma grande
quantidade de prémios. Alguns foram transformados em programas de TV. Trabalhando em um filme. E eles
venderam mais de 11 milhdes de copias em todo o mundo. Em 2008, Jon foi nomeado o primeiro Embaixador
Nacional da Literatura Juvenil pela Biblioteca do Congresso (SIESZKA, 2021).

3 Nasceu em 25 de agosto de 1959, em Tulsa, Oklahoma. Estudou no Art Center College of Design em
Pasadena, Califérnia, com o incentivo de seu professor de arte do ensino médio, Dan Baughman, ajudando a
pagar por trabalhar como zelador na Disneylandia. Ainda estudante, ilustrou para jornais alternativos, LA
Weekly, LA Reader e para a revista punk No Mag. Ele se formou no Art Center em 1983 com um Bacharelado
em Belas Artes em ilustracdo e se mudou para a cidade de Nova York, onde trabalhou como ilustrador freelance
para varias publicacBes. Smith é mais conhecido por seu trabalho em livros infantis campebes de vendas e
premiados. Suas ilustracdes séo criadas em diversos meios: tinta a dleo, caneta e tinta, lapis, aquarela, colagem e
digital. A Verdadeira Hist6ria dos 3 Porquinhos! (1989) e The Stinky Cheese Man (1992) fizeram listas pela
revista TIME e pelo School Library Journal classificando-os entre os 100 melhores livros ilustrados de todos os
tempos (SMITH, 2016).

40 Tradutor da Companhia das Letras.
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apresentado simplesmente como alguém invariavelmente mau: o famoso “lobo mau”. Apenas
para ilustrar o raciocinio aqui expresso, imagine quantas criancas recebem apelidos
depreciativos, como “pestinha”, por ser uma crian¢a muito ativa ou ansiosa, e a ela ndo ¢é dada

a devida atencdo pelos motivos que a levam ser assim.

O Sr. Alexandre T. Lobo, entdo, aparece usando Oculos e transmite uma imagem
razoavel e ponderada. Diz ele que “naquela ocasido” queria fazer um bolo para comemorar o
aniversario de sua vovozinha (Sim! Lobos também tém vovozinhas: observe a ligacdo com o
classico “Chapeuzinho Vermelho™), mas por falta de aclcar foi pedir para seus vizinhos: 0s
porquinhos. Acrescenta que, por estar gripado, espirra involuntariamente e causa a destruigéo
das casas dos porquinhos. Alexandre, o lobo, relata que tudo isso foi uma grande confusédo.
Seus espirros derrubaram as casinhas sem que tivesse tal intencéo, e como os porquinhos ndo
saiam de dentro de suas casas, acabavam mortos pelo acidente. Alexandre, o lobo, ainda
compara ao leitor que comer leitbes para um lobo é o mesmo que um humano nao resistir a
um delicioso hambdrguer, o que explica entdo ter comido 0s porquinhos ja mortos pela
tragédia provocada pelos espirros. Desse modo, ele ndo deixaria 0s porquinhos mortos, pois
seria um desperdicio alimentar. Entdo, apds encontra-los mortos, depois das casas cairem
acidentalmente, ele os comia. Apenas a Ultima casa ndo foi derrubada, porque esta era feita
com tijolos. Como o porquinho que nela habitava ndo sabia direito 0 que acontecera com seus
irmaos, ele decidiu ndo atender o lobo: mandou-o embora e ainda falou mal de sua vovozinha.
Foi entdo a gota d’agua para o lobo enfurecer-se, pois ndo admitia que falassem de sua
vovozinha. Ao tentar entrar na casa do porquinho para tirar satisfacfes, o lobo foi entdo pego
pelos policiais que ja estavam a caminho. A historia ensina a nos questionarmos sobre
diversas situacGes em que a linguagem é empregada para retratar diferentes visdes de um
mesmo acontecimento. Desperta a crianga para o sentimento de justica, a partir das diferentes

perspectivas de uma mesma histéria que precisam ser ouvidas.

No livro “A verdadeira historia dos trés porquinhos”, a crianga tem a oportunidade
de experimentar a intertextualidade, ao se supor que ja tenha conhecimento da historia
classica a que faz mencéo e, ainda, que ndo possua conhecimento da historia, o0 mediador
também podera oferecer a oportunidade de conhecé-la previamente. Por meio do pensamento,
a crianca entdo realiza operacfes cognitivas de comparacao, por meio do uso da memoria.
Desta forma, ela pode observar as diferencas entre as duas histdrias. Ao oferecer para a
crianga uma outra versdo da historia, ela pode entdo questionar o comportamento das

personagens. Trazer um livro com outra versdo de um mesmo acontecimento pode despertar
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na crianga a compreender novas versdes de relatos a partir de suas percepgdes, de imaginar
novas possibilidades e de avaliar comportamentos quando comparar com situacdes do
cotidiano. Para a crianca, é relevante que ela possa comecar a compreender que ndo existem
verdades absolutas, e que podemos nos deparar com julgamentos injustos, bem como com
mentiras para nos confundir. A crianca pode desenvolver melhor capacidade de observagao e
criticidade em meio a conflitos a serem vivenciados, contribuindo para seu desenvolvimento

social, em conformidade com as observacgdes de Vygotsky (2009).

Os proximos dois livros sdo classificados como conto “historia tradicional”, assim
consideradas pela grande circulagdo que possui entre criancas e adultos. A primeira é
recomendada para criancas a partir de trés anos de idade, e intitula-se “O rouxinol e o
imperador da China”, cuja autoria é de Hans Christian Andersen*!, com adaptagao e ilustracéo

por Gustavo Henrique de Lucca®.

Figura 5: Livro “O rouxinol e o imperador da China”.
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Fonte: ISSUU (2021).

E um livro de histdria tradicional internacional, cuja narrativa expressa diversos
sentimentos, mas traz como principal licdo o valor da liberdade e de saber respeitar 0 espaco
do outro. Apesar de ser uma narrativa desenvolvida no contexto da divisdo social entre a corte

e a populacdo (hierarquia social), sem problematiza-la, o imperador € visto como um homem

1 Hans Christian Andersen (1805-1875) foi um escritor dinamarqués, autor dos contos infantis, “Soldadinho de
Chumbo”, “Patinho Feio”, “A Pequena Sereia”, “A Roupa Nova do Rei”, entre outros. Hans Christian Andersen
nasceu em Odense, Dinamarca, no dia 2 de abril de 1805. Era filho de um humilde sapateiro, que lutou nas
guerras napolednicas e voltou gravemente doente a sua terra natal morrendo pouco depois. Hans Christian
Andersen faleceu em Copenhague, Dinamarca, no dia 4 de agosto de 1865. Devido sua importancia para a
literatura infantil, o dia 2 de abril - data de seu nascimento - é comemorado o Dia Internacional do Livro Infanto-
juvenil. A medalha Hans Christian Andersen € entregue anualmente aos melhores escritores desse género. No
Brasil, a primeira escritora a receber a premiagéo foi Lygia Bojunga. Muitas de suas obras foram adaptadas para
a TV e para o cinema (FRAZAO, 2021).

42 Sem informagcdes disponiveis.
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bom. Ainda assim, é um personagem que obtém o que quer por meio da sua posicao

hierarquica, o que envolve o uso de ameacas de castigos sobre a populagéo.

No texto, o imperador, apds descobrir a existéncia de um passaro com um canto lindo
e raro, 0 quer para si. A histéria conduz o leitor a refletir sobre o sentimento de posse e 0
valor de se ter liberdade. Por fim, o passaro traz consciéncia ao imperador que termina se
alegrando com as condi¢des que o passaro Ihe oferece para ouvir seu canto, sem lhe prender

em gaiolas. Logo, a narrativa oferece a licdo do reconhecimento da liberdade do outro.

A historia a seguir, classificada como conto tradicional e recomendada para criangas a
partir de dois anos de idade, tem o titulo de “A galinha que criava um ratinho”, cuja autoria é

de Ana Maria Machado®.

Figura 6: Livro “A galinha que criava um ratinho”
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Fonte: Amazon (2021).
Trata-se de uma histdria tradicional, de origem nacional. O texto se inicia valorizando
lagos familiares a partir de historias contadas entre gerag¢fes. Traz um contexto familiar
formado por um galo e uma galinha, que por ndo conseguir terem filhos, resolveram adotar

um ratinho. Desse modo, o texto também contribui para modelos de familias diversificadas,

43 Nascida em 1941, é escritora e jornalista brasileira. Autora de livros infantis foi a primeira desse género a
fazer parte da Academia Brasileira de Letras. Foi eleita para a presidéncia da Academia para o biénio 2012/2013.
Ana Maria Machado foi aluna do Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro e do MOMA de Nova lorque.
Iniciou sua carreira como pintora, participou de exposi¢des individuais e coletivas no Brasil e no exterior. Em
1964 formou-se em Letras Neolatinas na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Fez pés-
graduagdo na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Em 1977, publicou seu primeiro livro infantil “Bento que
Bento ¢ o Frade” (nome da brincadeira também conhecida como Boca de Forno). Nesse mesmo ano, recebeu o
Prémio Jodo de Barro com o livro “Historia Meio ao Contrario”. Com 0 sucesso das obras, ndo parou mais de
escrever. Em 1979, junto com Maria Eugénia Silveira, abriu a primeira livraria infantil do Brasil, a “Malasartes”,
que dirigiu durante 18 anos. Em 1980, deixou o jornalismo e resolveu se dedicar exclusivamente a seus livros.
Tem mais de cem livros publicados, entre eles nove romances, oito ensaios e especialmente literatura infantil e
juvenil. Sdo mais de 20 milhdes de exemplares vendidos, publicados em vinte idiomas. Recebeu dezenas de
prémios, entre eles, 3 Jabutis, Machado de Assis e o Hans Christian Andersen. Em 2003, foi eleita para a cadeira
n®. 1 da Academia Brasileira de Letras. Presidiu a Academia entre 2012 e 2013, sendo a primeira escritora de
livros infantis a fazer parte da ABL (FRAZAO, 2021).
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em que a adogdo expande as nocBes de familia. Nesta historia, no entanto, ha um
protagonismo feminino a partir da personagem galinha, pois é ela quem resolve os problemas
que surgem no enredo e faz recomendacdes para o galo antes de sair de casa. O galo é
estereotipado como um pai preguicoso, que nao presta atencdo aos conselhos da galinha e
ainda se d& mal na historia pelo seu comportamento desatento.

Durante a narrativa, surge uma raposa gque bate na porta da casa do galo e da galinha.
A galinha havia saido para lavar a louca no rio, e 0 galo que estava “cansado” apés o almoco,
mesmo com as recomendagdes da galinha, inadvertidamente pede para o ratinho — seu filho -
abrir a porta. Por se tratar de um ratinho, bastante agil, foi capaz de fugir das garras da raposa.
Ja o galo, sonolento, nem percebeu quando foi engolido pela raposa em seu repouso apds o
almoco. De certo modo, a narrativa, diferentemente de outras representacfes de papeis de
género, coloca a figura feminina como aquela que resolve todos os problemas, e ndo a
personagem fragil e sem acdo. Por fim, logo que sua mée chega, o ratinho conta o que
aconteceu. A galinha tem uma ideia, em que atrai a raposa para que beba uma garrafa de
cachaca. Apos a raposa ficar bébada, a galinha abre sua barriga com uma tesoura, tira o pai de
dentro, coloca uma pedra e costura a barriga da raposa. A raposa, com sede, ao acordar se
sente mal e vai beber &gua no rio. Pelo peso da pedra, cai no rio e é levada pela correnteza.
Percebe-se que a galinha ndo deixou por menos o que a raposa fez, demonstrando o

protagonismo da personagem feminina.

A historia promove uma reflexdo sobre a postura do pai ao pedir que seu filho,
pequeno e fragil, abra a porta sem saber quem esta la fora, esquecendo das recomendacdes
feitas pela galinha, mée do ratinho. Por outro lado, a mée reflete o perfil de muitas mées que
assumem a responsabilidade de proteger e educar seus filhos, mesmo precisando trabalhar
fora de casa. Vimos nesta historia a realidade de muitas familias em nossa sociedade, cuja

mulher é a provedora da familia.

Na histéria “A galinha que criava um ratinho”, a autora trouxe uma personagem
feminina forte e inteligente, a galinha; e um personagem distraido e relapso, o galo. Estes
personagens representam mae e pai hum contexto familiar diversificado, onde seu unico filho
¢ adotado. Este livro traz a adocdo sem preconceitos, promove afetividade, oportuniza a
crianca a discutir sobre o tema adocdo, algo que faz parte de nossa realidade, além de fazer
refletir e questionar sobre papeis de género, o que contribui para o desenvolvimento do

pensamento por meio do pensamento tedrico da crianga, como discute Rubinstein (1974).
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A historia também contribui para observar o comportamento dos pais, compreender
suas responsabilidades e alertar para situacGes que possam decorrer da maldade de alguns
estranhos. O livro exalta as atitudes da galinha e critica 0 comportamento do pai, algo comum
no lar de algumas criancas, em que a figura masculina possui atitudes negativas ou em que as
atitudes femininas ndo sdo devidamente valorizadas. Trata-se de uma narrativa que permite
criticar o modelo patriarcal e, portanto, auxilia a crianca a avaliar a realidade social, por meio

da linguagem e da representacdo simbolica.

O proximo género literério, caracterizado como “conto”, traz o livro intitulado “A
velhinha que dava nome as coisas”, indicado para criancas a partir de dois anos de idade. Este

livro é de autoria de Cynthia Rylant** e ilustrado por Kathryn Brown®.

Figura 7: Livro “A velhinha que dava nome as coisas”.

4 Cynthia Rylant nasceu em Hopewell, Virginia, em junho de 1954. Seus pais se divorciaram quando ela era
muito jovem e, como resultado, Cynthia foi criada por sua mée e seus av0s. Cynthia teve muito pouco contato
com seu pai, e ele faleceu quando ela tinha apenas treze anos. Em sua autobiografia, "Mas vou estar de volta",
Cynthia descreve a perda de seu pai como parte da razdo pela qual se inspirou para comegar a escrever. Cynthia
escreve sobre sua infancia e as experiéncias que teve crescendo nas montanhas de West Virginia e Ohio. Seus
livros geralmente incluem personagens e eventos que sao inspirados por pessoas e eventos em sua prépria vida.
Cynthia comegou a escrever na faculdade, durante um curso de inglés. Ela tinha sido uma leitora de quadrinhos e
romances antes de entrar na faculdade, mas nunca uma escritora. Nessa época, Cynthia trabalhava na secdo
infantil da biblioteca publica. As &reas onde ela cresceu ndo tinham bibliotecas publicas ou livrarias, entdo esta
foi uma experiéncia nova para Cynthia. Influenciada pelo escritor James Agee, Cynthia decidiu escrever seu
primeiro livro, “Quando eu era jovem nas montanhas”, que reflete sua propria vida como uma crianca crescendo
em West Virginia. Cynthia também adora cdes e gatos, portanto, ela costuma escrever sobre seus proprios
animais de estimacdo em seus livros. Cynthia Rylant frequentou o Morris Harvey College e se formou em 1975.
Depois de obter seu primeiro diploma, Cynthia voltou a escola para um mestrado em arte em inglés pela
Marshall University e um mestrado em Biblioteconomia pela Kent Stat e (RYLANT, 2021).

4 |lustradora e escritora americana. Ela esta baseada principalmente em Idaho e Massachusetts. Kathryn Brown
nasceu em 20 de margo de 1955 em Twin Falls, Idaho, Estados Unidos, na familia de um construtor Devoe
Brown e de uma corretora de imoveis Colleen Mooney. Ela tem um irméo e trés irmds. A ilustradora de livros
infantis Kathryn Brown comegou sua carreira combinando sua arte em aquarela com uma historia propria no
livro de imagens Muledred. Sua contribuicdo para os livros ilustrados estd nos detalhes, que muitas vezes
adicionam um toque caprichoso e animado a uma narrativa direta. Trabalhando em aquarela, Brown impregna as
cenas com uma aura calorosa e nostélgica. Durante os anos de trabalho, Kathryn Brown conseguiu se tornar uma
ilustradora requisitada. A reagdo calorosa da critica as suas primeiras pecas garantiu-lhe um certo nivel de
aceitacdo e levou ao aumento da quantidade de encomendas. Seu estldio situado perto do rio Connecticut, em
Massachusetts, prospera (PRABOOK, 2021).
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Cynthia Rylans
A Velhinha Que Dava
Nome as Coisas

Fonte: Amazon (2021).

Neste livro, uma velhinha mora sozinha e dd nome aos objetos. Trata-se de uma forma
que ela encontrou de ndo se sentir sozinha, pois com o tempo ela tem perdido muitas pessoas
queridas e para cada uma que se vai, ela sofre. Ja os objetos podem ter existéncia maior, o que
significa menos sofrimento. Entretanto, o inesperado surge em seu portdo: um filhote de
cachorro, que parece ndo ter dono e tem fome. Ela o alimenta, mas o manda embora alegando
gue seus objetos — ela cita-0s pelos nomes que os batizou — ndo iriam aprovar a presenca dele

naquela casa.

Para sua novidade, no entanto, o cachorrinho a visita todos os dias. Ela o alimenta e
ele vai embora. No entanto, um belo dia, ele ja mais crescido, desaparece. Ela preocupa-se
com seu sumico, pois ja havia se acostumado a espera-lo para alimenta-lo. Ele a conquistou e
ela nem havia percebido. Logo, ela liga para uma instituicdo publica que recolhe animais de
rua, e pergunta pelo cdozinho. Para sua surpresa, perguntam o nome do cachorro e ela, entéo,
fica alguns segundos emocionada, lembrando que nunca deu nome ao bichinho. Ela descreve
a cor de seu pelo, o tamanho e do outro lado do telefone a respondem: - Existem varios com

essa mesma caracteristica!

Ela desliga o telefone, mas inconformada liga novamente e desta vez revela o0 nome
do cdozinho; nome que escolheu de ultima hora apo6s refletir o que isso significaria para ela,
ou seja, que ele poderia viver mais do que ela, o que nao lhe traria a dor que ndo queria mais
sentir. O céozinho foi localizado e ela pode resgata-lo e levar para sua casa, pois agora ela o
tinha adotado. O texto traz a necessidade de conseguirmos nos reinventar, de comecar outra
vez e de que a vida continua, bem como o ser humano necessita de vinculos afetivos para

viver em sociedade.

No livro “A velhinha que dava nome as coisas”, nos deparamos com uma

personagem aparentemente muito resolvida e criativa. Uma senhora que, no avangar de sua
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idade, ndo quer mais passar pelo sofrimento de perder pessoas queridas e até mesmo animais
de estimacdo que a facam desabrochar sentimentos de apego. Tudo isso devido a experiéncias
tristes pelas perdas ja sofridas. E um livro em que a crianca se identifica por muitas vezes
falar com objetos, como carrinhos de brinquedo, bonecas e 0 que mais sua imaginagdo
permitir. Nesta historia, em que os mdveis tém nome e supostamente conversam com a
velhinha, a crianca é capaz de se identificar facilmente com esta personagem; entretanto, a
histéria traz um motivo para esse comportamento num adulto, onde ndo € comum se
comportar desta forma: a evitagdo do sofrimento da perda. Pode-se trabalhar com as criangas
as questdes relacionadas a morte, & soliddo e a negacdo como forma de se proteger. No
entanto, a presenca do cachorrinho muda a vida desta velhinha, fazendo-a ceder suas

conviccdes e permite revelar que as relagdes sociais precisam ser mais valorizadas.

A crianga podera pensar sobre atitudes relacionadas a decisGes que ndo resolvem o
problema, apenas mascara o que ndo podemos controlar. Trata-se de um tema a ser trabalhado
com as criangas para promover maturidade nos enfrentamentos da vida deste futuro adulto.
Neste sentido, este livro oferece para a crianca, de forma organizada para sua cognicao,
assuntos relacionados a nossa realidade, como perdas de pessoas queridas ao longo de nossas
vidas, possibilitando aplicar os fundamentos filoso6ficos do processo dialético, que esta na

base do pensamento tedrico, conforme Abrantes (2011).

O livro a seguir é classificado para criancas a partir de trés anos de idade: um conto,
escrito por Mem Fox* e ilustrado por Julie Vivas*', intitulado de “Guilherme Augusto Aratjo

Fernandes”.

Figura 8: Livro “Guilherme Augusto Aratjo Fernandes”.

46Mem Fox nasceu em Melbourne, cresceu na Africa, foi para a escola de teatro na Inglaterra e voltou para a
Australia em 1970, aos 23 anos. Comecou a publicar histérias para criancas em 1983 e logo no ano seguinte,
com Guilherme Augusto Aradjo Fernandes ganha o prémio Ala Notable Book, da American Library
Association. Foi logo traduzido para varios idiomas recebendo sempre laureas por suas qualidades. Ela escreveu
mais de 40 livros infantis e varios livros de ndo ficcdo para adultos. Seus livros foram traduzidos para vinte e um
idiomas e muitos deles foram best-sellers internacionais. Mem € professora associada aposentada de estudos de
alfabetizacdo da Flinders University, South Australia, onde lecionou por 24 anos. Ela recebeu muitas
homenagens e prémios civicos e trés doutorados honorérios. Seu livro recente: I'm Australian Too, a leva de
volta ao ponto de partida: sua paixao pela Australia. Ela espera que isso desperte discussdes animadas sobre o
carater australiano, crie uma consciéncia sobre a imigracdo australiana ao longo dos séculos e comece a acalmar
0 crescente racismo em seu pais (FOX, 2021).

47 Nasceu em Adelaide, Australia, em 1947. E uma das principais ilustradoras australianas. Ela comecou a
carreira como ilustradora infantil e, desde entdo, deu vida as imagens de muitos livros Suas pinturas em aquarela
tém um estilo Unico, que Ihe rendeu uma medalha Dromkeen, prémio concedido a cidaddos australianos ilustres
(VIVAS, 2021).
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Fonte: Amazon (2021).

O livro conta a histéria de um menino com nome composto: no texto, é comentado ser
uma forma de nome muito comum utilizada antigamente. A histdria ocorre, em sua maior,

dentro de um asilo, que fica ao lado da casa de Guilherme Augusto.

Guilherme Augusto regularmente visita o asilo, onde ja é muito querido pelos que
vivem la. Fala com todos, brinca, ouve historias e assim tem sido todos os dias. Um dia, ouviu
seus pais conversarem, se referindo a Sr.2 Anténia Maria Diniz Cordeiro: era uma senhora ja
com seus noventa e seis anos de vida que Guilherme Augusto Aradjo Fernandes havia se
identificado, pois ambos tinham quatro nomes. Os pais de Guilherme Augusto comentam que
a Sr.2 Antbnia Maria tem sofrido de uma doenca chamada Alzheimer, e entdo o0 menino
pergunta 0 que € Alzheimer. Para sua resposta, disseram-lhe que ela estava perdendo a
memoria. Ele fica muito preocupado e quer ajudar. Ainda confuso com o significado de
“memoria”, vai para o asilo perguntar para os outros velhinhos, o que é memoria. Cada um
responde de uma forma, fazendo com que Guilherme Augusto crie diversas interpretacdes.
Assim, ele juntou todas as informacg6es, em forma de objetos que fizessem sentido para ela, e

levou dentro de uma caixinha, para Sr.2 Antdnia Maria.

O texto traz claramente o sentido de amizade, empatia, cuidado e muita emogéo! No
final desta historia, Guilherme Augusto, ao entregar a caixa para a Sr.2 Antbnia Maria,
descobre coisas incriveis com ela, pois a cada objeto que ela pega e analisa, ela vai lembrando
de momentos que passou em sua vida, de que tal objeto fazia parte. Assim, a Sr.2 Antbnia
Maria foi lembrando de momentos que a fizeram muito feliz, fazendo se sentir feliz
novamente, enquanto Guilherme Augusto se divertia com as lembrancas e com a forma como

ela reagia a cada uma delas.

A crianga, ao se envolver nesta historia, podera compreender a importancia de buscar

conhecimento sobre o que ainda ndo descobriu, com outras pessoas, por meio do diélogo.



107

Assim, as formas de interpretacdo a fardo descobrir que uma palavra pode trazer mais de um
significado ou ajudar a construir novos significados. Ser criativo para encontrar meios que
possam buscar solucdes, e descobrir como a vida pode ser mais leve, e até divertida, quando
nos colocamos no lugar do outro. A narrativa também chama a atengéo para a valorizagdo das

relacdes intergeracionais.

Ao adentrar nesta histdria de Guilherme, nos deparamos com um menino inteligente,
esperto e muito sensivel. Todos no asilo gostam de sua presenca e ele adquire um grande
carinho por todos, mas uma das idosas em especial Ihe chama a atenc¢do por ter quatro nomes
como ele - dois nomes e dois sobrenomes. Ao contar esta historia para as criancas, € trazido
também um tema muito importante, a doenca na velhice: no caso do Alzheimer, uma doenca
em que se perde as fun¢Ges da memoria gradativamente. A forma como a histéria é contada
possibilita a crianga conhecer esta doenca, ndo muito incomum, de forma interessante. A
crianga pode entdo fazer ligagdes entre uma informacdo e outra para definir o significado de
nossa memoria, e ao projetar esse significado para algo material, como objetos, sua
compreensdo se materializa. De simples compreensdo, mas necessaria para que qualquer
crianga pequena consiga compreender conceitos abstratos, a historia favorece o

desenvolvimento do pensamento teérico.

O final desta historia é uma sequéncia de lembrancas da Sr.2 Antbnia Maria,
provocadas por todos os objetos que Guilherme Augusto juntou com a ajuda dos/as demais
idosos/as que contribuiram para identificar o que € memdria. Revela-se o quanto a realidade e
a imaginacdo sdo tdo importantes para o desenvolvimento do ser humano e de quanto estas
funcbes podem contribuir ao longo de nossas vidas. Muitas descobertas dependem da relacéo
entre a realidade e a imaginacdo, como dito anteriormente no capitulo 2: “em que podemos
desenvolver por meio de emocdes sentidas, podendo ser afetiva, algo sentido durante a
infancia ou em algum momento na idade adulta que faca lembrar com carinho ou medo
(VYGOTSKY, 2009)”. O que ocorreu quando a Sr.2 Antonia Maria ao ver 0s objetos que
Guilherme Augusto lhe trouxe, comecou a se recordar de momentos pelo qual Ihe traziam
sentimentos bons, fazendo com que sua memdria voltasse a despertar, pois como la esta
destacado: “a emocdo esta ligada as imagens daquele momento vivido, como aconchego,
conforto, tensdo, raiva ou tristeza. Essas imagens estardo diretamente influenciadas ao tipo de
emocdo vivida. Se completam e formam um tipo de imaginacgdo subjetiva e interna, pois ela,

até entdo, ndo é exteriorizada, e sim uma forma imaginada pelo individuo internamente”.
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O género literario a seguir € classificado como “informativo”. O livro é indicado para
criancas a partir de dois anos de idade, e seu titulo ¢ “O livro da mamae”, escrito por Todd

Parr*.

Figura 9: Livro “O livro da mamae”.

O LIVRO DA MmAMAE

mogw PARR g

Fonte: Amazon (2021).

Este livro traz informacdes de que as maes podem ter diversas qualidades e gostos,
mas que todas gostam de estar com seus filhos. E um livro interessante para a crianca ampliar
seus conhecimentos com relacdo a outras mées, pois descreve mées diferentes, o que pode
fazer com que a crianga questione, observe mais sua mée, o que ela gosta de fazer; e quando
puder, esta crianca podera fazer observacdes das maes de outras criancas. Assim, a crianca
também pode compreender os gostos e comportamentos diferentes de outras criancas, sendo
importante para seu desenvolvimento humano o conhecimento da diversidade da
personalidade humana. Entretanto, é necessario pensar sobre as criangas que ndo tem mée ou

gue a mae nao demonstre tamanha afetividade, como idealizado no livro.

A historia “O livro da mamae” traz, de forma divertida, formas de comparar ou até
identificar caracteristicas semelhantes as de sua maméae. As criangas podem perceber que seus
amiguinhos também trazem caracteristicas de suas maes, nos seus gostos e comportamentos,

pelo convivio com elas. Dessa forma, a crianga, ao ouvir e ver as imagens desta histdria,

48 Todd Parr ¢ o autor e ilustrador de mais de 50 livros para criangas, incluindo o best-seller do New York Times,
The | Love You Book, The Earth Book e The Thankful Book. Seus livros receberam varios prémios e estéo
disponiveis em mais de dezoito idiomas em todo 0 mundo. Ele é o co-criador do popular programa de televisao
indicado ao Daytime Emmy®, ToddWorld, bem como de curtas-metragens para Vila Sésamo. Todd também esté
trabalhando em um novo programa baseado em seus livros, produzido pela Spider Eye no Reino Unido. Em uma
revisdo de seu langamento de 2019, The Kindness Book, The School Library Journal declara "Parr incentiva a
consideracdo de todas as pessoas e criaturas, grandes e pequenas." Bondade e empatia permanecem na
vanguarda dos livros de Todd e em suas colabora¢gdes com SF-MARIN Food Bank, Stouffer's, People Magazine
e varias empresas que trabalham para ajudar pessoas, animais e promover a alfabetizacdo. Em 2020, o0 Mermaid
Theatre de Nova Scotia lancara uma adaptacdo encenada dos livros de Todd em uma producéo intitulada It's Ok
to Be Different - Stories by Todd Parr. Todd mora em Berkeley, California, com seus trés Pit Bulls adotados
(PARR, 2021).
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também se depara com a grande diversidade no que se refere a personalidade de mamaes,
como também podemos estender para 0s papais, titios, professoras/es e todas as pessoas que

convivem ao redor dela.

O ultimo livro, classificado com texto informativo e indicado para criangas a partir de
trés anos de idade, tem como titulo “As caixas que andam”, e foi escrito por Jandira Masur®,

com ilustracdes de Zeflavio™ Teixeira.

Figura 10: Livro “As caixas que andam”.

AS CAIXAS
QUE ANDAM

Jandxra Masur Suntraces: Zeﬂavno Tclxeu'a

Fonte: Amazon (2021).

Este livro descreve, por meio de imagens, alguns onibus, caminhdes e carros que
circulam pelas estradas da cidade, porém sendo vistos de cima, onde a autora os refere como
diversas “caixas em movimento”, ilustradas no livro no formato de caixas: algumas delas

pequenas, outras mais esticadas, e que se movimentam de diversas formas pela cidade.

O texto traz para uma reflexdo sobre 0s movimentos dessas caixas relacionando-as
com o comportamento de quem esta dentro delas, conduzindo-as. Faz criticas ao tamanho e
quantidade de pessoas que estdo dentro delas, uma vez que nas caixas esticadas (6nibus), as
pessoas ficam aglomeradas, enquanto que nas caixas pequenas (carros de passeio), ficam
confortaveis. No texto, sdo mostradas situacGes de solidariedade no transito, como quando as

pessoas se depararem com 0s Seus carros estragados e sdo entdo auxiliadas por estranhos. No

49 Natural de S0 Paulo, nasceu em 1940, fez o curso de Psicologia na USP - Universidade de Sdo Paulo
formando-se em 1964. Trabalhou em psicologia clinica até 1967 quando iniciou a po6s-gradua¢do. Em 1971
conclui seu doutorado em psicofarmacologia na Escola Paulista de Medicina (UNIFESP). Foi presidente da
associacdo Brasileira de Alcool e Alcoolismo, vice-presidente da Sociedade Brasileira de Psicobiologia,
Pesquisadora I-A do CNPq. Além de psicofarmacologia interessou-se por literatura infanto-juvenil paradidatica
onde possui trés livros publicados. Interessante que quanto a publicacdo de artigos cientificos sua produgéo foi
recentemente destacada na producdo cientifica brasileira baseado apenas nas suas publicaces internacionais.
Jandira Mansur faleceu em 1990 (Wikipedia, 2021).

S0 Artista plastico, mineiro de Belo Horizonte. Designer grafico. Ilustrador de livros infanto-juvenis. Atelié em
Serra Grande, Bahia (Teixeira, 2021).
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entanto, ao estar dirigindo seus carros, algumas pessoas podem ter outro comportamento,

sendo comum agressdes verbais entre motoristas.

Neste sentido, a crianca poderd ter momentos de reflexdo com relacdo ao
comportamento no transito, bem como fazer questionamentos e criticas com relacdo aos
meios de transportes publicos e aos privilégios dos transportes particulares, uma vez que o
texto expressa as desigualdades sociais que se refletem no transito sobre as propriedades de

veiculos automotores e as vagas de transportes publico.

No livro, as caixas simbolizam, para as criangas, uma forma diferente de ver os
meios de transportes nas ruas e avenidas de uma cidade. Nesta historia, a autora traz os
conflitos do transito em nosso cotidiano, o que é uma realidade. Permite assim refletir e fazer
comparagOes e guestionamentos quanto ao comportamento humano em situacdes de conflito.
A autora chama a atencdo para pensar nos conflitos que o ser humano € capaz de desenvolver
no trénsito enquanto esta dirigindo, mas que ao sair do transporte, seu comportamento € mais
ponderado, tornando-se solidarios aos proximos. Trata-se de um tema bastante importante,

pois discute as formas de socializacdo em diferentes contextos.

Ademais, ndo menos importante é a possiblidade de fazer a crianga pensar sobre a
desigualdade social: a estranheza de caixas maiores conter pessoas em situacdo de
desconforto, apertadas e com muitas pessoas em pé. Nas caixas menores, a quantidade de
pessoas € menor e estdo mais confortdveis. Consequentemente, nas caixas grandes e
superlotadas, esta a populacdo de baixa renda, e nas pequenas caixas, a populacéo cuja renda

pode oferecer mais conforto para viajar.

Neste livro, a crianga € motivada a evitar solugbes agressivas aos conflitos que
ocorrem na vida social, desafiando-a a pensar sobre as atitudes e 0s comportamentos, bem
como refletir sobre 0 mundo e sobre si mesma. Segundo Rubinstein (1974), discutir
problemas sociais correntes por meio de situacdes ilustrativas pode ajudar as criangas a serem
adultos mais humanos e mais flexiveis aos conflitos. A forma como esta historia é
desenvolvida poderd ser mediada para que a crianca pense sobre as desigualdades sociais,
comportamentos agressivos e generosidade, temas de grande relevancia social. Trata-se de
promover a aprendizagem social por meio de representacdo de situacdes correntes da vida

cotidiana, por meio da linguagem nas situac6es de mediagéo da leitura.

A literatura infantil, por meio de sua ampla diversidade de historias e géneros, € um

importante meio de socializagéo da crianga em ambiente formal escolar, uma vez que oferece
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um repertério bastante amplo de experiéncias e conhecimentos, que podem ir muito além do
que oferecem os ambientes de suas casas, de suas escolas ou mesmo da televisdo. Para além
do desenvolvimento das habilidades de linguagem e comunicacdo, para alem da possibilidade
de preparacdo para a alfabetizacdo de criangas em idade pré-escolar, a mediacao da literatura
infantil se abre para diversas possibilidades ao pleno desenvolvimento das habilidades sociais,
por meio de suas diversas histdrias. Pensamento, criatividade, imaginacdo e linguagem sédo
funcbes psicologicas superiores fundamentais para o alcance do potencial da existéncia
humana, e a literatura infantil pode contribuir no processo de desenvolvimento emocional e
cognitivo das criancas. Certamente que o papel do adulto neste processo, ainda que
orientador, é essencial para que os beneficios do uso da literatura infantil em instituicdes de

longa permanéncia sejam alcancados, como as creches ou pré-escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar nosso problema inicial de pesquisa, que consistiu em responder ao
questionamento sobre as implicagdes da mediacdo da leitura de literatura infantil nas Casas
Mae para o desenvolvimento psicossocial da crianca pequena, concluimos que esta categoria
de mediacdo desempenha importante papel pedagdgico junto a crianca em seus primeiros
contatos com a literatura, porém ndo apenas como forma de revelar seu valor estético, mas,
principalmente, por seu contetido de valor social e para a sua cogni¢do, com destaque para o
despertar da imaginacgéo e da criatividade por meio da linguagem contida nos livros, seja ela

verbal ou ndo verbal.

Tivemos a oportunidade de aprender sobre o surgimento e a difusdo da literatura
infantil, por meio do iluminismo burgués europeu, em ascensdo no século XVIII. A partir
deste periodo histérico, a crianca passa a ser reconhecida como um ser que possui
caracteristicas e necessidades especificas, e 0 mercado literrio comeca entdo a dar seus
primeiros passos na producdo literaria para este publico. Os livros se destacam por uma
literatura com teor moralizante e historias com fins socialmente educativos, conforme os
valores da sociedade vigente. Paralelamente, a Psicologia comega a fundar suas bases e, em
consequéncia, passa a contribuir com conceitos e teorias direcionadas a investigar o
desenvolvimento humano e a educagdo infantil, de acordo com fases gradualmente
conceituadas, o0 que produziu impactos sobre os rumos da educacdo em todo o mundo

ocidental.

A partir do fim do século XIX, muitas transformacBes tecnoldgicas produziram
impactos sobre 0 mundo e, em consequéncia, sobre a educacdo infantil. No Brasil, se fundam
bases educacionais reprodutivas de modelos europeus e norte-americanos. O impacto destes
modelos foi tdo intenso, que os contos de fadas europeus ainda sdo difundidos em nossa
realidade literéria para criancas. A literatura infantil incorporou, portanto, o projeto social de
preparar a crianca para a sociedade de ideal burgués, paralelamente @ modernizagdo das

escolas em direcdo a preparacao para o mercado de trabalho.

A partir do fim do século XX, no entanto, comecam a surgir, no Brasil, propostas
alternativas de literatura infantil, que vem crescendo significativamente como novas
possibilidades de interpretar o mundo e os fenémenos sociais. Destacamos que a ideia nao é
ignorar os classicos e seu valor cultural, mas oferecer as criangas visoes diferentes de mundo,

compativeis com a realidade social em que vivem. Neste sentido, se destaca o0 projeto
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pedagogico de oportunizar as criangas a possibilidade de aprenderem a pensar e compreender
criticamente alguns valores sociais. A formacdo de professores para educacdo infantil,
atualmente, esta atenta a estas questdes. Em particular, no que se refere a mediagéo de leitura
literaria, vem sendo ensinado as educadoras que é fundamental ter olhar critico sobre as obras
literarias, pois h& sempre uma relagdo com seu tempo de producdo e com os valores que 0s
adultos que as escrevem consideram ser importante para as criancas. Neste sentido, a luz de
uma leitura critica da realidade social do momento em que atravessa nosso pais, se faz
necessario constantemente revisar estes aspectos sociais da literatura infantil e do ato de
selecionar e contar histérias infantis. E necesséario, portanto, segundo uma abordagem
interacionista da Psicologia, familiarizar as criancas nas diversas questfes sociais que nos
deparamos cotidianamente para que possam desenvolver, em seu processo de formacdo

cognitivo e social.

Vimos que a mediacdo da leitura literaria é capaz de promover o despertar do senso
critico, do autoconhecimento e da aquisicdo de novos saberes para a crianca, além de
transformar-se em importante recurso facilitador no seu processo de aprendizagem, em
sentido amplo. A mediacdo pode ser descrita como uma acdo pedagdgica potencialmente
transformadora, que pode trazer contribui¢Ges sociais relevantes em seu papel formador sobre
o desenvolvimento infantil. A contribuicéo sobre as fungdes psicoldgicas superiores, por meio
da linguagem contida nos livros infantis e, também, daquela instrumentalizada por meio da
contacdo de historias pelas professoras, tende a ser virtualmente positiva sobre o
desenvolvimento da imaginagdo e do pensamento, como foi possivel demonstrar a partir da
aplicacdo dos conceitos da Teoria Historico-Cultural, com destaque para os trabalhos de
Vygotsky.

Nas Casas Mae, por fazerem parte do FQA, priorizam receber criangcas que estdo
sendo acompanhadas desde a gestacdo, porém somente ao sobrar vagas, as demais criancas da
populacdo tém a oportunidade de serem inseridas. A Lei Municipal n°® 1.545/2013,
estabeleceu condicbes nas vagas das Casas Mae, para garantir o acesso da populagédo mais
vulneravel; entretanto, ainda had muitas criancas sem esta oportunidade, o que torna um
desafio constante a ser conquistado, pois muitas familias ndo estdo dentro das condicdes de
prioridade, uma vez que dependem de um sorteio para fazerem parte desta selecdo. Nestes
casos, muitos acabam sem esta oportunidade, pois ndo ha vagas o suficiente para todas as
criangas de baixa renda serem incluidas no Programa, visto a necessidade de um sorteio.

Assim, o alcance do FQA, portanto, ainda € um aspecto que precisa ser melhorado.
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A contacdo de histdrias infantis é atividade j& incorporada nas rotinas de institui¢oes
de educacao infantil. Além de oferecer diariamente este tipo de atividade pedagdgica, para as
criancas que frequentam as Casas, a contacdo de historias selecionadas da literatura infantil é
pautada pelas orientagdes encontradas no Guia do IAB. Como os beneficiarios sdo criancas
vindas de familias de baixa renda, identifiquei que é importante avaliar o tipo de contetido que
a literatura infantil oferece para as criancgas, pois pode destoar de sua realidade social e
regional. Por isso, destaco que € de suma relevancia o papel da mediacdo no sentido de pré-
avaliar o elenco de livros a serem utilizados nas atividades de contacdo de histérias. Os livros
precisam ser lidos previamente pelas educadoras, para conhecer o seu conteido e elaborar

estratégias pedagdgicas variadas para seu bom aproveitamento.

Ademais, é possivel assegurar que as educadoras que ndo receberam formacdo em
mediacdo literaria, de modo geral, tendem a ter dificuldades para utilizar as ferramentas
necessarias para desenvolver os objetivos da pré-escola nessa etapa de ensino. Tal fato pode
levar a aulas restritas a espontaneidade ou ao improviso, o que pode prejudicar a oportunidade
de um aproveitamento melhor da literatura infantil para o desenvolvimento das criancas.
Assim, é recomendavel que as educadoras se posicionem de forma ativa e critica sobre suas
atividades, para que possam atuar a partir de uma préxis social transformadora, com o intuito
de evitar que seja pensada desarticuladamente e/ou aleatoriamente. A contacao de historias de
alguns poucos autores ou de narrativas de carater cristdo, ainda que tenha seu valor, pode ser
limitador para o processo de desenvolvimento social da crianca, ao deixar de ter a
oportunidade do contato com histdrias contemporaneas que tém muito a acrescentar e, assim,

ndo restringir sua aprendizagem social.

Ha de se destacar que muitas historias, embora se utilizem de uma narrativa
ficcional, a fazem no sentido de direcionar determinado tipo de comportamento esperado pela
sociedade em que € difundida; a ficcdo, que deveria ser empregada para promover as
capacidades de imaginagdo e criatividade por meio da fantasia, se transforma em mero
veiculo de reproducdo de valores pré-estabelecidos. Tal estratégia, recorrentemente
observavel, representa a recusa em oferecer a possibilidade de expandir experiéncias do
mundo ficcional, por meio da linguagem e do pensamento, e em seu lugar apresenta
formulacgdes de conduta e visdo de mundo ja definida e esperadas: trata-se de uma forma de

“adestramento social” da crianga por meio da literatura infantil.
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Logo, podemos observar o quanto € importante a forma como a mediagdo é
planejada, e qual o objetivo a ser alcancado, quando escolhemos determinada histéria a ser

contada para uma crianga em sua primeira infancia.

Pude constatar também que quando ha um modelo implementado “de cima para
baixo”, como é 0 modelo de educacdo do IAB, em algumas situacdes pode ocorrer menos
reflexdo sobre as praticas educativas nas creches e pré-escolas. Estas praticas, no entanto,
podem ser 0 ponto de partida para importantes mudancas de alcance local que se pretende
implementar na formacdo da crianga, como bem apontava Vygotsky. Destaco, a partir da
confrontacdo entre os dados observados na pesquisa anterior e 0s documentais, nesta
pesquisa, que se deve considerar as preferéncias das criangas quanto a escolha das histérias a
serem contadas, e isto inclui apresentar-lhes novas historias, pois sem o interesse delas, o
envolvimento com leitura pode ndo avancar tdo bem. Antes disso, porém, as escolhas
precisam passar por critérios literarios, éticos e pedagdgicos, que promovam nha crianca o

senso critico e reflexivo.

Os livros recomendados pelo Guia do IAB trazem uma diversidade de autores e
temas muito expressivos, mas percebi que ndo houve espaco para autores locais/regionais;
uma vez que nosso pais € extenso e culturalmente diversificado, a literatura infantil
recomendada poderia contemplar melhor estas questdes, ao menos parcialmente. Apesar do
Programa ndo ser especificamente criado para a realidade local, bem como é sabido que ha
baixa producéo local de livros de literatura infantil, no estado de Roraima, ndo ha a devida
expressividade para o interesse do mercado editorial nacional. Desse modo, ao ndo serem
contemplados tais livros de forma mais significativa, as criangas se privam de identificar nas

historias, seu contexto social e de identidade.

Os livros, em linhas gerais, acompanham as tendéncias da literatura infantil
contemporanea, porém seria interessante também oferecer para as criancas livros com
variedade maior de estimulos sensoriais, tais como diversidade em seus formatos ou tipo de
papel, textura e formas geométricas que possam contribuir para ampliar sua percepgao.
Quando bem selecionados, os livros poderdo despertar nas criangas novos questionamentos e
interesse pelo caminho que a histdria percorre, o que auxilia na formacao da criatividade e

imaginacao.

Quanto aos géneros literarios, o Guia do I1AB contempla boa diversidade em sua
proposta, 0 que permite que a crianga tenha contato com diversas formas de se expressar por

meio da linguagem, contribuindo assim, para seu desenvolvimento psiquico e social. Quanto
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as ilustracdes, sdo livros com imagens coerentes ao texto, o que faz com que a crianga possa
assimilar a linguagem néo verbal com a histéria verbal que esta sendo ouvida. Vale destacar
que as ilustracOes sdo responsaveis por despertar o interesse pelos livros na crianca, pois ainda
ndo lé e, portanto, é atraida pelo que vé. Com relacdo ao texto verbal, o uso da linguagem é de
facil compreensdo e bom vocabulério para a crianca, pois permite avangar Sseus

conhecimentos de um modo gradual.

Com relacdo a questbes sociais, os livros, em sua maioria, contribuem para o
desenvolvimento social e psiquico da crian¢a, pois trazem diferentes experiéncias e contextos
sociais para contribuirem na formagdo do pensamento, da linguagem e da imaginacao.
Entretanto, “O livro da mamae”, por exemplo, ao oferecer para a crianga uma diversidade de
personalidades de mamaes, pode ndo contemplar os perfis de mamaes das criancas que
frequentam as Casas Mde, uma vez que sdo criancas oriundas de familias com maior
vulnerabilidade social. Este livro exige uma mediacdo mais atenta para que a crianga possa se

sentir identificada por meio da literatura e da sociedade em que vivemos.

Por fim, destaco que pensamento, criatividade, imaginacdo e linguagem sdo funcdes
psicologicas superiores fundamentais para o alcance do potencial da existéncia humana, e a
literatura infantil pode contribuir no processo de desenvolvimento social e cognitivo das
criangas. Certamente que o papel do adulto, neste processo, ainda que orientador, é essencial

para que os beneficios do uso da literatura infantil em creches e pré-escolas sejam alcancados.
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A barba do tio Alonso
AUTORA: Emma King-Farlow

ILUSTRACOES: Anna |
EDITORA: Companhia das
FORMATO: 26 x 26 cm | 32 pa
TEMAS: corpo, higi

A borboleta AUTORA: Elza Fiiza
AUTORA/ILUSTRADORA: Tzisa Borges ILUSTRAGOES: Cecl

EDITORA: Peirépolis EDITORA: Moderna
FORMATO: 25 x 23 cm | 30 paginas FORMATO: 18 cm | 47 paginas
TEMAS: familia

TEMAS: animais e transformagoe
GENERO: livro de imagem

timentos

to tradidonal

A cigarra e a formiga
AUTOR: Jodo de Barro

ILUSTRACOES: Odilon Moraes
EDITORA: Moderna | 31 paginas
FORMATO: 18 x 2
TEMAS: valores, comunidade e trabalho
GENERO: fabula

cm
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A festa dos dentes
AUTORA: lacqueline Gomes
ILUSTRACOES: Raissa

EDITORA: Gaudi Editorial
FORMATO: 21 x 21 cm | 24 paginas
TEMAS: higiene e saide

GENERO: texto instrutivo

Rafael aprende coma deve ser a higiene da sua boca. Escovar os dentes, usar o
fio dental, manter a cirie @ a dona sujeira bem longe. Uma rotina importante
para todas as aiangas de qualguer idade.

A festa no ceu

AUTORA: Cristina Porto

ILUSTRACOES: Marciz Franco
EDITORA: Moderna

FORMATO: 18 x 27 cm | 31 paginas
TEMAS: sentimentos e relacionamentos
GENERO: conto tradicional

Uma festa no céu onde o jabuti quase foi pro beleléw Um conto classico re
contado com graga e ritmo pata nos Jembrar da esperteza do jabuti. A masica
que vern da cadéncia dos versos rimadaos nao sé diverte, como também ajudaa
acompanhar a histéeia com muita alegria.

A flauta do tatu
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela Lago
EDITORA: fiocco

FORMATO: 21 x 21 cm | 31 paginas
TEMAS: relacionamento e comunidade
GENERO: conto

A cnga vivia dizendo ao tatu que seu prato predileto era sopa de tatu. Como

ssim: *Vou fazer uma flauta

vinganga, o tatu inventou uma cangao que dizi
com a canela de uma onga’” Serd que a onga ouviu a cangao e ficou com raiva?

Serd que o tatu conseguiu fazer a flauta com a canela da onga?

A caixa
de lapis
de cOf

A caixa de lapis de cor
AUTOR/ILUSTRADOR: Mauricio Veneza

EDITORA: Positivo

FORMATO: 24 x 24 crn | 24 paginas
TEMA: arte

GENERO: livro de imagemn

Guia IAB pE Lermura parA A PRIMERA INFANCIA

57

126
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A FLOR
MAL-HUMORADA

A flor mal-humorada
AUTOR: Renato Rocha
ILUSTRACOES: Sheilz Dain
EDITORA: Peirépolis
FORMATO: 17 x 17 cm | 32 paginas

|

|

B ¢ 223

B=3 TEMAS: relacionamentos e misica
=l GENERO: conto

A galinha que criava um ratinho
AUTORA: Ana Maria Machado

ILUSTRACOES: Mariana Massarani

EDITORA: Atica

FORMATO: 22 x 19 cm | 24 paginas

TEMAS: familia, valores e sentimentos

GENERO: conto tradidonal

Inspirada em um conto tradicional, Ana Maria Machado nos conta a histdria de um
galo e de uma galinha que ndo pediam ter pintinhos, mas que resolvermn adotar
um ratinho. Os trés viviam tranquilos até que uma raposa faminta resolve aparecer
depois do almogo da familia, justo quando 2 mamae galinha teve gue sair!

A historia da baratinha
AUTOR: Jodo de Barro

ILUSTRACOES: Aveline Guedes
EDITORA: Moderna

FORMATO: 18 x 27 cm | 48 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto tradicdonal

Quem quer casar com a dona baratinha, que tem fita no cabelo e dinheiro na
caixinha... Todos levam da infanda boas lembrancas e a dona baratinha casa-
menteira & uma delas. Mas coitada... passou a vida desejando se casar e nada!
Aquele que ela escolheu para marido tornou-se uma grande decepgao. Era gu-
loso demais! Por causa da gula, tomou uma ligio. E a baratinha, coitada, estd até
hoje na janela, esperando pele marido.

A maior boca do mundo
AUTORA: L icia Pimentel Gées
ILUSTRACOES: Cliudia Scatamacchia
EDITORA: Atica

FORMATO: 19 x 22 cm | 32 paginas
TEMAS: familia & conhecimentos
GENERO: conto

Laurinha é uma menina muito curiosa. De tanto fazer perguntas, sua avd resolveu
que ela € gue ina perguntar. For causa da pergunta de sua avd, a menina saiu em
busca da resposta e consequiu encontra-la com a ajuda de seus amigos animais.
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A on¢a e a anta

AUTORA: Sonia Jungueira
ILUSTRACOES: Michele

EDITORA: Atica

FORMATO: 24 x 17 cm | 24 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto

Aongaanda pela floresta. De repente, v uma anta nadando e fica muito interessadaem
comé-a A onga parte para o ataque. O que serd que aconteceu com a anta? Ora, ora,
a anta & umn bicho injusticado, pois ndo tem nada de boba. Ha consegue uma proezac
arranca todos os dentes da orga Mas como? Ah_ 5o o keitor vai ter de descobrir no fvra.

A seca
AUTOR/ILUSTRADOR: André Neves
EDITORA: Paulinas
FORMATO: 20 x 20, 5 cm | 25 paginas
TEMA: meio ambiente

GENERO: livro de imagem

Imagens magicas, expressivas & muito tocantes revelam de forma poética a for-
¢a do imaginério infantil contra a dura realidade da seca no sertdo nordestino.
As cores puxadas para os tons desbotados de terra e cinza chamam 2 atengao
do leitor, assim comao as figuras humanas despertam a empatia com aqueles
que enfrentam as adversidades climaticas do Nordeste. Nao foi 3 toa que o livio
ganhou o Prémio FNLL na Categoria Imagem, em 2000.

A vaca Mimosa e a mosca Zenilda
AUTORA: Syhia Orthof

ILUSTRACOES: Gé Orthof

EDITORA: Atica

FORMATO: 22 x 19 cm | 32 paginas

TEMAS: animais, relacionamentos € sentimentos

GENERO: histéria engragada

Sylvia Orthof sempre soube contar historias engragadas e esta é uma delas! Nar-
ra as aventuras de uma mosca chamada Zenilda e que era um tanto "chatilda’,
alids, chata o bastante para perturbar uma vaca, a Mimosa, que quase perde o
mimao de tanto ser irritada pela mosc. Com ilustragdes cheias de cor, o livro faz
lembrar o ditade popular que ensina que tamanho nao é documento.
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A velhinha que dava
nome as coisas
AUTORA: Cynthia Rylant
ILUSTRAGOES: Kathryn Brown
EDITORA: Bringue-Book
FORMATO: 23 x 26 cm | 32 paginas
TEMAS: sentimentos, valores e relacio-
namentos

GENERO: conto

Uma velhinha que ja n3o tinha mais
arnigos resolve dar nome 2 todas 3s coi
35 gue ela imagira que duranam mais
que ela. Um diz, um cachorno aparece
em sua casa g, mesmo sebendo que ela
poderia viver mais gue o c3o, resche
presented-lo comumnome Esta éuma
histénia sutll sobre 2 solidae, contada de
forma sumve e com belas aguarshs da
dustradora.
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Carlinhos precisa

de uma capa
AUTOR/ILUSTRADOR: Tomie de Paola
EDITORA: Global

FORMATO: 21,5 x 19 cm | 31 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos

GENERO: conto

Carlinhos € um pastor solitéric que cui
da de suas ovelhas. As pessoas da dda
de tinham pena dele. Por que serd? Serd
qua-ser solitério € algo ruim? Mas uma
boa histdria contada e ilustrada pelo
arita notte-amencano Tomie de Peola
e traduzda por Gan (Ghi A foi@ ax
pressiva desta narrative sobre o tempo,
as estagoes do ano, 2 generosidade da
natureza e o trabalho esta na simplicda
de com gue € contada,

A visita dos 10 monstrinhos
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela Laqo

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 20 x 20,5 cm | 48 paginas

TEMA: nimeros

GENERO: poema

Com frases curtas e rimadas, tragos simples e bem proximos do universo do
pequeno leitor, a autora brinca com os ndmeros e nos convida a contar, a ex-
perimentar as parlendas e, de quebra, a espantar nossos medos. Num ousado
projeto grafico que mistura riscos com cores neutras e fortes, o livro instiga a
imaginacac.

Adivinhas e trava-linguas
EDITORA: Caramelo

FORMATO: 20 x 27 cmn | 128 paginas

TEMA: chjetos

GENERO: texto foldlérico

Alingua di um né para repetir todo tipe de trava-lingua e o pensamento da mil
voltas para descobrir as respostas de todo tipo de adivinha. Uma selegio cheia
de graga para incentivar a leitura e aumentar o vocabulario e a aprendizagem.

Alegria, alegria— As mais belas cangbes de
nossa infancia

ORGANIZADORES: Carlos Fefipe e Giselle Vargas

ILUSTRACOES: Giselle Vargas

EDITORA: Leitura

FORMATO: 21,5 x 29 cm | 100 paginas

TEMA: cantigas de roda

GENERO: texto folddrico

100 cantigas e parlendas do foldore brasileiro com partituras e um CD para ani-
mar a festa. Para relembrar, reviver ou aprender. Tudo depende da idade. O certo
& que ndo tem como ndo cantar e dangat.
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Asa de papel
AUTOR/ILUSTRADOR: Marcelo Xavier
EDITORA: Formato
FORMATO: 23 x 28 cm | 24 paginas
TEMA: livro

GENERO: livro de imagem

Uma declaragio de amor aos livios. Asa de papel encanta o leitor pelo texto po-
ético e pelas ilustragoes tridimensionals, feitas em massa plastica e fotografadas
em cendrios cheios de fantasia e agao.

Aurora

AUTORA/ILUSTRADORA: Cristinz Biazetto
EDITORA: Frojeto

FORMATO: 24 x 24 cm | 40 paginas
TEMAS: povos, costumes e objetos
GENERO: livro de imagem

Aurora é uma menina arco-ris que vai colorindo tudo com as cores da sua in-
fancia. Nesta histéria sensivel e delicada, Cristina Biazetto faz uma viagem por
alguns lugares, refere-se a objetos e personagens marcantes na histéria mundial
e faz wdo isso sem predsar das palavras! As ilustragdes misturam técnicas de
pintura com nanquim e tinta acrilica &s colagens feitas com papel.

Bicho que te quero livro
AUTOR: Hias José
ILUSTRACOES: Ana Raguel

EDITORA: Moderna | 48 paginas
FORMATO: 17 x 24 cm

TEMAS: animais e meic ambiente

GENERO: poemas

Esta coletdnea traz poemas sobre bichos — seu modo natural de nascer e viver Os
textos musicais e poéticos despertam no leitor o amor pela poesia e pelos bichos
e discutemn a séna questdo da preservagio dos animais. As ilustragdes s3o especial-
mente interessantes, pois causam a impressao quase tatil de texturas vanadas.
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Féabrica de monstros
AUTORA: Rosa Amanda Strausz
ILUSTRAGOES: Michele lacocea
EDITORA: Global

FORMATO: 21 x 24 cm | 15 péginas
TEMAS: descoberta e sentimentos
GENERO: conto

@ndo com seus bringuedas e aiando

23 lur_ acende 3 Wz

torna a apagar. £ nesse apaga € acende,
surgem. 0s monstros. Como serao esses
monstros? A fantasia e a brincadeira s3o
25 marcas deste livio, a0 ado das diver-
tidas ifustragdes de Michele lacoc=. A
leitura pode revelar 3 oianga vivéndias,
experiéncias & duvidas tipicas do univer
so infantil & da vida cotidiana
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Meninos espertos
Mario Vale

EDITORA: RHJ
FORMATO: 26 x 20 cm | 23 paginas
TEMA: brincadeiras infantis
GENERO: livio de imagem

Histéria natrada 3 partir de imagens, na
verdade uma coketinea de @rtuns do
arntista plastico e cartunista Maria Vale,
retratando o respeito = 3 valorizagao do
munda infantil Os meninos da narativa
participam de brincadeiras irfantis que
estdo esqueddas. A leiturz permite que
as criangas tenham contato com brinca-
deiras do tempa de sews avos e de seus
pais Além disso,- podem conhecer len-
das @ personagens de outras histérias
dentro de uma perspectiva ambiental

Chapeuzinho Vermelho
AUTOR: Charles Perrault

ILUSTRACOES: Georg Hallensleben
EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 21 x 24,3 cm | 32 paginas
TEMA: farnilia

GENERO: conto tradicional

Este livro resgata a primeira versao da histéria da Chapeuzinho Vermelho, pu-
blicada em livro no ano de 1697 e acompanhada nao 6 de lindas ilustragoes,
mas também de um cuidadoso glessario de imagens e informagbes sobre esse
classico da lteratura infantil. E um livio para leitores de todas as idades, para
colecionadores e apaixonados pela histéria mundialmente famosa!

Chapeuzinho Vermelho e
outros contos por imagem
ILUSTRACOES: Rui de Oliveira

EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 23 x 28 cm | 72 Paginas

TEMA: farmilia

GENERQO: livro de imagem

Este & um livro para ser degustado em cada detalhe A proposta do autor é fazer
com que os leitores se entreguemn ao prazer de viajar pelos contos classicos da
literatura infantil mundial de um jeito diferente: lendo as imagens. Todas em
preto e branco, repletas de expressividade. No fim do livro, outro presente, os
estudos para as ilustragdes de um dos contos.

Colegao Bichos

AUTORA/ILUSTRADORA: Ana Michaelis

EDITORA: Callis

FORMATO: 28 x 21 cm | 24 paginas

TEMAS: meio ambiente e animais

GENERO: texto informativo

Com trés divertidos titulos, 2 Colegao Bichos, concebida por uma bidloga e por
uma artista plastica, apresenta ao pequeno leitor, de forma descontraida e bas-
tante ladica, os bichos que powoam o cotidiano dos mais diversos ambientes.
No fim de cada livro, uma série de atividades faz com que as criangas entrem
para valer na brincadeira de descobrir os bichos.
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Colec¢ao Brasileirinhos
AUTORA: Lalau

ILUSTRACOES: Lzurabeatriz

EDITORA: CosacNaify

FORMATO: 20 x 20 cmn

TEMAS: meio ambiente e animais
GENERO: coletanea de poemas

Os brasileirinhos aqui sdo bichos, raros ou ndo. Além de homenagea-los com poe-
mas e ilustragbes peimorosas, os livros ainda trazem informagbes sobre cada um de-
les, assim como seus nomes dentificos e suas caracteristicas E abrern as portas para
que se fale também de ecologia, biodiversidade e tantos assuntos importantes 3 se-
rern discutidos pelas ariangas Nas paginas centrais dos livros, adesivos e dobraduras.

Colecao Folclore de Casa
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela Lago

EDITORA: Fit)

FORMATO: 10 x 10 cm | 24 paginas

TEMAS: folclore

GENERO: histéria engracada

Sim. Nao. Talvez. Uma histéria chinesa para nos mostrar o que pode acontecer numa
casa de poua conversa. Em outra ss, 0 que é pequeno pode fiar menor ainda, mas
com akegria e esperteza tudo pode ficar maioe. A terceia csa & assombrada, mas nao
€ porque vai ficar com medo que vocé ndo pode rir no final Sempee mexendo comas
NOSSas emogDEs, 2 3ULDME apresenta essas trés asas ond: é difidl morar. A ilustragio 6
nac rouba a cena porque s textos 530 dvertidos demais para debar que isso aconteca.

Cole¢ao Historia Muda
AUTOR/ILUSTRADOR: Clzudio Martins
EDITORA: Dimensao

FORMATO: 21 x275cm

TEMAS: relacicnamentos e costumes
GENERO: livro de imagem

A Colegio Histaria Muda foi criada e ilustrada por Claudio Martins. S3a trés livios
que contam histérias s6 com imagens para fazer com que o leitor descubra nas
ilustragdes a historia que se esconde atras da histérial S3o livros que estimulam
a fantasia & a imaginagao e brincam com a forma de inventar mundos.

Ninguém gosta de mim!
AUTOR/AILUSTRADOR: Rzoul Krischanitz
EDITORA: Bringue-Book

FORMATO: 21,5 x 285 cm | 28 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos

3 resposta
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Em casa

AUTOR: Heinz Janisch

ILUSTRACOES: Helga Bansch
FORMATO: 27,5 x 205 cm | 28 paginas
TEMAS: casa e transformagées
GENERO: conto

0 repende, Nossa €253

e de apardnaia? Terlamos duas

ppLoss poderiamas nas sentir em cas

num lugar completament

panharmos as aventuras de urmia grande
ave vermetha 2m sua viagem pelas casas
capaz de imagmat, descabri

mos que casa @ o lugar que wdentifica

QUM SIMOSs € MmO SOmos

Coleg¢ao Labirinto
AUTORA: Liliana lacocca
ILUSTRACOES: Michele lacocca
EDITORA: Atica

FORMATO: 19x21,5cm
TEMAS: animais e sentimentos
GENERO: histéria engracada

Uma familia de formigas que adora contar histarias. Uma pulga que vai a uma
festa sem ser convidada. Um pernilongo apaixonado. Uma girafa que sofre de
um mal muito estranho: sono. Uma tesoura meio tanta. Um gato que se enrcla
com um novelo de 1a. Um jacaré que nunca sonhou com o beijo de uma prin-
Cesa e UMM Sapo que nunca parcu para contemplar a natureza ou pensar sobre
quem tesiam sido seus antepassados. Essas s3o as personagens pra 1a de diverti
das da Colecao Labirinto. Situagbes incomuns, desfechos inesperados.

Curto e longo, alto e baixo
AUTOR/ILUSTRADOR: lan Escott

EDITORA: Melhoramentos
FORMATO: 20 x 20, 5 cm | 22 paginas

TEMA: animais

GENERO: texio informativo

Comilustragdes encantadoras, o livro permite que o leitor interaja com a leitura,
conhecendo animais e seu habitat e observando suas formas Basta levantar a
aba para entender visualmente o conceito apresentado em graciosos versos.
Em cada pagina dupla, o leitor vai encontrar uma agradavel surpresa.

Da na toupeira que queria saber
quem tinha feito cocd na cabecga dela
AUTOR: Werner Holzwarth

ILUSTRACOES: Wolf Erlbruch

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 29,5 x 20,5 cm | 22 paginas

TEMAS: relacionamentos, sentimentos & boas maneiras
GENERO: narrativa de mistério

Um cocd enorme na cabega da toupeira e uma investigagao incansavel para des-
cobrir gue animal seria o dono da obea” Com muito humor e boas pitadas de sus-
pense, o mistério se resolve depois de varios interrogatonos, demonstragtes nada
perfumadas e, claro, gragas 2 ajuda de duas espedalistas no assunto: as moscas!
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De cabelos em pé

AUTORA/ILUSTRADORA: Cliudia Dalla Verde
EDITORA: Melhoramentos

FORMATO: 235 x 16 cm | 32 paginas
TEMA: sentimentos
GENERO: conto

E noite de lua cheia na fazenda Cocorica. A turma se retine em volta da fogueira
para ouvir 2 Lola contar histrias de arrepiar. Todos estao usando assustadoras
midscaras de criaturas da noite e deixam Toguinho, Dito e Feito com um medo
danado. Sera que eles n3o perceberam que as miscaras sao de mentirinha? De
cabelos em pé apresenta situagdes que mostram s criangas que © medo 0
surge diante do que nao conhecemas ou ndo entendemos.

Dentro do espelho
EDITORA: CosacNaify
FORMATO: 21 x 21,5 cm | 32 paginas
TEMAS: ocpostos e diferencas
GENERO: narrativa de mistério

Para ler o texto, & preciso posicionar o espelho da contracapa. A leitura s6 & pos-
sivel com esse jogo de imagens. Acompanhar 2 histéria é uma grande diversio
com esse recurso inusitado. Um projeto grafico inovador e cheio de surpresas
que coloca 2 historia literalmente dentro do espelho.

Dia inteiro
AUTORA/ILUSTRADORA: Giselle Vargas
EDITORA: Dimensao

FORMATO: 19 x 26 cm | 24 paginas
TEMAS: familia e relacionamentos
GENERO: conto

Gugu e Cacau s3o amigos inseparaveis. Eles vao a escola, assistern futebol na TV,
conversam e brincam. Fazem tudo e um tant3o de "nadas” juntos, o da inteiro,
todos os dias.
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No coragao e na bolsa
AUTOR: Laurence Bourguignon
ILUSTRAGOES: Valériz dHeur
EDITORA: Brinque-Book
FORMATO: 24 x 28 cm | 32 paginas
TEMAS: familia, relacionamentos e sen-
timentos

GENERO: conto

A mamae canguru amas mudito seu fitho-
te & mostra para == quantas coisas bo-
nitas e diferentes 2st30 3o seu redor; N
vem, vento, passaro, borboletas e flores.
QO pequeno canguru observa tudo, mas
nac tem coragem de sair da bolsa, quen-
tinha e protetora, que habita. A mamae
o incentiva 2 sair e pular pelo chac, por-
gue ela sabe que sempre o levad em
52U COTagEa
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A partir de 2 anos

O beijo
AUTORAMLUSTRADORA: Valérie DHeuer
EDITORA: Bringue-Book

FORMATO: 21 x 26 cm | 26 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos

GENERO: conto

Um flhote de passarinho, desejoso de
um beijo de sua mam3e qua acabou

2 s3ir, procws siguém Que possa tE

¢ esse carinho. Encontra rinoceronts

ruz, girafa, mas, ndo tam coragem

de pedir 3 ninguém o que tanto quer

Decdi, enfim, dar um belio ne
ronte, pois descobre gue befjar € 130

gostoso gquanto garhar um bejjinha

Dos pés a cabega
EDITORA: Companhia Editora Nacional
FORMATO: 22 x 22 cm | 46 paginas
TEMA: corpo

GENERO: livro de imagem

Este livro traz muitas fotos de cenas e de pessoas. Explorando os detzlhes das
fotos, as criangas podem aprender muito sobre as partes do corpo humano, dos
pés a cabega, e identificar o nome de cada parte,

Durma bem, Penélope
AUTORES/ILUSTRADORES: Georg Hallesleben e Anne Guiman
EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 22 x 22 cmn | 10 paginas

TEMAS: relacionamentos e habitos

GENERO: conto

Este é um livro interativo que leva o leitor a participar da histéria, ora puxando

uma seta, ora empurrando um cbjeto e sempre fazendo surgir novos cendrios,

novas situagdes. Penélope é uma coalz azul de nariz vermetho que tem um ami-
go coelho sempre com ela. Nesta histdria, antes de dormir, Penélope faz muitas
coisas e sempre com a ajuda do leitor!

Era outra vez um gato xadrez
AUTORA: | eticia Wierzchowski

ILUSTRACOES: Virgilio Neves

EDITORA: Galerinha Record

FORMATO: 21 x 28 cn | 61 paginas

TEMA: transformagces

GENERO: historia engragada

O gato xadrez da Leticia é culto, inteligente, tem questdes existenciais. Quer ser
preto, basico, quer deixar de chamar tanta atengao. Uma divertida viagem que
transforma o gato e o leitor que o acompanha.
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Formas

EDITORA: Companhia Editora Nadional
FORMATO: 22 x 20 cmn | 46 paginas
TEMAS: formas e tamanhos

GENERO: livro de imagem

Fotos fantasticas trazem para a vivéndia do leitor o contato com diferentes for-
mas e como elas sdo utilizadas no diz a dia.

Grande livro dos medos
AUTORA/ILUSTRADORA: Emily Gravett
EDITORA: Salamandra

FORMATO: 25,5 x 29,5 cm | 32 paginas
TEMA: sentimentos

GENERO: conto

Quem nunca teve medo de alguma coisa? Este é um livio bem-humorado, fei-
to exatamente para ajudar as pessoas que tém medo a superar suas angiistias.
Nem mesmo a autora poderia imaginar que receberia, para essa miss3o, a pre-
ciosa ajuda de um ratinho que faz buracos, deixa paginas roidas e rabiscadas e
apronta das suas.

Lacia Ja-Vou-Indo
AUTORA/ILUSTRADORA: Maria Heloisa Penteado
EDITORA: Atica

FORMATO: 19 x 22 cm | 32 paginas

TEMA: diferengas

GENERO: conto

Licia & umna lesma que tem o seu proprio tempo, UM tempa MUito menas ace-
lerado que o da maioria dos bichos e das pessoas. Convidada para uma festa, ela
searruma e se enfeita e decide partir, mas serd que vai chegar a tempo?
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O caso da lagarta que
tomou cha-de-sumico
AUTOR: Milton Célio de Ofiveira Filho
ILUSTRACOES: André Neves
EDITORA: Brinque-Book

FORMATO: 21 x 28 cm | 32 paginas
TEMAS: animais e aventura

GENERO: narrativa de mistério

A lagarta desaparece na flaresta & sua
amiga joaninha decide pedir ajuda 3 co-
ruja para encontrd-la. De um jeito bem
descontralda, autor e flustrador nartam
com elementos de suspense & Misténo a
histaria da investigagao sobre o sumico
da lagarta. O que ser gue acontecau?



A partir de 2 anos

O caso do pote
quebrado

AUTOR: Milton Célio de Oliveira Filho
ILUSTRAGOES: Mariana Massarani
FORMATO: 21 x 28 crn | 32 paginas
TEMAS: animais e aventura
GENERO: narrativa de mistério

Mais um mistério na floresta e outra vez
dona Cotja & chamada para desvenda-
la! Todos querem saber quem foi o
responsavel por ter transformado em
um mon:e de cacos o pote do mameco.
Nesta deficiosa aventura, o leitor vai aju-
dar a desvendar o <350 e, de quebra, se
divertic um bocada?

Mestre Vitalino
AUTOR/ILUSTRADOR: André Neves
EDITORA: Paulinas
FORMATO: 20 x 20, 5 am | 23 paginas
TEMAS: povos e costurmes
GENERO: livro de imagem

Trés aiangas levam o leitor a conhecer um Nordeste diferente. As tradices e
o foldere s3o preservados pela mao do grande Mestre Vitalino, ceramista per-
nambucano que se tornou conhecido por seus bonecos de barro que retratam
a cultura nordestina @ o modo de vida dos sertanejos. Livro 56 de imagens e
muita emoga0 e encantamento.

Mico Maneco
AUTORA: Ana Maria Machado
ILUSTRAGOES: Claudius
EDITORA: Salarmandra

FORMATO: 20 x 20 cm | 24 paginas
TEMAS: animais e sons da lingua
GENERO: histériz engracada

Repleto de rimas e aliteragdes, o livio conta as confusdes de Mico Maneco e
Mona Maluca, uma macaca meic miolo mole que leva uma canecada na cuca!
13 o Maneco, macaco levado e guloso, come bananada mole e melada!

Mig, o descobridor
AUTORA/ILUSTRADORA: Ana Miranda
EDITORA: Record

FORMATO: 21 x 28 cm | 59 paginas
TEMA: conhecimentcs

GENERO: conto

Mig € um menino que descobre as palavras com muita alegria. A observagao
& uma ferramenta importante para Mig. E elz que o ajuda o sadar a fome da
sua curiosidade. Letras, palavras, conceitos. Aos poucos Mig vai se tornando um
descobridor.
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Mundo de coisas
AUTOR/ILUSTRADOR: Marcelo Xavier
EDITORA: Formato

FORMATO: 21 x 20,5 ¢ | 35 paginas
TEMAS: objetos e habites

GENERO: livro de imagem

Uma verdadeira brincadeira com o significado das palavras. Um mundo de pos-
sibifidades, um mundo de palavras, um mundo de coisas que nos rodeia e espe-
1a a nossa atengao. Basta reparar, basta soltar a imaginagao e pronto: um mundo
de brincadeiras est3 criado.

O bicho folharal
AUTOR: Arievaldo Viana
ILUSTRACOES: J& Oliveira
EDITORA: IMEFH
FORMATO: 23 x 23 crn | 32 paginas
TEMAS: cultura popular

GENERO: texto folclarico

O Bicho Folharal traz a riqueza do universo do cordel e da cultura popular para
a literatura infantil nesta singela histéria de esperteza. Com versas ritmicos e
rimados do cordel, o livio conta a aventura de um macaco que se transforma
em bicho folharal. Traz ainda um rico glossério com a tradugio de termos da
cultura nordestina.

O caso dos ovos

AUTORA: Tatiana Belinky

ILUSTRACOES: L uis Camarga

EDITORA: Atica

FORMATO: 19 x 22 cm | 24 paginas

TEMAS: relacionamentos, valores e sentimentos
GENERO: conto

A Pascoa se aproximava, e o coelho estava desesperado porque as galinhas se
recusavam a colocar os ovos. Elas diziam que o trabalho era delas e quem levava
a fama era o coelho. 15 imaginou uma Piscoa sem ovos? O livro & um estimulo
para o processo de letramento: a interacao do texto verbal com o texto visual
facilita a apreens3o do significado e estimula a percepgao de detalhes significa-
tivos do texto e da ilustragio,
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O gato barbudo
AUTORA: Edla van Steen
ILUSTRACOES: Anz Cica
EDITORA: Global

FORMATO: 16 x 23 cm | 24 paginas
TEMA: familia

GENERO: histéria engracada
Em versos rimades e bem-humorados,
o leitor val con

barbudo, qu

licdade tem muitas caras
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A partir de 2 anos

Cole¢ao Todd Parr
AUTOR/ILUSTRADOR: Todd Parr
EDITORA: Panda Books
FORMATO: 26 x 26 crm | 32 paginas
TEMAS: famnilia, sentimentos e relacio-
namentos

GENERO: texto informativo

O fivio da mamae mostra as diferencas
e semelhangas entre as mamdes. O livio
do papal mastra que alguns gestam de
brincar, outros gostam de fotografar,
alguns s3o Erecas, outros cabeludos
mas 1adas 18m algo em comum: 0 amar
por seus fithos 2 o deseio de que sejam
exstamente como sao. O fvio da fami
l@ aborda assuntos deficados - adogan,
morte, welacionamento com madras
tas, padrastos e irmaos postigus — com
simpiicdade e delicadera. Os trés livros
atraem aiangas e adultos 20 apresentar
tragos fortes, cores chamativas e abordar
acoes cotidianas ra familia e no relado
namenta pais e fithos.

O gato do mato e 0 cachorro do morro
AUTORA: Ana Maria Machado

ILUSTRAGOES: Jznine Decot

EDITORA: Atica

FORMATO: 19 x 22 cmn | 24 paginas

TEMAS: relacionamentos e sentimentos

GENERO: conto

O cachorro e o gato fizeram uma aposta com os outros animais que estavam
na praga para provar que sao bons de briga. Eles brigaram com zlguns animais
e safram vencedores. De repente, surge um ledo e foi uma tremenda disputa!
Agora sim, vamos ver de verdade quem é valente e quem sé tem gogé.

O guloso

AUTORA: Lilian Sypriano
ILUSTRACOES: Claudio Martins
EDITORA: Compor

FORMATO: 21,5 x 21 cm | 16 paginas
TEMAS: sa(ide e boas maneiras
GENERO: livro de imagem

Semn palavras, mas com muito humor, um ratinho guloso nos conta uma histé-
ria muito divertida. Ele come mais do que deve e depois tem que resolver um
problemao. Esse ratinho quloso é mesmo t3o esperto que a histdria acaba e
ficamos com vontade de contar tudo de novo.

O macaco e a mola
AUTOR: Sonia Junqueira
ILUSTRACOES: Alcy

EDITORA: Atica

FORMATO: 24 x 17 cmn | 24 paginas
TEMAS: sons da lingua

GENERO: histéria engragada

Um macaco curioso resolve mexer numa mala. L3 de dentro, pula 3 mola! Que
sustolEla  muite agitada e vive se transformando em bola, cavalo. Serd que é
maluca? Se é a maluca ou ndo, isso € o leitor que vai deddir, enquanto brinca
com os sons da lingua.
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O misterio da lua
AUTORA: Scnia Junqueira
ILUSTRACOES: Eva Furnari
EDITORA: Atica

FORMATO: 24 x 17 cmn | 24 paginas
TEMAS: fasesda Lua

GENERO: conto

As criangas conversam sobre a Lua e seu formato: naquele dia a Lua nasceu fal
tando um pedaco. O que sera que aconteceu? Elas ficam curiosas para entender
por que a Lua apareceu fininha & magrinha la no céu. Livro premiado!

O ovinho do Dino

AUTORA: Alicia Zadrozny21

ILUSTRAGOES: Claudine Gévry

EDITORA: Caramelo

FORMATO: 23 x 23 cmn | 12 paginas

TEMA: familia, reladonamento e sentimentos
GENERO: conto

Texto rimado e descontraido que apresenta o nascimento do irmaazinho do

Dinc e como ele colabora com a sua mae no cuidado com o novo irmao.

O patinho feio

AUTORA: Lais Carr Ribeiro

ILUSTRACOES: Osnei k- Rocha

EDITORA: Moderna

FORMATO: 18 x 27 cn | 32 paginas

TEMA: familia, reladonamento e sentimentos
GENERO: conto tradicional

O patinho feio é o mais famoso conto de Andersen. Nesta histéria, um cisne
que nasceu por engano em uma familia de patos sofre com as rejeigées de que
& alvo. sso dura até ele crescer e descobrir sua real identidade, bem como sua
beleza e seu valor. Boa oportunidade para uma discuss3o sobre diferencas e
{desivalorizacao do individuo por seus atributos exteriores.

Pula, Preguica
AUTORA/ILUSTRADORA: Marilda
Castanha

EDITORA: Scipione

FORMATO: 26 x 19,5 cm | 40 paginas
TEMAS: histaria natural

GENERO: livro de imagem
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A partir de 2 anos

Quando mamae virou
um monstro

FORMATO: 19,5 x 26 cm | 32 paginas
TEMAS: familia, relacionamentos e sen-
timentos

GENERO: histéria engragada

Que mae nunca virou wm monstio na
frante dos filhos? Diante das tantas
obrigagbes diarias, da cansativa rotina g,
principalmente, da resisténda dos fithos
em acedar Tegras, Muita mae anda 5@
transformande. De um jefto engragado,
Joanna Harrison maostra 3s criangas que
as maes també m estdo aprendendo o-
dos oz dias. Este é um livro para a familia.

O pequeno coelho branco
AUTOR: Xosé Ballesteros

ILUSTRACOES: Oscar Villin

EDITORA: Callis
FORMATO: 22 x 22 cm | 32 paginas

TEMA: sentimentos

GENERO: fabula

Uma fabula encantadora com linguagem simples e ilustragbes cheias de graga
e bom humor para falar de medos €, principalmente, da coragem para enfrenta-
Jos. Esta é também uma histéria de amizade e com um final surpreendente!

O ratinho que morava no livro
AUTORA/ILUSTRADORA: Monique Félix

EDITORA: Melhoramentos

FORMATO: 14,5 x 14,5 cm | 30 paginas

TEMAS: viagem e aventura

GENERO: livro de imagem

O leitor vai conhecer umn ratinho entediado e curiose. Por ser assim, conhece vérios
lugares numa viagem totalmente diferente. O livro apresenta uma sequénga de
ihstrages completas em si mesmas como linguagem narrativa, que visa a desen-
volver na crianga de qualguer idade a observagio e a ;zpacidade de apreender o
sentido da imagem. E aqui nenhum leitor vai senti falta do texto esaita

O rato

AUTORES: Edith Derdyk e Faulo Tatit
ILUSTRACAO: Edith Derdyk e Elaine Ramos
COEDIGAO: Palavra Cantada

FORMATO: 14 x 14 cm | 48 paginas
TEMAS: relacionamento
GENERO: historia cumulativa

Dos bueiros e becos da cidade, sai um ratinho a procura de urma noiva. Primeiro
tenta seduzir a Lua, depois uma nuvemn, em seguida, a brisa, mas a sua verdadei-
ra amada estava mais proxima do que ele imaginava. O livro é acompanhado de
um CD para a crianga ouvir, cantar junto e depais cantar sozinha.
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O veterinario maluco
AUTOR: Milton Camargo
ILUSTRAGOES: Osnei

EDITORA: Atica | 32 paginas
FORMATO: 19 x 22 cm

TEMA: znimais e satide

GENERO: histéria engragada

Histdria curiosal Pois bemn, o veterinério & maluco mesmol Inventa remédios que
mudam o tamanho dos animais.

Ora, Hora! Brincadeira tem hora
AUTORES: Giselle Vargas e Edmundo Novaes
ILUSTRACOES: Giselle Vargas

EDITORA: Dimensio

FORMATO: 22 x 31 am | 24 paginas

TEMAS: brincadeiras e valores

GENERO: conto

Com texto em versos rimados, os autores fazem uma espécie de inventario das
diversas brincadeiras que povoam a infancia. De um jeito descontraido e [idico,
dao o recado de que brincar é sempre bom, mas brincadeira também tem hora!
As ilustragdes ganham destaque na edicio, seja complementando a pagina do
texto ou abrindo novos espagos para descobrir outras historias.

Os trés porquinhos
AUTORA: Ana Maria Machado
ILUSTRACOES: Gilles Eduar

EDITORA: FTD

FORMATO: 225 x 26,5 cm | 32 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto tradicional

Um clissico da literatura infantil recontado com maestria e umas pitadinhas de
novidade, como a goiabeira do Seu Macério e a horta da dona Oféliz. Vizinhan-
as cheias de graga que a Ana Maria inventou para os nossos velhos conhecidos.
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Sabe de quem era
aquele rabinho?
AUTORA: Elza César Sallut
ILUSTRACOES: Michele
FORMATO: 1,5 x 19.cm | 16 paginas
TEMA: relacionamentos

GENERO: conto

O elefante resolveu viajar e preparou
uma festa de despedida para ofere-
cer aos seus amigos. Quando todos
j& haviam chegado, aparece um ra-
binho de um animal gque ndo havia
sido convidado.
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A partir de 2 anos

Trés ursos
FORMATO: 27 x 23,5 cm | 32 paginas
TEMA: relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto

Trés ursos s30 amigos e gostam de pes-
car no barco do Urso Negro. De repen-
te, uma tempestade! O barco afunda e
a casa do Urso Marrom desabal O Urso
Negro uniu-3e a0 Urso Branco e os dais
guardam um segreda E uma surpresa
pata o Urso Marrom.
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Pé de pilao
AUTOR: Mario Quintana
ILUSTRACOES: Circamo
EDITORA: Atica
FORMATO: 24 x 17 cm | 48 paginas
TEMA: animais

GENERO: coletanea de pcemas

Livro de poesias que tem os animais como inspiradores e protagonistas do au-
tor. Esta é uma histéria lirica e engracada, em gue a maldade de uma bruxa faz
Matias virar pato e sua avg, linda fada, virar uma enrugada velhinha. Obva rica-
mente ilustrada com figura de bichos de vérios tipos.

Pomba Colomba
AUTORA: Sylvia Orthof
ILUSTRACOES: Sonia Maria de Scuza
EDITORA: Atica

FORMATO: 22 x 19 crm | 32 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: historia engragada

Uma carta de amor chorona porque & carta de amor sem enderego. Que pro-
blemao para pomba Colomba. Entregar essa carta ndo é facil, mas nada que a
criatividade da Sylvia naa resolva sem problemas. Com o seu bom humor costu-
meiro, ela conta e encanta mais uma vez

Quando isto vira aquilo
AUTOR/ILUSTRADOR: Guto Lins
EDITORA: Rocco

FORMATO: 22 x 19 cm | 28 paginas
TEMAS: animais e meio ambiente
GENERO: livro de imagem

Nesta historia contada por imagens, os animais vivemn em seu habitat. Apenas
um esta deslocada. Por gue serd? Com trago simples e divertido, o livro convi-
da a um passeio pelas cores e formas da natureza. O leitor vai descobrir novas
perspectivas a serem exploradas e diferentes 3nqulos a serem descobertos - eis
al um 6timo exerciclo de observagio e de abertura para novas possibilidades.
Muitas surpresas est3o reservadas a cada pagina.
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Que horas séo?
AUTOR/ILUSTRADOR: Guto Lins
EDITORA: Mercuryo Jovem
FORMATO: 21 x 28 cm | 38 paginas
TEMAS: termpa e rotings

GEMERO: texcta informativo

MNum texto repleto de métrica e rima, acompanhado por ilustragies bem co-
loridas, Guto Lins brinca com a nogio de tempo e com as atividades rotineiras
para apresentar ao leitor conoaitos como: dia, tarde e noite. Um livro divertide &
animado come a vida deve ser!

Quem lé com pressa tropega
AUTOR: Elias José

ILUSTRACOES: Melson Crur

EDITORA: L&

FORMATO: 20,5 x 20,5 cm | 27 paginas

TEMA: jogos de linguagem

GEMERO: texto folddrico

Este € um livro de trava-linguas gue mais do gue ensinar a arte dos tropeqos
falados faz rir e muito! Elias José, poeta de mao cheia, brinca com as palavras e se
propde a entregar o owro com este seu ABC do trava-lingua. E trava-lingua nao
& 55 diverso. E também tradicio oral Mo lvro, as ilustraghes em quatro cores de
Nelson Cruz valorizam ainda mais a brincadeira verbal!

Rima pra ¢4, rima pra la

AUTORES: Corinne Albaut, Sophie Amould, Frangoise Bobe, Claude Clément,
Melanie Erhardy, Michel Piqguemal & Marie Tenaille

ILUSTRACOES: Sylvie Albert, Christel Desmoinaux, Johanna Kang, Jean-Frangois
Martin, Martin Matje, Christophe Merlin, Daniele Schulthess e Suppa

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 145 x 22 cm | 137 péginas

TEMA: cotidiano

GEMNERD: coletanea de poemas

Poemas que contam histdrias, rimas e cangdes. Poemas gue divertem, encan-
tam e fazemn pensar. Poemas que rimam pra ca e rimam pra l& 530 66 poemas
para ler & reler um milhdo de veres.
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QUAL E
A COR?

Qual é a cor?
AUTOR/MLUSTRADOR: Guto Lins
EDITORA: Mercurya Jovern
FORMATO: 21 x 28 om | 32 paginas
TEMAS: cores e jogos de palavias
GEMEROD: texto informative

A cor do passarinho verde, todos sabem
qual & mas qual serd a cor de gquem
viu o tal pissarc? E a cor do choque do
Rosa-chogque, serd rosa também? Essas
e outras divertidas interrogagdes fazem
parte da histéria intrigante que o ima-
ginativo Guto Lins nos apresenta neste
liwra. Ficou roxo de curiosidade? Mo fim
do livro, o leitor vai encontrar uma aula
sobre impress&o em cores!
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A partir de 2 anos

Banho!
AUTORA/ILUSTRADORA: Mariana Mas-
sarani

EDITORA: Global
FORMATO: 20 x 26 cm | 24 paginas
TEMAS: refladonamentos, familia e escola
GENERO: conto

Marilene tem quatro fithos que dio
um trabalhdo, Ednalva, Edson e Edil-
son fazem do banho a maior diversao!
Nadam como surubins, piabas, pacus,
tambaquis, botos e tucunarés Mas e
a quarta crizanga dessa familia? © que
estara fazendo?

Segredo
AUTOR/LUSTRADOR: lvan Zigg
EDITORA: Rocco

FORMATO: 20 x 20 crn | 25 paginas
TEMA: sentimentos

GENERO: conto

Vocé sabe o que & um segredo? Sabe como guardar um segredo? Alguém @&
contou algum segredo a vocg? As ilustragbes bem-humoradas & muito expres-
sivas de Ivan Zigg completam a narrativa em versos, que guarda uma grande
surpresa para o final

Série Lelé da Cuca

AUTORES: Berny Stringle e Jackie Robb
ILUSTRACOES: Karen Duncan e Samantha Stringle
EDITORA: Atica

FORMATO: 20 x 20 cm | 30 paginas

TEMA: animais

GENERO: historia engragada

Aameba & espertinha; a aranha é de arrepiar; 2 lesma adora verduras; 0 cdozinho
quer ter um bichinho de estimagio; o gato & relaxado, mas elegante quando
quer; 0 morcego surpreende com sua maneira de se vestir; o plancton quer
mudar de vida; o tatu quer ser musico. Com textos curtos, rimados e cheios de
humer, as histérias da Séne Lelé da Cuca vao encantar os pequenos.
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Sol ou chuva

AUTORA: Lilian Syprizno
ILUSTRAGOES: Claudio Martins
EDITORA: Compor

FORMATO: 21 x 22 cmn | 12 paginas
TEMAS: familia e costumes
GENERO: livro de imagem

O dia amanhece e mamae rata se prepara junto com os filhotes para aproveitar
a lindo dia de sol. Mas o tempo muda de repente! E a chuva cai impiedosa. Pla-
nos alterados. Mas o sol reaparece e todos correm para se arrumar novamente.
E de novo a chuva cai. Mas que coisa! Que chuva é essa gue vem e vai sem
avisar? Este livro de imagem vai responder a esta pergunta de maneira criativa
e bem-humorada.

Tem de tudo nesta rua
AUTOR: Marcelo Xavier

EDITORA: Formato
FORMATO: 22 x 30,5 cm | 14 paginas
TEMAS: povos e costumes
GENERO: texto informativo

Numa rua cheia de novidades, o leitor vai descobyir muitos encantos e conhecer
varias profissdes diferentes. Com texto curto & ilustragBes tridimensionais feitas com
massa plistica e fotografadas em cendrios construidos s6 para a histéria, Marcelo
Xavier nos revela o que se esconde no cotidiano de uma rua, que poderi ser a sua

Guia IAB pE Lermura parRA A PRVERA INFANCIA 77

146

Os saltimbancos
AUTOR: Chico Buarque sobre texto ori-
ginal de Sérgio Bardotti

ILUSTRAGOES: Ziraldo
EDITORA: José Olympio
FORMATO: 20 x 26 cm | 36 paginas
TEMAS: relacionamento e musica
GENERO: conto tradicional

Q livio Oz saltimbancos traz a fabula
musical de Chico Buarque, inspirada
em Os Musicos de Bremnen, dos Irmaos
Grimm, com ilustragoes de Ziraldo. A
histéria levanta de manaira sutil gues-
toes sobre a importancia da solidarie-
dade e da uniao. Cantando = brincan-
do, o jumento, o cachorro, a gata e-a
galinha dao ligdes de amizade e convi-
véncia a criangas e adultos.



A partir de 2 anos

Vamos brincar de roda
AUTORES: Palavra Cantada
ILUSTRACOES: Suppa

EDITORA: Caramelo

FORMATO: 16 x 23 o | 64 paginas
TEMAS: cantigas de rodz e tradigoes
GENERO: cantigas infantis

Cantigas e brircadeiras de roda na voz do grupo Palavra Cantada com as ilus-
tragdes divertidas de Suppa. Um livio que resgata as tradigdes de uma inféncia
cheia de imaginagio e possibilita mil e uma formas de interagio. Socializar por
intermédio da musica e educar brincando sdo as propostas deste livro.

Uma historia com
mil macacos
AUTORA: Ruth Rocha
ILUSTRACOES: Clzudio Martins
EDITORA: Salamandra
FORMATO: 235 x 285 cm | 29 paginas
TEMA: relacionamentos

GENERO: conto

Os livros da Ruth ganhamam nova roupagem € est3o maiores, mais bonitos,
mals coloridos. A Unica coisa que continua igual & o bom humor do texto.
Aguela delica de sempre, que todo mundo j& sabe como & No meio dessa
macacada toda, a diversao € garantida
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A partir de 3 anos

A fantastica maquina
dos bichos

AUTORA: Ruth Rocha

ILUSTRACOES: Jean-Claude R Alphen
EDITORA: Salamandra
FORMATO: 23,5 x 28,5 cm | 29 pdginas
GENERO: conto

Zé Mico e Pancinha ndo sao faceis!
Aprontam sem cessar! Agofa, resolve-
ram construir uma maguina que nem
eles sabem para que serve. Mas a gente
sabe que ela serve mesmo & para diver-
tir e encantar, como tudo que a Ruth
escreve, como tudo que a Ruth inventa,
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12 tabulas de Esopo
AUTOR: Hans Girtner

ILUSTRACOES: Lisbeth Zwerger
EDITORA: Atica

FORMATO: 21,5 x 235 cm | 26 paginas
TEMA: valores

GENERO: coletanea de fabulas

Este livro, considerado pela Fundag3o Nacional do Livro Infantil e Juvenil Alza-
mente Recomendavel para a Crianga, traz 12 fébulas que ensinam como agirde
acordo com o bom senso e como se sait bem nas situagoes dificeis da vida. A
tradugSo foi feita por Fernanda Lopes de Almeida, respeitada e premiada autora
da literatura infantil brasileira

365 pinguins

AUTOR: Jean-Luc Fromental
ILUSTRACOES: Joélle Jolivet

EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 28 x 36 cm | 48 paginas
TEMAS: animais, familia e transformagoes
GENERO: historia engragada

365 pinguins & um livro que chama a atengao pelo tamanho, maior que o habi-
tual; pelas ilustragdes, em preto, azul e laranja; e pela confusio que narra, Uma
famitia comega a receber, no dia 1@ de janeiro, um pinguim por dia. A cada dia
que passa, a familia aumenta e os problemas também. Pais e filhos se desdo-
bram para calcular a quantidade de comida necessaria para alimentar os bichi
nhaos, pata adaptar-se as suas necessidades e para sobreviver em meio a tanto
turnulto e gritaria.
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A arara e 0 guarana
AUTOR: Ana Maria Machado
ILUSTRAGOES: Maridngela Haddad
EDITORA: Atica

FORMATO: 22 x 19 cmn | 24 paginas
TEMAS: animais e relacionamento
GENERO: conto

A arara gostava muito de guarana, entao resolveu fazer de um pé de guarana
a sua casa. A partir dal, passou a vigiar o pé de guarana porque achava que era
seu. Ah. mas isso s6 podia mesmo era dar uma grande confus3o. Por causa
disso, arrumou confusao com varios animais que também gueriam desfrutar do
pé de guarana. Texto divertido e sério ao mesmo tempo - especialidade de Ana
Maria Machado, premiada dentro e fora do Brasil pelos seus livros para criangas.

A arvore generosa
AUTOR/ILUSTRADOR: Shel Silverrstein
EDITORA: CosacNayfi

FORMATO: 26,7 x 21 cm | 60 paginas
TEMA: meio ambiente

GENERO: Conto

A drvore generosa € uma histdria emocionante sobre 2 amizade e a generosida
de da natureza com o ser humano, simbolizada pela dedicagao de uma arvore a
um menino. Com texto curto e muito poético, o livio ganhou no Brasil a tradu
¢ao de Fernando Sabino. As ilustragbes consequem ser expressivas com apenas
o preto e o branco - coisa curiosa de se ver em tempos em que a imagem é
sempre tao colorida.

A mulher gigante
AUTORES: Gustavo Finkler e Jackson
Zambelli

ILUSTRACOES: L aura Castilhos
EDITORA: Frojeto

FORMATO: 73 x 21 cm | 37 paginas
TEMAS: cotidiano

GENERO: coletinea de poemas/canti-
gas infantis

Um fantasma desafinade, um principe
chato, o Tizo Zoeira, a Mulher Gigante,
um dragao apaixonado, uma centopeia
que joga futebol, o Chiquinho, Com
personagens nada comuns, 05 autores
divertem as criangas, cantam e ensinam
& cantar. Os textos ja se transformaram
em pega de teatro e agora estao em CD.
A ordem é dlara: leiam, cantam, dancem
e divirtam-se, leitores!
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A partir de 3 anos

AEIOU
AUTORAS: Angels Lago e Zoé Rios
ILUSTRACOES: Angela Lago
EDITORA: AHJ

FORMATO: 20 x 21 cm | 56 paginas
TEMA: abecedario
GENERO: texto instrutivo

Indicado para criangas em fase de inicio
ds alfabetizagao, este livro traz enigmas
que ervolvem trocas e identificacio de
vogais. As respostas sio facilitadas pelos
detalhes ilustrativos e graficos, respon-
saveis pela indicagao da obva para o
PNLD 2010 e Altamente Recomendavel
pela FNLL/2009 na categoria Crianga.
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A bruxa Salomeé

AUTORA: Audrey Wood

ILUSTRACOES: Don Wood

EDITORA: Atica

FORMATO: 22,5 x 29,5 cm | 32 paginas
TEMA: familia, relacionamentos e valores
GENERO: conto

Mamae disse as criangas para nao abrirern a porta para ninguém! Elas nao obe-
deceram. Mas também... ninguém contava com a bruxa Salome, que, muito es-
perta, usou o truque do pé... Mas que trugue sera esse? Ora, ora, mais um truque
de bruxaria! Prémio Monteiro Lobato de melhor livro traduzido para crianga,

A casa do meu avo
AUTOR/LUSTRADOR: Ricardo Azevedo
EDITORA: Atica

FORMATO: 20 x 27,5 cm | 32 paginas
TEMA: farnilia

GENERO: coletanea de poemas

*Ah! Como é boa a vida na casa do meu av®!” N3o é apenas boa; é também
divertida, assustadora e roméantica. Ali, além do avd sempre protetor, também
vivern um tio biruta, um jardineiro magico, uma cozinheira fada e o furioso Den-
gosa. E tem também o piano que toca sozinho! A cada pagina, um personagem
diferente em um poema divertido!

A casa sonolenta
AUTORA: Audrey Wood
ILUSTRACOES: Don Wood
EDITORA: Atica

FORMATO: 23 x 25,5 cm | 29 paginas
TEMAS: hibitos e relacionamentos
GENERO: historia cumulativa

Erm uma casa sonolenta, todos viviam dormindo, até que umn dia aparece uma pul-
ga que muda toda a rotina daquele lar. Num texto namativo e descritive, usando o
recurso da repetigao, a autora vai construindo o enredo de forma envolvente. As
ikstraghes em cores suaves ajudam a criar 2 ambientagio da histénia.

Guia IAB pe Lertura para A PRIMEIRA INFANCIA



A cortina da tia Ba
AUTORA: Virginia Woolf

ILUSTRACOES: Julic Vivas

EDITORA: Atica

FORMATO: 24 x 255 cm | 32 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: narrativa de mistério

Tia BA dorme e ganha fama de

rtina oo

1as que E
mistério €, como em toda a obra da inglesa Virginia Woolf, realidade e ficgao se

misturam em tramas que ervolvem o leitor do comego ao fim.

A grande aventura de Maria-fumaca
AUTORA: Ana Maria Machado

ILUSTRACOES: Suppa

EDITORA: Global

FORMATO: 18 x 26 cm | 24 paginas

TEMAS: transformacgdes e tecnologias

GENERO: conto

Em uma cidadezinha do intericr, vive uma maria-fumaga que, de tanto ficar pa
rada com a chegada da modernidade, resolve junt

seus amigos e companhei

[

uma alegre aventura

ilustragd oridas, o livro resgata o lado

bucdlic: onhador das cidades do interior dc

A limpeza de Teresa
AUTOR: Sylvia Orthof
ILUSTRACOES: Sonia Maria de Souza
EDITORA: Aticz | 37 paginas
FORMATO: 19 x 22 cm

TEMAS: habitos e relacionamentos
GENERO: conto

ainda mais engragada a Teresa, que vai até Veneza com sua mania de limpeza.
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Alice no pais da poesia
AUTOR: Elias José

ILUSTRACOES: Taisa Borges

EDITORA: Peiropolis

FORMATO: 25 x 23 cm | 56 paginas
TEMA: literatura

GENERO: coletdnea de poemas

Este foi o Gltimo livio escrito pelo posta
Hias José e flagra a flamosa perscnagem
do dassico de Lewis Carroll, Alice, no
momento em que descobrre as palavras.
Sao 33 poemas cheios de linsmo. As ilus-
traches se encarregam de concretizar
em formas e cores os sonhos de crianga.
Quando termina a leitura, fica a impres-
s30 de que a fantasia e o gosto pela pa-
lavra se eternizamd



A partir de 3 anos

Boneco maluco e
outras brincadeiras
AUTOR: Elias José

ILUSTRACOES: Guazzeli

EDITORA: Prjeto

FORMATO: 14 x 30 cm | 40 paginas
TEMA: cotidiano

GENERO: coletinea de poemas

Texto em versos, ilustragdo em tiras,
como nos quadrinhos, e muita criati-
vidade. Estes s3o os ingredientes para
uma receita de alegria e pura diversao.
Quando as rimas do poeta Elias José en-
contraram os tragos do cartunista Gua-
zzelli, que brincam com o sentido oculto
das palavras, surgem muitas descober-
tas que o leitor vai adorar experimentar

A pequena marionete
AUTORA/ILUSTRADORA: Gabrielle Vincent
EDITORA: 34

FORMATO: 20 x 20 crn | 84 paginas

TEMA: arte

GENERO: livro de imagem

Apenas com papel e [&pis, valendo-se de muita imaginac@o e criatividade, a autora
deste livro constrdi um enredo poético a partir de quatro personagens: Lm menino,
uma marionete, um titeriteiro e um lobo. Uma verdadeira obea de arte narrada sem
uma Gnica palavra, mas capaz de agradar leitcres das mais diversas idades.

A princesinha medrosa
AUTOR/ALUSTRADOR: Odilon Morais
EDITORA: CosacNayfi

FORMATO: 21,5 x 144 cm | 48 Paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto

Mado de ficar sozinha, medo do escuro @ muitos outros medos. Tedos eles as-
sustavam a mesma pessoa: a princesinha medrosa. Esta princesinha, além dos
medos, era também dona de um grande poder. Sabendo disso, ela decide dar
ordens esquisitas: faz as luzes nunca se apagarem e todos no castelo dormirem
perto dela. Mas serd que tudo se resolve?

A verdadeira historia dos trés porquinhos
AUTOR: Jon Scieszka

ILUSTRACOES: Lane Smith

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 20 x 24 cm | 32 paginas

TEMA: relacionamentos

GENERO: histéria engragada

O lobo, gue dizem ser may, tem a oportunidade, neste livro, de contar sua his
toria e tenta, com ela, desfazer o mal-entendido de anos e provar para o leitor
que o gue aconteceu entre ele e os trés porquinhos foi apenas uma sucessao
de acidentes por causa de uma xicara de agOcar e um terrivel resfriada. O livro
encanta adultos e criangas e nos di 2 oportunidade de pensar em diferentes
versées para o que aprendemos a ver de uma 56 forma.
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ABC do zoo: animais do Brasil
AUTOR: Pedro Mzia

ILUSTRACOES: L uise Weiss

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 21 x 21 cm | 47 paginas

TEMAS: animais e abecedario

GENERO: texto informativo

Um animal do Brasil para cada letra do alfabeto. O texto explicativo e a ilustra-
¢a0 que o acompanha deixam 2 crianga bem informada. Nenhuma letra fica
descoberta. Tem animal com N e tem animal com X Todos com informagdes
interessantes para mostrar gue aprender ndo é coisa de nenhum bicho-papao.

Adivinha quanto eu te amo
AUTOR: Sam MsBratney

ILUSTRACOES: Anita Jeram

EDITORA: Martins Fontes

FORMATO: 22 x 25 cmn | 36 Paginas

TEMAS: familia, relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto

Linda histéria sobre o amor de um coelho e seu fithote. Ambos descobrem que
nem tudo na vida di para medir em tamanho e quantidade. Com lindas ilus-
tragbes e texto que fala direto a0 corago, o livro cativa pela suavidade e pela
forma tanto do texto quanto dos desenhos. Desperta a curiosidade e o prazer
da bea leitura.

Adivinhe se puder
AUTORA: Maria Jalia Paccini
ILUSTRACOES: Antonio Carlos Tassara
EDITORA: Cortez

FORMATO: 25 x 25 cm | 32 paginas
TEMA: criacgo do mundo

GENERO: texto informativo

Com ricas e coloridas ilustragées, o livro aborda a criagio do universo, da beleza
e da diversidade de nosso planeta, langando uma pergunta: "Quem fez tudo isso
€ nao quis se apresentar?”
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Bruxa, Bruxa, venha
a minha festa!

AUTORA: Arden Druce
ILUSTRAGOES: Pat Ludlow
EDITORA: Brinque-Book
FORMATO: 22,5 x 295 cm | 32 paginas
TEMAS: relacionamentos, sentimentos
e costumes

GENERO: histéria cumulativa

Um livro impressionante gue chama a
atengao pelos desenhos impecaveis, de
realismo envolvente. A autora se vale da
narrativa cumulativa para criar expecta-
tiva 2 aumentar a curiosidade sobre o
desfecho da historia. Pode ser lido in-
terativamente com as criangas, fazendo
com que elas repitam o convite a cada
um dos personagens. Uma grande sur-
presa estd reservada para o final
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A partir de 3 anos

0 Godofredo
AUTORA/ILUSTRADORA: Eva Furnari
EDITORA: Global

FORMATO: 26,5 x 18 cm | 32 paginas
TEMAS: sentimentos e relacionamentos
GENERO: livro de imagem

Uma simpética bruxinha encontra Go-
dofreda — um monstro guloso que devo-
ra tudo o que vé pela frente. A bruxinha,
a0 conhecd o, tem uma enorme sorte
& um baita azar. Sorte porque consegue
impedir que ele engula sua varinha; azar
porque, com a varinha em maos, Go-
dofredo descobre poderes deliGosos.
A bruxinha e o Godofredo, por ocsido
da negociagao dessa varinha, protagoni-
.Zam as engracadas tirinhas deste livro e
acabam descobrindo uma boa amizade!
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Antologia de poesia brasileira para criangas
Selecdo de Célia Ruiz Ibafez

ILUSTRACOES: Teo Puchla

EDITORA: Girassol

FORMATO: 28,5 x 24 cm | 172 paginas

TEMA: cotidiano

GENERO: coletanea de poemas

Em edigao bem ilustrada, s3o apresentados os textos de poetas consagrados da lite-
ratura brasileira: Cardos Drummond de Andrade; Casimiro de Abrey; Cedilia Meireles;
fagundes Varels; Gongalves Dias; Henriqueta Lisboa; Juvenal Galeno; Luis Guimarass
Jumior; Manus! Bandeira; Mario Quintana; Raul Bopp; Ribero Couto; Vicente de Car-
vaho; Vinkius de Moraes. A linguagem é acessivel ao pablico infantil, portanto obra
que n3o pode faltar na estante da casa onde tem crianga.

Aprendo com meus amigos
AUTOR/ ILUSTRADOR: Taro Gomi

EDITORA: CosacNaify

FORMATO: 19,5 x 21,5 cm | 36 paginas

TEMAS: animazis e relacionamentos

GENERO: conto

Uma garotinha conta tudo o gue aprendeu com seus amigos. O cachorro ensinou
a pular; o macaco ensinou a pendurar nos galhos das arvores; o cavalo ersinou a
coerer; a coruja ensinou a admirar a noite. Quantas experiéndias podemos vivenciar
com o outro, ainda que o outro seja um animal! O texto em letra bastao, para facilitar
a leitura, e ilustragbes fortes e coloridas fazemn desta keitura um grande prazer.

As caixas que andam
AUTORA: Jandira Masur
ILUSTRACOES: Zeflavio Teixeira
EDITORA: Atica

FORMATO: 18,5 x 215 cm | 32 paginas
TEMAS: meios de transporte e trénsito
GENERO: texto informativo

Por meio de imagens, a histria leva o leitor a se perguntar: que estranhas gerin-
gongas s30 5535 qUe Mais parecem caixas e passam o dia e a noite a se mover
de um lado para o outro, causando tantas mudangas no comportamento huma-
no? De perto, é possivel reconhecer: sdo carros e aminhdes, gue movimentam
as cidades, geram o trdnsito e © motorista — nem sempre coisas admiraveis.
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As memorias da bruxa Onilda
AUTOR: Envric Larreula

ILUSTRACOES: Roser Capdevils

EDITORA: Scipione

FORMATO: 185 x 23,5 cm | 32 paginas

TEMA: memdrias

GENERO: conto

Bruxa Onilda faz uma viagem ac passado para contar toda a sua trajetéria desde
o seu nascimento. Conta ao leitor detalhes de sua vida de bruxa e faz rir um
bocado com todas as confusdes familiares. As ilustragdes nao ficamn atras, tam
bém s3o engracadas e chelas de detalhe, como a vida da Onilda. O sucesso foi
grande! Daf nasceram outras tantas histdrias sobre as aventuras da bruxa Onilda

Assim assado
AUTORA/ILUSTRADORA: Eva Furnari
EDITORA: Moderna

FORMATO: 17 x 24 cm | 32 paginas
TEMAS: relacionamentos e diferengas
GENERO: histéria engracada

Por meio de parlendas, trava-linguas, adivinhas, enfim, jogos verbais que encan
tam as criangas, a autora relata fatos que ndo deram certo com as personagens
e, assim, ajuda a crianga a construir uma cumplicidade com o livro e perceber
que 03 INSUCESSOS 530 Coisas rotineiras na vida de todos - pequencs e grandes.

Aviaozinho de papel
AUTOR/ILUSTRADOR: Ricardo Azevedo
EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 16 x 21 cm | 24 paginas
TEMA: aventuras

GENERO: conto

Aviaozinho de papel € uma deliciosa prosa poética de Ricardo Azevedo que
parte da ieia de uma folha de cademo gue se transforma em avizo e voa com
¢ vento, descobrindo o mundo e revelando encantamento. Texto, ilustragdes e
projeto grafico s3o do autor. No meio da livro, ha uma pagina em branco que
langa ao leitor o desafio de fazer seu pensamento voar!
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Bzzz Bzzz
AUTOR/ILUSTRADOR: Mério Vale
EDITORA: RH!

FORMATO: 21 x 28 cm | 16 paginas
TEMA: meio ambiente
GENERO: livro de imagem

Dante do desmatamento da floresta,
um gato e um passarinho elaboram um
plano para assustar aguele que vem tra-
zendo destruicio. Um dia, o destruidor
chiega para cortar outras arvores € @ sur-
preendido por um grande passaro, que
o leva para um voo pela flocesta. Este
VOO O entristece, mas motiva a tomar
uma nova atitude diante da natureza.



A partir de 3 anos

HIQUETA BACANA
1k, & as outras pequetitss "y

S

Chiquita Bacana e as
outras pequetitas
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela Lago
EDITORA: R
FORMATO: 20 x 20 crm | 24 paginas
TEMAS: brincadeira e jogos de linguzgemn
GENERO: histéria engragada

Angela Lago é autora premiada por
seus livios de imagens e suas histérias
cheias de inventividade. Neste fivro,
nao foge a regra e, com jogos de pa-
lavras, trava-linguas e muita cor para
ilustrar o mundo de fantasias e perso-
nagens que cria, ela nos oferece uma
trama que, de tao ritmica e cadencia-
da, até parece cantada!

Avos

AUTOR: Chemas Heras

ILUSTRACOES: Rosa Osuna

EDITORA: Callis

FORMATO: 22 x 22 cm | 36 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto

Manue! aceita Manuela do jeito que ela é. Eles formam um casal encantador
que nos fala de aceitagao, jovialidade, beleza e velhice. O amor entre os dois nos
transforma e nos faz enxergar a beleza que existe no passar do tempo. Um texto
poético que todos devemn ler para ndo perder o romantismo € 0 encantamento.

Bonifacio, o porquinho
AUTORA/ILUSTRADORA: Marllia Firillo
EDITORA: Martins Fontes

FORMATO: 25 x 21 cm | 32 paginas
TEMAS: familia, habitos e higiene
GENERO: conto

Bonificio é um filhote bem diferente, pois n3o gosta de sujeira como a maioria
dos porcos. Para o desespero de seus pais, Boni desejou ter nascido pato s para
viver nadando. Quis ser porco de estimagao para nao ter que chafurdar na lama.
Sera que ele consegue brincar sem se sujar? Com bonitas ilustragdes, a divertida
histéria desse porquinho vai conguistar o leitor.

Brinquedos
AUTOR/ILUSTRADOR: André Neves
EDITORA: Mundo Mirim

FORMATO: 20 x 22 cm | 32 paginas
TEMAS: brinquados e diferengas sodais
GENERO: livro de imagem

Com belas ilustragdes, André Neves criz uma atmosfera encantadora para narrar
56 com desenhos a histéria de uma menina que ganha de presente uma bo
neca e de um menino que tecebe um palhago. Com muita sensibilidade, este
conto visual fala de brincadeira e de solidariedade, coka muito séria!
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Cacoete
AUTORA/ILUSTRADORA: Eva Furnari
EDITORA: Atica

FORMATO: 225 x 28 cm | 32 paginas
TEMA: costumes

GENERO: conto

Frido é um garoto que vive na cidade de Cacoete, onde tudo é extremamente
organizado e seque uma logica rigida. Nada muda, até que Frido rescive com
prar macas fora da cidade, erra 0 caminho e acaba na casa de uma bruxa! Com
ilustragdes inspiradas no surrealismo e cheias de cor e detalhes, o fivio ganhou
varios prémios, entre eles o Jabuti!

Cada familia € de um jeito
AUTORA/ILUSTRADORA: Aline Abreu
EDITORA: DCL

FORMATO: 25 x 25 cm | 16 paginas

TEMA: familia

GENERO: texto informativo

Familia, ndo tem duas iguais. E ndo tem mesma. Neste livro, a autora & dlustrado-
ra Aline Abreu nos mostra as variadas formas de constituicio das familias, que
nem sempre s30 compostas por pai, mae e irmao. De maneira poética, colorida
e simples, 3 autora trata a familia com o devido cuidado que o tema merece.

Caramba

AUTORA/ILUSTRADORA: Marie-Louise Gay
EDITORA: Callis

FORMATO: 23 x 23 crn | 40 paginas
TEMAS: relacionamentos e diferengas
GENERO: conto

Havia um lugar onde todos os gatos sabiam voar, menos Caramba, um felino
diferente dos outros que busca entender os motivos que o impedem de ser
como 03 outros gatos. Esta é uma histéeia sensivel sobre diferengas que ganha
ainda mais forga e expressividade com as ilustragbes da pedpria autora canaden-
se, premiada por sews livros e lustragdes.
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Construindo um sonho
AUTOR/ILUSTRADOR: Marcelo Xavier
EDITORA: RHI
FORMATO: 26 x 28 cm | 16 péginas
TEMA: valores
GENERO: livro de imagem

Construindo um sonho é um livra de
imagens tridimensionais, cheio de co-
res e volumes para despertar no pe-
quena leitor o prazer de ler. E uma his-
téria simples sobre um sonho comum
2 todo ser humano. Todas as imagens
foram feitas com massa plastica e, de-
pais, fotografadas.
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Dez sacizinhos
AUTORA: Tatiana Belinky
ILUSTRACOES: Roberto Weigand
EDITORA: Paulinas

FORMATO: 24 x 22,5 cm | 16 paginas
TEMAS: folclore e nameros
GENERO: texto falclarico

Numa divertida brincadeira de subtrair
sacis, Tatiana Belinky nos apresenta o
famoso personagem do nosso folclore
em situagbes engragadas para ensinar
a subtrair. O leitor vai fazendo desapa-
recer s 5aCis um a um e nas mais inu-
sitadas situagoes. Texto em versos, facl
de memorizar.

Chapeuzinho Amarelo
AUTOR: Chico Buarque

ILUSTRACOES: Zirzldo

EDITORA: josé Olympio

FORMATO: 21 x 21 cm | 36 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: conto

£m referénda a Chapewzinho Vermelho, Chico Buarque trata dos medos nfantis Cha
peuzinho Amarelo tem medo de tuda &, de todos os seus medos, © pior € o de loba.
Mas de tanto ter medo dele, sonhar com ele e esperar por ele, percebeu que o lobo
n30 efa assim t30 assustadod As fustragbes s30 do Ziraldo, que recria os ambientes de
acordo com o estado de espirito da menina. Prémio Jabuti de llustragao, 1998

Colecao 4 Elementos
AUTORA/ILUSTRADORA: Anna Claudiz Ramos
EDITORA: Dimensao

FORMATO: 20 x 20 crn | 20 paginas

TEMA: natureza

GENERO: texto informativo

A colegio expde em quatro titulos, um para cada elemento, para que serve
aqua, terra, fogo e ar. Com ilustragoes simples, feitas em giz de cera, e frases cur
tas e descritivas, os livros nos aproximam do universo infantil e s3o facilmente
compreendidos por criangas pequenas.

Colegao Historias da Colegao Gato e Rato
AUTORA: Mary Franca

ILUSTRACOES: Eliardo Franga

EDITORA: Atica

FORMATO: 22 x 19cm

TEMAS: animais, familia e escola

GENERO: conto

Muita crianga ja aprendeu a ler com o gato, o rato, 2 galinha, o Tuca, a vovd, o
pred, 0 sapo e toda a turma dessa colegao. Em cada um dos livros, o texto curto
e a ilustragio simples fazern com que os pequenos comecem a sua vida de
leitores com entusiasmo e empolgacao.
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Coleg¢ao Viagem do Olhar
AUTOR/ILUSTRADOR: Claudio Martins
EDITORA: Formato

FORMATO: 21 x 32 cm | 23 paginas

TEMAS: comunidade e relacionamentos
GENERO: conto

A luneta do menino aponta para um prédio com 18 janelas Ele acompanha a vida
de cada personagem e descobye estilos de vida diferentes. Nada escapa da luneta,
que também acompanha o embarque de pessoas e cargas num navio. Um dia, o
menino resclve faltar 3 aulz para olhar sua escola com sua luneta. Vé cenas interes-
santes, engragadas, identifica professores e colegas fazendo as coksas de todo dia até
que leva um grande susto.. Detalhes inarfveis compdem as ilustragdes dos 3 Ivros!

Como contar crocodilos
AUTORA: Margaret Mayo

ILUSTRACOES: Emily Bolam

EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 23 x 27 cm | 76 paginas

TEMAS: valores e relacionamentos
GENERO: contos tradidonais

A alegria de ilustragbes tao coloridas combina perfeitamente com a esperteza
dos bichos retratada em cda um dos oito contos populares reunidos agui e
vindos de diferentes partes do mundo. E fcil identificar-se com essa bicharada.
E muito instrutivo também pensar sobre as questdes morais que ela nos traz.

De letraem letra

AUTOR: Bartolomeu Campos de Queirés
ILUSTRACOES: Elisabeth Teixeira
EDITORA: Moderna

FORMATO: 24 x 20,5 cm | 32 paginas
TEMA: abecedario

GENERO: coletanea de poemas

Qual é a primeira letra do seu nome? Prestando atengao no som que inida seu nome,
a aianga vai identiicar outras tantas coisas que a rodeiam que Cormegarm com O Mes-
mo som, consequentemente com a mesma letra. De A a Z, o autor faz uma lista poéti-
ca de nomes e outras palavias que se escrevem com a mesma letra inicial.
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E mentira da barata
AUTORA/ILUSTRADORA: May Shuravel
EDITORA: Salamandra
FORMATO: 20 x 20 cm | 24 péginas
TEMAS: relacionamentos e valores
GENERO: cantiga infantil

Este livro narra em versos ritmados a his-
tdeia inspirada na cantiga tradidonal da
barata gue inventa mentiras. Com lindas
ilustragoes repletas de cor e texturas, o
livro é étima propesta para fazer da lei-
tura urna gostosa brincadeira e para nao
deixar caif no esquedmento as cantigas
de roda.
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Gabriel, ja para
o hanhnll

AUTOR: llan Brenman

FORMATO: 22,8 x 22,5 cm | 28 paginas
TEMAS: familia, hibitos e higiene
GEMNERO: histdria engragada

Como em virias outras historias de llan
Brenman, esta também surgiu de uma
situacao vivida em casa com a propria
filha. E ndo é s6 na casa do autor que
a hora do banho & um tormento. Com
tiradas engracadas e espirituosas, a his-
tdria brinca com as dificuldades gue pais
e criangas enfrentam na hora do banho.
As simipdticas llustragdes entram no cli-
ma da diversao proposta pelo livro.

Direitos das criangas segundo Ruth Rocha
AUTORA: Ruth Rocha

ILUSTRACOES: Eduardo Rocha

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 20 x 20 cm | 48 paginas

TEMAS: meio ambiente, animais, corpo, sentimentos, relacionamentos, familia
eescola

GENERD: coletinea de poemnas

Poemas gue descevern os direitos das crizngas, seguidos de um apéndice com
uma breve nota scbre esses direitas no Brasil & no mundao, compdemn este livro.
As suaves ilustragbes em aquarela somam-se aos versos delicados e divertidos
para mostrar 20s leitores, pequenos e grandes, o que ndo pode faltar na inféncia

Fabulas1e 2

AUTORA: Mary Franga
ILUSTRACOES: Eliarda Franca
EDITORA: Atica

FORMATO: 27,5 x 20 cm | 32 paginas
TEMAS: relacionamentos e valores

GENERC: fibula

Nestes dois livros, os autores recontam fabulas em uma linguagem simples e
ilustragdes singelas, porém muito expressivas. Certamente, livros candidatos a
introduzir a crianga na alegaoria e na percepgao de valores. Por isso & muito mais,
ambos sdo considerados Altlamente Recomendaveis para a Crianga, pela Funda-
a0 Madonal do Livro Infanitil e Juvenil.

Flicts

AUTORALUSTRADOR: Jiraldo
EDITORA: Melhoramentos

FORMATO: 26 x 20,5 cm | 48 Péginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERC: conto

Esta & a histéria de uma cor em busca de seu lugar no mundao. Flicts se entristece
por nao achar nada no mundo que lembre seus tons. Entie decide fugir para
a lua e |3 tem uma grande surpresa. Flicts foi o primeire livio de Ziraldo para
criangas e ji tem mais de 40 anos!
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Galo, galo, nao me calo
AUTORA: Sylvia Orthof

ILUSTRACOES: Claudio Martins

EDITORA: Formato

FORMATO: 22 x 31 cmn | 15 paginas
TEMAS: comunidade e relacionamentos
GENERO: conto

O costumeiro borm humor de Sylvia Orthof encanta do principio ao fim na histé
riz de uma menina chamada Infanda. O galo da Inféncia incomoda a vizinhanga,
mas a autora n3o se aperta e encontra o final que tedo mundo sonha para ele.

Joao felizardo: o rei dos negocios
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela lago

EDITORA: CosacNaify

FORMATO: 34 x 235 cm | 32 paginas

TEMAS: valores e relacionamentos

GENERO: conto tradicional

Varias versdes deste conto clssico ja foram contadas e recontadas pelo mundo.
Aqui, o final é repleto de significados. Enquanto troca e destroca, Jodo Felizarde
nos faz questionar o valor dos objetos e nos ensina 2 pensar sobre a relagao de
perdz e ganho. A escolha de um fundo branco e amplo nao deixa dividas é um
livro que faz pensar.

Joao por um fio
AUTOR/ILUSTRADOR: Roger Mello
EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 22,5 x 15,5 cm | 48 péginas
TEMAS: familia e sentimentos
GENERO: conto

Jodo é filho de um pescador e, todas as neites, dorme aconchegado a uma col
cha costurada @ mao. Sempre que ele se deita, os pensamentos afloram e numa
ciranda animada bordam cenas e acontecimentos. Com texto primoroso e ilus
tragdes que fazem referéncia as tramas dos bordados brasileiros, Roger Mello,
autor premiado por seus livros de imagem, encanta o ofhar e a alma!
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Guilherme Augusto
Araujo Fernandes
AUTOR: Mem Fox
ILUSTRACOES: lufie Vivas
EDITORA: Brinque-Book
FORMATO: 74 x 25,5 cm | 32 paginas
TEMAS: refacionamentos e sentimentos
GENERO: conto

Guilherme é vizinho de um asito. Um dia,
ele resolve encher uma cesta com con-
chas, marionete, medalha, bola de fute-
bol & um ovo ainda quente para ajudara
reconstruir @ memoria que Antnia, sua
velha amiga, havia perdido com o tem-
po. Com linguagem poética, o livro trata
da amizade, da solidariedade e da passa-
gem do tempo. As ilustragdes constro-
em um texto poético a parne.
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Mania de explicagao
AUTORA: Adriana Falcio
ILUSTRACOES: Mariana Massarani
EDITORA: Salamandra

FORMATO: 21 x 28 cm | 48 paginas
TEMA: cotidiano

GENERO: histériz engragada

Se houvesse um dicionario poética, ele
usaria as definigdes de Adriana Falco
para todos os vocibulos! Na histéria
adoravel de uma menina que tinha ma-
nia de dar explicagio para tudo, autora
e ilustradora saem derramando poesia
por toda parte. A menina do livio expli-
ca guase tido, mencs um tal de amor,
que elz ndo consegue fazer caber em
nenhuma palavra!
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Liga-desliga

AUTORA: Camila Franco e Marcelo Pires
ILUSTRAGOES: Jarbas Agnelli
EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 23 x 23 cm | 48 paginas
TEMAS: fzmilia, costumes e tecnologia
GENERO: historia engragada

Liga-desliga & uma histéria bem-humorada sobre uma televisio que vivia ra frente
de um menino e passava o dia todo assstindo o menino, nem brincava mais com as
amigas televisées Divertida critica aos tempos modernos de infancias controladas
remotamente, longe das brincadeiras de rua e das invenges de quintal

Maria-fumacga cheia de graga
AUTORA: Aoseana Murray

ILUSTRACOES: Deméstenes Vargas

EDITORA: Larousse

FORMATO: 24,5 x 17 cmn | 32 paginas

TEMAS: transformagoes e memorias

GENERO: poema

Poema ludico sobre o trem de Tiradentes, em Minas Gerais. De forma bastante
poética, a autora corwida o leitor 2 percorrer trithos que levam a lugares ma-
gicos, a bordo de uma maria-fumaca. Uma histéeia sensivel @ emocionante,
ilustrada por Demdstenes Vargas, que parece compor uma colcha de retalhos,
bordando memdérias e cendrios repletos de beleza.

Menina bonita do lago de fita
AUTOR: Ana Maria Machado

ILUSTRACOES: Claudius

EDITORA: Atica

FORMATO: 22 x 29 cm | 24 paginas

TEMAS: relacionamentos, diferencas e sentimentos
GENERO: conto

De forma delicada e bem-humorada, Ana Maria Machado narra a histéria de
um coelhinho branco que deseja ter um filhotinho preto. Com este argumento,
a autora trata da questao racial e da mistura de ragas, que tanta riqueza trouxe
para a nossa cultura Um livro para todas as idades que mostra de maneira sensi
vel o quanto pode ser rica a diversidade étnica.
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Meu primeiro livro de contos de fadas
AUTORA: Mary Hoffman

ILUSTRAGOES: Julie Downing

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 195 x 25,5 cm | B0 piginas

TEMAS: familia, relacicnamentos, sentimenteos e cotidiano

GENERO: contos tradidonais

Mary Hoffman reconta catorze contos de fadas déssicos. Ao lado de histérias
populares da tradigao europeia, como Cinderela e A Bela Adormecida, a autora
selecionou outras menos conhecidas. 530 contos dos principais esaitores do
género: Andersen, irm@os Grimm e Perrault. Em linguagem simples e poética, a
autora di nova vida a histérias consagradas.

Murueututu, a coruja grande da noite
AUTOR: Marcos Bagno

ILUSTRAGOES: Melson Cruz

EDITORA: Atica

FORMATO: 225 x 28 crn | 40 péginas

TEMAS: familia & sentimentas

GEMNERO: conio

Murucututu € uma coruja grande da noite que vive na histdria que uma avé
conta a sua neta e que reflete o sew praprio medo. A mening viaja nas asas da
coruja, enfrenta o medeo, descobre coragens. Um voo que transforma. Uma via-
gem rume ao cresdmento pessoal gue cada um realiza do seu jeito.

Nao vou dormir

AUTORA: Christiane Gribel
ILUSTRAGOES: Orlanda

EDITORA: Global

FORMATO: 20 x 23 cm | 40 Faginas
TEMAS: familia, hébitos e relacionamentos
GEMNERO: conto

Esta & uma histéria superengracada e criativa sobre a famosa hora de ir para
cama. Rotina que os adultos insistern em determinar s criangas e gue elas, clarg,
resistern até onde podem. Com frases curtas e imagens que dizermn muito, o livro
conta uma histdria emsolvente e parte das sequéncias alinhadas de cenas para
dar ao texto caracteristicas quase cinematograficas!
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O dragao que era
galinha-d'angola
AUTORA: Anna Flora
ILUSTRAGOES: Mariana Massarani
EDITORA: Salamandra

FORMATO: 24,5 x 205 cm | 32 paginas
TEMAS: famnilia, reladionamento e senti-
memntos.

GEMERC: canto

A galinha-d'angola adotou um pequeno
dragio, que foi criado junto com os pin-
tinhos. Quando cresceu, ele tomou-se
um perigo para o galinheiro, pois soltava
fogo pelas narinas. Por isso teve de ir vi-
ver na floresta. Um dia, o dragio voltow
a0 galinheiro e salvou todas as aves de
urna terrivel ameaga. O texto divertido &
as ilustragbes mais divertidas ainda sao
os ingradientes mais atraentes do livro.

a5
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O jogo da amarelinha
AUTORA: Graziela Bozano Hetzel
ILUSTRAGOES: Elisabeth Teixsia
EDITORA: Mznati
FORMATO: 20 x 26 cm | 32 paginas
TEMAS: familia, relacionamentos e sen-

Leticia é a menina 6:fa que vive com
Licia, a madrasta que tenta abrir um
espago no coracao da crianga. As duas
brincam de pular amarelinha, mas estra-
nhamente Leticia erra e nunca chega ao
céu. Com amor e uma delicadeza inacre-
ditédvel Lida descobre o motivo de Leti-
cia errar no jogo da amarelinha: ela nao
quer ir ao céu, que levou sua mamae
quando ela era tao pequenal O resto é
encantamento, um pacto de sensibilida-
de entre escritor e leitor.
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O amigo da bruxinha
AUTORA/ILUSTRADORA: Eva Furnari
EDITORA: Modermna

FORMATO: 17 x 24 cm | 32 paginas
TEMA: relacionamentos

GENERO: livro de imagem

Como nac amar essa bruxinha? Na hora da magica, ela fica com a lingua de fora.
Que esforgo! E quanta alegria ela provoca quando esta 3s voltas com seu gato
esperto, em cenas que dispensam a palavra escrita. 56 com as imagens dessa
beuxinha adoravel vocé tem veontade de contar, recontar, criar e recriar a historia.

O carteiro chegou!
AUTOR: Janet e Allan Ahlberg
EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 25,8 x 195 cm | 32 paginas
TEMAS: relacionamentos e sentimentos
GENERO: carta

O carteiro chegou! & um livio que exalta as cartas e faz reviver muitos contos
de fadas. Uma histéria divertida sobre personagens famosos que escrevem e
recebem cartas. Com edicao inovadora, o fivro traz cartas de verdade em texto
rimado, convites e envelopes que o leitor é convidado a abrir sem correr o risco
de ser intrometido!

O gato Massame e aquilo que ele vé
AUTORA: Ana Maria Machado

ILUSTRACOES: Sermiramis

EDITORA: Aticz

FORMATO: 19 x 22 cmn | 24 paginas

TEMAS: relacionamentos e diferengas

GENERO: conto

Era um gato amarelo rajado, desses que parecem filhote de tigre, mas que tinha
uma coisa que ninguém sabia o gato Massamé ndo enxergava bem de longe.
Mesmo assim, buscava um grande amor. Um dia, encontrou Lufsa e ganhou
carinho e atengao. Mas aquele seu probleminha de vista ainda iz he criar pro-
blemas! Dito e feito!
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O noivo da cutia

AUTOR: loel Rufino dos Santos

ILUSTRACOES: Maria Tereza Lemos

EDITORA: Atica

FORMATO: 19 x 32 cn | 24 paginas

TEMAS: animais, relacionamento e sentimenitos
GENERO: conto tradicional

De t30 bela e simpética, a Cutia proveca uma grande confusio na floresta, pois
o Teid e o Jabuti querem se casar com ela e reschem disputar a noiva numa
corrida. Quem serd que leva a melhor? Fara saber, o leitor terd que mergulhar
nesta deliciosa histdria da nossa cultura popular, gue ganhou vérias versdes e
até persanagens diferentes e neste livro & contada com muito bom humor.

O pato poliglota

AUTOR: Ronaldo Simaes Coelho
ILUSTRACOES: Aloy

EDITORA: Atica

FORMATO: 19 x 22 cn | 23 paginas
TEMAS: comunicagio e relacionamento
GENERO: conto

O cachorro e o gato viviam brigando por néo falarem a mesma lingua. Um dia,
a dona dos animais descobriu a Escola do Pato Poliglota, oujo professor era um
pato que falava todas as linguas dos bichos. Serd que este pato poliglota vai ser
a solugio para os problemas entre cies e gatos?

O peixe Pixote
AUTORA: Sonia Junqueira
ILUSTRACOES: Martin

EDITORA: Asica

FORMATO: 17 x 24 cn | 24 paginas
TEMAS: animais & meic ambiente
GEMERO: conto

Pixote € um peixinho que vive em um lago escuro - disso ele ndo gosta. Esse
peixinho esperto vive olhando o que acontece nas margens dos rios — isso ele
adora. Um dia, descobre gue abrir os olhes pode seruma grande aventura, pois
o munda pode até ter muitos problemas, mas também tem muitas belezas. Boa
opgEo de histéria com grande apelo ambiental.
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0 imperador
AUTORA/LUSTRADORA: Taisa Borges
EDITORA: Peirdpalis

FORMATO: 2% x 20 cm | 37 paginas
TEMA: valores
GEMERD: conto tradicional

Baseado na obra de Hans Christian An-
dersen, este livio apresenta uma bela
narrativa visual da histéria O rouxinal
e o imperador. Misturando técnicas
de ilustragio com colagens e pintura,
a autora transporta o leitor para outro
lade do munde e percorre com muita
sutileza todo o universo da cultura &
da tradigio orientais.
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K Outra Vez

Qutra vez
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela Lago
EDITORA: RHI
FORMATO: 205 x 20,5 cm | 28 paginas
TEMAS: reladonamentos e sentimentos
GENERO: livra de imagem

Uma cidade que dorme, uma menina
que presenteia com flores seu amigui-
nho, um cachorro fiel e muito mais. As
cenas contam uma histéria, causam
suspense, revelam segredos de amor,
trapagas e competi¢io. Valendo-se de
muita imaginagao e desses elementos
€ personagens, 3 autora nos conta sé
com imagens uma histéria de puro en-
cantamento!

O pote vazio

AUTOR: Demi

EDITORA: Martins Fontes
FORMATO: 25 x 21 cm | 36 paginas
TEMA: valores

GENERO: conto

Esta é uma linda histéria de honestidade recompensada que se passa na China.
Merece destague a determinagao de um garoto que adora flores e, por isso,
encara o desafic proposta pelo imperador: cultivar uma semente e apresentara
mais bela flor. O prémic: tornar-se o herdeiro perfeito do imperador. Com texto
simples e ilustragbes primorosas, o livro faz pensar e emocional

O saco

AUTORES/ ILUSTRADORES: Ivan Ziag e Marcello Aradjo
EDITORA: Nova Fronteira

FORMATO: 28 x 18 cm | 32 Paginas

TEMA: jogos de palavras

GENERQO: histéria engragada

Um saco que aparece no meio do mato e deixa toda a floresta em polvorosa é o
ponto de partida para a historia escrita e ilustrada a quatro maos por lvan Zigg e
Marcello Aradjo. O que serd que guarda o tal saco? Para descobyir, é preciso abrir,
n3o o saco, mas o livro, e entrar pra valer na brincadeirat

Os nameros

AUTORA: Lalau

ILUSTRACOES: [ aurabeatriz
EDITORA: Amarilys

FORMATO: 23 x 23 cm | 30 paginas
TEMA: nimeros

GENERO: texio instrutivo

Este livro apresenta os nimeros com poesia e delicadeza. Para contar de 1 a
10, é preciso muitas cores, muitos elementos da cultura brasileira, muitas rimas
inusitadas e muita alegria.
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Pedro e Lua
AUTOR/ILUSTRADOR: Odilon Morais
EDITORA: Cosachayfi

FORMATO: 285 x 23 cm | 48 péginas
TEMAS: relacicnamentos e sentimentos
GEMNERD: conto

Pedro e Lua - nomes carregados de significados - sdoas personagens dessa lin-
da histéria. Ele, sempre preccupado com a saudade que as pedras caidas da Lua
deveriam sentir de casa; ela, uma tartaruga cujo casco assemelha-se a uma pe-
dra. Ambos ligados para sempre por uma grande amizade. Mas um dia & preciso
haver uma separacdo. Pedro sente uma saudade profunda de Lua. Como serd,
agora, a vida de Pedro sem Lua? Os dois amiges algum dia se reencontrarac?

S$6 um minutinho
AUTOR/ILUSTRADOR: Ivan Figg
EDITORA: Mowva Fronteira

FORMATO: 27 x 20 cm | 24 paginas
TEMAS: familia, hébitos e relacionamentos
GEMNERD: conto

Conheddo por sew humar impecésel e refinade, Iven Zigg apresenta neste livio a
histaria de um porguinho gue sempre pede um minutinho antes de fazer algo de-
terminada por sua mae E uma historia engracada sobre o tempo e a rotina que
tantas criangas odeiam ter gue cumprir. As ilustragbes s30 engragadas e alegres.

T dentro, to fora...
AUTOR/ILUSTRADOR: Alcy
EDITORA: Formato

FORMATO: 195 x 25,5 cm | 32 paginas
TEMA: espago

GEMNERO: livro de imagem

Cenas simples e personagens engragadoes contribuem para gue as nogbes de
espago sejam imediatamente percebidas. A leitura das imagens oferece possi-
bilidades infinitas de aprendizagem. Dentro, fora, subindo, descendo, na frente,
atrds, direita, esquerda, indo, vindo. Tantas nogies passadas s& com imagens.
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Passarplindo
AUTOR/LUSTRADOR: Mario Vale
EDITORA: RH!

FORMATO: 21 » 28 cm | 16 péginas
TEMAS: relacicnamento & sentimentos
GEMERD: conto

0 que serd que pode existic dentro de
um sapato pendurado num fio de pos-
te no meio da cidade? Mesta divertida
histdria, o sapato velho e abandonado
serve de morada para um pdssaro, o Pas-
sarolindo, que um dia despenca do fio
e encontra um amigo. Com powco tex-
to e muita poesia, Mario Vale conta esta
aventura, uma doce histéria de amizade!
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Ploc!
AUTOR: Méario Vale

ILUSTRACOES: Luis Sartori do Vale
EDITORA: RHI

FORMATO: 18 x 23 cm | 16 paginas
TEMAS: onomatopeias

GENERO: histéria engracada

Chega de bla-bla-bld. Chega de tan-tan-
tan-tan... Acabou o problema. Nao tem
como nao aprender. Esse livro divertido
e repleto de exemplos deixa bem claro o
que € uma onomatopeia.

Um gato marinheiro
AUTORA: Roseana Murray
ILUSTRACOES: Elisabeth Teixeira
EDITORA: DL

FORMATO: 25 x 25 cm | 24 paginas
TEMA: sentimentos

GENERO: poema

Um menino que se entristece ao ver o céu chorando e um gato que nao se dhateia
com nada sao o ponto de partida para a namativa poética desta histéria. Ao transfor
mar a chuva em choro do céu e um dia gue tinha tudo para ser triste numa aventura
cheia de surpresas, Roseana M
As ilustragdes primorosas completam a atmosfera lodica do lveo!

brar as coisas simples da vida.

y Nos Conviaa a

Uma letra puxa a outra
AUTOR: José Paulo Paes

ILUSTRAGOES: Kiko Farkas

EDITORA: Companhia das Letrinhas
FORMATO: 23 x 25 cm | 48 paginas
TEMA: zbecedario

GENERO: texto instrutivo

Uma cartitha moderna em que cada letra do alfabeto ganha uma quadrinha
composta com recurses de rima e ritmo que ajudam a memorizagao. As ilustra
¢oes sequemn de perto o texto, e o livro, que & chelo de poesia, ajuda a criangada
a aprender as letras com muita alegria e diversao,

Uma palavra s6
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela Lago
EDITORA: Moderna

FORMATO: 17 x 24 cmn | 38 paginas
TEMA: relacionamentos

GENERO: conto

Nesta histdria, a autora zomba da prepoténcia de um ref que castiga um inocen
te principe porque ele dsmou de tecer comentarios negativos a respeitos do rei
De que tamanho foi a raiva do rei? Ah.. enorme! E dessa raiva nasceu a conde
nagao: a partir daquele momento, o principe s6 poderia dizer UMA PALAVRALE é

al que entra uma fada contorcionista de circo, cuja magica é saber ler e escrever.
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Uni duni té
AUTORA/ILUSTRADORA: Angela Lago
EDITORA: Moderna

FORMATO: 17 x 24 cm | 40 paginas
TEMAS: cantigas e brincadeiras infantis
GENERO: narrativa de mistério

Angela Lago ndo economiza bom humor para brincar com os personagens e
com a sonoridade dos versos de cantigas infantis do cancioneiro popular brasi
leiro. Aparecemn para brincar o Cravo, a Rosa, o Gato e Sambalelé, todos envolvi
dos numa mesma trarma policial em torno do mistério de roubos em geladeiras.

Vira bicho!

AUTOR: Luciano Trigo
ILUSTRACOES: Mariana Massarani
EDITORA: Record

FORMATO: 18 x 25 crn | 24 paginas
TEMA: comportamento

GENERO: conto

Com texto rimado e poético e ilustragdes engragadas e bemn coloridas, Ludano Trigo
e Mariana Massarani contam a histéria de Penélope, que se transforma em tudo que
& bicho, dependendo do que faz. Se come muito, vira elefante; se anda elegante, vira
girafa. Quantos bichos serd que cabem na imaginagao de uma menina?

Zum-Zum-zum e outras poesias
AUTORA: Lalau

ILUSTRACOES: L sura Beatriz

EDITORA: Companhia das Letrinhas

FORMATO: 16 x 16 cn | 89 Paginas

TEMA: cotidiano

GENERO: coletanea de poemas

Esta antologia redne trés fivros num sé e propde ao leitor uma divertida brinca
deira com a rima e a métrica das palavras. Situagdes e personagens inusitados
servemn de inspiragao para as descobertas verbais Tem pente com medo de
cabelo, sapo falante, palhago e muito mais. As aquarelas de Laura Beatriz com
pletam a beleza do livro.
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Pula, gato!
AUTORA/ILUSTRADORA: Marilda Cas-
tanha

EDITORA: Scipione

FORMATO: 19,5 x 26 cm | 40 paginas
TEMAS: fantasia e arte

GENERO: conto

Ao visitar uma galeria de arte, a menina
desta histéria & surpreendida pelo gato
de um dos quadros em expasigao. Pula,
gato & um livro desafiador e intehigente,
que trata da relagdo do pablico com a
gbra de arte. O fivro traz ainda referén-
das e releituras de obras de renomados
artistas brasileiros, como Tarsila do Ama-
1zl e Candido Portinari.
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Zig Za
AUTgORMLgSI'RADORA. Eva Furnari
EDITORA: Global

FORMATO: 18 x 26 cm | 32 paginas
TEMA: brincadeira com vocabulario
GENERO: esquete

Um livio que propde a deliciosa brincadeira de experimentar palavras ao con

vidar o leitor para descobrir em cada uma delas, mesmo nas mais antigas, um
novo significado. Com ilustragdes divertidas e mudando os sentidos de substan
tivas e adjetivos, 2 autora cria situagoes inesperadas e promove a reciclagern de

velhas palavras.

Traquinagens e estripulias
AUTORA/ILUSTRADORA: Eva Furnari

EDITORA: Global

FORMATO: 18 x 26 cm | 32 paginas

TEMA: brincadeiras

GENERO: livro de imagem

$& com as imagens, Eva Furnari conta uma deliciosa historia sobre fantasia
e peraltices de ariangas. Um lengol que se transforma em fantasma, um en-
contrao que vira confus3o e muitas estripulias gue, no fim das contas, vao
parar num palco de teatro. A ideia é fazer com que cada leitor invente suz
propeia historia a partir de cada imagem!
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