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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um relato autobiogréafico sobre a minha experiéncia no
processo de elaboragdo de uma “Gramatica Pedagogica da Lingua Macuxi”
para uso no ensino da Lingua Macuxi nas escolas indigenas que tem a lingua
macuxi. Relato o processo da construcdo desse arduo trabalho detalhando
passo a passo, tendo o foco a reflexdo sobre a minha pratica profissional na
educacédo escolar indigena, ao longo de uma década visando acima de tudo a
valorizacdo da identidade indigena no Estado de Roraima. A gramética foi
construida em trés partes: primeira parte, a descricdo do processo da
construcdo da gramatica; a segunda consta os relatos das atividades produzida
que efetivamente possibilitardo a valorizacdo de lingua indigena e a terceira, a
descricdo da culminancia da construcao da gramatica Pedagodgica da Lingua
Macuxi. A constru¢cdo da gramatica pedagdgica na lingua macuxi, tende a
consolidar a busca pelo empoderamento do povo macuxi frente a sociedade
roraimense. O corpo da dissertacdo esta dividido em Caminhos Metodoldégicos:
Interpretacdo dos Fendmenos a Luz das Interacdes e Vozes Ancestrais; A
Dimenséo Contextual das Terras do Povo de Makunaima; A Educacao Escolar
Indigena e os Percursos de Formacdo de Professores; Sintese de minha
Autobiografia: Caminho da Vida Profissional para Educacédo Escolar Indigena;
A Construgcdo da Gramatica Macuxi: Um Olhar Descritivo sobre fazeres,
saberes e escuta das narrativas orais e as Consideragdes finais. Com a
autobiografia refletiu-se sobre a identidade indigena, a capacidade e
possibilidade da elaboracdo de material para atender a realidade especificas
da educacéo indigena, onde, inclusive o processo de elaboracédo, condiz com a
forma cultural dos indigenas. Oportunizou minha reconstru¢do como indigena,
docente e pessoa.

Palavras-chave: Lingua Indigena Macuxi. Identidade. Autobiografia



RESUMEN

Esta investigacion presenta un relato autobiografico de mi experiencia en el
proceso de desarrollo de una “Gramatica Pedagdgica de la Lengua Macuxi”
para su uso en la ensefianza de la Lengua Macuxi en las escuelas indigenas
que tienen la lengua Macuxi. Reporto el proceso de construccion de este arduo
trabajo, detallandolo paso a paso, enfocandome en reflexionar sobre mi
practica profesional en la educacion escolar indigena, a lo largo de una década
apuntando sobre todo a potenciar la identidad indigena en el estado de
Roraima. La gramatica se construyd en tres partes: primera parte, la
descripcion del proceso de construccion de la gramatica; el segundo contiene
los informes de las actividades producidas que permitirdn efectivamente la
valorizacion de la lengua indigena y el tercero, la descripcion de la culminacién
de la construccion de la gramatica pedagoégica de la lengua macuxi. La
construccion de la gramatica pedagogica en lengua macuxi tiende a consolidar
la busqueda del empoderamiento del pueblo macuxi frente a la sociedad
roraima. El cuerpo de la disertacion se divide en Caminos Metodolégicos:
Interpretacion de Fendémenos a la Luz de Interacciones y Voces Ancestrales;
La dimensién contextual de las tierras del pueblo Makunaima; Itinerarios de
educacion escolar y formacion docente indigena; Resumen de mi autobiografia:
modo de vida profesional para la educacion escolar indigena; La construccion
de la gramatica macuxi: una mirada descriptiva a los hechos, el conocimiento y
la escucha de narrativas orales y consideraciones finales. La autobiografia
reflexion6 sobre la identidad indigena, la capacidad y posibilidad de elaborar
material para atender la realidad especifica de la educacion indigena, donde,
incluido el proceso de elaboracion, es consistente con la forma cultural del
pueblo indigena. Me dio la oportunidad de reconstruirme como indigena,
maestro y persona.

Palabras llave: Lengua indigena Macuxi. Identidad. Autobiografia
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INTRODUCAO

A educacdo escolar indigena no Brasil percorreu diferentes periodos
historicos. Desde o Brasil Colonia com a chegada dos Jesuitas no meado de
1549 até os dias atuais a educac¢do indigena passou por varias situacoes e
experiéncias que foram vivenciadas pelos povos indigenas durante todo o
processo de escolarizacao. Ainda no periodo colonial o foco principal era que
os povos indigenas fossem totalmente dominados e essa dominacéo durou até
o século XX. O indigena era levado a adquirir uma escolariza¢do inadequada,
haja vista, que ndo existia o respeito a diversidade cultural, linguistica e étnica.
E verdade que essa situacdo vem mudando aos poucos. Ainda é perceptivel
uma imposicao por parte dos sistemas de ensino, seja nacional ou estaduais,
de uma educacdo escolar onde dificulta a autonomia para as escolas
desenvolverem um curriculo especifico e diferenciado na pratica. O primeiro
ensino dado aos povos indigenas foi aplicado pelos Jesuitas e as criancas
tinham uma educacdo em que usavam a catequese como um meio de educa-
los.

Em dias atuais, a educacao escolar indigena tem a possibilidade de ter
uma Educacao Escolar Indigena Especifica, diferenciada e de qualidade, a fim
de contemplar todos os aspectos histéricos, sociais e culturais, mas ainda tem
muitos desafios a serem vencidos. O desafio a educacado escolar indigena no
Brasil € apontado pelas lutas e movimentos que inUmeras vezes resultaram em
vitorias, mas também em perdas e destruicbes até mesmo em mortes. Assim,
para se pensar huma educacdo é preciso compreender a sua historia e o
desenvolvimento de ensino até a conquista da primeira escola formal, quem
foram seus aliados e quando a educacao escolar indigena aparece de fato no
cenario da educacéao brasileira.

No estado de Roraima, ao longo dos anos, o povo indigena vem lutando
para que a Educagdo Escolar Indigena seja realmente Especifica e
Diferenciada. Em meio as lutas, varios professores tém expressado
preocupacdes sobre a falta de material, principalmente escrito na Lingua

Macuxi para o ensino da Lingua Macuxi nas escolas. Por isso, a iniciativa de



13

elaborar uma gramética pedagégica da Lingua Macuxi juntamente com a
Organizacéao dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR).

A presente dissertacdo descreve o0 processo de elaboracdo de uma
“‘Gramatica Pedagodgica da Lingua Macuxi’ para uso no ensino da Lingua
Macuxi nas escolas. O trabalho tem como objetivos especificos de: Analisar a
inter-relacdo entre cultura e a pratica docente; descrever as reflexdes sobre as
a metodologia de construcdo da Gramatica; Socializar as estratégias de ensino
utilizado e participar da construcdo de uma Gramética Pedagodgica da Lingua
Macuxi para uso no ensino da Lingua Macuxi nas escolas indigenas,
produzindo um livro com licdes que explicam 0s assuntos gramaticais com
didlogos e exercicios. Nosso trabalho foi realizado inicialmente com uma
equipe de 16 professores que sdo falantes da Lingua Macuxi, durante o
periodo de 2019 até 2020 e foi concluido com 10 professores.

Os ensinos das linguas indigenas nas escolas sdo desenvolvidos por
meio da oralidade, da leitura e da escrita, visando ensinar a Fonética e
fonologia (vogais curtas e longas consoantes e a dinamica de vozeamento?,
acento tbnico e entonacao, padrdo de alongamento de vogais na frase); a
Morfologia (classes de palavras, prefixos e sufixos, tempo e aspecto verbal,
papel das particulas); a Sintaxe (funcdo do sufixo ergativo-ya? nas frases
transitivas; posposi¢cées) e a Semantica (sistema de parentesco, empréstimos e
neologismos, etc.). A organizacdo estrutural da gramatica esta dividida em
Dialogo, parte Gramatical, Exercicio e o Cultural.

Assim, trabalhamos na busca de favorecer o fortalecimento, a ampliacéo
do uso da lingua indigena Macuxi, dando a importancia na contribuicdo do
desenvolvimento da consciéncia politica, formando os discentes para serem
falantes, bons leitores e escritores criticos na lingua indigena Macuxi. Por mais
que essa lingua esteja tendo seu uso reduzido na comunidade, ameacando

sua sobrevivéncia neste mundo globalizado, precisamos garantir as novas

! Vozeamento: Vibracdo das pregas vocais, também chamadas cordas vocais, tecidos musculosos
que se localizam na laringe, regido da garganta. [...] Em sons vozeados [...] podemos sentir a vibragéo das
pregas vocais que ocorrem como consequéncia da abertura e fechamento dos muasculos que a compdem.
(GUIMARAES, s/a).)

2 Na Lingua Macuxi, para este tipo de frase, € necessariamente formada por trés componentes
obrigatdrios: 0 sujeito, o objeto e o verbo, onde o sujeito é reconhecido pelo sufixo —ya, e com 0 uso
desse sufixo, o sujeito passa a ser utilizado ap6s o verbo. (AMODIO; PIRA. 2007).
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geracOes atitudes afirmativas, apoiadas em micro politicas de preservacgao.
Portanto, consideramos com imensa importancia e relevancia essa nova visao
acerca da garantia de direitos de aprendizagem e ensino de lingua Macuxi. A
necessidade de construir a gramatica pedagdgica se deu pela minha
observacdo na comunidade, pela dificuldade que se tem em valorizar o ensino
da lingua macuxi apesar de ja se realizarem acdes nesta perspectiva. Desde
1991, como professora e militante de causa indigena, percebi a falta da
importancia que se tem a cultura indigena inclusive a falta do uso da lingua
macuxi. Através de um trabalho de projeto realizado na escola e comunidade
indigena com o tema: “Jogos e Brincadeiras” para a motivacao e valorizagao da
lingua indigena macuxi na Escola Indigena indio Gustavo Alfredo da
Comunidade Araca da Serra, foi percebido que somente algumas pessoas
idosas da comunidade falam a lingua indigena. O descontrole do uso da lingua
Macuxi ficou submisso ao controle do uso da lingua portuguesa no contexto
familiar da maioria das comunidades indigenas de Roraima, alguns pais tentam
falar na lingua indigena com os filhos, contudo, € pouco aceito.

A lingua portuguesa nas comunidades indigenas estd em todas as
circunstancias: no trabalho, nas diversdes, na escola, fazendo parte do dia a
dia. O idioma estd sendo usada somente pelos idosos. Pelos mais novos €
usada apenas como a segunda lingua. Por isso, queremos continuar o
processo da valorizacdo do uso da Lingua Macuxi. Portanto, pretende-se
ajudar a populacdo indigena no incentivo do uso da lingua, possibilitando e
propiciando situacfes do uso da mesma. Estimulando a comunidade a se
preocupar com a valorizacdo cultural através do ensino da Lingua Indigena
Macuxi nas Escolas Indigenas.

Como no passado as praticas culturais tinha o uso da lingua indigena
usado frequientemente pelo povo e hoje ndo estd acontecendo, o trabalho vai
contribuir para motivar a volta dessas praticas e como professora me da o
acesso para motivacdo de pesquisar o tema. Da qual pode fazer com que as
pessoas ndo percam suas culturas. A alegria em ver o esforco de alunos
guando se trabalha a lingua macuxi na sala de aula mesmo com a falta de

material pedagogico.
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Nisso, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
confirma que é importante entender, entretanto, que é possivel impedir que
uma lingua indigena desapareca. Para isso é preciso que, em primeiro lugar,
seus falantes percebam as causas que estdo colocando em risco a
sobrevivéncia de sua lingua e, em segundo lugar, assumam o0 compromisso de
tentar brecar os avancos da lingua dominante, criando estratégias para tanto.
Por isso, o povo indigena luta até hoje para que nao morra essa cultura.

O ensino de lingua nas escolas indigenas tem sido muitas vezes de
leitura e traducdo de palavras ou de pequenas frases nas series iniciais.
Evidentemente que alguns professores adotam algumas estratégias com
atividades ladicas como musicas, jogos e brincadeiras para ensinarem algumas
palavras na lingua indigena, sempre se orientando através de uma gramatica
pedagdgica ou outro material.

Pela convivéncia e observacédo é possivel perceber que nem mesmo 0s
professores de lingua indigena macuxi que atuam na escola, ndo ensinam seu
préprio idioma para seus filhos. Isso no minimo nos traz um sentimento de
indignacdo, ou mesmo de tristeza, haja vista o professor ndo pér em prética
seus conhecimentos lingliisticos a seus proprios filhos. Ainda mais que a lingua
é um dos instrumentos de identidade étnica. E possivel que isso ocorra porque
no passado a escola colocou um “sentimento” nas pessoas mais velhas, ndo
somente nas que estudavam, mas também nas pessoas em geral que
formavam uma comunidade indigena, dizendo que a lingua indigena era feia,
ou giria ou outras coisas do género e gque a lingua bonita ou importante era a
portuguesa. E esse sentimento fez com que os proprios professores que
ministram aula de lingua indigena, ndo dessem o valor devido a lingua
indigena e, portanto, negando o ensino de sua prépria lingua a seus filhos.

Diante disso, veio a preocupacao de como possibilitar aprendizagem da
Lingua Indigena Macuxi como a segunda lingua, ja que a primeira é a lingua
portuguesa.

No que se refere a aquisicdo de lingua Grolla (2006), afirma que “toda
crianga normal adquire uma lingua natural, sem nenhum treinamento especial e

sem um input linguistico sequenciado, ou seja, sem nenhuma preocupagao
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com a ordem em que as sentencas sao faladas as criangas” (p.2). A

supracitada autora, ainda, afirma que:

O processo de aquisicao de linguagem, uma teoria linguistica tem de
dar conta dessa universalidade da linguagem e responder o que é
especial sobre linguagem, e sobre as criangas, que garante que elas
irdo dominar um sistema de regras rico e complexo num periodo em
gue elas estdo apenas entrando em idade escolar. (GROLLA, 2006,

p. 2)
Ainda sobre aquisicao de lingua, Maia, (2006) afirma que tal processo €

0 que ocorre a crianca exposta a estimulos lingiisticos: o érgdo da linguagem
ativamente opera sobre esses estimulos produzindo a aquisicdo de uma lingua
especifica.

O processo de aprendizagem de lingua, ao contrario da aquisi¢éo,
depende do esforgo, exercicio, pratica, e, geralmente, ndo se obtém
resultados t&o bons. E o que ocorre no aprendizado de uma lingua
estrangeira, apos a adolescéncia: submetemo-nos a um processo
gualitativamente diverso daquele levado a efeito na aquisicdo, um
processo muito menos natural, que depende de nossas habilidades
individuais e exige empenho sistematico durante longo periodo, ao
fim do qual, o resultado jamais é equivalente ao do falante nativo que
adquiriu a lingua na infancia. (MAIA, 2006, p. 30)

A aquisicdo da Lingua Indigena Macuxi representa um marco importante

para as comunidades indigenas, haja vista, que possibilitara a elaboracédo de
uma proposta ou politica linguistica de valorizacdo da lingua com menos
complexidade, pois, 0 que se percebe de acordo com as afirmacdes acima, o
processo de aquisicao de lingua se da de forma espontédnea dispensando
meétodos burocraticos de ensino que sdo utilizados na atualidade nas escolas
indigenas.

Iniciamos nossa dissertacdo com uma breve introducdo, seguida de
cinco Capitulos, os quais, logo no primeiro Capitulo, apresentaram o0s
percursos metodoldgicos utilizados assim descritos: Interpretacdo dos
fendbmenos a luz das interacdes e vozes ancestrais. Logo a seguir, no segundo
Capitulo, vem a Dimenséao contextual das terras do povo de Makunaima,
mostrando a organizagao da vivéncia do povo indigena do Estado.

No terceiro Capitulo, descrevemos sobre A Educacédo Escolar Indigena e
os Percursos de Formacdo de Professores, tal como os procedimentos
metodoldgicos norteadores.

Ja no quarto Capitulo esta descrita a sintese de minha autobiografia:
caminho da vida profissional para educacdo escolar indigena. Para o quinto

Capitulo, descrevemos acerca da Construcdo da Graméatica Macuxi: Um olhar
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descritivo sobre fazeres, saberes e escuta das narrativas orais que descreve a

construcdo da gramatica, e por ultimo escrevemos as consideracdes finais.
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CAPITULO |
1. CAMINHOS METOLOGICOS: INTERPRETACAO DOS FENOMENOS A
LUZ DAS INTERACOES E VOZES ANCESTRAIS

Os caminhos tracados no desenvolvimento da pesquisa para a
construcdo tedrica metodoldgica desta dissertacdo se configuraram numa
concepcao metodoldgica qualitativa. Desta maneira busquei o método
fenomenoldgico no sentido de contribuir com a realidade vivenciada. De acordo
com segundo Trivinos (2001, p.96) “as propriedades essenciais sdo aquelas
que permitem distinguir um fenémeno do outro, e essas sao as uUnicas”. Assim
torna-se relevante para compreensao para decodificacdo da lingua indigena.

Na perspectiva da fenomenologia se faz necessario um olhar sobre o
fenbmeno no sentido de compreender o0s processos para além das préticas ou
realizacbes de atividades, interpretando e verificando o0s sentidos
demarcadores do contexto em estudo, que se firmaram ndo observando, mas
percebendo as diferentes formas de organizagédo e planejamentos/orientacdes
que enveredavam nossas praticas discursivas que segundo Hall (2002)
compreende a identidade do sujeito. Portanto foi fundamental a abordagem

gualitativa sob a base fenomenoldgica.

Qualitativa porque se contrape ao esquema quantitativista de
pesquisa (que divide a realidade em unidades passiveis de
mensuracdo, estudando-as isoladamente), defendendo uma visédo
holistica dos fenémenos, isto é, que leve em conta todos os
componentes de uma situacdo em suas interacdes e influéncias
reciprocas. E uma abordagem de pesquisa que tem suas raizes
tedricas na fenomenologia (...). A fenomenologia enfatiza os aspectos
subjetivos do comportamento humano e preconiza que é preciso
penetrar no universo conceitual dos sujeitos para poder entender
como e que tipo de sentido eles ddo aos acontecimentos e as
interacdes sociais que ocorrem em sua vida diaria. (ANDRE, 1995,
p.17-18)

Nos caminhos das atividades junto aos atores da pesquisa me fizeram
percorrer através da pesquisa-acdo, uma vez que, enguanto indigena e
professora participante da histéria do meu povo tornava-se complexo se
distanciar das a¢Bes em curso. Para Tripp (2005) é importante reconhecer a
pesquisa-agdo como um dos inumeros tipos de investigacdo-agdo, que € um

termo genérico para qualquer processo que siga um periodo qual se aprimora a
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pratica pela oscilagédo sistémica entre agir no campo da pratica e investigar a
respeito dela.

Foram construidos ao logo deste trabalho revisdes de literaturas acerca
das questdes indigenas processos educacionais escolares para estas
populacdes considerando o processo de luta e resisténcia, uma vez que suas
concepcdes e cosmo visdes foram suprimidas pelo processo de colonizacao.
Para melhor compreensdo do percurso se descreve aqui recortes
autobiogréficos para melhor aproximagdo da construcdo da gramética
pedagdgica da Lingua indigena Macuxi, considerando a leitura que tenho como
indigena do mundo, minhas percep¢des, meus sentimentos, a forma de
construcdo de meu conhecimento e a interacdo com os demais indigenas que
participam do processo de constru¢cdo da gramatica pedagdgica da Lingua
indigena Macuxi.

A descricdo do processo de construcdo da graméatica pedagdgica da
Lingua indigena Macuxi apresenta reflexdo e elementos pessoais e
profissionais como docentes e como indigenas conhecedores da realidade de
uma escola indigena, onde trabalham. Assim foi necessario ouvir/escutar de
forma cautelosa relatos no sentido de me situar sobre suas trajetorias pela
oralidade constituidas de narrativas em meio as interagbes. Assim
segundoPerazzo (2015, p.129), a expressdo narrativa do sujeito a partir de um
relato traz a tona a oralidade e a necessidade da articulacéao do falar.

Nesse contexto interessa-nos, de maneira superficial, uma breve andlise
sobre a formacdo continuada, através do método narrativas autobiograficas,
buscando refletir sobre praticas educativas na formacéao formal e ndo formal. A
formacdo continuada remete processos de aprendizagens formais e néo
formais, para melhor esclarecimento, ressaltamos sobre o processo de
aprendizagem formal, na qual ocorrem nas instituicbes de formacao classica, e
0 processo de aprendizagem n&o formal se desenvolve habitualmente fora do
estabelecimento de formacao institucionalizadas.

Esses processos ajudam a entender a classificagcdo do grupo-referéncia,
pelo fato das relacbes e inter-relacdes constituirem a identidade e
consequentemente a formacdo continuada, na qual apresenta duas

caracteristicas que se complementam: as formativas e as performativas. Ja a
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alternancia de formacéo, refere-se auto formacéo, ou seja, provoca um
movimento de personalizacdo, de individualizacdo, de subjetivacdo da
formacdo, portanto, a entrada na instituicdo de ensino, grupo escolar, marca o
inicio da formacdo continuada envolvendo aprendizagem decorrente das
multiplas situacdes-problema que o sujeito encontra.

Ressaltando ainda, que, a formacdo continuada € o processo de
compreensdao do fenbmeno educativo, tornando intencional a partir do
momento em que o objeto da realidade ou a pratica educativa provoca
curiosidade; para tanto exige do sujeito um estado de vigilancia teorico-
metodoldgica e autobiografica. (grifo do autor)

A autobiografia, portanto, refere-se a relagdo ao processo de
aprendizagem, ou seja, a atencédo consciente na formagédo continuada. Desse
modo, a formag&do continuada em grupos-referéncias que a identidade se
constitui, e € pela identidade que o pensamento especulativo segue o caminho
da formacé&o continuada.

Discorreremos também sobre a formacdo como processo de
reculturacdo profissional, e para isso, faremos uma andlise ampla sobre a
tematica formacgdo continuada, € preciso fazer um levantamento historico
apresentando varios conceitos e aspectos no que concerne a formacéo de
professores, principalmente os avancos significativos, salientando uma reflexao
critica sobre o objeto da pratica educativa, que primeiramente é uma
necessidade de ordem.

As concep¢bes da formacdo continuada apontam e encaminham
tedricos e metodoldgicos para promocdo dessa formacdo, considerando o
espaco-tempo escolar com lécus privilegiado para a reflexao sobre o processo-
aprendizagem e as interacdes no ambiente escolar.

Embora a formacdo continuada alimente de forma inovadora, porém,
nao utilizando de preferéncia a “formacao formal”, & preciso investir do ponto
de vista educativo as situacdes escolares, sendo que 0 mesmo pode capitalizar
as experiéncias inovadoras e de experiéncias e as redes de trabalho ja
existente no sistema escolar;

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional, Lei n2 9.394/1996,

enfatiza que formacéo de profissionais da educacéo é, reconhecer o processo
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de “qualificagdo em servigo”. Este processo possibilita a transformacdo da
pratica e um processo de reculturagédo, que compreende “um processo reflexivo
que conduz ao desenvolvimento de novos valores, neste sentido, para
formacdo continuada de professores, deve incentivar a apropriacdo dos
saberes pelos professores rumo a autonomia e levar uma pratica critico-
reflexiva” (GABRIEL, 2008, p.70).

Além do mais, a compreensdo de aprendizagem possibilita pensar no
processo de construgcédo, portanto de continuidade, em fungdo de um objeto
identificado na realidade que desperta curiosidade, impondo a solicitacdo de
uma mobilizacdo; compreendemos que esse objeto € conhecimento cientifico
ou da curiosidade epistemologica. Portanto, as concepc¢des e formacao
continuada, possibilitam refletir sobre a trajetéria pessoal e profissional, fatos
que ocorreram na trajetéria pessoal, e que se completa na trajetéria
profissional.

E importante salientar que para a realizacdo desta pesquisa, foram
obtidos dados em fontes documentais autobiogréficas, que procediam de
técnicas de observacdo, entrevista, testemunho, e “pesquisa participante”. De
igual importancia, mencionamos que foram os estudiosos de Chicago que
provocaram importantes debates sobre o método biogréafico, tornando positivo
como pratica das ciéncias sociais, passando a descrever a importancia da
pesquisa qualitativa, na qual foi tomando posicdo da pesquisa positivamente
relevante para estudos, principalmente para ciéncias sociais.

Logo, a pesquisa que se submete ao processo de execucdo esta
submissa a um carater de cunho qualitativo, se encaixando no tipo participativa
e que estd associada ao tipo metodolégico autobiografico, no qual, a partir
disso, se desvela a real importancia de contextualizagcdo para nosso tipo de
pesquisa.

Seguindo tais pressupostos tedricos, nosso componente tedrico
metodoldgico esta organizado com bases em obras de autores como Serrano
(1994)

[...] que diz que a autobiografia € uma narracéo feita por uma pessoa
ou grupo sobre suas experiéncias, atitudes, aspiracdes, objetivos.
Esse tipo de relato pressupde uma volta ao passado e implica uma
reflexdo sobre sua pratica e de uma projecdo de suas novas
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aspiracOes, condutas e inquietudes relacionadas a comunidade. (p.
41).
Pode ser estruturada, quando se estabelecem normas sobre como

estruturar e sistematizar a informacéo; e nédo estruturada, quando ndo se da
instrucdes e a pessoa ou grupo relata de forma espontanea suas experiéncias
e reflexdes. Ao pesquisador cabe o papel de facilitar o relato e a construcdo do
significado do mesmo, ndo se limitando, pois, a ser um mero observador. Para
a autora, o objetivo da autobiografia € aprofundar o conhecimento do sujeito
participante sobre sua propria vida, busca mergulhar no interior da pessoa,
estudar o percurso de sua vida e fazé-lo emergir.

Esta pesquisa busca compreender o ensino da lingua indigena através
da autobiografia e da biografia, Bakhtin (2003, p. 138) lembra que formas
contraditorias, mesclas que transitam entre auto-informe-confissdo e a
autobiografia surgem no fim da ldade Média e no inicio do Renascimento. A
obra Historia calamitatum mearum, de Abelardo conforme Bakhtin (2003,
p.164) seria um exemplo dessas formas mistas. No inicio do Renascimento, o
tom confessional aparece frequentemente, mas € o valor biografico que acaba
vencendo. Para o autor (2003, p. 139), [0] valor biografico pode organizar néo
sO a narracao sobre a vida do outro, mas também o vivencialmente da propria
vida e a narragcdo sobre a minha prépria vida, pode ser forma de
conscientizacdo, visdo e enunciacdo da minha prépria vida. Entendo por
biografia ou autobiografia (narrativa de uma vida) uma forma tdo imediata
quanto possivel, e que me seja transcendente, mediante a qual posso objetivar
meu eu e minha vida num plano artistico. (BAKHTIN, 2003, p. 166).

A autobiografia € uma possibilidade de um determinado autor repassar
informacdes mais fidedignas possiveis sobre toda sua vida ou parte dela pela
qgual passou para realizar um determinado plano, sobretudo, profissional. Mas,
de acordo com Fabre (2011), existem inquietacdes sobre a acédo e a producao

gue sao confrontadas nas pesquisas com esse perfil.

Fazer de sua vida uma obra sup8e entdo dar sentido a sua historia,
refletir sobre os acontecimentos e os atos [...]. Mas €, sobretudo, por
um olhar retrospectivo inseparavel de um projeto de vida, de
reapropriacdo de seu esforco para existir, de seu desejo de existir.
Em outras palavras, precisamos passar de uma filosofia da
consciéncia plenamente maravilhada da certeza de minha existéncia
a uma filosofia reflexiva que traz o questionamento sobre o que eu
sou de fato (FABRE, 2011, p. 356).
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Conforme esta andlise, passa a ser necessaria uma saida do estagio
imaginario e passar para o estagio real, compreender que a vida nao é sé ‘mar
de rosas’, mas que tem suas dificuldades, seus dissabores, mas que ao final de
toda trajetéria, com sabedoria humana, € possivel escrever histérias
inspiradoras que podem revolucionar o mundo.

Sao as reflexdes que norteiam toda a pesquisa e permitiu buscar quem
eu era e o que estava fazendo profissionalmente. Esse olhar retrospectivo, que
tem sua origem no processo reflexivo, causou as mudancas contribuindo para
a minha formacéo. O processo da constru¢do da Gramatica iniciou no dia 05 de
dezembro de 2018, quando a Organizacdo de Professores Indigena de
Roraima- OPIRR, juntamente com a Diocese de Roraima, atenderam as
reivindicagbes dos professores indigenas de Roraima para construir uma
gramatica pedagdgica da Lingua Macuxi, o interesse disso teria sido as
preocupacdes do povo Macuxi durante uma realizacdo de evento no | Encontro
de Professores e Intérpretes de Linguas Indigenas de Roraima.

Nesse evento, varios professores de Lingua Macuxi expressaram uma
preocupacao sobre a falta de material escrito para o ensino de Macuxi nas
escolas, por isso a idéia de convidar a OPIRR para construir material didatico.
Por esse motivo foi proposto realizar um estudo com os professores de linguas
indigenas construindo uma “Gramatica Pedagodgica da Lingua Macuxi”. Tal
obra explicara as idéias gramaticais da lingua Macuxi em forma de licbes com
dialogos e exercicios.

Os aspectos gramaticais incluirdo os seguintes assuntos: Fonética e
fonologia (vogais curtas e longas consoantes e a dindmica de vozeamento,
acento tonico e entonacdo, padrédo de alongamento de vogais na frase);
Morfologia (classes de palavras, prefixos e sufixos, tempo e aspecto verbal,
papel das particulas); Sintaxe (funcdo do sufixo ergativo-ya nas frases
transitivas; posposicdes) e semantica (sistema de parentesco, empréstimos e
neologismos, etc.).

Pe. Ronaldo MacDonell inicialmente considerou trabalhar com uma
pequena equipe de 6 a 8 professores que sdo falantes da Lingua Macuxi,
durante 2019 e até 2020, mas como se tratava em trabalhar com quatro

regides foi decidido convidar 16 professores indigena falantes da Lingua
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Macuxi de quatro regides: 1°) Regido, da Raposa Municipio de Normandia, 2°)
Regido do Baixo Cotingo do municipio de Normandia, 3°) Regido do Surumd,
Municipio de Pacaraima: 4°) Regido das Serras do Municipio de Uiramuta

Nessa construcao, a entidade responsavel da obra seria a OPIRR, tanto
na organizagdo do processo do trabalho como também na busca de
patrocinadores para a publicacdo da obra. O trabalho tem como objetivo de
construir uma Gramatica Pedagdgica da Lingua Macuxi para uso no ensino da
Lingua Macuxi nas escolas indigenas.

Em 2019, foi realizado um encontro para consolidar os trabalhos entre a
Diocese e a OPIRR e montar a equipe da coordenacao do estudo: Pe. Ronaldo
MacDonell, assessor Linguistico da Diocese; eu Adine da Silva Ramos,
secretaria geral da OPIRR, e a coordenadora geral da OPIRR. A construcéo
ficou de responsabilidade da Diocese de Roraima.

As reunides ocorreram na cidade de Boa Vista, Roraima, que s&o
previamente agendadas e que o0s participantes se deslocam de suas
comunidades para a capital. Todos os individuos participantes foram
comunicados e ndo se opuseram para que fosse realizada a autobiografia,
estando cientes que todo o processo sera descrito na dissertacdo. Os dados da
autobiografia foram coletados nos encontros das oficinas de construcdo da
gramatica pedagogica da Lingua Macuxi, sendo esses encontros presenciais
ou a distancia. Por ser uma autobiografia, ndo havera analise, mas sim uma

reflexdo quanto ao processo de construgédo fundamentada na questao cultural.
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CAPITULO Il
2. A DIMENSAO CONTEXTUAL DAS TERRAS DO POVO DE MAKUNAIMA

Para indiciar esta secao resolvi chamar Terras de Makunaima, o espaco
Roraima definido pelo mundo dos ndo indios como unidade da
Federacéo/Estado. Isso mesmo, esta situado ao Norte do Brasil, acima da linha
do equador, que possui uma area de 224.131,3 km2. O estado é constituido de
povos indigenas e nao indigenas, e a populacédo indigenas se divide em 10
diferentes povos, que estdo dentro de terras indigenas demarcadas,
homologadas e regularizadas, que sado: Macuxi; Wapichana; Taurepang;
Sapard; Yanomami; Yekuana; Ingarico; WaiWai; Waimiri-Atroari e Patamona.

Os povos se consideram todos parentes e descendentes de herois
miticos, conservando-se a especificidade quanto as linguas indigena, costumes
e culturas. Como afirma a Giovana Manduldao Revista Eletréonica Tempus,
Actas de Saude Coletiva, Capa v.6, n. 1, 2012.

Nessa direcdo teriam caido as plantas e permanecem |4 até hoje,
principalmente nas partes cobertas por mata. Do tronco jorrou uma
torrente de agua que causou grande inundacédo e formou os rios da
regido. Segundo o mito, o tronco de Wazaca permanece no Monte
Roraima, de onde fluem os cursos d’agua que banham a regido
tradicionalmente habitada por esses povos (MANDULAO, 2012, p.
66).

Com inicio da luta dos povos indigenas, na década de 1970, houve a

primeira assembléia dos povos indigenas na comunidade Barro, na antiga
missdo Surumu, para definir suas politicas de conquistas. Como havia pressao
de invasdo de fazendeiros, garimpeiros e outros problemas, as liderancas
tiveram iniciativas de lutar pela desocupacdo da terra como garantido pela
Constituicao Federal de 1988.

Na década de 1990, iniciou-se a retirada dos garimpeiros e fazendeiros,
época em que o0 povo indigena era escravizado ndo sendo permitida nem a
pesca nem a caga livremente. Ainda no ano de 1994, as liderancas passaram a
organizar-se por regides: Raposa, Baixo Cotingo, Surumu e Serras, facilitando
assim planejamento de mobilizacdes e estratégias de trabalhos. ApoOs varias
reunides as liderancas decidiram lutar e guerrear contra fazendeiros, um dos

primeiros confrontos foi no Xununu Tamu atualmente comunidade da Santa
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Cruz, seguindo a outras comunidades, Laim&, Pedra Branca, Uiramut§,
Machado, Miang, Cachoeira da Onca e Cachoeira do Tamandua um dos locais
qgue presenciou um dos piores conflitos e assim deu-se a luta, onde o massacre
se arrastou por 34 anos de luta.

Mesmo que o povo indigena planejasse suas ac¢fes, também havia
parceiros que acompanharam diretamente e indiretamente apoiando e
reivindicando a demarcacédo e homologacéo da terra indigena que ndo servia
apenas de mérito para povos indigenas da Raposa Serra do Sol, mas como
exemplo para outras terras indigenas que ainda seriam limitados e
reconhecidos, futuramente demarcados e homologados. Algumas liderancas
queriam a terra em ilhas, ja que eram manipulados pelos monocultores e
politicos partidarios e sendo que a maioria do povo indigena lutava pela terra
em area Unica (continua) pensando nas geracdes futuras.

A partir dos anos 80, criou-se o Conselho Indigena de Roraima (CIR),
gue ajudou as liderancas no reconhecimento sobre a demarcacao das terras.
Em seguida, surgem as Organizacbes dos Professores Indigenas (OPIRR),
Associagdo dos Povos Indigenas de Roraima (APIRR) embora fossem
diferentes organizac¢des, ambas lutavam pelas mesmas causas.

Contrarias aos objetivos das trés organizacdes supracitadas, surgiram
também no decorrer dos anos seguintes outras organiza¢des indigenas como a
Sociedade em Defesa dos indios Unidos de Roraima (SODIUR), a Alianca de
Integragdo e Desenvolvimento das Comunidades Indigenas de Roraima
(ALIDICIR) e a Associacdo dos Povos Indigenas do Rio Cotingo e Quino
(ARICON), estas ficaram a favor dos fazendeiros e rizicultores existentes em
suas areas.

O trabalho das organizacbes e movimentos indigenas foi se
desenvolvendo, tanto para os que eram a favor da demarcagdo em éarea
continua quanto para a demarcacdo em ilhas. Para os que foram a favor da
area continua, a terra representava a vida, a liberdade, o respeito a natureza,
costumes e tradi¢gdes indigenas que aos poucos a sociedade néo india tentava
acabar. Enquanto para as outras, a terra representa apenas um bem que pode
ser cultivada e consequentemente render grandes lucros sem se importar com

as geracodes futuras.
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Assim, 0s movimentos indigenas foram conquistando espacos
importantes na estrutura do Estado para consolidar a demarcacdo de suas
terras, e tais espacos foram constituidos por trabalhos na politica partidaria
elegendo prefeitos e vereadores indigenas, e gestores publicos dentro da
secretaria de educacao, mais especificamente na Divisdo de Educacéo Escolar
Indigena (DIEEI), entre outros espacos.

Ja os que foram a favor da area em ilhas, estavam acometidos por um
pensamento capitalista e alegaram que a demarcacao trouxe prejuizo para o
estado, ou seja, 0 estado ndo cresceria economicamente e que as terras
indigenas sofreriam ameacas a soberania nacional com a demarcacao.
Portanto, atualmente a maior parte dos movimentos indigenas vem lutando
para o crescimento da populagéo na vida social e econdmica, a fim de obter
desempenhos e melhorias para todos 0s povos pertencentes as terras
indigenas no estado de Roraima e no Brasil.

Mediante ao todo exposto, percebemos que para nomear gestores
indigenas em diferentes Instituicbes do estado que pensassem de fato nos
interesses dos povos indigenas, podemos ponderar que houveram escolhas
assertivas ou néo, rivalidades entre as organizacées e povos, mas que a partir
de decisdes tomadas por eles, o crescimento beneficiaria em uma vida

economicamente e socialmente melhor para todos.
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CAPITULO Il
3. A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E OS PERCURSOS DE FORMAGCAO
DE PROFESORES

A educacéo escolar indigena ainda no Brasil Colonia ndo partia de uma
educacédo formal e diferenciada para os povos indigenas, mas de um processo
de escolarizacdo que tinha como objetivo catequizar para a salvagcéo daqueles
primitivos selvagens, como eram chamados os indios naquela época.

Nessa visdo, a educacdo escolar indigena nos anos 1970 inicia uma
luta, pois aqui nascem os movimentos indigenas apoiados na Constituicdo de
1988, que propde uma educacgao diferenciada, respeitando a diversidade de
cada povo. Desta feita, destaca-se o artigo 78 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) de 1996:

[...] afirma que a educacgéo escolar para os povos indigenas deve ser
intercultural e bilingle para a reafirmacdo de suas identidades
étnicas, recuperacdo de suas memorias histdricas, valorizacdo de
suas linguas e ciéncias, além de possibilitar 0 acesso as informacdes
e aos conhecimentos valorizados pela sociedade nacional. (BRASIL,
1996, p. 6).

No que compete a LDB, fica evidente os direitos aos povos indigenas a

uma educacdo que contemple os aspectos histéricos e culturais, de qualidade,
diferenciada e que valorize a identidade de todos os povos. Diante disso, 0s
movimentos j4 organizados e com aliados importantes como a igreja,
antrop6logos e educadores de orientacdo freiriana e marxista, a educacao
escolar indigena ganha forca. Podemos aqui ressaltar que durante o periodo
de ditadura militar os indigenas continuavam sofrendo assimilacdo® e
aculturacdo. Entretanto, de maneira incansavel, os povos indigenas
conseguem chegar ao parlamento e, dessa vez, a Constituicio passa a

reconhecer que:

[...] os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela - O ensino da Histéria do Brasil levard em

3 Entende-se por assimilagdo cultural o processo em que um grupo cultural, nesse caso especifico
os indigenas, assimila ou adota costumes e habitos de uma outra cultura em detrimento da sua, momento
em que a cultura indigena passa a ser gradualmente substituida e comega a ser perdida com o passar do
tempo. (RODRIGUES, s/a).
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conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas,
africanas e europeias. (BRASIL, 1988, p. 72).

Nesse sentindo, a educacdo indigena que passa por etapas tem seus
direitos resguardados sendo respeitadas suas tradicdes e crencas. Nesta fase
as politicas publicas de estado voltadas para a educacéao escolar indigena nos
mostram 0s avanc¢os conquistados e o0s retrocessos em meio ao fracasso do
cenario atual.

Os povos indigenas, com suas especificidades e maneiras proprias de
ver o mundo, buscam valorizar os conhecimentos préprios construindo seus
saberes e valores com as demais culturas. Desta forma, seguindo as
caracteristicas da escola de acordo com a politica, espago, tempo e cultura de
cada povo, o Referencial Curricular Indigena (1998) assegura uma educacao:

I. Comunitaria: E conduzida pela comunidade indigena, de acordo
com seus projetos, suas concepcgdes e seus principios. Isto se refere
tanto ao curriculo quanto aos modos de administra-la. Inclui liberdade
de decisdo quanto ao calendario escolar, a pedagogia, aos objetivos,
aos conteudos, aos espagos e momentos utilizados para a educagéo
escolarizada.

II. Intercultural: Porque deve reconhecer e manter a diversidade
cultural e linglistica; promover uma situacdo de comunicacao entre
experiéncias socioculturais, linglisticas e histéricas diferentes, nao
considerando uma cultura superior a outra; estimular o entendimento
e 0 respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes,
ainda que se reconheca que tais relacbes vém ocorrendo
historicamente em contextos de desigualdade social e politica.

lll. Bilingue/multilingue: Porque as tradigbes culturais, o0s
conhecimentos acumulados, a educacdo das geracfes mais novas,
as crengas, 0 pensamento e a pratica religiosas, as representacdes
simbolicas, a organizagdo politica, os projetos de futuro, enfim, a
reproducéo sociocultural das sociedades indigenas é, na maioria dos
casos, manifestado através do uso de mais de uma lingua. Mesmo os
povos indigenas que sdo hoje monolinglies em lingua portuguesa
continuam a usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo
poderoso para onde confluem muitos de seus tracos identificatorios,
constituindo, assim, um quadro de bilingiismo simbolico importante.
IV. Especifica e diferenciada: Porque concebida e planejada como
reflexo das aspiragdes particulares de povo indigena e com
autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o
funcionamento e orientagdo da escola ndo indigena. (REFERENCIAL
CURRICULAR INDIGENA, 1998, p. 24 e 25).

Com isso, se define no contexto escolar parametros que contemplem as
praticas pedagogicas a partir das experiéncias dos sujeitos, de suas intencdes

dentro de uma vivéncia comunitaria.
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3.1 A Educacéo Escolar Indigena em Roraima

N&do had o que destacar de forma positiva como ocorreu 0 processo
quando o assunto é Educacdo Escolar Indigena em Roraima, mesmo porque
desde 1822, ano da independéncia do Brasil, nenhum governante deu uma
atencdo especial aos povos indigenas. Segundo Vieira (2014), quanto ao
processo de ensino e aprendizagem entre os povos indigenas da regido do Rio
Branco, atual Estado de Roraima teve seu inicio por volta de meados do ano
1909 por intermédio da Ordem de S&o Bento. Evidentemente que primeiro se
fazia a catequese dos indigenas para se ter a oportunidade de alfabetizar, isto
€, ensinar a ler e escrever o portugués. O autor afirma que os beneditinos ndo
vieram ao Rio Branco somente com interesse religioso, ou seja, propagar a fé
entre os indios, mas tinham outros interesses que era o de integrar os indios a
comunh&o nacional, interesse econémico, entre outros.

O que parecia ser instrumento de dominacdo ou assimilacdo dos povos
indigenas, hoje a educacéo escolar indigena é uma ferramenta de libertacao,
conservacao de cultura, é ensinar a pescar, a fazer rocas.

Convém destacar que para os povos indigenas chegarem a esse
patamar da busca pela libertagdo ou autonomia étnica, foram necessarios
varios embates com o poder publico para se fazer cumprir as legislacdes que
asseguram uma educacao intercultural especifica e diferenciada de qualidade,
cita-se, por exemplo, o evento que ficou conhecido como o “ Dia D” — DEBATE
SOBRE EDUCACAO ESCOLAR ocorrido em 1985, discutindo sobre temas
como: Que Escola Temos? Que Escola Queremos? Esse evento torna-se
importante porque possibilitou reflexdes criticas sobre educacdo indigena,
principalmente para os técnicos da Secretaria de Educacao de Roraima.

Em Roraima, esse evento também aconteceu envolvendo setores
educacionais e comunidades da capital e do interior, publicos e privados, da
educacéao basica, superior e indigena.

O dia 17 de setembro de 1985 foi programado para as comunidades
indigenas realizarem o debate em conjunto, apds concluidas as devidas
reflexdes sobre a realidade escolar desenvolvida até entdo nas comunidades,

de maneira a apontar as principais linhas e objetivos norteadores para a
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educacdo escolar indigena, atendendo assim, em primeiro lugar, as
disposicdes legais da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, e, em segundo lugar, as necessidades e anseios das
proprias comunidades indigenas.

Desse modo, a partir da diregdo apontada nesse dia “D”, a Secretaria
Estadual de Educacédo Cultura e Desportos — SECD, durante o ano de 1986,
trabalhou na estruturacdo e organizacdo do Nucleo de Educacédo Indigena —
NEI. Continuando com os objetivos propostos, em 1990, a SECD cria o NUcleo
de Educacdo Indigena contando com 93 escolas estaduais de Ensino
Fundamental.

Em sua maioria, essas escolas ja funcionavam nas comunidades
indigenas, porém com a denominacdo geral de Escola Estadual de Ensino
Fundamental e com as caracteristicas das demais Escolas Estaduais que
funcionavam no Interior, isto é, escolas de zona rural. A partir desse momento,
as escolas das comunidades indigenas receberam a denominacédo de Escola
Estadual Indigena e inicia a busca continua da construcdo de uma escola
diferenciada atendendo as reivindica¢des das suas comunidades. Os primeiros
a assumirem o Nucleo eram os “brancos”, ndo indigenas.

Em 1992, o primeiro professor indigena a assumir a chefia do referido
Nucleo, foi o professor Euclides Pereira, do povo Macuxi (EMIRI, 1992). A partir
dessa data, os indigenas comecaram a ter seus lugares na educacéo, seja na
secretaria de educacéao do estado e nas unidades de ensino.

Em 2001, aconteceu a elaboracéo do 1° Concurso Diferenciado Indigena
para Professores. O Nucleo de Educacéo Indigena (NEI) tomou parte dessa
elaboracdo, contribuindo com sugestdes pertinentes e relacionadas as
necessidades das escolas e comunidades indigenas.

Outras ac¢les, todas importantes foram realizadas pela SECD através do
NEI, proporcionando as escolas indigenas e suas comunidades, o atendimento
aos objetivos e metas propostas, no sentido de uma educacédo intercultural,

comunitaria, especifica e diferenciadas.

4 Nucleo ligado a SEED que trabalha de maneira a capacitar professores indigenas em temas mais
aprofundados, tais como: pesquisa e sistematizacdo das linguas Macuxi, Wapichana, ensino bilingue,
metodologia, medicina alopatica e indigena e adaptagdo de curriculo, sendo todas essas atividades
orientadas por profissionais contratadas pelo NEI. (EMIRI, 1992).
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Hoje a Educacdo Escolar Indigena no estado de Roraima, continua
funcionando dentro da Secretaria de Educacéo e Desporto - SEED, a antiga
SECD. Atende atualmente 264 escolas indigenas, 523 professores do quadro
efetivo, 52 professores do quadro da unido, aproximadamente 1700
professores do quadro seletivo, dados informados pelo censo escolar de 2019.
(FERREIRA, 2020).

A Divisao Indigena possui 6 centros de educacéo regional com Decreto
validado pelo estado e 7 centros aguardando ser decretados. Estes estdo para
suprir as necessidades de cada regido, atendendo especificamente as escolas

das regides, o seu corpo de trabalho € constituido de: diretor, coordenador

pedagogico em alguns com auxiliar de secretario.

3.2 A formacgéo continuada de professores indigena na Educacéo Escolar
Indigena

Ao que se refere a Formagéo dos Professores Indigenas, o Magistério
Indigena®, iniciou em 10/01/1994 com 02 turmas e 35 inscritos cada uma,
perfazendo um total de 70 professores/alunos. O local onde aconteceram as
aulas foi o Centro Estadual de Formacdo para o Magistério — CEFAM. A
primeira turma de Magistério Indigena formou em 1996, com 59 professores
/formandos.

Em 1998, o Projeto Parcelado Indigena de Roraima Indigena de
Roraima ganha o Prémio Paulo Freire® a nivel nacional no | Congresso
Brasileiro de Educag¢do Profissional com o tema “Formando o Cidadao
Produtivo”. Este acontecimento foi uma conquista importante que motivou o
desenvolvimento e a busca continua da melhoria da qualidade da educacédo

escolar indigena.

°No ano de 1994, professores, tuxauas e comunidades reivindicaram junto ao Nucleode
Educacao Indigena da SECD um projeto de magistério indigena. A partir dessa reivindicacéo,
varias reunides com representantes da Secretaria e liderancas deram suporte para a
formulagdo do Projeto de Magistério Indigena Parcelado (PPP do Curso de Intercultural do
Nucleo Insikiran de Formagédo Superior Indigena (2018, p. 10 e 11).

6 Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Intercultural do Nucleo Insikiran de
Formacao Superior Indigena (2018).
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Hoje, pode-se afirmar que houve avan¢co na formacédo de professores
indigenas no Brasil, mas, para se conseguir tal avanco, foram anos de muitas
lutas dos povos indigenas em todo pais. S6 a partir dos anos 1970 com o
surgimento do Movimento Indigena que se vislumbra cursos de Formagao
Inicial aos professores indigenas. Em Roraima, ainda bem mais recente com as
reivindicacbes do Movimento Indigena no Estado surgem alguns cursos de
formacdao inicial como, por exemplo, o Magistério Indigena Parcelado, (1994),
Magistério TAMI’KAN ambos em nivel médio e a Licenciatura Intercultural do
Instituto INSIKIRAN da Universidade Federal de Roraima — UFRR que fora
criado em 2001.

Mesmo com todo esforco do Movimento Indigena em todo o territério
nacional bem como no Estado de Roraima, os cursos de Formagcéo inicial para
professores indigenas, ainda ndo atingiram seus objetivos principais que é
habilitar o professor sob os principios da interculturalidade. Os cursos até
possibilitam conhecer tais principios, porém, o sistema estadual de educacao
nao permite que seja aplicado nas escolas indigenas, pois a matriz curricular
ainda é definida pelo Conselho Estadual de Educacdo — CEE/RR, néo
permitindo a aplicacdo de um curriculo préprio, especifico das comunidades
indigenas. Ressalta-se que apesar de ter um representante indigena no
Conselho Estadual, ainda a maioria dos membros do referido conselho diverge
na aplicacdo de uma matriz que de fato atenda os anseios das escolas e/ou
comunidades indigenas.

Sobre essa questdo ideolégica, Poulantzas (2000) afirma que “a
ideologia ndo é algo neutro na sociedade, s6 existe ideologia de classe. A
ideologia dominante consiste especialmente num poder essencial da classe
dominante”. (p. 27).

Contudo, o que particulariza o termo ideologia é o fato de tratar sempre
de algo alheio, como nos diz Eagleton (1997, p. 16): “ninguém gostaria de
afirmar que seu proprio pensamento é ideoldgico [...] a ideologia, como um mau
halito, €, nesse sentido, algo que a outra pessoa tem”.

Seriamos ingénuos se ndo percebéssemos que os curso de Formagéo
de professores indigenas estdo carregados de concepcdes ideoldgicas. Nesse

sentido, concordamos com Mészaros (2004, p. 57) o qual afirma que “em
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nossas sociedades tudo esta ‘impregnado de ideologia’, quer a percebamos,
quer nao”.

Nesse caso, é perceptivel a intencdo da Educacao Escolar Indigena no
Brasil. Os povos indigenas se fazem valer dessa Educacdo formal para
consolidar seus projetos de sobrevivéncia, cultural e/ou identitaria, visto que no
passado a escola foi utilizada para dizimar os povos indigenas no Brasil,
negando-lhes o direito principalmente da lingua indigena, entre outros.

Aprender como se aprende também € tarefa do professor. O professor
que ensina precisa aprender como as pessoas aprendem, para que possa
decidir o que ensinar e como ensinar. Mas, antes de tomar essas decisdes, €
preciso ter em mente algumas consideracGes sobre o ensinar e 0 aprender.
Sobre a necessidade de aprender o que se ensina, mencionamos Saviani
(1982, p. 17), pois o autor assevera que “uma das fungdes da escola que é
possibilitar o acesso aos conhecimentos previamente produzidos e
sistematizados”.

Saviani ainda descreve que a escola, em sua fung¢éo social, tem um
olhar constante voltada a sociedade, conectando seu saber com a prética
cotidiana do aluno, preparando-o para o exercicio profissional. A experiéncia de
vivenciar as situacbes de aprendizagem ensina 0 convivio em grupo,
indispensavel para a vida e o trabalho. Assim sendo, é em sua concepcao da
aprendizagem, que passa a ser demonstrado que aprender € desenvolver a
capacidade de processar informacdes e organizar dados resultantes de
experiéncias ao passo que se recebe estimulos do ambiente. O grau de
aprendizagem depende tanto da prontiddo e disposicdo do aluno quanto do
professor e do contexto da sala de aula.

Como passo inicial o professor precisa verificar aquilo que o aluno ja
sabe por procurar escutar e observar. O aluno por sua vez procura
compreender o que o professor tenta explicar. Quando ocorre a transferéncia
de aprendizagem significa que o aluno conseguiu sintetizar as informacdes e
passou a ter uma visdo mais clara superando assim sua visdo confusa e
parcial.

Demerval Saviani (1982) acredita que a escola deve lutar contra a

seletividade, a discriminacdo dos alunos, mas que o aluno também deve fazer
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sua parte, pois se somente se considerar uma peca sem qualquer importancia
no sistema ndo conseguird promover a mudanca necessaria para o bem de
toda a sociedade e do proprio sistema. Ele alerta que, muitas vezes, o fracasso
escolar é reflexo de fatores externos, tais como saude, nutricdo, fatores
psicolégicos e cognitivos, bem como de ordem familiar, e esses elementos
contribuem para a absorcdo dos conteudos, mas ha de se fazer chegar aos
pupilos a mensagem da importancia da educacao para a sua vida, fazendo-os
encara-la como agente transformador, em um ambito maior, na comunidade
onde vive. Pensando na melhoria da Educacdo Escolar brasileira, Machado
(2002) afirma que,

A valorizacdo da funcdo docente é tarefa urgente, imprescindivel,
fundamental e nenhuma aquisicdo de equipamentos sofisticados
como computadores ou antenas parabolicas pode ser considerada
mais importante do que ela. Tal valorizacdo ndo se esgota na questao
salarial, mas € necesséario que se inicie por ai. [...] Nao basta
melhorar substancialmente a remuneracéo do professor, conforme ja
se afirmou, mas insistimos em que sua valorizacdo precisa comecar
por ai. (p.158).

Sobre a Educacdo Escolar Indigena, a Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil, promulgada no ano de 1988, assegura aos indios o direito
de manterem a sua alteridade cultural e institui como dever do Estado, a tarefa
de proteger estes grupos. Recentemente, o ministério da Educacdo e do
Desporto recebeu a atribuicdo de oferecer aos indios uma educacéo especifica
e de qualidade. E, pela primeira vez na histéria da educacédo do nosso pais,
sao eles objeto de uma politica educacional que tem como principios o respeito
a diversidade étnica e cultural destes grupos e o reconhecimento dos seus
saberes tradicionais, transmitidos para geracoes.

Até o fim do periodo colonial a educacao indigena permaneceu a cargo
de missionarios catolicos de diversas ordens por delegacao tacita ou explicita,
da coroa portuguesa. Com o0 advento do império, ficou tudo como antes: no
projeto constitucional de 1823, em seu titulo Xlll, art.254, foi proposta a criacao
de “estabelecimento para catequese e civilizacdo dos indios” como a
Constituicdo de 1824 foi omissa sobre esse ponto, o ato adicional de 1834, art.
11, paragrafo 5, procurou corrigir a lacuna, e atribuiu competéncia de
assembléia legislativa provincias para promover cumulativamente com as

assembléias e governo gerais.
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Com a Republica, o quadro ndo mudou significativamente no que diz
respeito a educacao escolar indigena. Mais uma vez se observa a inércia do
estado e o grande afluxo de missfes religiosas encarregadas da tarefa
educacional civilizatéria. Desde a chegada das primeiras caravelas até meados
do século XX, o panorama da educacédo escolar indigena foi um sé, marcado

LEIN1Y

pelas palavras de ordem “catequizar” “civilizar” e “integrar” ou em capsula, pela
negacéao da diferenca.

O conceito de interculturalidade € um dos principios bésicos tanto do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), como de
diversos projetos de educacdo escolar indigena existente no Brasil, pois
Eagleton (2011) nos esclarece que esse € um termo que pode ser considerado
com um dos mais complexos. Entretanto, em dias atuais, passa-se a entender
que natureza derive da cultura, e para o autor, trata-se de um processo
completamente inverso, jA que a etimologia da palavra cultura advém de
natureza, e esta originalmente significa “lavoura”, “cultivo agricola” ou ainda o
cultivo que naturalmente cresce.

O Movimento de Educacéo Escolar Indigena cresceu em todo o Brasil.
No final de 1990, os professores indigenas debatiam em todos os encontros o
Plano Nacional de Educacéo, as Leis de Diretrizes e Base — LDB e Parecer
14/99 do CNE. Com isso, as liderancas e comunidades indigenas passam a
articular meios para transmitir os temas tratados nos encontros dos tuxauas,
assembléias de professores, e se estende até os dias de hoje essa
organizacao de trabalho.

Vale ressaltar que o saber educacional, aquele que envolve a disciplina
e o intelecto do aluno é importante, para que ele tenha base em uma sociedade
gue o pontua, seja nas provas da escola, do vestibular ou no alcance de metas
em um futuro emprego, mas é preciso também durante o processo de
aprendizagem, preparar esse aluno para saber se posicionar e analisar com
maior profundidade e tenha uma capacidade de opinar, julgar, que deve ser
trabalhada ainda na escola, preparando de fato, o cidadao para o futuro.
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3.3 Lingua Indigena

Em todo territorio brasileiro, tem-se notado a ideia do monolinguissimo
no espaco escolar o que automaticamente reforca o prestigio da lingua
portuguesa e consequentemente o desaparecimento das linguas indigenas
brasileiras. Fato que tem levado os professores indigenas com auxilio de
alguns linguistas solidarios a elaborarem politicas linguisticas que pudessem
valorizar as linguas indigenas no Brasil. Contudo, os esfor¢cos para isso nao
tém reproduzido resultados eficazes para solucionar essa problemética, o
desaparecimento da lingua natural dos povos indigenas no Brasil.

No Estado de Roraima, as politicas de valorizacao da lingua indigena ao
que parece ndo tém alcancado os resultados esperados, pois apesar de
diversas lutas do movimento indigena para conseguir incluir o ensino da lingua
indigena no curriculo das escolas indigenas do Estado, ainda n&o foi
conseguido atingir tal objetivo.

Diante desse fato, propde-se nesse trabalho fazer uma descricdo do
processo de elaboragdo de uma “Gramatica Pedagdgica da Lingua Macuxi”
para uso no ensino da Lingua Macuxi nas escolas, contribuindo para o ensino
aprendizagem da educacdo da Lingua Macuxi nas escolas indigenas que
ensinam essa lingua.

Em relacdo ao bilingliismo e a aquisicdo de lingua como efeitos de
aprendizagem, serd necessario discutir alguns conceitos importantes, como por
exemplo: Primeiro, o que é lingua?

Pietroforte (2010), citando Saussure afirma que uma lingua é definida
como um sistema de elementos. Para entender essa definicdo, deve-se definir
0 que é um sistema e 0 que sdo os elementos que formam um sistema
linguistico.

Pode-se definir um sistema um conjunto organizado em que um
elemento se define pelos outros. Um conjunto é uma totalidade de
elementos quaisquer. Se eles estdo organizados, isso quer dizer que
um elemento esta em fung¢do dos outros, de modo que a sua fungéo
se define em relacdo aos demais elementos do conjunto.
(PIETROFORTE, 2010, p.82)

O estudo do bilingiismo numa comunidade pode contribuir para a
valorizacdo da lingua materna. Silva (2001), acredita que esse estudo pode

evitar a perda das linguas maternas indigenas que correm o risco de se
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extinguir. Ja para Hamel (1984), que nos instrui a respeito de quando a lingua
materna minoritaria deixa de resolver tarefas comunicativas, deixa de contribuir
para a organizacdo -cultural, politica, econbmica, social e religiosa da
comunidade, passa a receber mais passivamente a lingua da sociedade
dominante, momento em que se inicia o detrimento da lingua indigena em
relacdo a lingua dominante.

O fendmeno do bilingtismo, causado pelas misturas de culturas, pois &
presumido que duas ou mais culturas estdo convivendo, se comunicando em
duas ou mais linguas. Assim como as linguas e religides, tanto de indigenas
quanto dos karaiwa’, todas presentes dentro de um mesmo ambiente
(comunidade), tem provocado o desaparecimento da lingua macuxi, uma vez
que 0s mais jovens praticamente s6 falam a lingua portuguesa, lingua
majoritaria.

Nesse contexto, a escola ocupa lugar de maior destaque como
formadora de valores, e que esses mesmos valores (lingua, cultura, religido,
misticismo etc) precisam ser trabalhados em todas as séries. Para os Macuxi,
essas reflexdes podem ajudar os professores a construir um projeto politico-
pedagdgico que permita a adocdo de metodologia de ensino bilingue
favoraveis a valorizacdo das linguas macuxi e portuguesa. Ajudam também a
compreender os diferentes campos do saber, além de propiciar o dialogo entre
os conhecimentos locais e os saberes universais.

Segundo Brito (2015), de acordo com o censo do IBGE (2010), os Povos
Indigenas séo falantes de cerca de 274 linguas originarias, a maioria delas em
grave risco de extincdo, dado o impacto da expansdo do uso da lingua
portuguesa nos territérios indigenas. Esta diversidade linglistica implica em
enorme heterogeneidade de situagBes sociolinglisticas vivenciadas pelos
povos, desde o monolinguissimo em lingua indigena, bilinglismos com
predomindncia ora da lingua indigena ora da lingua portuguesa,
monolinguissimo na lingua portuguesa e multilinguissimo, realidade

caracteristica do Povo Macuxi.

7 Homem branco, na Lingua Macuxi.
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Assim, os direitos linguisticos dos Povos Indigenas assegurados na
Constituicdo de 1988, trazem a atencdo para as diferentes realidades das
comunidades, em termos de bilinglismo e/ou multilinguissimo em algumas
regides nas quais falantes e comunidades indigenas usam no dia a dia, além
de duas ou trés linguas maternas, o portugués e as linguas usadas nos paises

fronteiricos. Maia (2006), assevera que:

[...] todas as linguas tém uma gramatica complexa que permite que
seus falantes as utilizem com diferentes finalidades, satisfazendo
suas necessidades psicoldgicas e sociais eficientemente. Se uma
lingua ou uma variante de uma mesma lingua se torna mais
“prestigiada” por uma comunidade do que outra, isso ndo decorre de
diferencas entre suas propriedades gramaticais, mas de fatores
politicos, econémicos ou sociais. Assim, a afirmacdo de que uma
lingua é uma “giria”, ou um “dialeto primitivo” menos desenvolvido do
gue outra, é equivocada e revela, apenas, a ignoréncia e o
preconceito de quem a faz (p. 40).

No conhecimento sobre as realidades sociolingliisticas, € importante
problematizar a situagdo do uso da lingua portuguesa como lingua materna
indigena. Muitos povos indigenas foram, no processo historico, forcados a
deixar de falar suas linguas originarias e adotarem a lingua portuguesa, pois de

acordo com Luciano (2006),

Os indios que sobrevivessem as guerras provocadas e aos
massacres planejados e executados deveriam compulsoriamente ser
forcados a abdicar de seus modos de vida para viverem iguais aos
brancos. No fundo, era obriga-los a abandonarem suas terras,
abrindo caminho para a expansao das fronteiras agricolas do pais. O
objetivo, portanto, ndo era tanto cultural ou racial, mas sobretudo
econdmico, guiando toda a politica e as praticas adotadas pelos
colonizadores. (p. 41).

A lingua indigena deve ser considerada como um elemento cultural de
extrema importancia para a autoestima e afirmacdo de identidade de um
determinado grupo étnico, isto ao lado de outros elementos que podem ser
culturais, como por exemplo a relacdo com a terra, a ancestralidade
cosmoldgica, as tradicdes culturais, os rituais e as cerimonias, (LUCIANO,
2006).

Vérios pesquisadores vém demonstrando que as variedades da lingua
portuguesa que é utilizada pelos povos indigenas sdo marcadas pelas
diferencas culturais e que, portanto, essas variedades espelham a apropriacao

gue um povo fez da lingua portuguesa.
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3.4 O Professor Indigena

Os professores indigenas tém a dificil responsabilidade de serem os
principais incentivadores a pesquisa dos conhecimentos tradicionais junto aos
membros mais velhos de sua comunidade e sua difusdo entre as novas
geracles, visando a sua continuidade e reproducdo cultural; assim como
estudarem, pesquisarem e compreenderem o0s conhecimentos reunidos no
curriculo escolar a luz de seus proprios conhecimentos. Referenciais para
formacao dos professores indigenas, (2002)

Conforme Referenciais dos Professores Indigenas (BRASIL, 2002),
exponho alguns pontos de como as comunidades indigenas aceitam que seus

profissionais trabalham.

- Reconhecer-se e ser reconhecido como pertencente a comunidade/
povo indigena a que funciona a escola;

- Ser apoiado e indicado pela comunidade por meio de suas formas
de representacgéo politicas;

- Estar sensivel as expectativas e as demandas da comunidade
relativas a educacgéo escolar de seus membros;

- Saber dialogar com as liderangas de suas comunidades, com pais e
alunos;

- Relacionar-se de forma respeitosa com a comunidade, ajuda-la nas
dificuldades e defender seus interesses;

- Agir de acordo aos compromissos assumidos com a comunidade;

- Ter comportamento compativel com a organizac¢éo social e cultural
da comunidade e com suas regras e principios;

- Demonstrar interesse pela aprendizagem e desenvolver os tipos de
sabedoria (didatico — pedagdgico, psicossociais, culturais e politicos)
implicados na funcéo;

- Desenvolver interesse e desenvolver capacidades bilingues nas
modalidades orais e escritas no portugués e na lingua indigena
materna (quando estas sdo faladas ou conhecidas);

- Conhecer, valorizar, interpretar e vivenciar as préaticas linguisticas e
culturais consideradas significativas e relevantes para a transmisséo
e para a reproducao social da comunidade

- Tornar-se progressivamente pesquisador, estimulador e divulgador
das producdes culturais indigenas entre as novas gera¢gfes e nas
sociedades envolvente;

- Tornar- se um intelectual que reflete e faz e refletir criticamente
sobre a realidade do seu povo nas atuais circunstancias e ajuda a
transforméa-la;

- Respeitar e incentivar a pesquisa e estudo dos conhecimentos
relativos a sociedade e ao meio ambiente junto dos mais velhos, dos
caciques, das liderancas e dos demais membros de sua comunidade;
- Tornar se um lider capaz de mobilizar outros, a partir dos espacos
educacionais, para identificar, entender e buscar solu¢cbes para os
problemas da comunidade.

- Ser criativo e participar de sua comunidade profissional, trocando
experiéncia com outros professores indigenas e ndo indigenas;

- Ser conhecedor e transmissor dos direitos e deveres das
sociedades indigenas no pais e no mundo;
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- Ser capaz de conhecer seu trabalho de forma abrangente, apoiando
0 preparo do aluno para a vida social,

- Participar do cotidiano da aldeia, dos eventos culturais e tradicionais
de seu povo;

- Desenvolver e aprimorar os processos educacionais e culturais dos
guais é um dos responsaveis, agindo como mediador e articulador
das informacdes entre seu povo, a escola e a sociedade envolvente.

- Relacionar a proposta pedagdgica da escola a proposta politica
mais ampla de sua comunidade relativa ao seu presente e futuro;

O artigo 65 da LDB diz que a educacédo escolar indigena para ser
realmente especifica, diferenciada e adequada as peculiaridades culturais das
comunidades indigenas é necessaria que os profissionais que atuam nas
escolas pertencam as sociedades envolvidas no processo escolar. E no artigo
66, diz que os professores indios deverdo ter acesso a cursos de formacéo
inicial e continuada, especialmente planejadas para o trato com a pedagogia
indigena. Conforme as reivindicagdes do povo indigena, no estado de Roraima
foram atendidas as forma¢des como: magistério parcelado indigena; magistério
indigena TAMIKAN e Licenciatura Intercultural- INSIKIRAN/UFRR.

3.5 Desafios do Professor Indigena

O professor indigena tem a sua frente um enorme desafio diante de
inimeras tensdes que podem surgir com a introducdo do ensino escolar:
choques de liderancas, valorizagcdo de novos conhecimentos em detrimento
das praticas e ciéncias indigenas, supervalorizacdo da escrita em detrimento
da oralidade, entre outros.

Assumindo que a escola pode, gradualmente, deixar de ser concebido
como instituicdo externa, como um territério estrangeiro, o professor enfrentard,
entdo, o desafio de torna-la espaco possivel de interculturalidade. Para isso, €
fundamental que o professor considere sua comunidade educativa de origem.
E como parte de sua comunidade que deve contribuir na busca de novas
respostas e solugcdes para os problemas que ela enfrenta. Colocando a escrita
a servico de uma nova expressdo, buscando inspiracdo no patriménio
intelectual de seu povo, adicionando novos saberes aos conhecimentos
ancestrais. Assim, toda nova aquisicdo de conhecimentos devera fortalecer a

comunidade e contribuir para as solu¢des de problemas comuns.
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Os desafios que os povos indigenas enfrentam na atualidade exigem
dos professores indigenas uma postura e um trabalho adequado e
responsavel. Devem estar comprometidos em desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem ndo como Unico detentor de conhecimentos, mas como
articuladores, facilitadores, intervindo, orientando, problematizando, sem
desconsiderar a atitude de curiosidade dos diversos alunos para 0S novos
conhecimentos e de reflexdo critica por parte de todos os que participam dela.

Dai a importancia central da formacao do “professor pesquisador”. Ele
deve tornar-se um interlocutor entre as aspiragdes da comunidade, as demais
sociedades e a escola, enquanto representante do apoio a transmissdo e
criacao cultural: incorpora e socializa a escrita e outros instrumentos, recursos
de expresséo e comunicacgao cultural.

Segundo Referencial Curricular Nacional (1998);

Também ¢é tarefa do professor ser capaz de, com seus alunos e
parentes, identificar e propor algumas das respostas aos novos
problemas gerados pelo contato mais amplo com o que se costuma
chamar sociedade nacional em sua diversidade. (REFERENCIAL
CURRICULAR NACIONAL (1998, p. 43).

Assim, o professor indigena é aquele que ensina ou multiplica, além dos
seus conhecimentos universais préprios, os conhecimentos culturais de seu

povo. Na comunidade é considerado uma das liderancas junto ao tuxaua.

3.6 A cultura, aidentidade e o professor indigena

Segundo Terry Eagleton (2000);

[...] a cultura € uma espécie de pedagogia ética que nos torna aptos
para a cidadania politica através da libertacdo do eu ideal ou coletivo
sepultado em cada um de nés, um eu que encontra a sua suprema
representa¢@o no dominio universal do Estado”. (2000, p. 18).

s

Ja para o autor Stuart Hall (2002), é afirmado que a identidade é
formada na “interagao” entre o eu e a sociedade.

Nesse sentido, para os professores indigenas “ser indigena” vai além de
uma identidade agregada a todos esses fatores citados pelo autor. O professor
nao esta s6 para demonstrar 0s conhecimentos, mas sim para defender a
histéria de um povo, os primeiros habitantes. Neste contexto, a identidade do
professor indigena apresenta estar ligada a uma politica que os obriga deixar

de ser aquilo que ele era, um ser capitalista para interesses da sociedade civil
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e ndo um ser social, cultural e intercultural referente a sua identidade. Silva
afirma (2019, p.31) que “a identidade estd sempre em movimento, pois é
fragmentada, cambiavel e tem totalidades historicas que se constroem
mediantes praticas de representacado”. Esta afirmacéo por sua vez é marcada
pela diferenca.

Algumas dessas capacidades apresentam-se como pré-requisitos
importantes para escolha dos professores, outros como indicadores de sua
atuacao dentro dos parametros do que entendeu como um “bom professor”.

O povo indigena vem lutando incansavelmente para que a suas culturas
e identidade sejam mantidas vivas. Discutem sobre isso nas assembléias de
organizacdes indigenas. Porque se entende que cada povo tem o direito de
viver feliz e usufruir o que tiver ao seu alcance.

Diante de tudo que foi exposto sobre a formacao do professor indigena,

pode-se concluir que a Educacéo Escolar Indigena € uma questao ideoldgica.
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CAPITULO IV
4. SINTESE DE MINHA AUTOBIOGRAFIA: CAMINHO DA VIDA
PROFISSIONAL PARA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Nascida na comunidade indigena de Pacu, Municipio de Normandia, eu,
Adine da Silva Ramos, indigena do povo Macuxi, professora, cuja experiéncia
iniciada em escolas estaduais indigenas com Ensino fundamental e Ensino
Médio, desde 1991 até a data atual. Moradora da comunidade indigena de
Contdo, municipio de Pacaraima, da Terra Indigena Raposa Serra do Sol. Filha
de professor indigena e mae doméstica, irma de 9 irmaos entre 6 mulheres e 3
homens. Orfa de pai aos 9 anos de idade e de méde aos 25 anos. Quando
crianca admirava o trabalho de meu pai na sala de aula. Na minha
adolescéncia, me dedicava nos meus afares em casa em seguida a minha
dedicacdo era nos estudos na escola onde andava a 1 km a pé para estar
numa sala de aula.

Na minha vida profissional, tive experiéncia de trabalhar com os alunos
desde o primeiro ano do ensino fundamental ao médio, experiéncia essa que
jamais irei esquecer. Assim como os demais professores indigenas fui para a
sala de aula praticamente sem preparo, sem experiéncia pedagdgica, estava
iniciando o curso de magistério normal parcelado, que qualificava o0s
professores para a sala de aula de modo geral na época, nao tinha o
magistério parcelado indigena. Para dar aula, me baseava em alguns livros
didaticos, para fazer o plano de aula e repassar aos alunos. Pois a escola era
unidocente, tinha apenas eu como professora e tinha que atender na limpeza e
fazer a merenda escolar.

Apos a escola anterior, trabalhei durante 10 anos na Escola Estadual
Indigena José Marcolino. Uma escola que, na época, dificilmente concordava
com a implantacdo do ensino diferenciado Indigena por ndo compreender o
que realmente o povo indigena queria mudar, a comunidade rejeitava a
inclusdo da lingua indigena na escola. Hoje, depois de alguns dialogos ja se
percebeu que se da o valor as culturas nesse local, principalmente a Lingua

Indigena Macuxi. De 2003 a 2008, trabalhei na Escola Estadual Indigena indio
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Gustavo Alfredo, situado na Comunidade de Aracé da Serra, regido do Baixo
Cotingo, Municipio de Normandia, Terra Indigena Raposa Serra do Sol.
Naquela escola o trabalho foi praticamente igual as outras escolas indigenas
das quais eu ja havia trabalhado.

Como indigena ndo podia realizar trabalhos diferenciado, planejavamos
as aulas conforme a estrutura dos livros didaticos enviados pelo o MEC para a
escola que traziam conhecimentos de um mundo alheio aos povos indigenas e,
para mim, era uma preocupacao de como ajudar a escola na valorizagédo das
culturas, inclusive no uso da lingua Macuxi. De 2009 a 2012, como militante da
Organizacado dos Professores Indigenas de Roraima/ OPIRR, trabalhei como
coordenadora pedagdgica no Magistério Indigena TAMI’KAN, no CEFORR.

Era muito dificil realizar trabalhos naquele local, pois o sistema né&o
atendia de forma integral o ensino diferenciado. Esta instituicdo atendia os
cursistas que tinha concluido o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Cursista
com especificidades de povos que falavam 7 Linguas indigenas diferentes que
sdo elas: Macuxi, Wapichana, Ingaric6, WaiWai, Yanomami, Yekuana e
Sapara. O curso atendia aproximadamente 200 cursistas.

No meado de 2012, trabalhei na Divisdo Indigena na SEED como
coordenadora pedagodgica. Naquele setor, foram vivenciadas muitas
necessidades para atender bem aos povos indigenas, a Divisdo muitas vezes
ficava sem recurso para atender aos pedidos das escolas para participar de
reunido escolar na comunidade, construcao do projeto politico pedagdgico das
escolas. Em 2014, trabalhei no censo escolar da SEED, ali nascia uma nova
experiéncia pessoal para mim, em um setor que atendia todas as escolas do
estado, uma chefia ndo indigena e a maioria dos colegas ndo eram indigenas.
Mas o trabalho como técnica foi de grande valia.

No inicio de 2016 assumi o cargo de diretora do centro, Amooko
Januario/ SEED (centro de educacdo escolar). O centro atendia 28 escolas
1.150 alunos, escolas de pequenos portes. As metodologias de trabalho nas
escolas nao fugiam de trabalhos que havia exercido anteriormente, trabalhava
sempre em busca de melhoria da educagéo escolar indigena, lutava em prol
dos povos. Por fim, em agosto de 2017, voltei a trabalhar na escola José

Marcolino na comunidade de Contdo. Observei que houve muitas mudancas.
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Em vista do ensino dos anos 90, a escola estadual indigena José Marcolino
hoje, procura trabalhar respeitando e valorizando a cultura de cada povo.

A minha vida estudantil, apés basicamente 10 anos parada no tempo
sem estudar, comeca a reviver. Em 2003 iniciei uma graduacao, 0 curso em
Licenciatura Intercultural na Universidade Federal de Roraima — UFRR, a partir
desse curso me veio o conhecimento maior quanto a caréncia da pratica
pedagogica vivenciada nas comunidades indigenas. Durante o curso da
graduacdo executei um projeto cuja finalidade era valorizar o uso da lingua
indigena por parte de professores e alunos da escola Indigena indio Gustavo
Alfredo, por meio do emprego de Praticas Pedagdgicas nas Linguas Macuxi e
Portugués, objetivando a aplicacdo de uma educacéao bilingue. O motivo para
realizar o trabalho foi a situagéo real da falta do uso cotidiano da lingua Macuxi,
principalmente pelos jovens e criancas e a falta de materiais didaticos
pedagdgicos. O projeto teve como objetivo: Valorizar as metodologias
especificas e diferenciadas quanto a lingua indigena aplicada na escola e
comunidade de Araca da Serra.

Em 2017, fiz um curso de Especializacdo em Diversidade Linguistica e o
meu trabalho de conclusdo de curso foi um artigo sobre o Ensino de Lingua
Macuxi e valorizacdo cultural. Tal curso, ampliou a minha inquietacdo sobre:
como fazer para que o povo indigena ndo deixa com que a lingua desapareca?
A partir disso, foi construido trabalho sobre a valorizacdo de uso da lingua
indigena macuxi.

No ano de 2019 iniciei o Mestrado Académico em Educacdo, o curso
que apods cursar a graduacdo no curso de Licenciatura Intercultural, a
Especializacdo em Diversidade Linguistica fez perceber que ainda ha muito
que aprender sobre os diversos temas relacionados a Educacdo Escolar e
Educacdo Escolar Indigena que tem nos seus objetivos fundamentais a

passagem da cultura de geracéo para geragao.
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CAPITULO V
5. A CONSTRUCAO DA GRAMATICA MACUXI: UM OLHAR DESCRITIVO
SOBRE FAZERES, SABERES E ESCUTA DAS NARRATIVAS ORAIS.

Esta secdo tem como objetivo tracar os processos de construcdo da
gramatica Macuxi, descrevendo através de observacbes e escuta o
delineamento dos processos constitutivos da elaboracdo da gramatica do povo
Macuxi. Compreendo que ao longo deste caminho € de fundamental relevancia
trazer alguns recortes das narrativas orais dos atores sociais nas suas
respectivas falas uma vez que sao vinculadas ndo s6é aos processos de
aprendizagens, como também aos processos de luta e resisténcia das nacgdes
indigenas.

O processo da construcao iniciou no dia 05 de dezembro de 2018, em
gue a Organizacdo de Professores Indigena de Roraima- OPIRR, juntamente
com a Diocese de Roraima, atenderam as reivindicacbes dos professores
indigenas de Roraima para construir uma gramatica pedagogica da Lingua
Macuxi, o interesse disso teria sido as preocupacdes do povo Macuxi durante
uma realizacdo de evento no | Encontro de Professores e Interprestes de
Linguas Indigenas de Roraima. Nesse evento, varios professores da Lingua
Macuxi expressaram uma preocupacao sobre a falta de material escrito para o
ensino de Macuxi nas escolas, por isso a ideia de convidar a OPIRR para
construir material didatico.

Por esse motivo estava sendo proposto realizar um estudo com o0s
professores de linguas indigenas construindo uma “Gramatica Pedagdgica da
Lingua Macuxi”. Tal obra explicara as ideias gramaticais da lingua Macuxi em
forma de licdes com didlogos e exercicios. Os aspectos gramaticais incluirdo os
seguintes assuntos: Fonética e fonologia (vogais curtas e longas consoantes e
a dinamica de vozeamento, acento tdnico e entonac¢éo, padrao de alongamento
de vogais na frase); Morfologia (classes de palavras, prefixos e sufixos, tempo
e aspecto verbal, papel das particulas); Sintaxe (funcdo do sufixo ergativo-ya
nas frases transitivas; posposicoes) e semantica (sistema de parentesco,

empréstimos e neologismos, etc.).
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Inicialmente foi pensado em trabalhar com uma pequena equipe de 6 a 8
professores que sao falantes da Lingua Macuxi, durante 2019 e até 2020,
como se tratava em trabalhar com quatro regides foi decidido convidar 16
professores indigenas falantes da Lingua Macuxi, sendo quatro das regifes da
Raposa, municipio de Normandia; trés da Regido do Baixo Cotingo, do
municipio de Normandia; dois da Regido do Surumu, Municipio de Pacaraima e
sete da Regido das Serras do Municipio de Uiramuta.

Nessa construcao, entidade responsavel da obra seria a OPIRR, tanto
na organizagdo do processo do trabalho como também na busca de
patrocinadores para a publicacdo da obra. O trabalho tem como objetivo de
construir uma Gramatica Pedagdgica da Lingua Macuxi para uso no ensino da
Lingua Macuxi nas escolas indigenas.

No dia 10 de janeiro de 2019, foi feito um encontro para consolidar o
trabalho entre a Diocese e a OPIRR e montar a equipe que da coordenacao do
estudo. A equipe organizadora esta composta pelo padre, assessor Linguistico
da Diocese; eu Adine da Silva Ramos, secretaria geral da OPIRR, a professora
e coordenadora geral da OPIRR. O estudo sera realizado pela Diocese de
Roraima na responsabilidade do padre que também é doutor linguistico.

O padre responsavel pela coordenacao geral veio para o Brasil em 1992
e gosta muito do povo Macuxi, esta aprendendo a Lingua Macuxi com algumas
pessoas da Regido da Raposa e das Serras. E esta para construir a gramatica
pedagdgica junto aos professores e assessora-los como linguista. Ele estava 5
anos fora da Diocese de Roraima, quando voltou, construiu uma biblia macuxi
para criancas da regido das serras. Participou do encontro de catequese na
comunidade de barro, onde praticamente umas 400 pessoas participavam, foi
surpreendido em falar na lingua Macuxi, pedindo para que os indigenas se
levantassem e apenas 20 pessoas se levantaram os demais nao tinham
entendido a fala do padre.

O Padre informou que tem 160 linguas indigenas no Brasil. E disse que
temos que fazer planejamento linglistico para ndo ser perdido o foco de
aprendizagem. A diocese tem livro da capa verde projeto de Livro de histéria e
a biblia, a preocupacdo com o desaparecimento do uso da lingua fez com que

trouxesse esse projeto para trabalharmos. O Padre concluiu a sua
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apresentacao dizendo que 0S no0ssos encontros serdo trabalhados em 2
etapas: - 1° trabalho de fazer o livro e 2° publicar o livro. O dinheiro vem dos
catélicos do Canada que é para ajudar nas passagens e transportes dos
participantes, ajuda de custo de modo geral principalmente com a alimentagéo.

A coordenadora da OPIRR Estadual, da etnia Macuxi, hascida na regiao
das Serras, ja conhece o trabalho do padre. E quando ele fez o convite a
OPIRR aceitou com muita alegria para trabalhar a Gramatica Pedagdgica na
Lingua Macuxi.

No planejamento o estudo iria realizar 5 ou 6 encontros durante o ano de
2019 para fazer o trabalho de elaboracdo da Gramatica, que se estendeu para
2020. O padrao seria o seguinte: chegada a sexta-feira, trabalho no sabado (de
manhd, a tarde e a noite), retorno no domingo. E quanto ao local de trabalho, a
OPIRR cedeu a sua sede para ser utilizado.

5.1 O caminhar nas interacfes coletivas e vozes para a construcdo da fala

no papel

No percurso de realizacdo das atividades se desencadearam sete numa
compreendidas em suas dimensfGes de interacbes promovidas pelas
apresentacoes, cordialidades, experiéncias no que se referem aos percursos
habilidades, repasses de experiéncias ou trajetérias acumuladas para que se
garanta colocar as falas através das vozes no papel, que sistematicamente é
resultante de um empoderamento da cultura ocidental denominado gramatica.
Segundo Aurélio (1975) gramatica € “o estudo ou tratado dos fatos da
linguagem, falada e escrita, e das leis naturais que a regulam”. (p.697)

A primeira atividade foi no dia 02 de fevereiro de 2019, as 8h e 40
minutos iniciamos o primeiro encontro com os professores convidados, que
aconteceu na sede da OPIRR situada na rua Estacio Melo, 227 no bairro jardim
floresta na cidade de Boa Vista/RR. Primeiramente saudamos a todos os
professores presentes. Em seguida, foi feita apresentacdo de todos os
participantes presentes. Nesse dia compareceram apenas 06 professores que

foram convidados.
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Além dos professores convidados oficialmente, compareceram também
alguns professores que foram convidados verbalmente, que vieram da regiao
do Baixo Cotingo e Surumu, assim como duas esposas acompanharam seus
maridos para a formagao.

Na coordenagcdo estdvamos presentes o0s trés professores; eu, a
coordenadora da OPIRR e o padre (que é assessor e serd o mediador. Os
demais professores convidados ndo compareceram, também né&o justificaram
suas auséncias. Ja esperavamos 0 nhdo comparecimento de alguns, mesmo
sem justificar, considerando a possibilidade das cartas que foram enviadas
pelos portadores devem ndo ter chegado a tempo, mesmo assim, nao
perdemos a esperanca de que no préximo encontro eles estariam presentes. A
seguir descrevo, de forma sucinta, a apresentacdo que 0s participantes
fizeram:

A coordenadora da OPIRR € indigena, nascida na regido das Serras. Os
professores participantes séo distintos em formacéo e conhecimento da lingua
Macuxi.

Temos uma professora Macuxi, da regido das Serras, trabalha com
disciplina de Lingua Macuxi na escola, um professor que ministra a disciplina
de matematica, mora na comunidade de Ubarti no municipio de Pacaraima, ele
nao é professor de Macuxi, fala pouco e escreve pouco a Lingua Macuxi,
porém esteve contribuindo com todos. Um professore ministra a disciplina de
Lingua Macuxi na Escola Estadual Indigena Macuxi Floriano, trabalhou na
comunidade de escondido, canavial e agora esta na Comunidade de Sete
Flores da Regido do Baixo Cotingo no municipio de Normandia.

Participa um professor que leciona na Escola Estadual Indigena Gustavo
Alfredo, mora na comunidade de Aracé da Serra, ajudou na traducao de alguns
livros de lingua macuxi, trabalho realizado pelo mesmo padre que esta
organizando a gramatica.

Contribui uma professora da disciplina de Lingua macuxi de 1° ao 5° ano
da escola estadual indigena Marechal Deodoro da Fonseca da comunidade de
canavial. Tem um sabio linguista, ancido/mestre da comunidade Ubaru. Esse
sdbio nunca estudou muito na escola, angariou pouco conhecimento na

missdo, porém, escreve e |é pouco, mas € falante da Lingua Macuxi e sua
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esposa, a sdbia mestra ancid que também nunca estudou, aprendeu apenas
escrever seu nome, nao € alfabetizada, fala pouco o portugués e é falante
fluentemente da lingua Macuxi, ensina 0s outros com cantos e dancas, seus
familiares vem da etnia wapichana e macuxi. Ndo aprendeu a falar a lingua
wapichana so6 a lingua Macuxi.

Outro participante da pesquisa é um professor da escola estadual
indigena Coronel Mota e morador da Comunidade de Olho d’agua, trabalha
com as turmas desde 1° ano do ensino fundamental até o 3° ano do ensino
médio na lingua Macuxi e participa do curso de saberes indigenas.

Tem a participacdo de uma senhora que € da etnia patamona, filha de
mae Macuxi do Maturuca e de professora que € moradora da comunidade de
Laural, da regido da Raposa e ndo é falante da Lingua Macuxi, ndo escreve,
nao |é, s6 entende a fala Macuxi, que aprendeu participando das assembleias e
reunides.

Contribui com a construcdo da gramatica a professora, residente na
comunidade de Bismark, regido da Raposa, municipio de Normandia, que,
cresceu falando o Macuxi. Uma senhora que trabalha no Centro Mairari (Centro
de Educacédo Escolar | indigena/SEED, da regido de Surumu, do municipio de
Pacaraima, convidada pela OPIRR, apesar de falar e escrever pouco a lingua
Macuxi e uma senhora, que nao é professora, ndo sabe falar bem o Macuxi,
escreve pouco e |é pouco a lingua também, mas ajuda o marido.

Pode-se constatar que maioria dos participantes presentes querem
contribuir na construcdo da gramatica. Estas disposicfes se configuram como
um marco significativo préprio dos povos indigenas.

Percebi que os atores desta construcdo, 10 participantes sao falantes
fluentemente da Lingua Macuxi, sabem ler e escrever bem a lingua; duas
participantes e eu, Adine, falamos pouco, escrevemos pouco e lemos pouco.
Uma ndo sabe falar a lingua, ndo sabe escrever e nem sabe ler a lingua
Macuxi, participou na construgdo da gramatica dando ideias. Assim, todos
estdo com intuitos de aprenderem e ensinarem a Lingua conforme 0s seus
conhecimentos.

Muitos dos que estavam presentes tiveram dificuldades financeiras para

chegar para formacdo. Alegaram que a passagem de um transporte € muito
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cara, por isso se tornava bastante complicado para chegar. Apos a conclusao
das apresentacOes, deu por encerrada a primeira parte da aula. A tarde foi
elaborado coletivamente o cronograma com todos o0s presentes, ficando
previsto o horario do curso das 8h as 20h. 12 horas por dia, em 2019. Ficou
definido também que o local dos encontros sera na sede da OPIRR
(Organizacao dos Professores Indigenas de Roraima) com 16 participantes,
foram definidos que teriam 6 encontros presenciais no ano de 2019 e o ano de
2020 se organizaria no préprio ano. Sendo que um dia sera para chegada, um
dia de atividade e um dia para retorno. Toda atividade do ano de 2019
aconteceu de forma presencial, concluido o ano 2019 foi feito o planejamento
do ano de 2020, e nesse ano foi realizado de forma presencial e virtual pelos

cuidados tomados sobre a pandemia.

Segue cronograma das atividades realizadas na construgcdo da

Gramadtica.
Quadro 1: Cronograma das Atividades
PERIODO ATIVIDADE REALIZACAO
Planejamento em conjunto;
01,02e 3. Apresentacdao individual de cada .
de Fevereiro o i ~ e Presencial
de 2019 partlglpante,, construgéo d.a gramatica:
) vogais, fonética e fonologia.
26, 27 e 28 | Informes geral do encontro; construcéo
de Abril de | de palavras em macuxi com as letras X Presencial
2019. eSeleZ
09,10 e 11 | Apresentacéo do trabalho anterior e
de Agosto construcdo de didlogo e pequenos Presencial
de 2019 textos.
82’ 07e08 Construcao de atividade: Dialogo,
Setembro gramatica, exercicio, e o jeito de ser Presencial
de 2019 macuxi (cultural)
04,05 e 06 | Construgdo de atividade: Dialogo,
de Outubro | gramatica, exercicio, e o jeito de ser Presencial
de 2019. macuxi (cultural)
8209 e 10 Construcéo de atividade: Diélogo,
Novembro gramatica, exercicio, e o jeito de ser Presencial
de 2019 macuxi (cultural)
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2020

27 e 28 de . .

Dezembro Analls,e_ do primeiro boneco da Presencial
de 2019 gramatica.

fzelveerze(i)rgede Andlise do Segundo boneco da Presencial
2020 gramatica.

27 e 28 de

marco de Preparacao do terceiro boneco. Cancelado
2020

03 de margo Entrega dos trabalhos feitos a distancia

3604210d2e0abnl a0 padre. Virtual
23 de margo

ﬁjr%;odge Preparacao do terceiro boneco. Virtual
2020

01 de julho

iﬁ%%ee Andlise do terceiro boneco pelo padre. Presencial
2020

13 de

Agosto de Socializacao dos trabalhos construidos. Virtual
2020.

18 de G

Agosto de Soc_lllza(;ao do_ apda_mento dos trabalhos Virtual
2020 realizados a distancia.

25 de ~

Agosto de Apres’e_ntagao do quarto boneco da Virtual
2020 gramatica.

04 e 05de | Revisdo do quarto boneco e

setembro de | encaminhamento para o pendltimo Presencial
2020 boneco da gramatica.

19 e 20 de

setembro de | Reviséo final do boneco da gramatica. Presencial

Fonte: Autora, 2021.

Os Livros utilizados na construcdo: Gramatica da Lingua Macuxi. A obra

do Amddio e Pira, Makusi Maimu (32 edicdo, 2007). Concluido o planejamento,

todas as pessoas presentes receberam a copia do cronograma para nao perder

os dias dos encontros. E que também se responsabilizariam para convidar

outros professores para fechar a proposta de numero inicial de participantes.

Em seguida a aula foi instruida pelo padre e tendo como recurso um Datashow

ele apresentou os assuntos que seriam trabalhados como:

1. (Fonética, fonologia, morfologia e sintaxe)
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1. Licdo 1- As vogais.

1. Escrever pequeno diadlogo ou texto.

2. Pequenas apresentacbes das vogais existentes na Lingua
Macuxi.

Primeiramente o padre deu uma orientacdo sobre o que é fonética,
fonologia, morfologia e sintaxe, apenas para relembrar aulas da lingua
portuguesa. Poucos participantes relembraram sobre as definicbes dos
assuntos. Como vimos alguns nunca foram para uma sala de aula, mas
estiveram atentos nas explicacdes que o padre fazia. Em seguida, foi dada a
segunda atividade. Em equipe de 2 ou 3 pessoas que fizessem um pequeno
Texto. Os participantes ficaram a vontade para escolher o tipo de texto, a
atividade seria para analisar os conhecimentos dos participantes na escrita e
leitura. A minha equipe escreveu a histéria de caju.

O primeiro encontro foi bem proveitoso, houve um pouco de atrapalho na
organizacao, pelo espaco que ficou pequeno e sem ventilacdo, mas isso nao
foi o caso para que ficassemos sem trabalhar. Todos se empenharam nas
atividades. Tanto aqueles que tinham escolaridades quanto aqueles que nao
tinham, ficaram bem a vontade em falar, enquanto os que sabiam escrever,
escreviam.

Eu me vi um pouco perdida em ajudar os demais colegas, por ndo saber
falar, ler e nem escrever bem. Mas estive ali, presente, dando opinides em algo
que estava sendo feito. As 19 horas e 30min encerrou o primeiro encontro, da
qual acolheu 12 participantes. A formacdo durou basicamente 10 horas com
intervalo de 2 horas para as refeicdes e 15 minutos para os lanches.

A segunda atividade ocorreu no dia 27/04/2019. Como haviamos
definido os dias, todos os 12 participantes estariam sabendo da data, por esse
motivo ndo foi mais enviado cartas, ficou definido também no plano que cada
um de nds participantes presentes no primeiro encontro convidaria alguém de
compromisso e que soubessem ler, escrever e falar a Lingua Macuxi, que
quisesse ajudar no trabalho, por que queriamos chegar com uma estimativa de
trabalhar com 16 participantes. Nesse encontro estavam presentes 12
professores. O trabalho iniciou as 8 horas com boas-vindas do padre e

eu/Adine e, antes de repassar os informes gerais e orientacdes sobre o
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trabalho, foram repassados a palavra aos participantes que estavam chegando
pela primeira vez na formacdo para que fizessem suas apresentacdes
pessoais.

O primeiro que se apresentou foi um professor dizendo que é morador
da comunidade Volta do Teso da regido do Baixo Cotingo, municipio de
Normandia, que tem como lingua materna o Macuxi e 0 portugués € sua
segunda lingua.

O outro docente participante de nosso trabalho é da comunidade Santa
Rosa, o professor da Escola Estadual indigena Tuxaua Lobato e Falante da
Lingua Macuxi.

Nesse encontro, apenas um docente que havia participado no encontro
anterior, ndo estava presente, pois faleceu de parada cardiaca.

Apbs a apresentacdo dos participantes o Padre deu os informes e
lamentou também a morte do professor, fez uma observacao no planejamento,
disse que foi informado por alguém que a carta de convite ndo chegou para
duas pessoas da regido das Serras e para um da regido da Raposa e acha que
por esse motivo ndo conseguiram esta presente no encontro. Em seguida
realizamos a atividade do dia.

1. Escrever varias palavras na lingua Macuxi. Essas palavras seriam
para identificassemos se elas tinham silabas leve ou silabas pesadas.

Escrevemos quaisquer palavras soltas em Macuxi como:

Quadro 2: Palavras na Lingua Macuxi

| pisiwya Pegar
Ikonekauya Guardar
Eseremanto Estudar
Etauya Ouvir
Eseuruma Falar
Kareta Caderno
Eserenka Cantar
Menukauya Escrever
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Apés a escrita, lemos as palavras por varias vezes para identificar as
silabas pesada ou leve. Durante a atividade realizada surgiu uma duvida de
uma pessoa, se podia ser escrita palavras com a letra X, pois segundo ela, ndo
se escrevia palavras em Macuxi com a letra X, na gramatica (Makuxi Maimu
Lingua Makuxi). Verificando a situagdo o padre entdo nos pediu para que

escrevéssemos varias palavras soltas com a letra x.

Quadro 3: Palavras com X na grafia

Xapiri - Piaba
Ximi’poro Por ali
Xeruku Mentiu
Xi’po Pelo
Xoroka Derrama
Xu'ta Urinar
Xumari Ralo
Xuuka Espremer
Ximiriki Pequeno
Xirik? Periquito

Pela parte da tarde continuamos a atividade escrevendo e lendo
individualmente as palavras escritas com a letra x, para os participantes foi
muito facil escrever as palavras, ndo tiveram muitas dificuldades em encontrar
palavras para escrever, por que eram escritas palavras com a letra S e se
pronunciava com o som de X. Por exemplo: si'po, ha lingua macuxi, escreve
com a letra S e ler com o som de x (xi’po) que na lingua portuguesa significa
cabelo ou pelo. Entdo se tornou mais facil para lerem e escreverem as
palavras.

Para mim, se tornou mais facil a maneira de escrever as palavras,
porque eu pude escrever e ler as palavras com as mesmas letras e prondncias.
Em seguida, fomos para outro assunto, escrever frases que contém o sufixo
negativo — ya, o qual exemplificamos a seguir: O sujeito do verbo na frase

transitiva leva o sufixo — ya. O exemplo a ser apresentado, foi feito por mim e
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dois colegas.Paaka era’ma’pi akareya — o boi viu o jacaré- Akare era’ma’pi
paakaya- o jacaré viu o boi

Esses exemplos sédo apenas alguns de outros que o0s demais
participantes escreveram. A dindmica era escrever e ler individualmente as
frases. Os participantes escreveram muitas frases nos seus cadernos. Eles
conseguiam redigir sem nenhuma preocupacao de erros ortograficos porque o
assessor linguistico, o padre, dava a eles seguranca no que escreviam. E
depois iriam fazer as corre¢bes necessarias. Eu me via numa aprendizagem
perfeita para aprender a escrever palavras na Lingua Macuxi.

Encerramos as atividades as 18 horas, o padre nos repassou as
orientacbes para proximo encontro que serd no 09/08/2019. As atividades
seriam trazer escritos alguns dialogos na lingua Macuxi, cada um deve criar
temas para o didlogo. Foi deixado também em aberto para todos os
participantes escolherem um assunto como: escrever frases que contenha
vogais curtas ou vogais alongadas.

A construcdo da atividade solicitada para o proximo encontro ficou a
critério de todos os participantes, mas que estivesse dentro do plano tracado
pela coordenacéo do trabalho. Os participantes concluiram as atividades do dia
com bastante animo, percebeu- se que despertou mais ainda o interesse em
praticar o uso da Lingua Macuxi com frequéncia. Todos nos, desde os
participantes até os coordenadores falavamos na Lingua Macuxi.

Os alimentos oferecidos ndo eram de origem indigena, mas nédo houve
problemas porque todos estdo acostumados a comer frangos, verduras, leite,
arroz, feijdo, farinha e outros. Mas houve comentarios referente a damorida,
figura na proxima péagina.

Damorida € o prato predileto do povo indigena, feito com carne ou peixe
com tipo de pimentas variadas. A coordenacdo estd estudando meios para
comprar o peixe, a pimenta e o beiju para oferecer a eles. E quanto a bebida, o
Caxiri também faz falta para eles. Mas entendem que 0s sucos naturais de

acerola e cupuacu, também fazem bem para saude deles.
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e e

Fonte: Artista Arténio de Lima Silva

A cultura de povo deve ser valorizada, por isso, percebo que cada

participante que esteve comprometido nesse trabalho apresentava seguranca

sobretudo da forma como o material deveria ser construido. Mesmo aqueles

qgue nao falam fluentemente a lingua indigena, se esforcam para da o melhor

de si no curso, falando palavras e frases na lingua Macuxi.

A terceira atividade foi realizada no dia 10 de agosto de 2019, teve

inicio as 7horas e 30 minutos a formacdo com o café da manha. Na mesa

tivemos pao, ovos, mingau de tapioca, café e leite. Estiveram 07 participantes

presentes. As 8 horas iniciaram as atividades do dia com as apresentacées de

trabalhos realizados pelos professores. Primeira apresentagdo foi de um

professor que escreveu na lingua Macuxi o porqué do canto de Parixara.

Pariisara pi Manaanito (o canto de parixara)

Pena pemonkonyami mananupiti'pi tiwiri pariisara pi.
Karaiwayami’ ereepami rape.

To' maimu ya inkamoro eseerenka'pi timuku'kon enuupa'pi to'ya
more pata'pai to' ko’maninto kaisiri. Karaiwayami’ ereepami’pi
tipo, uyeeseruukon samantasa’ man, anna ko’manito’ ya
uyeeserukon sonimi'pi man anna kore'ta yapai. Pariisara pi
mananu pra ena'sa’ man amooko' ko'ko' paapa’ maamayam/#’
waranti, tifse era’mai tinpainikon man.

Pariisara pi maniima makuusi pe eseurima maimukon ya.

Eseerenkai kaima tiwiri anna komanito kaisiri. Seeni waranti
usenumenkanto man.

MirirT waranti usenumenkanto.
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Imagem 2: Representacao da Danca do Parixara

Fonte: Artista Milton Carmelita

Antigamente os povos dancavam o Parixara querendo ou ndo. Antes
gue os brancos chegassem. Eles cantavam com seus filhos na lingua indigena,
ensinavam seus filhos desde pequenos da maneira que viviam. Depois que 0s
brancos chegaram, a nossa cultura foi desaparecendo, fomos perdendo o
nosso modo de viver. Nao estamos mais dancando o Parixara, mas estamos
tentando resgata-la. E que para isso temos que falar a lingua indigena. N&o
vamos abandonar a nossa cultura, vamos em frente levar o nosso pensamento.

O texto escrito na lingua Macuxi, explicava que antigamente o povo
indigena dancava somente o Parixara. Antes que chegassem os brancos. Eles
ensinavam seus filhos desde crianca. Percebeu-se que na escrita do texto a
lamentacdo para ndo perder as culturas do povo indigena e principalmente a
lingua indigena. A partir do texto acima foram feitas atividades gramaticais
(vogais e consoantes), coloco algumas dessas atividades abaixo:

1. Atividades
Quadro 4: Ankupf (Exercicio)

1 | Eseurimatokon yu'ki ito'koi. Vamos responder as frases abaixo
5 I' pi pemonkonyami’ manuni’pi De que as pessoas dancavam
pena? antigamente?

Quem dancava o parixara

N A o
3 | AnT'kan manunf'piti'pT pariisara pi~ antigamente?

4 | Ant' ereepami'pi anna kore'ta? Quem chegou no nosso meio?

Porque a nossa cultura esta

5 | I’ pi uyeeserukon samanta miriri?
morrendo?
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Amiri pariisara mananuya? Ani’kan,

, 2 o Vocé danca o parixara?
o’non pata moroopai i’ pensa?

2. O Texto pi epori’ki tami’nawiri maikon letra “p” ke. Ka’ki 1’

kaima eseurima, “b” pu “p”. O’non yeka pe miriri?

3. Era’maki seeni saakinikon maikon. Miriri “p” eseuriman “p”
ou “b”?

ereepami  “eu chego”

eerepami  “vocé chega”

4, Seenikon maikon: inkamoro eseuriman “p” ou “b”

Quadro5:Usodopeb

Paapa Papai
Paruru Banana
Sanpa Enxada
U'pu Meu pé
Pu’pai Cabeca

Makuusi Seru que em portugués quer dizer o “jeito do macuxi’,
atividade proposta por um professor, feito através de desenhos que se sugere
colocar os desenhos #1 e #2 e fazer uma pergunta convidando os alunos a

comparar o que veem nos dois desenhos.

Imagem 3: Danca do Parixara nas Serras

—o
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O Docente 1, iniciou saudando a todos e explanou sua atividade
construida fazendo leitura do didlogo e explicando sobre o que estava escrito
na Lingua Macuxi. Esta forma de se apresentar ou saudar na lingua indigena &
uma das particularidades significativas em reunies comunitarias, exposicoes,
ou manifestos que simbolizam os coletivos indigenas.

1. Eseurimanto’ (DIALOGO)

Seeni eseurumanto wani ipukunpe tami’naworonkon makusiyami pia.
Emainonkon eseurimapiti’pi miriri waranti. Siriri tipose umaimukonpe
awani. Uurinikon eseurumato’pe awani.Siriripe, tiaron weiyai.

Esuyawa kapi weiyai. Miriri e’neneseuruwirine eseurimanto
menunkauya.

Esta nossa conversa € muito importante para todos os indigenas
macuxi. Os antepassados falavam assim mesmo. Até hoje estamos falando a

mesma lingua. Por isso escreveu trés dialogos.

A- Ei, yaako,morii pe nan?

1. Oi cunhado, vocé esta bem?
B-Inna,mori pe wai,yaako. Amiri kanan,yaako, morii pe nan
2. Sim, estou bem cunhado. E vc esta bem?
A-Inna,morii pe wai. I' wani ayeekare nai?
1. Sim, estou bem. Qual a sua histéria?
B-Uyeekare ton pra man.
2. Nao tenho histéria.
A-Inna karfi,yaako!
1. Entao esta cunhado.
B-Enkuwani morya
2. Até logo.
A-enkuwant.
Até logo.

3.No envolvimento da Gramatica foi trabalhado os Verbos (presente,

passado e futuro). Foram escritas palavras em Macuxi e portugués.

Siriri pe= presente
Suwaka'piya= passado

Tiaron pensa ekone’katoya= futuro

Foi dado um exemplo conjugando o verbo no presente.

Kaxiiri tiwatipi manon man. = A moga esta fazendo kaixiri.
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Conjugacao de verbo no passado.

Maraari pra moro'yami wani'pi ikuupi ka. = Tinha muito peixe no lago.

Conjugacéao de verbo no presente.

WT' poro uuti kupi siriri. = Um diairei para a serra.

A mesma docente também construiu exercicio com algumas perguntas

para ser respondidas.

A.YUu'ki- responda

1.I' kaima verbokon ekaremeto wani? Como se chama os verbos?

2.0'non eka mai amookopokon eseru ekaremeto? Como era o jeito
da palavra que o vovo contava.

3.Taripai esenukmenka'ki: 1" konekapi? Agora pensa em que vais
fazer?

4.0'non mai suwaka'pl ekaremeto? Qual € a palavra que se passou
para contar?

5.Siriri tipose verbokon ke eseurumakoi amiri? Até hoje vocé fala dos

verbos?

B.Seuruwine ane puti tiaron mai menukaki suwakapiya. Escreva trés

palavras no passado:

C.Yairt mai e'to'pe yonpatiki verbokon ke: Siriri pe, suwaka'piya
moropai tiaron pensa ekonekatoya.

Complete as palavras com os verbos: presente, passado e futuro

1. Esenupa makusi pe.

2. Merunti ke makusi

3. Mori pe to'
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4. Amenan upon ton
5. U'wi

D. Seeni eseurumanto erenkaki moropai 1" kaima verbokon ta awani
menuka'k:

Escreva as palavras e diga se o verbo esta no: presente, passado ou
futuro.

1. Ko'ko'ya o'ma era'ma'pi.

Vovo viu o bicho.

2. Patia era'mai uuti siriri (pe).

Vou buscar melancia hoje.

3. Tkii wani e'ma ta.

A cobra esta no caminho.

4. Tiaron pensa eseponi.

Vamos nos encontrar outro dia.

5. UyewT kone'ka kupt siriri.

A minha casa esta quase pronta.

04) Makuusi eseeru. Outra atividade foi “o jeito do macuxi
(CULTURAL)

Esesenkato

Canto

witti erenkato

Canto de inauguracao de casa:

Eserupanen pirawayupanen (2x) o estudante vé a luz
Ekekumami-

Eserunpaki waraura (3x).

Estudem alunos.

O terceiro e o ultimo trabalho que foi apresentado iniciaram-se com um

didlogo escrito em lingua macuxi.
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01) Eseurimanto’ (dialogo)

A-T' seeni, paapa'? O que é isso papai?

B-Witti seeni, manon. Esta € uma casa filha.

A-T' kon seeni, amooko? O que sdo estes vovos?

B-lwittikon seeni, upari. S&o os igarapés minha neta.

A-AnT miikiri, paapa'? Quem é este papai?

B-Kaware miikiri, unmu. Meu filho este é o cavalo.

A-Ant'kan inkamoro, paapai? Quem sao eles titio?
B-O'makon inkamoro, unmumanen. Sao bichos meu enteado.
A-T' mirir?, piipi? O que é isso mano?

B-Pakaruma miriri, wiri'si. Essa € uma darruana prima.

02) Na Gramatica ele trabalhou com os pronomes demonstrativos
(seeni, miseri, miriri, miikiri, inkamoro)

Os pronomes seenie miseri sdo utilizados normalmente para indicar
objetos que estdo proximos da pessoa que esta falando. Seeni pode ser
singular ou plural; miseri indica somente o singular.

Os pronomes miriri, miikiri, inkamoro sdo usados para indicar os
objetos ou seres que esta distante da pessoa que fala. Miririe miikiri refere ao

singular, e inkamoro é plural. Por isso chamam-se “pronomes

demonstrativos”.

03)Anku’pi — exercicio

1. Sublinhe os pronomes demonstrativos no dialogo.

2. Yu'ki. lkaramaposaiya waranti: Responda as perguntas:

a. I' kon karemeto maikon menuka'ki? Diga quais 0s pronomes estio
escritos nas frases.

(seeni, miseri, miikiri, inkamoro, mirirl)(este, esta, aquele, aquelas,
esse e assim)

b. O'non mai tiwin pi' eseurimanto?

A A

(seeni, miikirT, miriri moropai miser)
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c. O'non mai saakine eseurimanto karemenen?
(seeni moroopai inkamoro)

d. Yairi T'kon maikon karemeto wikaki

i. ( )seeni, saakine

A A A

i. () muikirt, mirir

e. Seeni patapai yairon wikaki:
i. ( ) Paapa, miriri

ii. ( ) inkamoro, miseri

3. Taripai maikon 1" karemeto wikati ito'koi-. Agora vamos sublinhar as
palavras.

a. Maamaya seeni karemeki to'pi. Mamae vai contar para eles.

b. Miseri wi' paapa'ya. Este o papai vai matar.

c. Soosi ta miikirt witi. Aquele vai para igreja.

d. Inkamoro eserenka siriri. Aquelas estdo cantando.

e. Ant' witl miriri? Quem esté indo?

04) Makuusi Seru- “o jeito de ser macuxi”’(CULTURAL)

Eserenkato' — canto

MorT anti'ki,Paapa, mori antiki- Da coisa boa meu Deus, d& coisa boa.
-Anna ko’mantoya, mori anti'ki.- Na nossa morada da coisa boa.
-Anna esena'kamatoya, morf anti'ki.- Em nosso trabalho da coisa boa.
-Anna eserenkatoya, mori anti'ki.- Em nosso canto da coisa boa.

Rirf iipiftanne- Quando a raiva vem,

Rasente iipi tanne (2x) - quando racente vem,

Upiikatiki Paapa, Paapa, paapa kaati (2x) - Me ajuda meu Deus,

clamam a Deus.

A equipe assistiu as apresentacfes dos trés colegas, ap0s a conclusao

das apresentacdes o padre que estava conduzindo o trabalho deixou para que
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os demais participantes verificassem melhor e aprovassem ou reprovassem 0s
trabalhos. Os professores analisaram os trabalhos dos colegas e a maioria
aprovou para fazer uma revisdo com ajuda dos demais participantes. As 12
horas, houve o intervalo para o almogco. No almogo fomos agraciados com
estrogonofe, feijao, arroz e salada. Tivemos suco de cupuagu e acerola e na
sobremesa tivemos laranjas.

Durante o periodo da tarde as 13h e 30min, foi retomado o trabalho de
formacdo. O padre repassou as tarefas, como haviam decidido fazer reviséo
com os demais colegas, cada um ficou com seu par. Estivamos em quantidade
de 6 participantes entdo cada um ficou com apenas um colega para ajudar. As
16 horas houve um intervalo para lanchar, foi servido sucos de abacaxi com
bolachas. Ap6s o lanche retomamos o trabalho. Como ja haviamos concluido a
revisdo cada equipe fez apresentacdes dos trabalhos que em seguida foram
aprovados para permanecer daquela forma.

As 18 horas, os participantes juntamente com o padre comecaram a
pegar assuntos para comegarem a fazer para o préximo encontro. O encontro
encerrou as 19h e 30min com o jantar servido de uma sopa de frango com
legumes e sucos. Assim como em todos os encontros que rednem povos
indigenas os trabalhos iniciam pela manha e quase sempre terminam no final
das tardes ou inicio das noites. Porém ja se inicia um planejamento para dar
sequéncia nos encontros seguintes.

A quarta atividade se deu no dia 07 de setembro de 2019 como quarto
encontro. A formacao iniciou as 7h e 30min com um café da manha. Foi
oferecido no café, o mingau de mungunza, pdo com ovos e café com leite. As 8
horas iniciaram-se as atividades do dia com apresentacdes dos trabalhos. Todo
trabalho tem uma sequéncia de construcdo de atividades com 3 pontos:
didlogo, gramatica, exercicio e o jeito de ser macuxi.

O primeiro trabalho a ser apresentado, de dois docentes, seguiu a
sequéncia de construcdo de trabalho da seguinte maneira: 1-didlogo 2-
gramatica, 3-exercicio e o 4 - cultural. Escrevo aqui alguns exemplos dos
trabalhos construidos pelos participantes da formacao.

1.Eseurimanto’ (Dialogo)
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Nos dialogos, mostramos que o sufixo ergativo: marca o sujeito de um

verbo transitivo.

A- Waikin wi'pi yaakoya.- o cunhado matou veado.

B- Inna, waikin wi'piiya wT' po.- sim, ele matou veado na serra.

A- Witinpainikon waikin tirikai wata pape.- vamos espantar veado em
conjunto.

B- Inna, witin pai wani penane mari. — Sim, temos que ir de manha
cedo.

A- O'non pata maama'ya pon rona'pi? - Onde a mamae lavou a roupa?

B- Pon rona'piiya iren ka. — Lavou a roupa no mar.

A- O'non pata konoi pi paapa' witi'pi? - Onde o papai foi pescar?
B- Atti'pi konoi pi Kotinka.- Ele foi pescar no rio.

2.Makuusi pe karemeto' pe awani (Gramatica) Verbos transitivos e

intransitivos.

Na gramatica foi trabalhado o verbo transitivo que passa acédo para um
objeto vejamos:
Paaka era’ma’pi warayo’ya.

O homem viu uma vaca.

Warayo’/ homem é o sujeito, era’ma’pi/ viu € o verbo e paaka/ vaca é o
objeto.

Quando o sujeito passa a agdo a um objeto, leva o sufixo —ya:
warayo’ya.

E chamado o sufixo ergativo.

Nesta frase, indique o sujeito, o verbo e o objeto:
Warayo’ era’ma’pi paakaya.
O verbo intransitivo tem somente um sujeito. Nao tem objeto porque néo

passa acao.
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Ex: Toron eeserenka. Passaro canta

3.Anku’pi (Exercicios) os professores deixaram para trazer o exercicio

dessa atividade na proxima aula.

4.Makuusi Seru- o jeito de ser macuxi (cultural)

(Eserenkato’' ou panto ou tiaron eseeru karemeto')

A segunda apresentacéao foi o trabalho produzido por trés docentes:

1.Eseurimanto’ (Dialogo)

A- O’non pata konoi’pi witi pai wani?- Onde vocé quer ir pescar?

B- Witipai wani konoi’pi iku’pi ka.- Quero ir pescar no lago.

A- P'wani wani e’nen esewankonomasa miriri yaako?- Por que vocé
esta triste cunhado?

B- Esewankonomasa siriri piri’ya pra uno’pi wani e’nen.- Estou muito
triste porque a minha esposa esta doente.

A- I’ pensa iniri esenyaka’manto wani?- Quando vai ter outro trabalho?

B- kapoi’pi wani ini’ri.- Vai ter noutro més.

A- ' pensa wani witi’pi Kuwai Kiri pona?- Quando a tia foi para Boa
Vista?

B- Wani witi’pi mineko’manpra. A tia foi anteontem.

A- ’pi awani miriri eeru? - O que esta fazendo cunhada?

B- Karetapi’ esenka’ma siriri. — Estou trabalhando num livro.

1.Makuusi pe karemeto' pe awani (Gramatica) Morfologia: verbos: wani

“ser/estar”. Os professores explicaram os verbos na construgéo do dialogo.

2.Anku’pi (Exercicios)

Criar frases usando os verbos: wani ‘ser e estar:
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3.Makuusi Seru- o jeito de ser macuxi (cultural)

Nessa parte os professores deixaram para escrever, canto, estoria ou
outros.

(Eserenkato' ou panto ou tiaron eseeru karemeto')

E dois docentes realizaram a terceira apresentagao:

1. Eseurimanto’ (Dialogo)

A- T yatai attikon Seuriwine Yewan pata ya'? - Quando é que v&o para
os Trés Coragbes?
B- Tuminku yatai anna witl penane mari. — Vamos no domingo de

manha.

A- T wani wane e'nen uurinikon epirema pepin tuminku yatai? -
Porque ndo vamos rezar no domingo?
B- Kaane, marari pra anna esenyakamanto' man.- Nao, porque temos

muito trabalho.

A- T pT uurinikon esenyakama pepin tiyaronkon yatai? - Porque n&o
vamos trabalhar outro dia?
B- Kaane, tiyaron anna esenyakaman to' man. -N&o vamos porque

temos outros trabalhos.

2.Makuusi pe karemeto' pe awani (Graméatica) Pronomes pessoais
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Pronomes pessoais yami manikan pemonkon yami karimekinen
makusi pe seeni waranti:
Uurinikon: taminawirm” pemonkon yami karemenen anni yakiri seurumai yatai.
Anna: pemonkonyami karemenen tiyaron pemonkon mo'kanen yakiri seurumai

yatai

**

Os pronomes pessoais sao:
uurt, amiri, mikir?

uurinikon, anna, amirinikon, to' (inkamoro)

Os professores explicaram que o pronome miikiri se traduz como “ele”
ou “ela”. Tem que saber do contexto o género da pessoa referida.

2. AnkupT (Exercicios)

* Tiwin pronome pessoal epori’ki tami nawiri pemonkon apisi'nen yakri
seuruma yatai.

- Tiyaron pronome pessoais epori’ki pemonkon mokaninpe yakri
seuruma yatai.

- Tiyaron pronome pessoal epu’nen amiri? Pemonkon mo’kanen pe.

- Tiyaronkon pronomes pessoais iwa’ki moropia to’ menukat’ki makusi

pe.
- Pronmes pesssoais yami wika’ki seene fraseyami kari’ta pai.
1. Arimaraaka katumi’pi uuri karepi.- O cachorro correu atras de mim.
2. AmirT katum1’pi kaikusi namai.- Vocé correu com medo de onca?
3. Makusipe uurinikon senupanpi man. - Estamos estudando em
macuxi.

4. Penan anna ta’ponka komiya.- Amanha nés vamos viajar a tarde.

3. Makuusi Seru- o jeito de ser macuxi (cultural)

Nessa parte os professores construiram um canto.

Waki'pe, waki'pe, waki'pe (4x)
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Upirema.
liri nama, makui namai,

waki'pe upirema.

O quarto trabalho, de duas docentes foi:

1.Eseurimanto’ (Dialogo)

A — Nonkonpe asere nai?

B — Kane, simonkokon pe man.

A — T wanf iwani e’nen, asere nonkonpepra wani?

B — Korene auruta awesa wenai simonkokon pe want.

A — Kaiwarakon arentasa wanipi kusankon pe?

B — Inna, kusankonpe wani miriri.

A - MorT amiri tiarokon yakiri esenyakamokoi.

B — Inna, esenkamakoi uuri merunti ke uwani yenen.

1.Makuusi pe karemeto' pe awani (Gramatica) Morfologia. Adjetivos.
Os adjetivos funcionam para descrever substantivos. Exemplos:

[Akka! Estes exemplos sdo de Amaodio e Pira (2007, p. 63). Tem que

criar novos exemplos]

Kaiwan miikiri.

A A

Kusan miriri.

MorT amiri.

1.Anku’pi (Exercicios)

1.Makuusi Seru- o jeito de ser macuxi
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(Eserenkato' ou panto ou tiaron eseeru karemeto')

O quinto trabalho, foi de trés docente:

1. Eseurimanto’ (Dialogo)
A- Entamo’'ka pai nan? - Vocé quer almocar?

B- Kaane, entamo'ka pai pra wai.- Nao, eu ndo quero almocatr.

A- Inna kari! Emi'ne pra nan? - Sim, vocé ndo esta com fome?
B- Kaane, emi'ne pra wai. Amiri kanan, emi‘'ne nan?- Nao estou com

fome. E vocé esta com fome?

A- Inna, marari neken. Moro' nai aapia? — Sim, estou um pouco, tem
peixe ai com vocé?

B- Kaane, moro' ton pin uupia.- Ndo tem peixe comigo néo.

A- Konoi pi uuti moriya. UyarakKkirT atti? - Entdo vou pescar, vocé vem
comigo?

B- Kaane, uuti pin. Moro' yapinen pepin uuri. Ndo, porque eu hao
pego peixe.

A- Inna moriya. Tari aako'mami?-

B- Kaane, tari uko'mami pin, uyewi' ta uutl.

1.Makuusi pe karemeto' pe awani (Gramatica) Formas negativas

Makuusi pe eseurumanto eseru menuka moroopai eseurumanto to yu’se
pra eni ya.

Seenikon mai menukapainikon moriipe panpi e’pu’tito’pe.

pra pepin pin

Taripai eseurumanto pe imenuka: ltu’'se pra wani ya,

imaimutiuya seeni panpe:

Kasiri yu’se wai- Eu quero caxiri.
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Kasiri yuse’ pra wai — Eu ndo quero caxiri.

Usan yuse wai- Eu quero a minha mae. Usan yuse’ pra wai- Eu nao
guero a minha mae.

Makuusi pe eseunpa pai wai.- Eu quero estudar o macuxi.

Makuusi pe eseneupa pai pra wai.- Eu ndo quero estudar o macuxi.
Taripai pepin yarakkiri eseurumanto menuka:

Eporiuya pepin.- Nao vou encontrar.

Ayariuya pepin.- Nao vou te levar.

Itirfuya pepin. — N&o vou te da.

Moroopai tiwinaopi pe menuka mai pin yarakkKirf:

Itese’ pin miikiri.- Ele ndo tem nome.

Itekaton pin miikiri.- Ele é palido.

Sipo pin waimupf. O rato ndo tem pelo.

Héa 4 formas para expressar o negativo em Macuxi:

kaaneé usado para responder a perguntas de tipo “sim ou ndo” (inna ou

kaane)

pra € usado para negar as formas temporarios do verbo wani
(estar)

pepin € usado para negar os outros verbos

pin € a forma curta de pepin

1. Anku’pl (Exercicios)

Yairon pe mai wani ya inna menukaki moroopai yairi pra wani ya kaane
menukaki iwasakkon ya: (escreva sim na frase que esta certa e errado na frase
que esta errada)

1. ayuse’ pra wai. Eu néo te quero.

2. marari pra man. Tem muito.

3. eporiuya pepin. Nao vou encontrar.
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AA A

enaposa siriri. Estou de volta.

Taripai eseurumanto yawon maikon iwaimat?’ki: pra, pepin, pin:

1.

a k~ 0N

Kuwai yuse’ pra wai. Eu n&o quero buriti.

Apo’ eramaya pepin. Vocé néo vai ver o fogo.
Moro’yami’ enukupi. Os peixes subiram.
Pemonkonyami’ enapopi. As pessoas voltaram.

Itese' pin arimaraaka. Esse cachorro ndo tem nome.

Escreve estas frases no negativo:

© © N o o s~ w P

Entamoka wai. Eu quero comer.

Komi pe wai. Estou com frio.

Si’nisa wai. Estou assustada.

Ewaron ya konoi pi uuti. Vou pescar a noite.

Amooko esenyakai atti penane. Vovo vai trabalhar amanha.
Tuna yu’se nan? Vocé quer beber agua?

Yei erama atti yu’ ya. Vocé vai buscar pau no mato?

I’ nai a’pia. O que vocé tem ai?

Konoi nai a’pia? Vocé tem anzol ai?

2. Makuusi Seru- jeito de macuxi.

(Eserenkato’ ou panto ou tiaron eseeru karemeto’)

Todos os participantes presentes fizeram as atividades com bastante

esforco, prestando atencédo nas construcées de cada equipe. As 10h paramos

para o lanche, que foi servido de sucos naturais de cupuagu e de acerola, pao

com manteiga e mingau de mungunza. As 12 horas foram servidas o almoco,

tivemos estrogonofe, macarrdo, arroz, feijdo e salada. As 16 horas tivemos o

lanche que foi servido frutas: macga e laranjas, sucos com bolachas. Para

finalizar o padre fez as divisbes das atividades conforme o cronograma das

gramaticas. As 19 horas foi concluido a atividade do dia com um jantar, da qual

tivemos sopa de frango com verduras e sucos.

A quinta atividade foi realizada no dia 05 de outubro de 2019,

aconteceu o quinto encontro de estudo para construir a gramatica pedagogica
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na lingua macuxi. O encontro iniciou as 7h e 30min com um café da manha
servido com mingau de tapioca, pao com queijo, café com leite e frutas, com a
participacdo de 11 pessoas. Em seguida, a dinamica foi para que cada
professor presente apresentasse a tarefa construida. O primeiro a apresentar o
seu trabalho construiu apenas didlogos na Lingua Macuxi, o padre pediu que
refizesse seu trabalho conforme a estrutura da qual esta se trabalhando. Em

seguida duas professoras apresentaram o que construiram ficando assim:

Eseurimanto' (Didlogo)

1.Siriri pe tami’nawirikon eyenupaton yami eerepami, Seuriwine Yewan

pona?

2.Kane, tiarokon eyenupatonkon to’ iipi pra man.
17" kaima anna eseuruma kure’ne yonpayami yakiri moria, to’ aisa pra
wani ewani enen?

2. Tu’ke para tane pemonkon, anna eseurima miriri waranti.

1.1’kaixarf weyu to’ eseuruma, tu’kan weyu?

2. Kanne, marari weyu, saakiriri nikin weyu.

1.l’entamo’kan, seeni to’ emurukontinto wani, Marari pra moro’ yapisipi
toman?
2. Kane, i'pepin yapisipi to’ para man. Marari pra paaka apun, kariwana

nekin man.

1. Pena tami”nawiri yonpakon asariipi seeni waranti?

2. Inna, tiaron pensa to’ aasariipi moreyami yenupa sipiatisa taane.

Makuusi pe karemeto' pe awani (Gramatica)

Seeni waranti anna koneeka, ipensa pemonkon ou yemannenkon,
tonpara waniya.

Seneyeka yana’toya.
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Existem pronomes com as pessoas ou coisas quando estas ndo sao

indefinidas, por isso chamados pronomes indefinidos. Aqui uma lista:

i’ pepin -nada marari - pouco
ku’rene- muito marari pra- muito

mararon pepin-muito

tu’ke - muito tu’kan- muitos
tami’ nawiri- tudo tami’nawirikon - todos
tiaron - outro tiaronkon - outros

Anku’pi (Exercicios)

1. Aniikan mukurusa tami"nawiri Seuriwine Yewan pona?
2. T"era’po wei kaisiri to” ako"mami miariya?

3. To” eseuruma maimu ikuki seeni pata.

4. "pi to entamo’ka?

5. I'pT to"seuruma?

Makuusi Seru

(Eserenkato’ ou panto ou tiaron eseeru karemeto’)

Os demais trabalhos foram apenas para revisdo de pontos que tinham
ficado incompletos, fora da estrutura. Ao meio-dia foi feito um intervalo para o
almoco. O almoco foi servido com frango frito, arroz, macarrao, feijao, farinha,
salada. Foram servidos sucos de acerola e abacaxi. As 14 horas retomamos o
estudo, cada participante continuou fazendo revisbes de trabalhos ajudando
um ao outro na digitacdo. As 16 horas foi feito intervalo para lanchar.

No lanche foi servido, suco de cupuacu com bolachas. Apos o lanche
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todos os participantes se reuniram para verificar os trabalhos construidos
através de slides, a dinAmica era para que todos observassem e dessem suas
opinides para concertar algo juntamente com o padre linguista. As 19 horas
concluimos o trabalho em seguida foi nos servido um jantar com sopas de
verduras variadas e um mingau de tapioca.

A sexta atividade foi desenvolvida no dia 09 de novembro de 2019,
tivemos 0 sexto encontro para construir a gramatica pedagodgica da Lingua
Macuxi. Estiveram presentes os 9 participantes. As 7 horas e 30 min, fomos
servidos com café da manha. As 8 horas iniciamos as atividades entregando as
licbes para o padre e ele recebia e passava para o seu notebook e comecava a
fazer revisdo, conforme as organizacfes eles entregavam aos autores e
repassava as instrucdes para que fosse trabalhado de novo concertando as
pendéncias. Assim todos os participantes refizeram seus trabalhos. No final do
estudo as 18horas o padre nos informou que a partir daqueles trabalhos
entregue estaria saindo um boneco da nossa gramatica, ficamos todos feliz. O
padre nos falou que no préximo encontro nos entregaria para serem
preenchidos os espagos que tinham ficado em brancos. Assim o estudo foi
excelente, tivemos almoco ao meio-dia, lanche as 16 horas e anoite o jantar.

Apos completar o 6° encontro como haviamos planejado para o ano de
2019, teve necessidade de se realizar mais um encontro, que aconteceu nos
dias 27 e 28 de dezembro de 2019. O encontro iniciou com um café da manha.
Em seguida, deu-se o0 inicio da atividade da construcdo da gramatica
pedagogica, com verificacdo na apostila de inglés e portugués. Apos a
verificacdo da apostila, os professores comecaram a verificar as paginas do
boneco da gramética, observando erros de digitacdo, de conteudo elaborado,
preenchimento de lacunas incompletas etc.

Nos dois dias foram trabalhadas as verificagbes minuciosas do que
estava faltando na gramética, assim fechamos o ano de 2019 com 07
encontros e 06 participantes.

Em 2020, iniciamos o primeiro encontro no dia 21 de fevereiro, fazendo
revisdo de assuntos incluidos no boneco, estiveram presentes cinco
participantes. O encontro iniciou as 8 horas, com intervalo de lanche, almoco e

encerrou com um jantar as 18h e 30 minutos. No encontro realizado nos dias
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21 e 22 de fevereiro de 2020 na sede da OPIRR em Boa Vista, o0 Boneco 02 foi
entregue aos participantes. O assessor explicou que no Boneco 02, havia
novas licoes inseridas (por exemplo, 2a, 2b, 2c) e outras licdes que foram
combinadas numa so licdo (por exemplo, licbes 24 + 28 = uma so licdo). Nesse
encontro, a previsdo era de revisar em grupo os dialogos nas paginas 01 a 51
do Boneco 02, foram revisados 26 didlogos nesses dias e ficaram faltando mais
21 didlogos para ser revisados.

Os 21 dialogos do boneco 02 foram distribuidos entre os professores
presentes para fazer em casa e retornar no proximo encontro. As licées no livro
sdo enumeradas e distribuidas para cada professor revisar:

Um participante ficou na correcdo das paginas 53, licdo 22; pagina 55,
licdo 23; pagina 57, licbes 24,28; pagina 59, licdo 25.

Um participante ficou com a correcdo da pagina 61, lices 26, 31,32;
pagina 63, licdo 27; pagina 65, licdo 29; pagina 67, licdo 30.

Dois participante ficaram com a correcdo da péagina 69, licdo 33; pagina
71, licdo 36, pagina 73, licdo 36b; pagina 75, licdo 37; pagina 77, licdo 38.

Um participante ficou com a correcéo da pagina 79, licdo 38b; pagina 81,
licdo 39; pagina 83, licdo 40; pagina 85, licéao 4.

Um participante ficou com a correcao da péagina 87, licao 42; pagina 89,
licdo 43; pagina 91, licdo 44; pagina 93, licdo 45.

Ap6s o més de fevereiro, ndo foi possivel nos encontrarmos
pessoalmente, por causa da pandemia. O encontro programado para 27 e 28
de marco de 2020 foi cancelado por causa da corona virus e seguindo as
orientacdes do governo de manter o isolamento em casa, em consequéncia
disso, tivemos que mudar a metodologia de trabalho.

Como nao seria possivel nos encontrar em marco para revisar juntos 0s
didlogos, o0 assessor Padre entrou em contato com 0s participantes pelo grupo
“Gramatica da Lingua Macuxi” de WhatsApp no dia 03 de margo e logo no dia
04 de abril, pedindo para que cada professor que tinha ficado responsaveis
pelas licbes, enviasse ou trouxesse suas revisdes para ele na cidade, ou enviar
por WhatsApp. Varios professores seguiram esta metodologia, escreveram
cada didlogo numa pagina, fizeram uma foto da pagina e a postaram no grupo

de WhatsApp. O assessor logo digitou os didlogos, formando o “Boneco 03”.
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As revisOes foram entregues entre 23 de marco e 17 de junho. A
proxima etapa foi prosseguida com a traducéo dos 47 dialogos do Macuxi para
0 portugués pelo assessor Pe. Ronaldo. Os dialogos em Macuxi e as traducdes
portuguesas foram revisados por um professor da comunidade Xumina, regido
da Raposa. Este trabalho de revisdo foi realizado pelo WhatsApp, de 01 de
julho a 08 de julho de 2020. O padre assessor logo preparou o Boneco 03 em
formato PDF para ser enviado ao grupo no inicio do més de agosto.

No més de agosto tivemos trés encontros virtuais. O primeiro aconteceu
no dia 13, nesse dia, estiveram presentes 04 pessoas: 0 padre que mediou 0
encontro, uma professora, eu (Adine) e a coordenadora da OPIRR:- Iniciou as 9
horas e encerrou as 10horas, tivemos uma hora de encontro. O encontro foi
para socializarmos o nosso trabalho que estava parado por causa da
pandemia.

O primeiro ponto tratado foi a questdo da continuidade dos encontros e
gue os encontros fossem virtuais, apds a explicacdo do mediador todos os
presentes concordaram em realizar os encontros virtuais. Outro ponto foram os
informes sobre o andamento da publicagdo da gramética, o mediador
perguntou se ja se tinha em mente a quantidade de exemplares, a
coordenadora da OPIRR sugeriu que fossem 20 mil exemplares, e todos
concordaram. O padre também informou que a Diocese de Roraima ja estava
com dinheiro para a publicagéo. Por fim, foi falado sobre assunto da gramatica,
gue na parte cultural os desenhos e figuras ficariam de cores perto e branco.
Os exercicios construidos devem ficar escritos somente na lingua macuxi.

O encontro encerrou com proposta da professora que sugeriu encontro
presencial para os participantes trabalhar os vocabularios, ficando a sugestdo
em andlise. O mediador entdo agradeceu a todos e encerrou 0 encontro.

O segundo encontro aconteceu no dia 18, tiveram presentes trés
pessoas, eu (Adine), uma professora e o mediador padre. O encontro durou
meia hora por falta de participantes. Muitos tiveram problemas em acessar a
internet, portanto o mediador deu os informes do prosseguimento do dialogo
com o diagramador, como estava indo o trabalho e sugeriu que o dia 25 para
realizar novo encontro, foi concordado com os demais e deu por encerrar 0

encontro.
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No dia 25, iniciamos o encontro as 9 horas e encerrou as 10h.
Participaram do encontro dois professores, eu (Adine), a coordenadora da
OPIRR e o padre o mediador. O encontro serviu para ajustar no andamento do
trabalho da gramética, que em setembro iria para a grafica apos a concluséo
que precisaria de um encontro presencial para terminar. Nesse encontro
também foi tratado como que a OPIRR iria organizar a forma de entregar para
as escolas, as vendas, quem seriam 0s responsaveis em receber os produtos.
A coordenadora da OPIRR, disse que a sua equipe juntamente com 0s
professores autores da gramatica se responsabilizariam de fazer esse trabalho.
Como a sugestdo de se reunir presencial estava em analise, sugerimos que
acontecesse nos dias 04 e05 de setembro. Acatada a sugestéo, foi encerrado o
encontro. Assim, a revisdo do boneco 03 foi feito de forma virtual em seguida
deu se o inicio da organizacao do boneco 04 até com pretensdo para concluir
no final do més de setembro.

No més de setembro como havia sido combinado o encontro presencial,
foram realizados os trabalhos nos dias 04 e 05, chegaram 10 participantes,
foram tomados todos os cuidados necessarios para se trabalhar, como por
exemplos, os participantes ndo ficavam préximos dos outros, cada um tinha
seu alcool em gel e usaram suas mascaras.

Nesses dois dias foi trabalhada a versdo do boneco 04, mais
especificamente para corrigir o que estava faltando. Além da revisao final do
boneco 04, iniciou-se a construcdo da versdo para enviar a editora da UFRR.

Um professor criou 24 textos pequenos para suprir a falta da parte do
ponto cultural da gramatica, os demais professores presentes trabalharam nas
correcdes de didlogo, gramatica e exercicio. Além disso, os professores
construirdo um glosséario para a graméatica e entregaram via WhatsApp para o
assessor. Foram servidos café, almoco e jantar para os presentes.

Apos o término do trabalho foi sugerido que os professores fizessem
revisdo minuciosa na gramatica, entdo se prontificaram es trés professores,
para se encontrar na OPIRR, nos dias 19 e 20 de setembro e revisar o
trabalho. Feito isso, foi encerrado o encontro com bastante animo.

No més de outubro, o padre trabalhou na producdo do livro, revendo

alguns ajustes, ele também recebeu dos professores o glossario que foi feito
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para cada licdo da gramatica construido na Lingua Macuxi e lingua portuguesa.
A necessidade de se construir um glossario foi a determinacdo dos autores em

construir a gramatica pedagdégica somente na Lingua Macuxi. Vejamos alguns

exemplos:
Quadro 6: Licdo 01
Makuusi pe Karaiwa pe | Makuusi pe Karaiwa pe
aweetaruuma’ti | esta sofrendo pri’ya salde
Epaakisa Saiu tekkarikon | comida dele/dela
Maipa Inga yannuuki juntar, colher
Mope tapereba Yekku suco
more’ murici graudo Yoroi Caju
Quadro 7: Licdo 02
Makuusi pe Karaiwa pe Makuusi pe Karaiwa pe
eseerenkapiti'pi Cantavam mananuto' danca
Esenumenkanto | Pensamento | samantasa morreu
Karaiwayamt' Brancos tipami'pi acabou
ko'manito Vida umaimukon nossa lingua
mananupiti'pi dancavam | uyeeseruukon | nossa cultura

Quadro 8: Licéao 03

Makuusi pe Karaiwa pe Makuusi pe Karaiwa pe
eeko'mimasa tem fibre KinimT't nao deixe
eepiri'pimi Melhorar Nuaxu diarréia
Iteeparan a doenca dela pia'san Pajé
iteepi’ a cura dela Tiwinxari sozinho
karemeto'piiya vai dizer yantopiiya | para ela comer

Quadro 9: Licédo 04

Makuusi pe Karaiwa pe | Makuusi pe Karaiwa pe
a'nai Milho piikati'pi ajudou
apo'keme Lenha Piipi irm&o de mulher
Eseeru jeito, costume sa' batata
Esenyakama trabalhar Wirixi irma de homem
Kia'wari Mingau Wuku bebida

Fonte: Autora, 2021.

No final do processo o padre procurava algumas vezes um dos

professores para Ihe ajudar online ou presencial de forma bem cuidadosa,
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sempre usando &lcool em gel e mascara. No final do més apdls rever a
gramatica ele enviou para editora gréfica.

No més de novembro, ficamos acompanhando o trabalho da gramatica
através do padre que postava através de WhatsApp as informacdes sobre o
procedimento da gramética, como por exemplo, a diagramacdo do livro, de
como estava ficando a capa, os desenhos ou figuras que iriam ficar na capa, as
cores que iriamos usar, nesse més foram acompanhados todos esses cuidados
minuciosos. Assim que terminou o trabalho, foi enviado para grafica de Minas
Gerais.

Em dezembro, o padre ficou aguardando a chegada da aprovacéo da
grafica em Minas Gerais, para fazer revisdo e com o diagramador fazer as
modificac¢des finais.

Assim, o trabalho da construcdo da graméatica pedagodgica da Lingua
Macuxi chegou ao fim. O langamento do livro ficou marcado para o dia 22 de
janeiro de 2021.

Todos os autores foram comunicados sobre isso e ficamos todos felizes,
quase sem acreditar na conclusdo de um trabalho &arduo, enfrentando véarias
situacdes, mas conseguimos realizar o nosso sonho, sonho esse que foi
construido junto, pensando nas dificuldades que as crianc¢as e jovens indigenas
passam sem ter seu material para estudar a Lingua Macuxi, que se foi proibida
de ser usados anos atras.

Muitas das vezes os professores indigenas sédo decepcionados pelo
MEC, ou pelas Instituicdes que iniciam uma cartilha ou livro e acaba ndo sendo
publicado para servir de recurso para as escolas.

No final do trabalho foi oferecida a cada professor (autor) uma ajuda
técnica de um notebook ou de um Datashow, para ajudar no trabalho de ensino
de Lingua Macuxi, essa ajuda veio das doac¢des dos catolicos canadenses,
através do Instituto dos Missionarios de Scarboro, que apoia a revitalizacao das

Linguas Indigenas da Amerindia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Até chegar ao objetivo final, que é a culmindncia da construcdo da
gramatica, percorremos um caminho dificil de trilhar, que parecia ser com algo
simples mais para cada um houve justificativa.

Em primeiro lugar, foram as dificuldades que se deu pelos
deslocamentos das comunidades indigenas até a cidade de Boa Vista, o local
mais proximo percorria uns 130 km aproximadamente e o mais distante
chegava a 400 km. Além das comunidades serem longe da cidade, no inverno
era enfrentado estradas com as buraqueiras e atoleiros. Uma das colegas que
morava a 400 km, por exemplo, saia de sua comunidade pela manha e
chegava na cidade de Boa Vista a tardinha ou a noite. Tudo isso, por nao ter
bom acesso na estrada.

Enfrentdvamos também os perigos de assaltos de bandidos na BR 174,
gue com a imigracdo dos venezuelanos se tornou bastante perigoso, nas ruas
da cidade e nas estradas. Alguns ndo tinham transporte proprio isso também
as vezes dificultava a chegada a cidade no dia combinado e com a pandemia,
devido a instabilidade da internet nas comunidades, dificultou a participacdo a
distancia de muitos.

Outra dificuldade foi que alguns professores participantes da construcao
da gramética néo tinham casa prépria para se aconchegar em Boa Vista. No
entanto, a OPIRR (Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima),
contribuiu cedendo a sua sede para que os professores se alojassem. Vale
citar que os autores também tiveram mais apoio, além da casa cedida pela
OPIRR, a Diocese de Roraima ajudou com a alimentacao e passagem.

Nesse sentido, destacamos pontos de grande valia para que se
compreenda a importancia de como a gramatica da Lingua Macuxi foi pensada
e por quem foi pensada. Numa realizacdo da XXV Assembléia dos Professores
Indigenas de Roraima, que aconteceu na Comunidade dos Trés Coracdes em
2018, mais uma vez ouvimos as reivindicagdes das liderangas dizendo: “vamos
construir nosso material especifico na nossa lingua, no nosso conhecimento”.

Portanto, o povo indigena ndo se cansava de implorar pelo material que por
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sua vez serviria como ferramenta para o professor de ensino fundamental Il até
0 ensino médio na sala de aula. Isso, foi resultado de varias reivindicacfes em
assembléias da OPIRR e das liderancas indigenas, que lutam para que 0s
estudantes das escolas indigenas aprendam a falar, a escrever e a ler na
Lingua Macuxi. Dessa forma, houve uma preocupacdo da coordenadora da
OPIRR, com as reivindicacdes e lutou juntamente com o povo para que a tal
gramatica fosse construida para uso no ensino da Lingua Macuxi nas escolas
indigenas de Roraima em que tal Lingua compde o seu curriculo, para valorizar
a identidade do indigena Macuxi.

O resultado mostrou a disposicdo da grande maioria dos participantes
em realizar o trabalho, buscando forcas de vontade para alcancar com éxito o
objetivo planejado. Apesar das dificuldades encontradas, o estudo se realizou
com sucesso ao ponto de estar concluida a gramatica pedagdgica esperando a
sua publicacao para janeiro de 2021.

Atualmente, com o conhecimento de nossos direitos, apoio de
instituicbes, e 0 conhecimento de que cabe a noés, indigenas, sermos
protagonistas para atingir nossos objetivos, proporcionar uma educacao que
valorize e mantenha a nossa cultura.

Elaborar mais uma Gramatica Pedagdgica na Lingua Macuxi para o
povo indigena foi mais um avanco. Num didlogo com uma das autoras foi dito
que: “apesar das dificuldades encontradas, foi realizado mais um sonho nosso,
de ter uma gramética que sera fundamental para ajudar no material pedagdgico
das nossas escolas indigenas. Isso permitirh, ou melhor, facilitara os
conhecimentos de identidades étnicas e valorizacdo de linguas e ciéncias do
nosso povo Macuxi”. (2020)

O resultado mostrou a disposicdo da grande maioria dos participantes
em realizar o trabalho, buscando for¢as de vontade para alcangar com éxito o
objetivo planejado. Apesar das dificuldades encontradas, o estudo se realizou
com sucesso ao ponto de estar concluida a gramatica pedagogica da Lingua
Macuxi. Assim, o langamento do livro foi feito no dia 11 de janeiro de 2021, as
10 horas, pela editora da UFRR, transmitidos pelos canais da Diocese no
Youtube e no Facebook, na coordenagao da professora Ananda Machado do

Instituto Insikiran.
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Nesse dia, foi um dia muito especial, os autores ndo imaginavam o valor
de se ter um trabalho realizado. Todos esperavam ansiosos para ser realizado
o lancamento do livro, nisso deu-se o inicio do evento, as mesas foram
compostas pela coordenadora da OPIRR (Organizagdo dos Professores
Indigenas de Roraima.), dois autores do livro, também compuseram a mesa o
padre Ronaldo e o Dom Mario Antonio, Bispo da Diocese de Roraima. Cada
componente da mesa teve 10 minutos de fala. Suas falas foram de suma
importancia, que no decorrer da construgdo houve sim varios momentos
desanimadores sentimos cansacgos, algumas vezes dores de cabeca por nao
conseguimos expor com facilidades o que escreviamos, etc.

Foi muito gratificante, ndo tivemos palavras para nos expressar, SO
tivemos que agradecer a Deus em primeiro lugar que nos deu folego e nos
protegeu da pandemia, agradecemos também aos demais colegas que nos
ajudaram indiretamente nos dando forga moral para realizar o trabalho. Assim,
podemos encontrar o livito na sede da OPIRR e no link
https//ufrr.br/editora/index.php/editais?download=486.

Os pontos expostos acima nos remetem a imagem do sofrimento dos
nossos antepassados que foram massacrados, obrigados a deixar de falar
suas linguas originarias simplesmente por ndo conhecer os seus direitos, esse
direito que nos assegura a viver a nossa cultura, a nossa tradicdo, 0 nosso eu,
de ser indigena.

Atualmente, com o conhecimento de nossos direitos, apoio de
instituicbes, e o0 conhecimento de que cabe a noés, indigenas, sermos
protagonistas para atingir nossos objetivos, proporcionar uma educacgdo que
valorize e mantenha a nossa cultura.

Optei em descrever o processo de construcdo da Gramatica, conforme
meu olhar e percepcéo, para que fique registrado que mesmo com dificuldades

€ possivel realizar.
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