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BACCHUS, Juanita Nadine. Percepcdo de docentes sobre a formacao
continuada no contexto da Educacédo 4.0. 2021. 114 fls. Dissertacdo (Mestrado
Académico em Educacao) - Universidade Estadual de Roraima. Boa Vista, 2021.

RESUMO

A tematica “formagéo continuada de professores” tem suscitado diversas discussdes
sobre a profissionalizacdo docente e, nas Ultimas décadas, devido aos novos
conceitos e metodologias despontados na sociedade que, alinhados ao uso dos
mais variados instrumentos tecnoldgicos, exigindo dos professores a adoc¢do de
posturas metodologicas diferenciadas, acabou levantando ainda mais esses
debates. A utilizacdo em massa das Novas Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagédo (NTDIC) tem desencadeado a chamada Quarta Revolugéao Industrial,
despertando nas escolas um novo conceito educacional intitulado Educacéo 4.0, que
visa explorar as potencialidades pedagogicas dos recursos tecnolégicos no
desenvolvimento de aulas mais significativas aos alunos e professores. Diante desse
cenario multifacetado, os docentes estdo sendo desafiados a buscar por saberes
gue ampliem suas concepcdes de ensino, considerando-se, assim, relevante
abordar a formacdo continuada a partir da percepcdo desses profissionais. O
presente estudo objetivou analisar a percepcdo dos professores das escolas
estaduais em Boa Vista/RR sobre a formagéo continuada no contexto da Educacao
4.0. A metodologia adotada seguiu a abordagem qualitativa, do tipo descritivo.
Participaram da pesquisa nove professores, de cinco escolas estaduais situadas em
Boa Vista, capital de Roraima, onde foi aplicada uma entrevista semiestruturada com
nove questdes abertas. Foi utilizada a analise de conteddo num processo de
categorizacdo pelo critério semantico, em categorias tematicas, chegando-se aos
seguintes resultados: Persiste certa dispersdo terminoldgica que influencia na
compreensao dos professores sobre a definicdo de formacdo continuada; ha um
reconhecimento, por parte dos professores, das contribuicbes da formacao
continuada nesse cenario da educacéo 4.0; as escolas ainda apresentam problemas
em viabilizar as condi¢cdes necessarias para a aplicacao préatica das formacfes em
NTDIC; as formacdes, sobretudo as realizadas nas escolas, ndo atendem as
necessidades dos professores, principalmente, no panorama da Educacdo 4.0. O
presente estudo trouxe significativas elucidacbes sobre a formacdo continuada, a
partir do olhar de quem esta diretamente na “linha de frente” desse processo,
propondo a reflexdo da pratica e a valorizacdo de novos saberes em consonancia ao
novo paradigma educacional emergente, a saber, a Educacéo 4.0.

Palavras-Chave: Percepcao de Docentes. Formacao Continuada. Educacéo 4.0.



BACCHUS, Juanita Nadine. Teachers' perception about continuing education in
the context of Education 4.0. 2021. 114 pages Dissertation (Academic Masters in
Education) - State University of Roraima. Boa Vista, 2021.

ABSTRACT

The theme "continuous teacher education" has raised several discussions about
teacher professionalization and, in recent decades, due to new concepts and
methodologies emerging in society, aligned with the use of the most varied
technological instruments, requiring teachers to adopt methodological postures
differentiated, ended up raising these debates even more. The massive use of New
Digital Information and Communication Technologies (NTDIC) has triggered the so-
called Fourth Industrial Revolution, awakening in schools a new educational concept
called Education 4.0, which aims to explore the pedagogical potential of
technological resources in the development of more meaningful classes for students
and teachers. Faced with this multifaceted scenario, teachers are being challenged
to seek knowledge that broadens their teaching conceptions, thus considering it
relevant to approach continuing education from the perspective of these
professionals. This study aimed to analyze the perception of teachers from state
schools in Boa Vista/RR about continuing education in the context of Education 4.
The adopted methodology followed the qualitative approach, of the descriptive type.
Nine teachers participated in the research, from five state schools located in Boa
Vista, capital of Roraima, where a semi-structured interview with nine open questions
was applied. Content analysis was used in a process of categorization by semantic
criteria, in thematic categories, reaching the following results: There is still a certain
terminological dispersion that influences the understanding of teachers about the
definition of continuing education; there is recognition by teachers of the contributions
of continuing education in this education 4.0 scenario; schools still have problems in
providing the necessary conditions for the practical application of training in NTDIC;
training, especially those carried out in schools, do not meet the needs of teachers,
especially in the context of Education 4.0. This study brought significant elucidation
about continuing education, from the perspective of those who are directly on the
"front line" of this process, proposing the reflection of practice and the appreciation of
new knowledge in line with the new emerging educational paradigm, namely
Education 4.0.

Keywords: Teachers' Perception. Continuing Education. Education 4.0.
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INTRODUCAO

A tematica “formacdo continuada” tem sido muito discutida no Brasil,
principalmente, ha duas décadas com o despontar dos dispositivos digitais em
massa, colocando em destaque a discussao sobre a funcionalidade e importancia da
profissionalizagdo docente alinhada as novas demandas da sociedade.

O interesse em pesquisar sobre essa tematica derivou da minha relacdo com
algumas inquietacdes da minha propria pratica pedagoégica como docente. Tenho
duas graduacbes (Letras e Pedagogia) e atuo no ensino publico desde 2008 e,
nessa caminhada na educacao pude vislumbrar os grandes desafios que € o campo

educacional.

No cenario da minha formacdo académica, estudei muitos assuntos
relacionados as teorias do conhecimento, os grandes pensadores e filosofos e a
solidificar os fundamentos da educacao. Mas, quando me deparei com a prética nas
escolas percebi que o dia a dia me impulsionava para novos olhares nesse campo

intelectual e social.

Atualmente, sou professora regular no ensino fundamental da rede municipal
de Boa Vista e atuo como orientadora de tecnologias em uma escola estadual
localizada no centro da capital de Roraima. Ja trabalhando em sala de aula, passei a
participar de varias formacfes continuadas para aprimoramento e aprendizagem de
novos conhecimentos, principalmente, voltados para o uso das novas tecnologias,

que é a area onde trabalho atualmente.

Nesse cenario de formacéo, passei a refletir sobre as razdes em participar, ou
ndo, desses eventos e como isso era refletido na minha pratica pedagdgica.
Observei que, outros professores também tinham muitas percepcdes e
pressuposi¢coes sobre a formacdo continuada e motivacdes variadas em participar

delas, mas essas discussdes acabavam né&o ultrapassando o senso comum.

Destarte, me desafiei a compreender como os professores significam a
formacdo continuada em suas praticas para uma educacdo escolar inovadora,
entdo, a escolha deste tema partiu dessa relagdo com minha experiéncia docente e
as discussdes no grupo de pesquisa, a qual faco parte. Através de conversas com
meu orientador e, considerando o recorte tecnoldgico que estamos vivenciando,

encontramos no campo da formacao continuada, um terreno fértil para desenvolver
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essa investigagcdo, que tomou grandes propor¢cdes com a necessidade de
distanciamento social ocasionado pela pandemia do Novo Coronavirus no inicio do
ano de 2020.

A Covid-19! foi declarada como pandemia em 11 de marco de 2020 pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) que instituiu algumas orientacdes sanitarias
com a intencdo de diminuir a transmissdo acelerada do virus. Nesse interim, o
Ministério da Educacdo homologou, de forma parcial, o Parecer do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) n° 5 de 2020, que garantiu a continuidade do ano
letivo através de aulas remotas, ficando a cargo dos Estados e municipios a
organizacdo dessas aulas, podendo ser aplicadas por meio de atividades

virtuais/online.

Essa conjuntura acabou levantando, ainda mais, as discussbes sobre a
necessidade e eficiéncia de formacgdes para o uso pedagdgico das novas
tecnologias digitais. Por isso, considerei importante pesquisar sobre a formacéo
continuada de professores, a partir da percepcdo daqueles que estdo, diretamente,
envolvidos nesse processo, tendo em vista o cenario impactado pelo uso desses

recursos.

Diante deste contexto que se configura quanto as novidades no campo
educacional, a formacao continuada se revela como um caminho para a construgao
de novos saberes e um percurso para atender as necessidades atuais, conectando-

se as novas tendéncias nesta sociedade mais ubiqua.

A reflexdo epistemoldgica sobre a percepcao desses professores acerca da
formacdo continuada, mediante esse contexto impulsionado pela Educacdo 4.0% é
urgente e necessaria, por isso, a importancia de abordar essa tematica perpassa
pela necessidade de compreender a significacdo que o professor faz da sua
formacdo continuada e, de como ele reconhece isso em sua pratica pedagogica,
levando em consideracdo as peculiaridades desse contexto tecnolégico no estado

de Roraima.

! Sindrome respiratéria aguda grave causada por uma variacdo do coronavirus (Sars-CoV-2),
detectado pela primeira vez na cidade de Whuan, na China, em dezembro de 2019 e que se espalhou
rapidamente em esfera global (OLIVEIRA; LUCAS; IQUIAPAZA, 2020).
’ Educacéo 4.0 é a Passagem de uma experiéncia de aprendizagem linear e verticalizada para uma
cultura do aprender a aprender onde a informacdo se encontra na rede das redes e circula numa
velocidade de conex&o disponivel a todo tempo e lugar (FUHR, 2019).
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A vista disso, considerei que essa pesquisa tem como relevancia académica
contribuir na difusdo de estudos relacionados aos processos perceptivos dos
professores em relacéo a formacéo continuada no contexto 4.0 educacional, além de
trazer como relevancia social o empreendimento de um olhar mais sensivel em
relagdo a formagéo continuada dos professores que atuam nas escolas estaduais de
Boa Vista/RR, possibilitando-os a expressdo e compartihamento de suas

percepcodes, a fim de promover maior enriqguecimento de suas praticas pedagogicas.

A pesquisa, também, tem como contribuicdo pratica o fomento de discussfes
gue poderéo subsidiar reformulagdes de propostas de formacéo continuada, a fim de
suscitar processos formativos que sejam mais significativos a préatica docente e, que

nao estejam desvinculados das reais necessidades educativas desses profissionais.

E, tendo em vista esse cenario de mudancas profundas e sistematicas, que
exigem dos professores um processo formativo mais incisivo em atendimento as
novas demandas educacionais, foi definida, como problema central da pesquisa, a
seguinte questao norteadora: De que maneira os professores das escolas estaduais

em Boa Vista/RR percebem a formacéo continuada no contexto da Educacéo 4.0?

Para se chegar as respostas do problema levantado foi elencado como
objetivo geral analisar a percepcdo de docentes das escolas estaduais em Boa
Vista/RR sobre a formacao continuada no contexto da Educacdo 4.0. Para tanto,
elegeu-se como obijetivos especificos: a) Verificar a base tedrica do termo “formagao
continuada” por parte dos professores das escolas estaduais em Boa Vista/RR; b)
Descrever como o0s professores percebem a formacdo continuada voltada para o
uso das NTDIC; c) Avaliar se a formacéo continuada atende as necessidades dos

professores no contexto da Educacéo 4.0.

Diante do exposto, as secdes que se seguem estdo organizadas no sentido
de contribuir na compreensao do leitor em relacdo aos aspectos da percepcao
docente frente ao processo de formacao continuada dos professores nesse cenario
impactado pelo uso das Novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao
(NTDIC).

A primeira secgao intitulada “Formagdo continuada de professores da
educacdo basica” inicialmente traz uma abordagem conceitual sobre a formacéo

inicial, a formacdo continuada e a formacdo continuada em servico. E feito um
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recorte das politicas publicas de formacdo continuada e a necessidade de
compreender sua importancia no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras, propondo um processo de reflexdo da praxis com o intuito de evidenciar
as necessidades e desafios do processo formativo das habilidades cognitivas e

praticas do professor.

A segunda secéo intitulada “Educacdo 4.0: Nova tendéncia educacional na
esteira da Quarta Revolugao Industrial” traz uma andlise acerca das revolucbes
industriais e seus impactos na educacéo, conceituando a Educacéao 4.0 como 0 novo
paradigma educacional oriundo da Quarta Revolugdo Industrial, dedicando uma
abordagem especifica para esse novo conceito que desponta nas escolas estaduais
em Boa Vista/RR.

A terceira secdo traz a descricdo do caminho metodoldgico utilizado na
pesquisa, descrevendo a abordagem, o método, o cenério a qual foi desenvolvido a
investigacdo, a descricdo da amostra, o instrumento para a coleta das informacoes e

a técnica adotada para o tratamento dos dados coletados.

A quarta secdo apresenta o0s resultados obtidos através do tratamento
analitico dos dados coletados com a intencdo de responder a questdo central da
pesquisa. Posteriormente, sdo apresentadas as consideracdes finais.
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1. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

O presente capitulo traz uma abordagem conceitual sobre os modelos de
formacdo de professores (inicial, continuada e em servi¢o), trazendo um breve
recorte sobre as legislacdes que solidifica as bases para a qualificacéo profissional,
pontuando aspectos relativos a importancia de se buscar por um aprimoramento das
praticas de ensino e ao exercicio da reflexdo sobre a acdo docente, principalmente,
no contexto tecnoldgico, evidenciando, por fim, alguns desafios que implicam na

aplicacao pratica dessas formacdes no contexto educacional.

1.1. DIFERENCAS CONCEITUAIS DE FORMACAO INICIAL, FORMACAO
CONTINUADA E FORMACAO EM SERVICO

A tematica “formagao continuada” € bem complexa e requer um destaque
quanto a generalidade que esse termo tem tomado ao longo da histéria. Por um
lado, tem-se a formacdo profissional, que € iniciada em cursos especificos de
profissionalizacdo, atribuindo requisitos indispensaveis ao desenvolvimento das
funcdes docentes, numa perspectiva académica e, por outro, tem-se a formacéo
como extensdo e complementacdo da formacédo inicial, que acontece de forma
continua e reflexiva, por meio de exploracédo das experiéncias docentes, e ndo tem a
intencdo de suprir lacunas ou deficiéncias na formagédo inicial, conforme afirma
Salles (2004):

Assim, a tendéncia atual consiste em focalizar a atencdo no potencial
formador e transformador dos saberes adquiridos na experiéncia do
cotidiano da pratica docente, colocando em segundo plano qualquer no¢ao
de formacgdo continuada destinada a atualizar ou suprir lacunas
diagnosticadas na formac&o inicial dos professores (SALLES, 2004, p. 4-5).

Segundo o autor supracitado, é importante compreender que cada momento,
nesse processo de formacdo, tem sua relevancia para que a pratica ndo fique
evidenciada como o “unico dominio da formacgao dos professores”. Por isso, convém
distinguir aqui, acerca da formacdo continuada e da formagdo continuada em
servico, pois, € comum haver equivocos dessas dimensdes de formacdes, contudo,

é possivel destacar significativas diferencas que caracterizam cada uma delas.
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Nascimento (2011), partindo das contribuicdbes de Demailly (1992), destaca
quatro modelos gerais de formacg&o continuada: 1) Formacg&o Universitaria, aquela
que € iniciada nas academias e parte da relacéo teorica entre formador e formandos;
2) Formacéao escolar, que sao constituidos por “cursos” pré-definidos por diversos
orgdos; 3) Formacao contratual, que se fundamenta na negociacdo de parceiros na
oferta de formacgbes e materiais de aprendizagem; 4) Formacéo interativa-reflexiva,

focadas na resolucao de problemas relacionadas a situacéo de trabalho.

A partir destas concepcdes de formacao, a autora explicita que, o0 modelo de
formacéo interativa-reflexiva é a que melhor atende as necessidades dos
professores, por oferecer uma formagao coletiva baseada na autonomia, criatividade
e reinvencéao dos saberes (NASCIMENTO, 2011).

Névoa (1991) sintetiza esses modelos em dois: a) Modelo estruturante:
partindo de uma légica racional, do ponto de vista, técnico e cientifico (formacéo
escolar e universitaria); b) Modelo construtivista: partindo da reflexdo da pratica
docente cotidiana (contratual, interativo-reflexivo). Concordando com a autora,
Névoa (1991)°, também, considera mais eficiente as formagées que acontecem no

|6cus do trabalho pedagogico (formacdo em servicgo).

Cabe ressaltar que, esses modelos apresentados estdo postos de forma
tedrica para andalise e ndo como modelos préaticos a serem seguidos, haja vista, que
tanto Demailly quanto N6voa, ndo dissociam essas concepc¢des de formacdo de
professores (NASCIMENTO, 2011).

Assim, pode-se definir em linhas gerais que a formacao continuada € uma
‘renovagao” da formacao inicial, através de programas de atualizacdo em nivel de
graduacdo, latu e strictu sensu, além de outras atividades como simpésios,
congressos, encontros, enfim, eventos promovidos por organizacdes

governamentais ou por entidades afins (COSTA, 2004).

Em contrapartida, a formacgéo continuada em servico € compreendida como
uma modalidade que enaltece o fazer pedagdgico na prética cotidiana, onde o
professor é o sujeito da aprendizagem e o espaco de ambientagdo € mais familiar,

isto €, a formac&do em servico acontece no proprio espaco de vivéncias, propondo

> Névoa, em publicacdo anterior de 1990, j4 se referia aos modelos de formacdo em servico

apresentados por Demailly.
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aos professores maior autonomia e reflexdo no processo de aprendizagem
(SALLES, 2004). Corroborando quanto a isso, Prada Freitas e Freitas (2010)

dissertam:

Os docentes em exercicio constroem novos conhecimentos, ideias e
praticas, pois € a partir daquilo que ja possuem e sabem que continuam seu
desenvolvimento. A construcdo da formacdo docente envolve toda a
trajetéria dos profissionais, suas concepc¢des de vida, de sociedade, de
escola, de educacéo, seus interesses, necessidades, habilidades e também
seus medos, dificuldades e limitagcbes (PRADA, FREITAS E FREITAS,
2010, p. 270).

Além dos diferentes modelos apresentados, ha também, distintos termos que
acabam sendo empregados a formacéo continuada em servi¢o. Gatti (2008) afirma
gue as variadas terminologias utilizadas para caracterizar a formacéo continuada
tem base histdrica, numa espécie de suprimento da precariedade das formacdes
anteriores. Verifica-se que, ainda h& muitas interpretacdes sobre o que €, de fato, a

formacdo inicial, continuada e formacao em servico.

Neste mesmo sentido, reconhecem-se os desafios a ser superado quanto a
definicAo da nomenclatura, isto porque a propria legislacdo, também, reflete essa
dificuldade de caracterizar o que é a formacdo continuada, consequentemente,
dificuldades em elaborar uma formacdo que atenda as especificidades educativas
(CASTRO; AMORIM, 2015).

Essa oscilacdo de ordem conceitual tem engessado os programas de
formacado, tornando-os ambientes rigidos, enfadonhos e desarticulados de sua
funcdo principal. Segundo Prada, Freitas e Freitas (2010), esses conceitos
atribuidos a formacdo continuada € advindo de questdes de ordens ideoldgicas,
politicas, geograficas, académicas e econdmicas, assim, as terminologias acabaram
sendo associadas a diversas concepcdes com énfase na eficiéncia e na producao
mecanica de aprendizagem para o trabalho, quanto a isso, Castro e Amorim, (2015)

dissertam,

O uso indistinto de termos como educacdo, formacdo, capacitacao,
portanto, tem relacdo direta com uma disputa de concepcdes acerca ndo sé
do preparo dos cidadaos para o exercicio de profissdes, como também do
proprio exercicio profissional de cada atividade (CASTRO; AMORIM, 2015,
p. 40).
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Reconhece-se que ha uma multiplicidade de termos que séo utilizados para
caracterizar a formacao continuada, entretanto, como alerta Altenfelder (2005),
esses termos podem ser equivalentes, mas nao sinbnimos, e convém conhecer suas
diferencas para compreender as posturas e concep¢des que orientam as acfes de
formacdo. Nesse sentido, para a presente pesquisa, considerou-se como diScussao

tanto a formacédo continuada quanto a formacgé&o continuada em servico.

1.2. POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES

O termo Politica publica relaciona-se a tipos de acfes publicas exercidas,
convencionalmente, pelo governo que impactam diretamente no desenvolvimento
das atividades da sociedade e dos sujeitos inseridos nesse contexto (RIBEIRO,
2020). J& Politicas Publicas Educacionais direciona o foco para o tratamento da

educacédo, de modo especifico, regulando e orientando o sistema de ensino.

Posto isso, encontra-se uma gama de legislagbes que regulamentam a
formacdo continuada na educacdo. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 viabilizou
uma organizacao politica que delineou algumas condi¢des favoraveis a educacao,
como a garantia ao servidor publico do direito a formacédo continuada, como se pode

observar:

A Unido, os Estados e o Distrito Federal manterdo escolas de governo para
a formacgéo e o aperfeicoamento dos servidores publicos, constituindo-se a
participacdo nos cursos um dos requisitos para a promocdo na carreira,
facultada, para isso, a celebrac&o de convénios ou contratos entre os entes
federados (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 19, de 1998)
(BRASIL, 1988, art. 29, inciso 2).

A CF expressa que, os servidores publicos poderdo participar de formacao
continuada para aprimoramento de suas habilidades pedagodgicas e, reconhece a
necessidade dessas acgfes para o desenvolvimento de um bom servigco prestado a

populacao.

A lei que trata especificamente da educacéo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96, também instituiu um conjunto de politicas
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publicas voltadas para a discussdo do tema. A Lei garante o direito de todos os
profissionais da Educac¢do a formacao em servigo, ou fora dela. A alteracdo pela Lei
12.796 de 2013 dispde sobre a necessidade dos espacos educativos como sedes
dessas formacdes, aproximando a escola da realidade vivenciada pelos educadores,

como se verifica:

Garantir-se-a4 formacéo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacdo basica e
superior, incluindo cursos de educacéo profissional, cursos superiores de
graduacédo plena ou tecnoldgicos e de pés-graduacéo. (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013) (BRASIL, LDB, Artigo 62A, paragrafo Unico).

E possivel observar os significativos ganhos para a educacdo com a LDB
9.394/96, pois, proporcionou maior autonomia nas decisdes e definiram objetivos a
serem atingidos, visando a busca pela qualidade do ensino no Brasil, no que se

refere a regulamentacdo da educacdo (FUHR, 2019).

Por meio da LBD 9.394/96, a elaboracdo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais definidas pelas esferas da
sociedade civil no ano de 1997, propuseram subsidios para reformulacdo dos
curriculos escolares das redes municipais e estaduais trazendo perspectivas, tanto
para a formacdo inicial quanto para a formacédo continuada de professores. Vale
salientar que, os PCN eram documentos norteadores e ndo tinham um carater

obrigatério.

O Ministério da Educacédo (MEC), no ano de 1999, publicou os Referenciais
para a Formacdo de Professores com o intuito de promover um debate sobre
estratégias de incentivo e fortalecimento de politicas publicas para elevacao da
qualidade da educacédo do Brasil. Esse documento traz em sua redacdo um olhar
sensivel quanto ao desenvolvimento da formagéo continuada, priorizando sua
realizacdo nos espacos de trabalhos e a disponibilidade de tempo para sua
execucao, evidenciando a importancia de dedicar um momento para reflexdo da

praxis, conforme a indicacdo do documento:

E preciso garantir espacos e tempos reservados na rotina de trabalho na
escola, para que os professores e coordenadores pedagoégicos (também
chamados de orientadores ou supervisores, dependendo do sistema de
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ensino) realizem préticas sisteméticas de: analise das a¢des desenvolvidas,
estudo, troca de experiéncias, documentacdo do trabalho, discusséo de
observacfes, criacdo e planejamento coletivo de propostas didaticas etc.
(BRASIL, 1999, p. 131).

O Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n° 10.172/2001 dedica um olhar
sensivel para a formacdo continuada, por considerar que a qualidade da educacao
passa pelos processos reflexivos e de aprimoramento das préticas pedagdgicas,
assim, € dever do Estado oferecer formagfes a esses profissionais. J4 o Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE/2006), se apresenta como um plano executivo
que visa 0 alcance das metas do PNE e subscreve a importancia da formacéo

continuada dos professores e a valorizacao docente.

Em 2010, a Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) propds e discutiu
acerca da educacdo basica com especialistas das diversas areas, que fixaram a
necessidade de criar uma base comum no seu Plano Nacional de Educacdo. Em
2014, foi promulgado o PNE, e esse documento tracou 20 metas para melhorar a
qualidade da educacao, sendo quatro metas voltadas para a construcdo de uma

Base Comum, com o fim de reestruturar os curriculos das escolas publicas.

J4 em 2015, iniciou-se a construcdo coletiva da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) definida como:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) (BNCC, 2017, p. 7).

Construida com a participacdo de toda a comunidade escolar (professores,
gestores, secretarias universidades e instituicdes cientificas), a versédo final da
BNCC do ensino infantil, fundamental e médio foi homologado em 2017, depois de
intensas discussdes, onde foram estabelecidas as dez competéncias para o pleno
desenvolvimento do aluno, dentre elas, destacam-se as relacionadas ao uso das
NTDIC, por compreender a relagao estreita da educagao com o advento das NTDIC,

Ccomo se VE:
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democraética e inclusiva.

4, Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informac®es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BNCC, 2017, p.
9-10).

As competéncias trazidas pela Base, quanto ao uso das tecnologias digitais,
ressalta uma preocupacdo em desenvolver nos alunos o senso critico e reflexivo,
despertando neles as questdes éticas e, um processo de aprendizagem que lhes
sejam significativos. Mas, para que o0 aluno alcance essas competéncias é
necessario que os professores tenham a consciéncia do seu papel ativo nesse
processo, além de compreender a necessidade de repensar suas praticas diante de

uma profissionaliza¢do mais ubiqua, como descreve Pinto (2003):

O educador deve ser o portador da consciéncia mais avancada de seu
meio, necessita possuir antes de tudo a nocao critica de seu papel, isto &,
refletir sobre o significado de sua missdo profissional, sobre as
circunstancias que a determinam e a influenciam, e sobre as finalidades de
sua acéo (PINTO, 2003, p.48).

Nessa relacdo de educacdo e tecnologias, a BNCC dedica uma atencéo
especial a formacdo continuada dos professores por entender a importancia das
NTDIC como aliado nos processos de difusdo do conhecimento educacional. Nesse
panorama, a introducéo das tecnologias nas escolas visou transformar as formas de
desenvolvimento das aulas, produzindo nos alunos um ensino significativo e
cooperativo diferenciando-se do tradicionalismo e tecnicismo, pois a visdo que se
tem é a de que as escolas tradicionais, “[...] vem oferecendo acgbes e praticas
esvaziadas de sentido, que conduzem os sujeitos a individualizacdo, fragmentacgéo e
reprodugcdo de conhecimentos, enlacadas em praticas autoritarias de poder”
(PORTO, 2000, p. 54).
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A partir da homologacéo da BNCC, a Secretaria de Educacéo e Desporto de
Roraima (SEED) iniciou a constru¢do do Documento Curricular de Roraima (DCRR),
por meio de discussfes e andlises de documentos. O DCRR (2018) estabelece o
desenvolvimento das competéncias e habilidades e a formacdo humana integral dos
alunos, propondo o desenvolvimento de novas posturas dos professores para lidar

com as transformacgdes da sociedade, como bem expressa o documento:

Neste sentido, o curriculo de Roraima se propde a promover uma formacgéao
de cidadaos plenos e aptos a lidar e atuar na realidade, com os desafios do
hoje e do amanha. E isso ndo é possivel sem que se repense aspectos
primordiais do contexto escolar, como: a elaboracdo cuidadosa, de um
projeto politico-pedagdgico que propicie experiéncias voltadas ao
desenvolvimento dos diferentes tipos de habilidades humanas e a formacao
continuada dos professores, que deve ser ampliada, para um trabalho
pedagdgico focado no alcance dos objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento de habilidades (DCRR, 2018, p. 12).

O DCRR (2018), alinhado a BNCC, prop6e uma revisdo das estruturas
educativas e prevé a construcdo de projetos politicos pedagdgicos e propostas de
formacao continuada que atendam as especificidades multiculturais de cada Estado,

a fim de que o curriculo seja o mais proximo dos atores envolvidos nessa dinamica.

Segundo Oliveira e Chizzotti (2020), o contexto multicultural deve influenciar a
construcéo do curriculo de formagao de professores, observando o “carater global e
integrado” de cada realidade, assim, o multiculturalismo leva ao reconhecimento das
diversas diferencas entre pessoas e grupos, conduzindo ao um processo reflexivo

sobre a prépria formacao e o fazer docente, assim,

Pensar a unido curricular para formacdo docente ou escolar, a partir da
percepcéo da realidade, numa visdo multicultural critica, que, por sua vez, é
dada a consciéncia que produz ou descobre o conhecimento, € assumir o
pressuposto basico de que ndo sé é conveniente, como também possivel
simplificar o processo educativo (OLIVEIRA; CHIZZOTTI, 2020, p. 1364).

E, nesse processo de construcdo dos documentos legais, alinhados & BNCC,
recentemente, foi homologado o parecer n® 14/2020, do Conselho Nacional de
Educacéo, atraves da Portaria n° 882, publicada no Diario Oficial da Uni&o de 26 de
outubro de 2020, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
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Continuada de Professores da Educacdo Basica e Base Nacional Comum para a
Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC-FC).

Esse parecer expressa a importancia dos referenciais como ferramenta que
podera contribuir para a tomada de decisdes sobre formacdes que contribuam para
atuacao docente, e apresenta-se como um eixo norteador para politicas publicas e
programas educacionais, integrando os saberes pedagogicos as préaticas docentes.

Gatti (2008) diz que a tematica formacdo de professores tem sido bem
discutida nos ultimos anos, principalmente, devido as transformac¢des no mundo do
trabalho e as pressdes relativas ao desempenho educacional. A autora enfatiza os
cuidados com relacdo a essa contradicdo, pois, ndo se pode reduzir a
profissionalizacdo de professores a preparacdo de alunos para o mercado de

trabalho, mas desenvolver nos alunos aprimoramentos éticos. Segundo a autora,

Colocam-se como metas, como elementos para acrescentar na formagéo
basica ou continuada de professores e alunos, competéncias e habilidades
enunciadas como se fossem ingredientes rotulados, “habilidade tal...”,
“‘competéncia tal...”, que estdo disponiveis, empacotadas e colocadas em
uma prateleira para pronto uso. E como se estivesse numa cozinha e
dissesse: “poe mais sal no molho, pde mais manteiga no puré...”. A critica
aqui € conceitual, é das préaticas histéricas e das concep¢bes de ser
humano, como também vem do aporte de investigacdes cientificas que nos
fazem ter duvidas quanto a equacgao “competéncia XY induzida = sucesso
profissional”. Para n&o dizer da dificuldade em “isolar” uma competéncia e
das dificuldades em definir o constructo “competéncia”, dificuldade bem
mostrada na bibliografia especializada (GATTI, 2008, p. 63).

Os Referenciais Profissionais Docentes para a Formacdo Continuada
(CNE/CP 14/20) é um parecer ndo tém a intencdo de padronizar ou prescrever como
deverdo se desenvolver as formacdes, mas, garantir que os profissionais da
educacao tenham acesso ao aprimoramento de suas praticas, assim, servindo como
orientagcdes politicas para o sistema educacional direcionado a formacdo de
professores em servico e em parcerias com outras instituicbes. O parecer também
versa sobre o trabalho coletivo entre pares por considerar importante o didlogo entre
professores com o intuito de refletir sobre os aspectos de sua propria pratica
(CNE/CP 14/20).

Diante disso, o supracitado parecer, revela a importancia das formacoes

articuladas as reais necessidades docentes e reforca o alinhamento ao curriculo,
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como expressa: [...] a formacdo precisa estar articulada com as demandas
formativas dos professores, aos projetos pedagdgicos e aos curriculos adotados
pelas escolas de Educacéo Basica (CNE/CP 14/20, p. 8).

1.3. IMPORTANCIA DOS ESPACOS DE FORMACAO CONTINUADA COMO
LOCUS DE REFLEXAO DA PRATICA

Segundo Candau (2011) repensar a formacado continuada dos professores é
de suma relevancia e complexidade, uma vez que, envolve diferentes dimensdes e
enfoques. Em sua andlise, o foco centrou na problemética do desenvolvimento das
formacdes, mediante as transformacdes e influéncias que impactaram a educacéo
ao longo dos anos. Assim, o modelo “classico” de formagao continuada trazia a

énfase a “reciclagem” docente e nivelamento em cursos de graduacao.

Ainda, segundo a autora, em reacdo ao modelo classico de formacéo vigente
e, através de estudos na area, evidenciaram-se outros saberes necessarios, que vao
além dos espacos tradicionais de formacgao, pois, “todo processo de formagao
continuada tem que ter como referéncia fundamental o saber docente, o

reconhecimento e valorizagdo do saber docente” (CANDAU, 2011, p. 55).

Moran (2013) traz a reflexdo uma postura que deve ser assumida por todos
os professores, uma postura de busca constante por formacdo com intuito de
ampliar, cada vez mais, seus conhecimentos. O processo de aprendizagem é
continuo e passa pela percepcao do que 0s sujeitos consideram ser relevantes para
sua profissionalizacdo, num movimento de reflexdo da teoria e pratica, como o autor

bem enfatiza,

Aprendemos quando descobrimos novas dimensfes de significacdo que
antes se nos escapavam, quando vamos ampliando o circulo de
compreensdo do que nos rodeia, quando, como numa cebola, vamos
descascando novas camadas que antes permaneciam ocultas a nossa
percepcdo, o que nos faz perceber de uma outra forma. Aprendemos mais
guando estabelecemos pontes entre a reflexdo e a acdo, entre a
experiéncia e a conceitualizacdo, entre a teoria e a pratica; quando ambas
se alimentam mutuamente. (MORAN, 2013, p. 28).

Corroborando a esse respeito, Romanowski (2007) traz a ideia de que, é

fundamental que os professores aproveitem os espacos de formacao para refletirem
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a prépria préatica, através do compartilhamento das experiéncias dos colegas de
profissdo construindo, assim, argumentos que possam entender a relagéo teoria e
pratica que permeia o fazer docente. Nesse sentido, a formacdo continuada se

mostra essencial na preparacao para o trabalho que sera desenvolvido, pois,

A formacdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse
modo, pode-se afirmar que a formacdo docente acontece em continuum,
iniciada com a escolarizacdo basica, que depois se complementa nos
cursos de formacéo inicial, com instrumentalizagdo do professor para agir
na pratica social, para atuar no mundo e no mercado de trabalho
(ROMANOWSKI, 2007, p.138).

Bacich (2018) afirma que os espacos de aprendizagens sdo determinantes
para acdes colaborativas entre os pares, podendo potencializar, ainda mais, 0s

conhecimentos socializados.

No panorama tecnopedagoégico os professores sédo desafiados a se preparar
para as novas demandas dessa sociedade conectada, com o objetivo de trabalhar
junto aos alunos a autonomia e a responsabilidade na constru¢cdo do seu processo
de aprendizagem, como bem afirma Behrens (2013): “O professor precisa refletir e
realinhar sua pratica pedagogica no sentido de criar possibilidades para instigar a

aprendizagem do aluno” (p. 78).

Na compreensdo dessa necessidade de busca continua de aprendizagem, é
necessario que haja a eliminagdo do sentimento de terminalidade que,
frequentemente, atinge os professores, isto €, a tipica ideia de que ja se aprendeu o
suficiente, sendo desnecessario “estudar mais” para ministrar aulas. Behrens (2013)

evidencia tal concepcédo ao pontuar que,

A visdo de terminalidade oferecida na graduacdo precisa ser ultrapassada,
pois, vem gerando uma crise significativa nos meios académicos. Crise
alimentada pela falsa ideia de que, ao terminar o curso, 0 aluno esta
preparado para atuar plenamente na profissdo. O novo desafio das
universidades é instrumentalizar os alunos para um processo de educacao
continuada que devera acompanha-lo em toda sua vida (BEHRENS, 2013,
p. 76).
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Nessa senda, um dos desafios postos é o despertamento de profissionais na
busca por novos aprendizados, exercitando a reflexdo critica das acdes

pedagogicas, como aponta Freire (1996):

Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
préprio discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica (FREIRE, 1999, p.
39).

Quando ha um entendimento acerca da importancia da formacdo continuada
para a profissdo docente, esse processo acaba acontecendo de maneira mais
significativa, como corrobora Weisz (2003), “[...] comegamos a conceber a profissao
de professor como uma profissdo que pressupde uma préatica de reflexdo e

atualizac&o constante” (p. 117).

Segundo Névoa (2002), a formacédo continuada deve incentivar o senso critico
da proépria pratica pedagdgica, desenvolvendo entre os professores um pensamento
autbnomo, mas isso requer um investimento pessoal e a construcdo de uma

identidade profissional, como Lima e Toschi (2013) explicam,

A formacdo, assim, passa a estar voltada para um aprender pedagdgico
baseado na pratica reflexiva, nas formas como as pessoas aprendem e
constroem conhecimento, considerando que o trabalho esta cada vez mais
permeado pela digitalidade (LIMA; TOSCHI, 2013, p. 47).

No espaco da formacédo continuada € que professores tendem a desconstruir
determinadas posturas arraigadas de compartimentacdo do conhecimento, e
passam a pensar na interdisciplinaridade e na superacdo do ensino tradicional, pois,
como afirma Morin (2011, p. 39): “Como nossa educagdo nos ensinou a separar,
compartimentar, isolar, e n&o a unir os conhecimentos, o conjunto deles constitui um

quebra-cabeca ininteligivel”.

Diante dessa sociedade tecnoldgica, presencia-se um avango acelerado de
novos conceitos que remodelam as estruturas educacionais, trazendo incertezas e
desafios que precisam ser vivenciados e superados pela comunidade escolar. Os

professores estdo diante de uma enxurrada de inovagdes que exigem uma mudanca
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radical em suas posturas, para um atendimento mais qualitativo nas escolas. E um
momento para se reinventar como profissionais, cativando e motivando seus alunos

ao progresso educativo, assim,

O mundo moderno requer um docente que promova discussdes nas aulas
gue estimule o protagonismo dos alunos e seja o mediador de criancas e
jovens, 0s quais ensinam a si mesmos e uns aos outros. Se ha algo que
precisa ser dito € que os professores devem investir na sua formacao e
ampliar os seus horizontes. Nao podemos continuar fazendo mais do
mesmo jeito. E preciso inovar. Motivar. Encantar. Inspirar (LIMA; MOURA,
2015, p. 91).

Um profissional, diante desse cenario tecnopedagodgico, precisa compreender
o desenvolvimento da sua profissionalizacdo, diante de um ensino flexivel no seu
ritmo, tempo e espaco. A formacdo identitaria do professor, também perpassa por
um processo de reflexdo em relacdo ao seu papel de agente de mudanca e, a
formacao continuada acaba se tornando um potencial contribuidor na consolidacéo

dessas concepcdes. Rodrigues (2017), corroborando quanto a isso, afirma que,

O trabalho de formacg&o continuada situado nas realidades escolares pode
representar uma contribuicdo na busca da melhoria da qualidade do ensino,
na medida em que auxilia o professor a tornar-se cada vez mais consciente
de que a formacéo de sua identidade profissional ndo depende somente da
frequéncia a cursos de capacitagdo antes ou durante sua atuacdo em sala
de aula. A formacdo da identidade € um processo mais abrangente e,
necessariamente, implica um sujeito que constantemente reflita sobre o
contexto de sua atuacgdo, suas limitacbes e suas possibilidades para que
possa se tornar mais independente e capaz de buscar solugbes para os
problemas que enfrentam em seu dia a dia (RODRIGUES, 2017, p. 158).

Nessa ambiéncia de formacdo continuada, que busca integrar praticas
metodoldgicas mediadas por tecnologias, ainda se tem presenciado certa dicotomia
entre esses dois campos. Predominam-se ainda, em muitos docentes, posturas
ancoradas nas estruturas do tradicionalismo, construidas ao longo dos tempos, 0
gue dificulta reconhecer as potencialidades das NTDIC no desenvolvimento de aulas

mais dinamicas e atrativas (DEMO, 2009).

O que comumente acontece € a ilusdo de inovacgéao por, simplesmente, utilizar

0s recursos midiaticos em sala de aula. A reproducéo de atividades que, ao invés de
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serem escritas no quadro, sado projetadas nela, ndo caracteriza uma metodologia

inovadora, 0 que se percebe com isso é que,

Persiste ainda a tendéncia, em grande parte mercantilista, de usar novas
tecnologias para enfeitar ou encobrir o instrucionismo, na heranca contra-
producente da apostila: a nova apostila € a Internet, ja que nesta tudo esta
disponivel e pode logo ser copiado (DEMO, 2009, p. 13).

O que o autor expressa € que, na verdade, as NTDIC acabam sendo usadas
como replicacdo do que ja vem sendo feito pelos métodos tradicionais, como
instrumentos de reproducdo das velhas praticas, que ndo trazem nada novo.
Segundo Demo (2009, p. 8), “¢ comum que a novidade chegue apenas para
aprimorar coisas velhas [...]", por isso, € necessario buscar espacos de formacao
continuada que potencialize novas praticas de ensino, alinhando 0s recursos

tecnoldgicos disponiveis com a educacao.

Sampaio e Leite (2002) tratam esse processo de aprendizagem como
alfabetizacao tecnologica do professor, e se apresenta como algo inevitavel diante
das transformacdes dessa sociedade conectada. Isso acaba requerendo
adequacdes e nao resisténcias, pois, “para cumprir seu papel social, a escola nao
pode ignorar as tecnologias ou entrar em guerra contra elas [...]” (p. 64). Para a

autora:

Esta alfabetizagdo significa um dominio inicial das técnicas e suas
linguagens, mas esta relacionada também a um permanente exercicio de
aperfeicoamento mediante o contato didrio com as tecnologias. Relaciona-
se ao conhecimento técnico e pedagdgico que o professor deve ter das
tecnologias e de seu potencial pedagdgico (SAMPAIO; LEITE, 2002, p. 75)

As autoras supracitadas atestam a presenca negavel das tecnologias na
sociedade, por isso defende a alfabetizacdo tecnoldgica na formacgao de professores
por compreender que as NTDIC ja fazem parte do cotidiano das pessoas. A escola,
entdo, acaba agregando a cibercultura criando espacos de socializacdo dessas

novas linguagens.

Diante das afirmacdes, urge pensar em mecanismos que preparem esse
profissional para atuar nesse cenario que se configura mediante as NTDIC.

Profissionais com posturas mais alinhadas as necessidades atuais, isto €&, a
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mudanca educacional que tanto se almeja depende, em parte, da ado¢cdo de uma
postura inovadora pelos professores, principalmente, diante de novos paradigmas

gue se configuram diariamente (BACICH, 2018).

O professor, para atuar no contexto mais tecnologico, tem que desenvolver
competéncias para criar situacdes de aprendizagens associadas ao cotidiano. Dessa
forma, as metodologias adotadas direcionam a um trabalho pedagdgico que alcance
toda a turma. Para isso, €& preciso que o professor conheca seus alunos,
compreenda as realidades de cada um, administrando a progressao de

aprendizagem deles, num processo de avaliacdo continua (PERRENOUD, 2002).

Nesse sentido, discutir sobre formacgéo continuada, principalmente, voltada
para 0 uso das NTDIC, tem sido um desafio, devido ao contexto reprodutivista
construido historicamente, a partir do ensino jesuitico. Geraldi (2012) expressa que é
necessario superar conceitos ultrapassados e buscar alinhar as praticas docentes
com as novas necessidades educacionais, propondo uma ampliacdo do olhar sobre

a aprendizagem pedagdgica e o uso das tecnologias na educacéo, pois,

Certamente as novas tecnologias dos meios de comunicagdo e informacéo
nao foram produzidas para a escola, mas o0s clamores contemporaneos vao
no sentido de que elas sejam usadas nas salas de aula, pensando-se que
assim a escola estara se reformando, mudando. Exige-se da escola que
seja camalednica em relacdo as midias. No entanto, esta exigéncia que
“‘modernizaria e atualizaria” a escola e seu processo de ensino deixa as
questdes de fundo intocadas. A incorporacdo de novas tecnologias pela
escola em suas metodologias torna a escola mais “eficiente”, mas mantém
sua mesma funcdo: a reproducdo dos saberes (e dos valores sociais).
(GERALDI, 2012, p.1).

Diante de tantas propostas de inovac¢des metodologicas que tém sido
difundidas nos ultimos anos, com o intuito de estimular a criatividade dos alunos e
sua autonomia e, diante do cenario pandémico imposto pela Covid-19, no ano de
2020, parece um pouco incoerente resistir as novas tendéncias. Nesse sentido, a
formacao continuada tem auxiliado professores a trabalhar com as tecnologias e,
embora essa necessidade tenha sido anterior a pandemia, foi nesse contexto que

essas atividades formativas foram mais incisivas (MORAIS et al, 2021).

Rosa (2020) destaca os profundos desafios enfrentados pelos professores

para lidar com esse novo cenario educacional: Adaptacbes de planejamento,
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dominio de novas linguagens informacionais e habilidades para criar estratégias de
mobilizagdo dos alunos as aulas realizadas em casa. A autora reconhece que o
simples uso das tecnologias ndo garante o sucesso das aulas, contudo, compreende
gue esses recursos podem ser um caminho de contribuicdes para a ampliacdo dos
conhecimentos dos alunos. Para tanto, parte-se da premissa de que o professor
deve buscar essa aprendizagem para se desenvolver competéncias inerentes ao
exercicio do trabalho docente para, assim, direcionar os alunos ao contexto de uso

consciente das tecnologias na educacéo.

Segundo Morais et al (2021) formacdes voltadas para o uso das NTDIC séo
essenciais, se tornando um diferencial, sobretudo, nesses tempos de pandemia,
entretanto, ainda ha muitos desafios para incorporar as tecnologias no curriculo
escolar, embora a cibercultura ja faca parte do cotidiano dos alunos e professores.
Fuhr (2019) destaca a importancia de as instituicdes educacionais integrarem aos
curriculos escolares propostas de ensino ativo, propiciando a personalizacdo do
processo e o uso das NTDIC como suporte valoroso para uma aprendizagem mais

criativa.

E nesse panorama de busca continua por aperfeicoamento de praticas de
ensino, mediante uma abordagem tecnoldgica, que se tem delineado um novo
conceito educacional intitulado Educacdo 4.0, que vem na esteira da Quarta

Revolucao Industrial, e que sera explorado a seguir.

2. EDUCACAO 4.0: NOVA TENDENCIA EDUCACIONAL NA
ESTEIRA DA QUARTA REVOLUCAO INDUSTRIAL

O presente capitulo aborda, de maneira sucinta, as revolu¢des industriais que
o Brasil passou, dando enfoque aos desdobramentos desse processo no sistema
educacional brasileiro e nos reflexos da pratica metodoldgica dos professores. E
apresentado o novo conceito educacional oriundo da Quarta Revolugdo Digital, a
Educacéo 4.0 e um olhar local dessa tendéncia nas escolas estaduais em Boa Vista,
verificando o processamento das concep¢fes educativas contemporaneas nas

posturas pedagogicas dos docentes atualmente.
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2.1. OS IMPACTOS DAS REVOLUCOES INDUSTRIAIS NO SISTEMA
EDUCACIONAL BRASILEIRO

A educacédo brasileira vivenciou uma verdadeira metamorfose na educacéao,
por meio das influéncias sociais, econdmicas e politicas que remodelaram as
posturas adotadas em cada periodo. Os processos de industrializacdo que se
deram, ao longo desses anos, definiram as diretrizes do sistema educacional que se
tem atualmente (FUHR, 2019).

A Primeira Revolucéo Industrial ocorreu na primeira metade do século XVIII,
na Inglaterra, e teve como marco, as maquinas a vapor, na producdo téxtil e na
potencializacdo de instrumentos mecanicos que comecaram a definir a divisdo de
trabalho, impactando na economia e nas relacbes de poder entre a burguesia
industrial e o proletariado (SAKURAI; ZUCHI, 2018).

A educacdo, nesse contexto, era basicamente eclesiastica fundamentada por
textos sagrados. Os alunos eram educados para serem submissos ao mestre que
tinha a incumbéncia de transmitir os conteudos do latim, gramatica, retérica e
dialética (FHUR, 2019). Toda manifestacdo de autonomia era combatida para

atender a sociedade da época, enfim, predominava-se o ensino tradicional.

Um momento marcante, na histéria do Brasil, foi a Segunda Revolucéo
Industrial, que se deu na metade do século XIX, em que substituiu as maquinas a
vapor pelas elétricas e despontou o petrdleo como fonte de energia, que passou a
impulsionar a producdo em massa. Dentre as grandes invencdes desse periodo, tem
o automével, o avido, o telefone, radio que revolucionaram o0s meios de
comunicacdo e transporte da época, dando um salto para a modernidade e o
crescimento da economia mundial (SAKURAI; ZUCHI, 2018).

Nesse periodo, a escola passou a deixar 0os ensinos religiosos e comecou a
se pensar numa renovacado da educacao pelo viés do Escolanovismo, mas, em
decorréncia de interesses politicos e econdmicos, acabou assumindo a funcdo de
preparar os alunos para o trabalho nas fabricas, fortalecendo o Tecnicismo. Nesse
periodo, comecaram a se levantar teorias sociais e movimentos populares que
criticavam o sistema de trabalho. A escola, nesse cenario, se caracterizou como

produtora de mé&o de obra rapida, em atendimento aos interesses do capital, sendo
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suas atividades exercidas de forma mecanica, assimilando-se as industrias,

refletindo a postura mercantil da época (ARANHA, 2006).

Ja4 na Terceira Revolucdo Industrial, que iniciou apdés a segunda guerra
mundial, ficou marcada pela popularizagdo do computador, a internet e pela
engenharia genética na segunda metade do século XX. O uso de robés em servi¢os
de automacéo e do computador acelerou a globalizagéo e a interdependéncia dos
paises que comecaram a se organizar em blocos econdémicos. Essa fase
impulsionou o mercado consumidor que se viu diante de verdadeiras transformacdes
tecnologicas (SAKURAI; ZUCHI, 2018).

Segundo Aranha (2006), essa “sociedade da informacédo” propiciou a
criatividade e o trabalho em pesquisas e projetos. Um novo olhar é empreendido,
difundindo o uso dos recursos midiaticos (retroprojetores, filmes, videocassetes,
televisdo, CD e DVD, e etc) nas salas de aula. Assim, 0s primeiros passos séo
dados na preparagdo de alunos modernos e protagonistas no seu processo de
aprendizagem (ARANHA, 2006).

Por outro lado, a dificuldade de acesso ao computador as camadas mais
pobres, gerou a exclusédo digital levando a extensos debates sobre a garantia
igualitaria dos processos educativos mediados pelo uso das tecnologias nas
ambiéncias educacionais, essas discussdes permeiam até os dias atuais (ARANHA,
2006).

A Quarta Revolucdo Industrial, também chamada de Industria 4.0, tem
despontado de forma mais acelerada configurando-se como uma nova ordem
econdmica, cultural, social e educacional. Essa expressao ficou popularizada por
meio do engenheiro e economista alemao Klaus Martin Schwab, fundador do World
Economic Forum (Férum Econdémico Mundial-FEM). Esse evento, que € realizado
anualmente desde 2011, tinha como intuito buscar estratégias de mobilizacdo da

economia europeia diante dos desafios do mercado e 0 avango da tecnologia.

Segundo o autor, a Quarta Revolucdo industrial pode ser explicada da

seguinte maneira:

Ela teve inicio na virada do século e baseia-se na revolugdo digital. E
caracterizada por uma internet mais ubiqua e mével, por sensores menores
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e mais poderosos que se tornaram mais baratos e pela inteligéncia artificial
e aprendizagem automatica. (SCHWAB, 2016, p. 16).

Segundo Schwab (2016) a Industria 4.0, caracterizada pela Era da automacéao
inteligente e da autoconectividade, se revela por meio de “megatendéncias™, que
sd@o impulsionadores tecnoldgicos que impactam a sociedade em varios setores e
que irdo modificar os habitos de consumo das pessoas, além de promover um maior

aproveitamento das oportunidades.

Sakurai e Zuchi (2018) alertam sobre os impactos da industria 4.0 afirmando
que “o maior de todos os impactos produzidos pela Industria 4.0 € a mudanga que a
mesma ira trazer em todo o contexto. Essas mudancas consistem, por exemplo, em
novos modelos de negdcio e um mercado cada vez mais exigente” (p. 8). Segundo
0s autores, os profissionais terdo que se adequar as exigéncias das novas

realidades tecnoldgicas.

Por conseguinte, cresce também as incertezas em relagdo ao futuro do
trabalho, visto que, as estimativas apontam para reducdes de postos empregaticios
e surgimentos de outros campos de atividades, requerendo das pessoas habilidades

inerentes a essas novas func¢des (FUHR, 2019).

Diante deste pressuposto, € coerente pensar em processos formativos para a
atuacao nesse novo cenario que se configura, como alerta o autor: “O desafio que
enfrentaremos trara novas formas de contratos sociais e de empregos, adequados a
mudanca da for¢a de trabalho e a natureza evolutiva do trabalho” (SCHWAB, 2016,
p. 55).

Embora os impactos das revolucdes industriais sejam iminentes, elas tiveram
grande importancia no desenvolvimento da sociedade, por romper com os velhos
paradigmas e estabelecer novos conceitos na producao do trabalho. Fuhr (2019)
afirma que, € por meio das revolu¢des anteriores que as tecnologias emergentes
sdo construidas, e que elas foram cruciais para as inovagdes que surgiram, bem
como as que irdo surgir ao longo dos tempos, assim, “a quarta revolugéo industrial

sera um divisor de aguas na educacgao” (VERAS, 2020, p. 85).

* S&0 os pilares da indUstria inteligente divididas em trés categorias: Fisica (Impresséo 3D, robética,
veiculos autbnomos), Digital (Internet das coisas, sensores, smartphones, tablets, Bitcoin) e Biolégica
(Watson, o supercomputador da IBM), essas megatendéncias irdo mudar drasticamente o contexto
socioecondmico e o mundo do trabalho (SCHWAB, 2016).
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A educacgéo, no contexto das revoluc¢des industriais, foi sendo posta em meio
a um processo de transmutacdo que imprimiu mudancgas significativas em suas
estruturas. Os ciberespacos e a cibercultura expéem a exigéncia de novas praticas
pedagogicas que precisam ser incorporadas aos profissionais de educacéo e, refletir
sobre as tecnologias € um processo desafiador, pois, coloca o professor diante da
necessidade de formag&o constante, como bem aponta Rojo e Moura (2012):

A presenca das tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria
novas possibilidades de expressdo e comunicacdo. Cada vez mais, elas
fazem parte do nosso cotidiano e, assim como a tecnologia da escrita,
também devem ser adquiridas (ROJO; MOURA; 2012, p. 37).

Nessa teia global, que tem se definido com a Quarta Revolugao, alternativas
de ensino sdo apresentadas visando ampliar as praticas educativas, atendendo as
necessidades de uma demanda que ja vivencia a cibercultura. Assim, um novo
paradigma educacional se apresenta nessa esteira, propondo um ensino
descentralizado no professor e nas praticas tradicionais e direciona o foco para a
Cultura Maker® da Educacéo 4.0.

2.2. EDUCACAO 4.0: NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO
E COMUNICACAO NA EDUCACAO

Nessa ambiéncia mais informatizada, onde os computadores e as multimidias
de &udios e videos se consolidaram, um novo modelo educacional, intitulado
Educacao 4.0, desponta de maneira acelerada, influenciando os aspectos sociais,
econdmicos, educacionais e culturais. E nesse cenario tecnopedagdgico que as
maltiplas informacgdes aliadas a um ambiente cibearquiteténico®, transformam o

espaco educacional numa aldeia global em redes conectadas, onde o aluno se

> A Cultura Maker surgiu a partir do movimento “Do It Yourself’ (DIY) que é o “Faca Vocé mesmo”,
nos anos 70 foi impulsionado pelo computador, mas foi no final do século XX e inicio do século XXI
que se popularizou com o langamento da impressora 3D e da publicacdo da primeira revista Make
criada por Dale Dougherty nos Estados Unidos que estimulou o movimento “m&o na massa” e as
Feiras dos Fazedores, a Maker Faire. Com a popularizacdo da cultura maker, muitos ciberespacos
surgiram para agregar 0s usuarios dessa pratica, como as Hackerspaces, FabLabs e os Makerspaces
(RAABE; GOMES, 2018).

® Ambientes ciberarquitetdnicos sdo espacos de aprendizagens em que as tecnologias possibilitam o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sensorio-motoras, transformando a sala de aula em
uma comunidade de compartilhamento de saberes (FURH, 2019).
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apresenta como o ator e autor da producéo do conhecimento e o professor, como 0
facilitador do processo de promogéao do saber (FUHR, 2019).

A educacédo 4.0 apresenta-se como um conceito complexo, que ndo tem uma
definicdo especifica, mas que € compreendida através das caracteristicas que lhe
sdo atribuidas. Esse conceito de educacdo vem propondo o resgate de aspectos
defendidos pela Escola Nova, o learning by doing, expressdo em inglés que quer
dizer: “aprender fazendo”, idealizada por John Dewey, e converge com algumas
ideias de Paulo Freire, no que tange a valorizacdo das experiéncias do aluno pela
escola, certificando, assim o legado das tendéncias pedagdgicas nas préticas
docentes.

A Educacdo 4.0, na esteira da Quarta Revolucdo Industrial, tem trazido
profundas incertezas em varias areas da sociedade por delinear um novo paradigma
nos processos educacionais. Por um lado, h& os rumores quanto a exaltacdo a uma
adequacao as necessidades do mercado de trabalho, por outro, ha um olhar
direcionado a promocao da autonomia do aluno em busca do seu protagonismo.
Essa proposicéo dialética tem o seu diferencial, a partir da necessidade da reflexédo
critica quanto ao uso dessas novas tecnologias e, em sua acao transformadora na

realidade do professor e aluno (FUHR, 2019).

A autora evidencia que, no contexto impulsionado pela Educacéo 4.0 o aluno
passa a ter voz e protagonismo em seu processo de aprendizagem, por iSSo as
tecnologias, também, precisam ser pensadas sob um enfoque educativo, como

agentes transformadores da realidade desses sujeitos.

Nesse interim, o tradicional ensino rigido e conservador ndo atende mais as
necessidades de uma geracdo interconectada que almeja novas dinamicas de
aprendizagem. Assim, estratégias metodoldgicas inovadoras tém caracterizado a
Educacdo 4.0 propondo uma educacédo descentralizada do papel do professor e
enaltecendo o protagonismo dos alunos, na fungao de “[...] contribuir positivamente
para que o educando va sendo o artifice de sua formacéo [...]” (FREIRE, 1996, p.
70). O autor, ao afirmar que, o aluno deve ser o autor do seu processo de
aprendizagem, nao isenta o professor de sua responsabilidade na conducdo do

ensino, pois, como Fuhr (2019),
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O educador, nessa chuva de sinapses de informagéo acessiveis pelas TICs,
torna-se o orquestrador, o curador das multiplas informacdes junto ao
educando, em que procura organizar e sistematizar a informacao,
transformando a informacdo em conhecimento e o conhecimento em
sabedoria (FUHR, 2019, p. 66).

Para Fuhr (2019), no cenario da educacao 4.0, torna-se necessario reinventar
a pratica pedagodgica para contribuir na organizacdo do ambiente colaborativo da
aprendizagem, nesse sentido, utilizar as tecnologias digitais implica redimensionar
0S espacos para que professores e alunos incorporem estratégias didaticas
enriquecedoras no processo de ensino e aprendizagem A autora defende a
instauracdo de um novo paradigma de ordem epistemoldgica e pedagogica que

influencie a postura desse professor engajado e inovador de sua pratica.

Fuhr (2019) disserta que, a Educacdo 4.0 é uma tendéncia baseada no uso
pedagdgico das NTDIC com a intencionalidade de promover um processo de ensino
e aprendizagem autébnomo, alinhado a uma estratégia de resolucdo de problemas,
por meio de metodologias ativas, que sdo processos interativos advindos desse
contexto 4.0 e tém definido propostas alinhadas ao uso das NTDIC, direcionando o

fazer pedago6gico numa perspectiva transformadora. Em suma,

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizacdo da
aprendizagem (estratégias didaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da acéo
intelectual do professor e a representacao do livro didatico como fontes
exclusivas do saber na sala de aula (PEREIRA, 2012, p. 6).

Ha uma gama de estratégias pedagogicas relacionadas as metodologias
ativas, a exemplo disso encontram-se o Ensino Hibrido, a Cultura Maker, o STEAM’,
a Sala de Aula Invertida, a Aprendizagem baseadas em Problemas e em Projetos
dentre tantas outras que evidenciam “[..] que a aprendizagem por meio da
transmissdo € importante, mas a aprendizagem por questionamento e
experimentacdo € mais relevante para uma compreensdo mais ampla e profunda”
(BACICH; MORAN, 2018, p. 02).

As novas tecnologias tem possibilitado que aulas personalizadas sejam

executadas. Quando os professores reconhecem as potencialidades das NTDIC o

" Acrénimo de Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics, que significa Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia, Artes e Mantematica e tem o objetivo de apresentar novas formas de
aprendizagem integrando as varias areas do conhecimento com base em projetos.
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processo acontece de maneira mais ubiqua, portanto, pensar a formacdo do
professor para lidar com o cenario da Educacgdo 4.0 € contribuir para que o aluno
possa se tornar o artifice da sua aprendizagem. Segundo Sousa e Lima (2018), as
tecnologias tém ganhado significativo espaco nas escolas repercutindo na formacéao
de professores em relacdo ao manuseio desses instrumentos, pois, como apontam
“‘Nao h& como deixar de lado a questdo de que o ndo dominio das linguagens

digitais ja esta gerando um novo tipo de excluido: o digital” (p. 224).

O professor nesse cenario, precisa conhecer muito bem a dinamica dessa
abordagem e indicar os caminhos para a potencializacdo das habilidades fazedoras
dos alunos instigando-os em suas construgbes, “Para isto, torna-se necessario
preparar o professor para utilizar pedagogicamente as tecnologias na formacéo de
cidadaos [...]” (SAMPAIO; LEITE, 2002, p. 15).

O uso das tecnologias como recurso didatico-metodologico é muito valido,
mas ndo é a garantia de um ensino de qualidade, principalmente, se tratando dos
atores envolvidos nesse cenario. E necesséaria uma clareza das responsabilidades
de cada um (professores, alunos, familia), para que se consiga promover uma
educacdo mediada pelas tecnologias com qualidade (CARDOSO; ALMEIDA,
SILVEIRA, 2021).

Demo (2009) alerta que, nessa realidade tecnoldgica, a educacao ainda se
apresenta em descompasso em relacdo as metodologias de ensino mediadas pelas
NTDIC, pois, “um hiato que preocupa sobremaneira € aquele ainda vigente entre a
pedagogia e as novas tecnologias, ja que ambas se ignoram” (p. 13). O autor refere-
se ao descompasso entre as formas em que se desenvolvem as aulas e as
metodologias abordadas nas escolas, que parecem ignorar a chegada da revolucéo

digital ao permanecer com as velhas préticas de ensino.

Nesta perspectiva, Gabriel (2013) reforca que, apesar das grandes
transformacdes tecnoldgicas, ainda € predominante um ensino focado no conteudo,
evidenciando a necessidade de uma busca constante por novos saberes. A autora
diferencia dois tipos de professores e sugere um novo perfil de educadores que

atendam as necessidades educativas atuais, como se pode verificar:

Poderiamos, entdo, definir dois tipos de professores coexistentes na
atualidade: o professor-conteddo (focado em informacao) e o professor-
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interface (focado na mediacgéo, formagédo). O modelo de professor-contetido
ndo se sustenta mais neste novo cenario, no qual o conteddo disponivel é
praticamente ilimitado, mas o professor ndo. As interfaces, por sua vez, sdo
limitadas, mas nos proporcionam acesso ao conteudo ilimitado. Portanto,
sugere-se que um professor-interface na era digital seja mais apropriado
gue um professor-informacdo. O modelo-professor conteldo esgota as
possibilidades dos alunos no conhecimento do préprio professor e, no
melhor dos casos, nas referéncias adicionais que ele possa passar
(GABRIEL, 2013, p. 110).

A autora defende que o professor focado na mediagdo e formagéo do aluno
(professor-interface) acaba sendo a melhor possibilidade para um ensino ilimitado,

preocupado com o desenvolvimento dos alunos.

E, na esteira da Educacdo 4.0, um novo perfil de professor pesquisador,
engajado, competente, respeitoso e midiatico se delineia, isto é, um profissional que
percebe as novas metodologias como uma ferramenta de ensino e, que pde em
discussdo a manutencdo do papel de expectador do aluno. Tornar esse professor
proficiente no uso das tecnologias € importante para uma “modificacdo de
abordagem que se traduza em melhores resultados na aprendizagem dos alunos”
(MORAN, 2018, p. 130). Quanto a formacdo dos professores, nesse interim, a

autora afirma que,

No contexto da educacdo digital a formacdo continuada torna-se
necessdria, pois contribui decisivamente para redimensionar as praticas
educativas qualificando os profissionais da educacdo em tempo real, pois 0s
recursos tecnolégicos se encontram cada vez mais inseridos nas
instituicbes de ensino (FUHR, 2019, p. 131).

Para ser um professor 4.0, exige-se uma preparacdo com conhecimentos
sélidos em didatica e o envolvimento pedagdgico para a utilizacdo dessas novas
tecnologias como ferramenta pedagdgica, visando a melhoria na qualidade do
ensino. Essa formacédo sO sera possivel atravées da pesquisa e de uma atitude
cotidiana em sala de aula, a partir do trabalho coletivo, propondo aos docentes
novas competéncias e habilidades no dominio dessas novas linguagens o que sao

derivados dos recursos tecnoldgicos (FUHR, 2019).

Por isso, nesse cenario, impactado pelo uso das NTDIC, um profissional
interessado em inovar em sua pratica, precisa focar em formacgdes que contribuam

para o aprimoramento de novas habilidades.
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2.3. CONTEXTO TECNOLOGICO DAS ESCOLAS ESTADUAIS DE BOA
VISTA

Roraima € um Estado da federacéo localizada no extremo norte do Brasil e
tem uma extensao territorial de 224.273,831 kmz2. Limitado pelos paises da Guiana e
Venezuela, e pelos estados brasileiros do Para e Amazonas, € o Estado com a
menor populacao do Brasil. Boa Vista, capital de Roraima, tem a maior concentracao
urbana com forte presenca de pessoas migrantes. O melhor indice educacional do

Estado encontra-se em Boa Vista e, em mais dois municipios (SILVA et al, 2019).

O deslanche das novas tecnologias digitais no Brasil, ha mais de 20 anos,
ganhou maior impulso com os programas do governo federal e colocou os
professores em meio a um processo reflexivo quanto a reinvencdo de novas

possibilidades de atuacdo em sala de aula (COSTA, 2015).

Perfazendo o curso historico da introdugdo das tecnologias nas escolas
estaduais em Boa Vista, verificou-se que, por meio da Portaria n°® 522, de 9 de abril
de 1997, foi criado o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) pelo
MEC com o objetivo de democratizar 0 acesso as tecnologias na rede publica e
fomentar processos de introducdo das tecnologias nos curriculos das instituicdes
superiores (MEC/SEED, 1997).

Os Ndcleos de Tecnologia Educacional (NTE) foram instituidos, nesse
programa, como uma estrutura descentralizada e especializada com o objetivo de
contribuir na formacdo continuada de professores e técnicos, bem como dar o

suporte para atuacao tecnoldgica nas escolas (BRASIL, MEC/SEED, 1997).

Segundo, Castro e Machado, autores do artigo “Prolnfo: Uma Histéria de Uso
da Tecnologia na Educacdo”®, disponivel no site do MEC através do Portal do
Professor, a insercdo das tecnologias nas escolas estaduais de Roraima era uma
realidade distante. No ano de 1998, s6 havia cinco escolas estaduais com
laboratérios de informética, apds a implantacdo do Programa, o Estado deu um salto

e chegou a ter 70% das escolas com laboratério Prolnfo até o ano de 2009.

® Disponivel em portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000015079.pdf. Acesso em

27/04/2020.
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Ainda, segundo os autores, o Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE),
situado na capital Boa Vista, foi o responsével por capacitar os professores da
capital e interior, bem como, as comunidades indigenas, para atuar nesse novo
cenario que se delineava naquele periodo. O NTE/RR desenvolveu um massivo
trabalho de formacdo continuada por meio de plataformas digitais e, através da
Universidade Virtual de Roraima (UNIVIRR), investiu na formacdo de seus
formadores para, posteriormente, difundir os conhecimentos entre os professores

nas escolas.

Segundo Carvalho e Sampaio (2020), embora, ndo haja dados oficiais que
garantam a efetividade, ou ndo, dos programas federais nas escolas estaduais em
Boa Vista, a expectativa é vislumbrar significativos impactos com a implantacdo dos
laboratorios de informética do Prolnfo, entretanto, algumas dificuldades e desafios,
como enfrentadas em muitas escolas estaduais no Brasil, puderam ser notados,

como se pode observar nas falas dos autores supracitados.

a) a escassez e a descontinuidade de recursos financeiros para a
manuten¢do dos equipamentos tecnoldgicos (computador, teclado, mouse,
etc.) e aquisi¢cdo de materiais suplementares;

b) péssima qualidade da internet disponibilizada pela GESAC nas escolas;
¢) os professores que ndo possuiam maiores habilidades para o uso das
midias na sala de aula, mesmo apds os cursos oferecidos, sentem-se
inseguros no manuseio das maquinas do laboratério e na utilizacdo dos
softwares e programas educacionais (Geogebra, Linux, Dosvox, GCompris
e etc.) (CARVALHO; SAMPAIO, 2020, p. 38).

Outros programas do governo federal foram implantados: Programa de Banda
Larga na Escola, Projeto Um Computador por Aluno e distribuicdo de tablets,
atualmente estd em vigor o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada®’ que
pretende levar o acesso a internet de alta velocidade para as escolas brasileiras, em
Roraima o processo para adesdo ja esta em andamento. Contudo, é importante
salientar que, os desafios para a implantagdo das NTDIC se tornardo cada vez
maiores se o0 professor ndo souber lidar com tudo isso, de forma pedagogica e de
maneira que oriente 0os alunos ao senso critico e responsavel do uso das

tecnologias.

° O Programa de Inovacgdo Educacdo Conectada do Ministério da Educacéo tem o objetivo de apoiar
a universalizagcao do acesso a internet de alta velocidade, por via terrestre e satelital, e fomentar o
uso de tecnologia digital na Educagdo Basica. Disponivel em http://educacaoconectada.mec.gov.br/.
Acesso em 27/04/21.
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Gabriel (2013) afirma que o professor deve direcionar suas agdes para o
desenvolvimento critico do aluno em relacdo ao conteido, e ndo no manuseio

mecanico das tecnologias, como se Vé:

Assim, a educacdo na era digital precisa focar muito menos na tecnologia
em si e muito mais em desenvolver capacidade analitica e critica dos
estudantes para que consigam discernir sobre o que essas tecnologias
representam em nossas vidas, como nos afetam e como extrair
conhecimento e inteligéncia do ambiente hiperformacional por meio dessas
tecnologias (GABRIEL, 2013, p. 127).

Em Roraima, o Centro Estadual de Formagé&o dos Profissionais da Educacao
de Roraima (CEFORR) é um nucleo responsavel pelas formacdes de todos os
profissionais que atuam nas instituicbes publicas de ensino, e tem o objetivo de
contribuir para a melhoria da qualidade dos servicos educacionais oferecidos pelo
Estado, através de atividades formativas de qualificacédo, por meio de Geréncias de
formacdo, visando a organizacdo e implementacdo dos cursos aos profissionais da
educacao (PROPPI, 2016).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico Institucional do Centro de Formacao
dos Profissionais da Educacédo de Roraima (PROPPI/2016), as acbes de formagao
continuada acontecem através de programas governamentais, partindo de
demandas das instituicdes de ensino de todo o Estado. Em relacdo as formacodes
voltadas para a utilizacdo das tecnologias, a Geréncia de Formacdo Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (GFECT), responsavel pela oferta de cursos na area,
disponibilizou algumas atividades focadas em aulas remotas, em atendimento ao

atual momento em que as escolas se encontram.

O CEFORR tem um papel fundamental na difusdo de formagdes aos
profissionais da educacgao, pois, “[...] € 0 espago apropriado para permitir que estes
profissionais possam promover reflexdes sobre a préatica profissional e construir
novos conhecimentos” (PROPPI, 2016, p. 23).

E, diante desse cenario impactado pela pandemia da Covid-19, 0s processos
de aprendizagens sairam das salas fisicas e passaram por um processo de aulas
remotas e hibridas. Em relagdo as aulas remotas Moreira e Schlemmer (2020)

explicam:
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O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico
de professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de
ensino, por instituicdes educacionais no mundo todo, em fungdo das
restricbes impostas pelo COVID-19, que impossibilita a presenga fisica de
estudantes e professores nos espacos geograficos das instituicbes
educacionais (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 9).

Nessa modalidade de ensino, o professor, distante geograficamente dos seus
alunos, administra suas aulas por meio de transmisséo de video e audio lembrando
um ensino a distancia de tempos passados (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020). Os
instrumentos tecnolégicos passaram a ter funcionalidade pedagdgica.

Para Moran (2018) o ensino mediado pelas NTDIC possibilita o hibridismo,
apropriando-se de caminhos e itinerarios que devem ser conhecidos pelos
professores. As novas tecnologias digitais estdo postas, no sentido de favorecer os
mecanismos metodologicos adotados pelos docentes. Serafim e Sousa evidenciam
gue a escola e as tecnologias ndo estdo opostas, mas, € preciso que professores se
apropriem de habilidades para utilizacdo desses recursos, de maneira mais efetiva,

corroborando quanto a isso, os autores complementam:

[...] torna-se cada vez mais necessario que a escola se aproprie dos
recursos tecnolégicos, dinamizando o processo de aprendizagem. Como a
educacdo e a comunicacdo sao indissociaveis, o professor pode utilizar-se
de um aparato tecnoldgico na escola visando a transformacdo da
informacdo em conhecimento (SERAFIM; SOUSA, 2011, p. 19).

A formacdo continuada, em meio a pandemia, contribuiu para que o0s
docentes pudessem enfrentar esse processo remoto de maneira que nao afetasse a
qualidade de ensino dos alunos. Preto (2020) destaca os grandes desafios que é
fomentar a formacdo continuada para o uso das NTDIC, principalmente, nesse
contexto pandémico, mas disserta sobre a importancia desses momentos na

construcdo de teorias e corrobora afirmando que,

N&o podemos fechar os olhos para as necessidades humanas de educacao
e formacao, afinal, através desse aprimoramento e fundamentacéo perante
0 que vivemos, é que estaremos mais bem preparados ao sair desse
periodo singular da nossa histéria (PRETO, 2020, p. 4).
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Araujo et al (2020) reitera a importancia da formacédo continuada, voltada para
a utilizacao pedagdgica das tecnologias e a reflexdo dos beneficios desses recursos
no ensino (remoto ou nao), bem como, a proposicdo de discussdes acerca da
viabilizacdo dessas formacBes em atendimento as exigéncias da sociedade do

século XXI.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo trata do caminho metodolégico percorrido na pesquisa, o
intuito foi direcionar um olhar investigativo quanto as percepc¢des dos professores
atuantes nas escolas estaduais de Boa Vista, capital de Roraima, sobre sua

formacao continuada no contexto 4.0 educacional.

3.1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Compreendendo que a pesquisa é um processo continuo e inacabado e, que
seu objetivo € averiguar e interpretar fatos da realidade, a investigacdo é
imprescindivel para a constru¢cdo do conhecimento cientifico, pois, ancora-se em

meétodos e técnicas que visa superar o senso comum (FONSECA, 2002).

Para a realizacdo da pesquisa é preciso uma organiza¢cao que se inicia com a
definicdo dos instrumentos de coletas de dados e o confronto entre as evidéncias, 0s
autores enfatizam a importancia desse momento por contribuir na producdo do

conhecimento, em sintese, a pesquisa deve,

Promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado
a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema, que
ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade
de pesquisa a uma determinada porcdo do saber, a qual ele se compromete
a construir naquele momento. Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada,
reunindo o pensamento e a acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no
esforco de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que deveréo
servir para a composicao de solucbes propostas aos seus problemas. Esse
conhecimento é, portanto, fruto da curiosidade, da inquietacdo, da
inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a partir e em
continuagcdo do que ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam
o assunto anteriormente (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 1-2).

As metodologias abordadas numa pesquisa precisam atender as
especificidades do que se quer investigar, Prodanov e Freitas (2013) conceituam
metodologia como a “[...] aplicacdo de procedimentos e técnicas que devem ser
observados para construgdo do conhecimento com o proposito de comprovar sua

validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade” (p. 15).

Assim, o presente estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

sob o parecer n° 4.325.417, com o intuito de compreender as relagbes subjetivas
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gue englobam o fendbmeno a ser pesquisado, seguiu 0s parametros da abordagem
qualitativa considerando a relacdo entre o mundo real e o sujeito. A interpretacao
dos fendbmenos e atribuicdo dos significados caracteriza o tipo de pesquisa
qualitativa que nao requer o uso de meétodos estatisticos. Os autores, a seguir,

trazem uma definicdo mais clara quanto a abordagem da pesquisa:

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de
estudo em questao, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo.
Nesse caso, as questdes sdo estudadas no ambiente em que elas se
apresentam sem qualquer manipulacdo intencional do pesquisador
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

A pesquisa qualitativa esta preocupada em desvendar como os fenbmenos se
apresentam nas situacdes do cotidiano e, para isso, se utiliza de varios métodos e
técnicas, pois, a preocupacdo estd em desvelar o que € dado, sendo o objeto do

conhecimento “[...] o mundo enquanto é vivido pelo sujeito” (GIL, 2008, p. 14).

Quanto a natureza da pesquisa, caracteriza-se como aplicada por contribuir
de forma pratica para problemas especificos, segundo Gil (2008) a pesquisa
aplicada “[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicagéao,

utilizagao e consequéncias praticas dos conhecimentos” (p. 27).

Em relacdo a finalidade, a pesquisa se classifica como descritiva, conforme
Gil (2008) esse tipo de pesquisa tem 0 objetivo de obter a descricdo do que se quer
investigar, utilizando para isso técnicas padronizadas de coletas das informacdes,
exigindo do pesquisador uma organizacdo rigorosa buscando a exatiddo dos

fendmenos e dos fatos da realidade pesquisada (TRIVINOS, 1987).

As pesquisas descritivas sdo excelentes por realizar um estudo detalhado dos
dados indo “[...] além da simples identificagcdo da existéncia de relagbes entre

variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa relagéo” (GIL, 2008, p. 28).

3.2. PROCEDIMENTOS TECNICOS DA PESQUISA

Os procedimentos técnicos tracam o modelo conceitual e operativo que o

pesquisador deve seguir numa dimensédo mais ampla para o alcance dos resultados.



49

Assim, para a presente pesquisa foi selecionado, como procedimento técnico, o
estudo de campo.

A opcao pela pesquisa de campo se deu por razbes de oportunidade de
observar de forma mais proxima as informacdes inerentes aos questionamentos da
pesquisa. Segundo Gongalves (2001), “a pesquisa de campo € o tipo de pesquisa
que pretende buscar a informag&o diretamente com a populagdo pesquisada. Ela

exige do pesquisador um encontro mais direto” (p. 67).

O estudo de campo € um procedimento técnico de observacéo e coleta de
informacgdes diretamente do ambiente ou realidade em que o fendmeno ocorre. O
pesquisador, ao adotar esse tipo de pesquisa, busca maior envolvimento com os
participantes, a fim de compreender melhor o fendmeno investigado. Assim, o
desenvolvimento dos procedimentos técnicos, se deu seguindo um levantamento

bibliografico com base na teméatica levantada e no problema elencado.
Partiu-se, entédo, para a organizagcao do campo de pesquisa:

1. No primeiro momento foi feito uma sondagem da disponibilidade de alguns
professores em participar da pesquisa, observando os critérios de inclusao
(ver descricao no topico 3.3).

2. O segundo passo foi entrar em contato com 0s gestores das escolas
estaduais, as quais esses professores estavam lotados, apresentando a
proposta de pesquisa e colher as assinaturas das Cartas de Anuéncia.

3. O terceiro momento foi entrar em contato com os professores que aceitaram
participar da pesquisa, apresentando os elementos do projeto para ciéncia e
concordancia,

4. E, o Uultimo passo na organizacdo do campo de pesquisa, foi solicitar aos
professores que assinassem o TCLE (Registro de Consentimento de Livre e

Esclarecido).

Assim, a pesquisa de campo que se desenvolveu com nove professores de
cinco escolas estaduais localizadas na cidade de Boa Vista/RR. A sele¢cédo das
escolas ocorreu de forma aleatéria, sendo localizadas em areas distintas da capital

(centro e periferia).
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3.3. PARTICIPANTES DA PESQUISA

Conforme dados do Resumo Técnico do Estado de Roraima referente ao
Censo Escolar de 2019, ha no estado um total de 7.836 professores, sendo que
atuam 3.319 professores nos anos finais do ensino fundamental e 2.187 professores
que atuam no ensino médio (INEP, 2019). A amostragem selecionada foi de nove
professores que corresponde a 0,1148545%, uma pequena parcela da populacdo de
professores que atuam nas escolas estaduais de Roraima, a parcela selecionada é
referente aos professores que lecionam em cinco escolas estaduais situadas em

Boa Vista.

A selecdo da amostragem da pesquisa foi do tipo ndo probalistico, ou seja,
nao foi para definir dados estatisticos ou matematicos (GIL, 2008), e seguiu trés
critérios:

a) Ser professor(a) nas escolas estaduais em Boa Vista/RR;

b) Estar em pleno exercicio da fungéo docente nos anos de 2019-2020;

¢) Ser ministrante das disciplinas do componente curricular.

Excluiram-se da selecdo da amostragem da pesquisa, os professores das
escolas estaduais de outros municipios de Roraima, professores de escolas
municipais e rede privada, professores de escolas do campo e indigenas,
professores de salas teméaticas (multifuncionais, laboratérios, bibliotecas), equipe

gestora, bem como, profissionais que estavam afastados de suas funcdes docentes.

A amostra selecionada esta identificada pela nomenclatura PROFESSOR,

seguida das letras do alfabeto de A a .

3.4. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Do processo de sondagem dos professores ao convite formal para a
participacdo da pesquisa, foram levantadas algumas informacdes que contribuiram
para caracterizar a amostra da pesquisa, assim, 0s professores estdo descritos,

conforme tabela a seguir:
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QUADRO 1: CARACTERISTICAS DA AMOSTRA DA PESQUISA

. . FORMAGAO  TEMPO DE CARGA
N IDENTIFICACAO SEXO ACADEMICA DOCENCIA Hr%igF;\IfH%E
01 Professor A Feminino Especializagéo 20 anos 40h/semanais
02 Professor B Feminino Especializagéo 20 anos 40h/semanais
03 Professor C Feminino Graduacao 20 anos 30h/semanais
04 Professor D Masculino Especializagéo 18 anos 40h/semanais
05 Professor E Masculino Especializagéo 20 anos 25h/semanais
06 Professor F Feminino Especializacéo 20 anos 30h/semanais
07 Professor G Feminino Especializagédo 11 anos 40h/semanais
08 Professor H Feminino Mestrado 12 anos 40h/semanais
09 Professor | Feminino Especializagédo 17 anos 40h/semanais

Fonte: Elaborado pela autora

Em valores percentuais, 78% (06) dos entrevistados sdo do sexo feminino e
22% (02) sao do sexo masculino. Quanto a formacédo académica, 11% (01) possuem
graduacdo, 78% (06) possuem especializacdo e 11% (01) possuem mestrado,
evidenciando que, o grupo pesquisado € dotado de significativa carga de
conhecimento sobre educacao. O tempo de atuacdo em docéncia variou entre 11 a
20 anos demonstrando que os professores possuem ampla experiéncia no trabalho
docente, o que os credencia a expressao de suas percepcdes acerca dos processos

formativos que envolvem suas atividades laborais.

Quanto a carga horéaria de trabalho dos entrevistados, 67% (06) tém carga
horaria semanal de 40h, 22% (2) trabalham 30 horas por semana e 11% (01)
exercem suas atividades em 25 horas semanais de acordo com a distribuicdo da
carga horaria semanal das atividades docentes, optada pelos proprios professores
num processo de enquadramento. Conforme a Lei n° 1.030 de 21 de janeiro de
2016, que alterou a Lei n°® 892 de 25 de janeiro de 2013, que dispde sobre o Plano
de Cargos, Carreiras e Remuneracdes dos Servidores da Educacdo Bésica do
Estado de Roraima (PCCREB), estabelece em seu artigo 15, a distribuicdo de carga
horéaria de 25h, 30h e 40h com a organizacao das atividades extraclasses, como se
verifica no trecho da Lei:
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Art.15. O servidor titular do cargo de Professor de Educacdo Basica,
previsto no Quadro 2, ANEXO |, desta Lei, no exercicio das fungbes de
magistério, previstas no art. 5°, inciso XIV, desta Lei, devera optar por
cumprir uma das seguintes jornadas de trabalho:(NR)

| — jornada de trabalho de 25 (vinte e cinco) horas semanais, sendo: (NR)

a) 16 (dezescinco) horas para atividades em sala de aula; (NR)

b) 9 (nove) horas para atividades extraclasse. (NR)

Il — jornada de trabalho de 30 (trinta) horas semanais, sendo: (AC)

a) 20 (vinte) horas para as atividades em sala de aula; (AC)

b) 10 (dez) horas para as atividades extraclasse. (AC)

lIl — jornada de trabalho de 40 (quarenta) horas semanais, sendo: (AC)

a) 26 (vinte e cinco) horas para as atividades em sala de aula; (AC)

b) 14 (catorze) horas para as atividades extraclasse. (AC)

§ 1° As horas para atividades extraclasse previstas na alinea b, inciso |, do
artigo 15 desta lei seréo distribuidas da seguinte forma:(AC)

a) 3 (trés) horas de trabalho pedagégico na unidade escolar; (AC)

b) 6 (cinco) horas de estudo, planejamento e pesquisa, em local de
livre escolha. (AC)

§ 2° As horas para atividades extraclasse previstas na alinea b, inciso I, do
artigo 15 desta lei serdo distribuidas da seguinte forma:(AC)

a) 4 (quatro) horas de trabalho pedagdgico na unidade escolar; (AC)

b) 6 (cinco) horas de estudo, planejamento e pesquisa, em local de
livre escolha. (AC)

§ 3° As horas para atividades extraclasse previstas na alinea b, inciso Ill, do
artigo 15 desta lei serdo distribuidas da seguinte forma:(AC)

a) 5 (cinco) horas de trabalho pedagégico na unidade escolar; (AC)

b) 9 (nove) horas de estudo, planejamento e pesquisa, em local de livre
escolha. (AC) (RORAIMA, 2016, art. 16) (grifos nossos).

Na Lei em questdo, hd uma distribuicdo especifica de atividades em cada
carga horéria, inclusive para formacdo em servico, ou fora dela. As alineas b
garantem a reserva de algumas horas semanais a formacdo continuada de

professores que buscam cada vez mais ampliar seus saberes.

3.5. INSTRUMENTO PARA A COLETA DE DADOS

A coleta de dados é a fase da pesquisa que visa a obtencéo das informacdes
e, € 0 momento em que se definem os instrumentos concretos para se chegar aos

resultados das questdes levantadas na pesquisa, como corrobora o autor:

O objeto de um trabalho cientifico é a sistematizagdo metddica e objetiva de
informacdes fragmentadas, seguida da identificacdo de suas relagbes e
sequéncias repetitivas, com a finalidade de descobrir respostas para
determinada questdo-problema (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 97).

Marconi e Lakatos (2002) alertam sobre o esforco que o pesquisador precisa

empreender para elaborar os instrumentos de coleta de dados, exigindo um
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processo de organizacdo dos materiais. Nessa senda, para melhor encaminhar a
pesquisa, optou-se pela Entrevista Semiestruturada, sendo muito utilizada nas
pesquisas sociais por ser um recurso de interagdo com 0 grupo pesquisado, onde o
pesquisador pode delimitar o volume das informag¢fdes conduzindo a uma dinamica

mais eficiente aos fins objetivados (GIL, 2008).

A entrevista oferece uma relagdo interacional entre o pesquisador e o
entrevistado, como bem aponta Richardson (2010, p. 207): “A entrevista € uma
técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as
pessoas”. Trivifios (1987) expressa que a entrevista € um dos principais meios para
a coleta de dados nas pesquisas sociais e, segue uma organizacao para ampliar o

campo de investigacdo envolvendo o pesquisado, assim,

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoéteses,
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que
recebem as respostas de informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracdo do contetido da pesquisa (TRIVINOS 1987, p. 146).

Assim, os aspectos relevantes da entrevista semiestruturada sao: a boa
producdo das amostras de interesse e a facilidade que o entrevistado tem de
participar, pois, proporciona mais liberdade nas respostas e relacées de proximidade

com o entrevistado, contribuindo numa coleta de dados mais profunda.

Devido o atual momento, impulsionado pela pandemia do Sars-Cov-2 (Covid-
19), as estratégias para execucdo da pesquisa se deram dentro das Orientacdes
para Conducdo de Pesquisas e Atividade dos CEP'°, com o intuito de resguardar a
saude e integridade dos participantes da pesquisa e da pesquisadora. Assim, a
pesquisa seguiu as orientacdes sanitarias, obedecendo ao distanciamento social

para evitar a propagacao do virus, pois,

[...] o distanciamento social também esta entre as prioridades das
instituicbes para diminuir a transmissdo do Sars-CoV-2 (Covid-19),
minimizando o contato entre individuos potencialmente infectados e

10 Disponivel em: https://www.uerr.edu.br/wp-content/uploads/2020/05/SEI_MS-0014765796.pdf


https://www.uerr.edu.br/wp-content/uploads/2020/05/SEI_MS-0014765796.pdf
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saudaveis, ou entre grupos com altas taxas de transmissdo e ou aqueles
com nenhum ou baixo nivel, a fim de atrasar o pico da epidemia e diminuir a
magnitude dos seus efeitos, para proteger a capacidade de assisténcia
clinica (OLIVEIRA; LUCAS; IQUIAPAZA, 2020, p. 5, grifo dos autores).

Deste modo, optou-se pela entrevista a distancia por meio das tecnologias, 0

detalhamento da entrevista esta apresentado a seguir.

3.6. DETALHAMENTO DA ENTREVISTA

As entrevistas foram aplicadas de forma online, no periodo de 14 e 15 de
dezembro de 2020, pelo canal do Youtube da pesquisadora, no modo privado
usando a plataforma do Streamyard para transmissao. Foi utilizado esse recurso, em
virtude da pandemia da Covid-19, que assolou o0 mundo no ano de 2020, obrigando
todos a manter o distanciamento social. As entrevistas foram gravadas e,

posteriormente, transcritas na integra preservando, inclusive expressfes coloquiais.

O instrumento utilizado foi composto por nove perguntas abertas, que davam
liberdade ao entrevistado discorrer, de maneira informal, sobre as tematicas
abordadas. As questdes traziam a discussdo elementos acerca das concepcdes de
formacdo continuada e sua relacdo com a pratica pedagodgica, além de questdes

motivacionais dos professores em patrticipar, ou ndo, de formacéo continuada.

Seguindo o processo descrito por Richardson (2010), a aplicacdo da

entrevista se deu da seguinte forma:

1) A entrevista, que foi realizada pelo Youtube no modo privado, foi transmitida e
gravada pelo Streamyard com agendamento prévio para cada entrevistado
entre os dias 14 e 15 de dezembro de 2020.

2) Dado inicio a entrevista, foram apresentados os elementos da pesquisa,
como 0s objetivos e a relevancia, tanto para a sociedade académica e suas
contribuicbes préaticas, a fim de envolver os entrevistados na producéo

cientifica;

3) Foram solicitadas algumas informacbes pessoais e profissionais para

caracterizacao dos entrevistados para conhecimento da amostra da pesquisa;

4) Foram feitos alguns questionamentos sobre a formagé&o continuada na

perspectiva da Educacao 4.0, oportunizando que os entrevistados falassem a
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vontade, sempre tomando cuidado para ndo perder o foco a que se prop0s a

entrevista.

Esses materiais foram transcritos integralmente e, apds o tratamento de
categorizacao, foram arquivados de forma sigilosa, a fim de preservar a identidade
de cada entrevistado, aplicando, assim, a ética em pesquisas sociais. O momento da
transcricdo é uma fase extremamente delicada, pois, demanda do entrevistador um
olhar sensivel para captar expressées e comportamentos que ndo sao verbalizados

de forma clara. Assim,

Se a pessoa que estiver transcrevendo ndo souber o que aconteceu na
entrevista, ela ndo tem essa informacdo para interpretar o processo da
coleta e para transcrever esses acontecimentos. Aquelas informacdes néo
ficaram gravadas em &udio, mas ocorreram durante a entrevista. Além
dessas situacdes, estdo presentes as expressoes faciais, o desvio de olhar,
as mensagens corporais. Tais informacgfes precisam ser avaliadas se
carecem ser transcritas ou ndo. Ou seja, sdo elementos que poderéo estar
relacionados ao processo de analise e interpretagdo. (MANZINI, 2004, p.3).

Os materiais coletados receberam um tratamento qualitativo para se chegar
as conclusdes das problematicas levantadas. Os critérios para a analise dos

instrumentos de coleta de dados estao descritos de forma detalhada a seguir.

3.7. [ESTRATEGIA DE TRATAMENTO DO MATERIAL EMPIRICO

A fase de andlise dos dados € um procedimento muito importante no
tratamento das pesquisas qualitativas, ela visa a descricdo sistematica dos
contetdos de comunicacdo (MARCONI; LAKATOS, 2002). Nesse sentido, a
perspectiva analitica da presente pesquisa foi a Analise de Contetido que, segundo

Bardin (2009, p. 33), “é um conjunto de técnicas de analises das comunicagoes”.

A escolha da analise de contetido no tratamento dos dados coletados se deu
pela rigorosidade, precisdo e eficiéncia a qual esse procedimento se conduz,
buscando compreender melhor os discursos comunicativos dentro de processos de
categorizagcao (RICHARDSON, 2010).

A producéo dos resultados seguiu as trés etapas definidas por Bardin (2009):
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a) Pré-analise é a fase da organizacdo dos materiais, nesse processo flexivel
a eliminacédo, a substituicdo e introducdo de novos elementos contribuem para
explicar melhor os fenémenos (BARDIN, 2009). Iniciado o tratamento dos materiais
coletados foram feitas vastas leituras das entrevistas, esse processo é definido
como leitura “flutuante”, assim, buscaram-se as primeiras impressoes e identificacao
dos conceitos mais utilizados pelos entrevistados. Ainda nesse primeiro contato,
com o material coletado foram aplicados os principios da exaustividade, da

representatividade, da homogeneidade e da adequacéo.

b) Exploragdo do material € o momento em que os documentos, que formam
0 corpus, sao submetidos a um exame exaustivo com base nos referenciais teéricos
e as hipdteses levantadas, procedendo com a codificacdo, classificacdo e

categorizacao e na formulacao dos quadros de referéncias (BARDIN, 2009).

c) Tratamento dos resultados € um momento de muita intensidade, onde os
materiais ja organizados passam pela reflexdo, intuicdo e embasamento através dos

referenciais tedricos e empiricos (BARDIN, 2009).

Os dados foram submetidos a um processo de categorizacdo e separados
pelo critério semantico, em categorias tematicas sobre a formacgéo continuada no
contexto da educacdo 4.0, sédo elas: “Concepg¢des sobre o termo ‘formagao

”m

continuada’, “Motivacdo dos professores em participar de formacéo continuada
sobre NTDIC”, “Contribuicbes da formagao continuada para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas inovadoras no cenario da Educagdo 4.0 e “Relagdo da
formacao continuada com as necessidades dos professores no contexto do uso das

NTDIC".
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4. ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente capitulo traz a analise dos resultados e a discussdo dos dados
obtidos com a intencdo de responder ao questionamento elencado na pesquisa: De
gue maneira os professores das escolas estaduais em Boa Vista/RR percebem a
formacao continuada no contexto Educagéo 4.0?

4.1. PROCESSO DE CATEGORIZACAO: SUMULAS DAS RESPOSTAS DOS
PESQUISADOS

Com as entrevistas transcritas, foi iniciado o tratamento desses dados
coletados, aplicando as técnicas descritas por Bardin (2009), comecando pela pré-
analise onde foi feita a “leitura flutuante” e a fragmentagdo das informagdes em

unidades de registro e indicadores.

Na fase da analise do material examinado, deram-se origem as categorias
iniciais, intermediarias e, por fim, as categorias finais, sendo estas elaboradas a

posteriori, visando responder a questao norteadora da pesquisa e seus objetivos.

E, por fim, partiu-se para a terceira etapa descrita por Bardin (2009), que séo
as inferéncias, dialogando com o referencial abordado na pesquisa, conforme
explica Trivinos (1987): “A fase de interpretacdo referencial, apoiada nos materiais
de informacdo, que se iniciou ja na etapa da pré-andlise, alcanca agora sua maior
intensidade” (p. 162).

A tabela 1 foi constituida partindo do questionamento: “Qual a sua
compreensdo sobre o termo “formagdo continuada”?” Foi agrupadas palavras e
temas que, na percepcao dos entrevistados, respondiam bem essa questdo. A
frequéncia do uso destes termos foi bem variavel e, durante toda a entrevista, 0os
professores se apropriavam de terminologias que se referem a formacéo continuada
e formagao continuada em servico. Entretanto, percebeu-se que, as usabilidades
desses termos, na maior parte das vezes, se referiam a formacdo continuada nas
escolas. Portanto, considerou-se, como analise da pesquisa, a formacdo continuada

em Servigo.
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TABELA 1: CONCEPCOES SOBRE O TERMO “FORMACAO CONTINUADA"

Iniciais Intermediarias Final

Capacitacao

Atualizacao Processo intensivo de

Aprender constantemente aprendizagem

Aprender um pouco mais

Qualificacdo

Aperfeicoamento

Renovacédo da aprendizagem

Busca pOI’ novas estl’atégias Concepgaes Sobre o termo

Adequar as novas realidades « ~ : »
formagao continuada

Buscar uma nova realidade

Buscar novas estratégias

Ampliar os conhecimentos

Processo de pesquisa e producao

do conhecimento Acontece, ndo so na

academia, mas, também,

Depois da formacéo inicial dentro do trabalho

Estudos que ndo acaba nunca

Fonte: Elaborada pela autora

Esses temas foram agrupados em trés categorias intermediarias que
versavam sobre a intensidade e necessidade em buscar formacao continuada para o
melhoramento das praticas pedagdgicas, além de suscitar a discussao acerca da
formacao continuada em servigo. Essas subcategorias geraram a primeira categoria

”m

de analise intitulada “Concepc¢des sobre o termo formacgao continuada™.

A tabela 2 foi composta pelas unidades de registro, a partir do
questionamento: “O que te motivou a participar, ou ndo, de formacdo continuada
para o uso das NTDIC?” e teve a intencdo de extrair aspectos motivacionais que
contribuiram para a adeséo desses profissionais as atividades formativas e, verificar
os fatores que os desestimulam a participar de formacdo continuada, sobretudo,
direcionadas ao uso das NTDIC. N&o foi pretensdo de este estudo explorar os
conceitos de “motivacdo”, apenas expor as razdes pelas quais os professores

participam, ou néo, de atividades formativas na escola, ou fora dela.
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TABELA 2: MOTIVACAO DOS PROFESSORES EM PARTICIPAR DE FORMACAO
CONTINUADA SOBRE A NTDIC

Iniciais Intermediarias Final

Comodismo mesmo

Nao soube de nenhum curso

Nao vi necessidade N&o participei de formacao
continuada nessa tematica

Optei por outros temas

N&o consigo enxergar como algo

interessante Motivacdo dos professores

em participar de formagéo
Para superar as dificuldades em lidar continuada sobre a NTDIC
COM 0S recursos

Por causa da pandemia Participei mais

Ter conhecimento especificamente em 2020

Necessidade e dificuldade de lidar
com tudo isso

Fonte: Elaborada pela autora

Os termos utilizados para responder ao questionamento foram bem
diversificados, entretanto, a frequéncia maior foi o tema “pandemia”, indicando a
atual situacdo pandémica vivida mundialmente. Para mapear, da melhor maneira
possivel, essas motivacdes, utilizou-se, também, o seguinte questionamento: “Na
sua percepcdo, quais as maiores dificuldades para se aplicar os conhecimentos

aprendidos nas formacgdes para uso das NTDIC no contexto educacional?”

Diante disso, os temas destacados foram agrupados em duas subcategorias:
uma que indicava a participacdo dos professores em formacdo continuada e outra
gue indicava a nao participacdo nessas formacdes. Por fim, essas subcategorias
geraram a categoria final intitulada “Motivagcdo dos professores em participar de

formacéao continuada sobre NTDIC”.

A tabela 3 foi construida a partir do questionamento: “De que maneira a
formacdo continuada pode contribuir para o desenvolvimento de préticas
pedagogicas inovadoras no contexto 4.0?” E, indicaram falas relativas as
contribuicdes dessas formagbes para a promo¢do de uma préatica educativa mais

inovadora.



60

TABELA 3: CONTRIBUICOES DA FORMACAO CONTINUADA PARA O
DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS PEDAGOGICAS INOVADORAS NO
CENARIO DA EDUCACAO 4.0

Iniciais Intermediarias Final

Dinamico

Possibilita o0 uso dessas ferramentas

Novas plataformas de acesso .
Os professores podem ficar

Muitas formas de vocé trabalhar mais aptos com as novas

Atualizam o profissional tecnologias N ~
Contribuicdes da formacéo

Vai desenvolver muito sua prética continuada para o

desenvolvimento de praticas

Auxilia no ensino de novas técnicas L .
pedagdgicas inovadoras no

Troca experiéncias cenario da Educacéo 4.0

Viabilizando discussdes

Oferece os conhecimentos Atualizam o profissional

acerca do cenario de ensino

Novas possibilidades atual

Fazer coisas novas

Ficar mais aptos

Fonte: Elaborada pela autora

Os temas selecionados geraram duas categorias intermediarias que
evidenciam o cenario da Educacao 4.0 e a necessidade de aprender a lidar de forma
pedagdgica com 0s recursos tecnoldgicos, assim, essas subcategorias geraram a
categoria final nomeada por “Contribuicdes da formacdo continuada para o

desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras no contexto da Educacéao 4.0”.

A tabela 4 foi composta agrupando as unidades de registro a partir dos
questionamentos: “Vocé considera que as formacdes ofertadas, atualmente, tém
atendido as suas necessidades docentes? Comente a respeito.” e “Diante do
contexto global de inovacéo tecnoldgica e seus impactos na educacéo, descreva
como seria uma formacdo continuada ideal para atender essas necessidades?”. Na
presente tabela, ha a forte presenca de termos relacionados as “necessidades” e
“realidades” indicando a urgéncia de repensar as formagdes nas escolas por meio
das percepcbes dos professores que estdo diretamente envolvidos no processo

educativo.
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TABELA 4: RELACAO DA FORMACAO CONTINUADA COM AS NECESSIDADES
DOS PROFESSORES NO CONTEXTO DO USO DAS NTDIC

Iniciais

Intermediérias

Final

Nao tem atendido

Tem fugido das nossas realidades

Nao sao de acordo com a minha
necessidade

N&o faz parte da nossa realidade

Desvinculado da prética

Desarticulado com as reais
necessidades docentes

JA vém prontas somente para
participar

Carater conteudista

Como vejo a formagéo
continuada oferecida pelas
escolas

Realizada numa sala
computadorizada

Internet de qualidade

Possibilidade de tirar as davidas

Propor reflexdes

Grupos de discussdes/interacdes

Num horério mais adequado

Expectativas dos professores
acerca da formacéo
continuada

Relacdo da formacédo
continuada com as
necessidades dos

professores no contexto do
uso das NTDIC

Fonte: Elaborada pela autora

As unidades de registro destacadas foram agrupadas formando as

subcategorias que indicaram aspectos relativos a articulagcdo das formacdes com a

realidade docente, a percepcdo dos professores quanto a sua formacao continuada

que é oferecida pelas escolas (formacéo continuada em servigo) e suas expectativas

em relacdo ao que consideram ser uma formacéo ideal.

4.2. ANALISE INTERPRETATIVA DAS CATEGORIAS ELENCADAS

4.2.1. Concepgoes sobre o termo ‘formagao continuada’

Conforme as sumulas das respostas ja apresentadas no topico anterior

observou-se o uso de varias terminologias para designar a “formacao continuada”.

Ao serem questionados sobre suas compreensbes acerca do termo, foram

elucidativas as respostas dos entrevistados C, D, E e G, como se Vé:
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E um processo de constante aperfeicoamento das habilidades necessarias
ao exercicio da docéncia (PROFESSOR C).

[...] um processo permanente e constante de aperfeicoamento para todos
nés professores, ou seja, continuacdo da formacdo académica, uma
renovacao da aprendizagem, uma capacitacao a mais (PROFESSOR E).

[...] estar o tempo todo procurando nos atualizar, nos adequar as novas
realidades que vao surgindo [...] (PROFESSOR G).

E aquela que acontece depois da formacéo inicial, que seria a graduacéo
com o objetivo de aperfeigoamento, melhora e transforma a pratica docente
(PROFESSOR ).

E possivel verificar que, por formacdo continuada, foram atribuidas diversas
terminologias e expressbes que se confundem nas diferentes modalidades de
desenvolvimento profissional docente. Salles (2014) afirma que a indefinicdo do
termo “formagao continuada” € um problema, pois, dada a sua abrangéncia pode
acabar, por fim, ndo definindo nada especifico. Assim, o autor esclarece que a
formacédo continuada acontece em dois sentidos: o da formagao continuada e o da
formacdo continuada em servico. Posto isso, observou-se que as respostas dos
professores englobam as diversas atividades que acontecem tanto dentro como fora

da escola.

Candau (2011) defende que o l6cus da formacdo do professor precisa ser a
propria escola tendo como referencial o saber docente, reconhecendo-o e
valorizando-o, mas, a autora alerta que, para um desenvolvimento adequado da
formacdo continuada em servico é preciso uma solida formacéo inicial com todas as

etapas do magistério presentes em sua profissionalizacao.

Observando os conceitos trazidos nas respostas dos professores percebeu-
se, uma “flutuacdo terminolégica” (CANARIO, 2013, p. 32), que denota uma
amplitude de ideias e, embora essas significagcdes tenham uma similaridade entre si,
essas expressdes podem significar conceitos diferenciados, dependendo do
contexto, devido as construgdes histéricas e culturais (MARIN, 1995).

Christov (2006) disserta que, os termos, anteriormente, utilizados né&o
privilegiavam a constru¢cdo do intelecto do professor, mas, somente acentuavam
propostas para serem executadas em sala de aula. Por isso, a ado¢ao do termo
“educacao continuada" passou a ser utilizada como critica aos termos que eram

usados anteriormente.

A utilizacdo de novas nomenclaturas, ao longo dos anos, revela a

necessidade de romper com concepcdes que nao atendem as demandas formativas



63

da atualidade, levando os gestores da &rea da educacdo a compreender as
propostas embutidas nos termos utilizados e a pensar nas reais intengdes dos
processos formativos na educacéo para o século 21 (PRADA; FREITAS; FREITAS,
2010).

Assim, observando as respostas dadas pelos professores, um dos termos
citados foi “aperfeicoamento”, esse termo relaciona-se as concepc¢des de carater
tecnicista onde o foco esta na eficiéncia. Nessa perspectiva, a preocupacao nao esta
na construcdo de novos saberes, mas, apenas em promover um consumismo de
conhecimentos. A utilizagdo desse termo precisa ser bem refletida, pois,
dependendo do contexto aplicado, pode levar ao estimulo de condutas
inapropriadas, cauterizadas nas praticas de alguns profissionais da educacao. Marin

(1995) adverte que, ndo se devem aperfeicoar determinado tipos de condutas, pois,

[...] condutas perversas, inadequadas ao atendimento dos preceitos de
acesso de criancas ao conhecimento, ou atitudes discriminatérias no
relacionamento com alunos, por exemplo, apresentam caracteristicas
profissionais que ndo devem ser aperfeicoadas (MARIN, 1995, p. 16).

Outro termo citado entre os entrevistados foi “atualizagao” e, embora nao seja
uma palavra tdo dissociada do sentido de formacdo continuada, seu uso deve ser
utiizado com cautela, a fim de n&o incorrer no risco de caracterizar 0S
conhecimentos j4 aprendidos como ultrapassados e sujeitos a rejeicdo, assim, a
atualizacao profissional precisa estar fundamentada num processo continuo de
aprendizagem com revisitacdes e reflexfes de tudo que ja foi aprendido ao longo do
processo formativo da docéncia, numa relagcdo integradora entre teoria e pratica,
como corrobora Formosinho (2009, p. 9): “Os saberes profissionais constituem-se,
por definicho, em conhecimentos mobilizdveis para a ac¢do docente

contextualizada, ou seja, configuram competéncias profissionais”.

As denominacdes atribuidas ao longo do tempo refletem determinadas
cosmovisdes historicas que, vao se alterando continuamente em decorréncia desse
movimento dialético da sociedade, em virtude da aceleragdo da producdo dos
conhecimentos cientificos e as condi¢cbdes deficitarias da formacdo inicial dos

professores, como expressa 0os Referencias para Formacgao de Professores (1999),
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A formacdo continuada de professores — por vezes chamada de
treinamento, reciclagem, aperfeicoamento profissional ou capacitacéo — tem
uma histéria recente no Brasil. Intensificou-se na década de 1980 e, a
despeito de pautar-se predominantemente por um modelo formal de
formacao, foi assumindo formatos diferenciados em relacdo aos objetivos,
contelidos, tempo de duracdo (desde um curso rapido até programas que
se estendam por alguns anos) e modalidades (presencial ou a distancia,
direta ou por meio de multiplicadores) (BRASIL, 1999, p.46).

Corroborando quanto a isso, Gatti e Barreto (2009) sintetizam que, a
formacdo continuada pode cobrir uma extensdo muito variada de atividades,
existindo como formacao compensatoria face as deficiéncias das formacgdes iniciais.

Nesse sentido, a autora afirma que,

[...] a designacéo de formacgéo continuada presencial cobre um universo
bastante heterogéneo de atividades, cuja natureza varia, desde formas mais
institucionalizadas, que outorgam certificados com duracdo prevista e
organizacao formal, até iniciativas menos formais que tém o propdsito de
contribuir para o desenvolvimento profissional do professor, ocupando as
horas de trabalho coletivo, ou se efetivando como trocas entre pares,
grupos de estudo e reflexdo, mais proximos do fazer cotidiano na unidade
escolar e na sala de aula (GATTI; BARRETO, 2009, p. 200).

Através das falas dos entrevistados € possivel verificar que, embora alguns
termos usados tenham expressado uma significagdo comum entre si, 0s professores
demonstraram a clareza de que essas nomenclaturas trazem certas distingdes em
suas bases filosoficas e, que se modificaram ao longo dos anos, como se vé nos

relatos a seguir:

Na minha visdo quando se fala em formacdo continuada, penso na busca
de novas estratégias para trabalhar em sala de aula, entdo, a partir dai nés
temos a oportunidade, ndo de se reciclar, porque esse termo ndo se usa
mais, mas de ampliar os conhecimentos para poder usar em sala de aula
(PROFESSOR F).

O Professor F reconhece os beneficios da formacdo continuada diretamente
sobre sua pratica em sala de aula e, ainda ressalta que o termo “reciclar’ ja nao
cabe mais diante desse processo continuo de aprendizagem. E possivel identificar

essa mesma percepc¢do na fala de outro entrevistado, como se vé a seguir:
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[...] antigamente falava-se no termo capacitacdo, né? O termo que se
utiizava antes, na verdade né? Mas, agora ja se utiliza formacéo
continuada, nesse sentido de nés, estarmos sempre, nos atualizando, nos
aprimorando, dando um upgrade na formacéo, para que a gente néo fique
estatico, né?! (PROFESSOR D).

Embora, o Professor D tenha a clareza dessas mudancas filosoficas de
nomenclaturas, suas falas seguintes (atualizando, aprimorando, upgrade) acabam
remetendo ao conceito anterior de formacdo, ou seja, de um processo de
treinamento e reciclagem, a fim de capacitar para determinada fungcéo ou atividade
(CASTRO; AMORIM, 2015). Por isso, € relevante alertar aos leitores que, no
decorrer das analises das categorias apresentadas, serdo vistos, com frequéncia, o
uso desses termos pelos entrevistados, mas, referindo-se a formacédo continuada

e/ou formagé&o continuada em servigo.

Prada, Freitas e Freitas (2010) enfatizam a complexidade da tematica
“formacao continuada” que, muitas vezes, ndo se mostra tdo continuada assim,
fadando esse processo a um conjunto de atividades que desvalorizam os
professores. Segundo o0s autores, o processo formativo € algo continuo que
acontece em meio a interac¢des, assim, o aprendizado ndo acontece de forma linear,
mas considera todas as dimensdes “...] ideoldgicas, politicas, sociais,
epistemoldgicas, filoséficas e/ou da area especifica do conhecimento que se quer

aprender” (p. 3).

Demo (2006, p. 34) alerta que, "embora a formacéo permanente ainda esteja
encurralada no instrucionismo, seu sentido maior € de confronto com ele, colocando
a mostra visao alternativa de aprendizagem e conhecimento”. Isso fica evidente na
fala do entrevistado, quando foi questionado sobre sua compreensdo acerca da
formacgao continuada, sua resposta foi a seguinte: “Buscar uma nova realidade do
professor ao aluno, em termos de planejamento e capacitacdo, aprendendo novos
recursos, principalmente, tecnolégico para melhorar nossa pratica em sala de aula”
(PROFESSOR A).

O professor em tela fez uma relacdo da aprendizagem em formacdes com as
novas demandas da sociedade. Essa busca por conhecimentos vinculados ao novo
modelo educacional, oriundo da Industria 4.0, é essencial para repensar as praticas
individuais e coletivas que vao além de uma aprendizagem mecanica de como

utilizar certas ferramentas tecnolédgicas. Para Fuhr (2019), as formacdes, voltadas
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para o contexto da educacdo 4.0, devem ter a finalidade de contribuir no
desenvolvimento de habilidades nessa nova dindmica que desponta nas escolas.

Essa dispersado de conceitos, também, pode ser observada na LDB 9.394/96,
no paragrafo unico do artigo 61, onde se explicita que, alguns fundamentos, em
atendimento as especificidades do pleno exercicio das atividades docentes, parte-se
de conhecimentos cientificos e sociais relacionadas ao trabalho, além de articulagéo
de teorias com a pratica, experiéncias demandadas em servico, dentre outras

atividades, como se verifica na Lei:

| — a presenca de sélida formacao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicbes de ensino e em outras atividades. (BRASIL, LDB, Artigo 61,
paragrafo Unico, Inciso I, 1l e I1I).

Observando o inciso Il, a expressao “capacitagao”, remonta ao conceito que
se buscou superar nos anos 90, mas que, ainda pdde ser evidenciado, com certa
frequéncia, entre os entrevistados. Ja o inciso lll indica que a formacgéo do professor
acontece aproveitando as “experiéncias anteriores” num carater de

complementagéo.

Seguindo a ideia de complementacdo da formacéo inicial, o professor
entrevistado, deu a seguinte definicdo para o termo “formagdo continuada": “..]
processo de pesquisa e de producdo de conhecimento e de estudo, ela acontece,
ndo s6 numa academia, mas dentro do seu trabalho, na sua rotina do dia a dia”
(PROFESSOR B). Nessa percepcao, o professor reconhece que o0s saberes
docentes ndo se findam na universidade/faculdade, mas se aperfeicoam e se
reconstroem na pratica do dia a dia escolar, como bem explicita Christov (2006, p.
9): “A Educacgao Continuada se faz necessaria pela propria natureza do saber e do

fazer humano como praticas que se transformam constantemente”.

Segundo Candau (2011), as experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar
promovem a reflexdo da pertinéncia e do realismo dos modelos profissionais que
sao desenvolvidos no trabalho docente, assim, “os saberes da experiéncia se

fundam no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio” (p. 59). A autora
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considera a escola um lécus excelente de formacéo continuada, contudo, alerta que
essa formacdo ndo deve visar & acumulacdo de informacdes (cursos, palestras,
encontros pedagogicos), mas propiciar a reflexividade critica sobre as praticas num

processo de reconstrucdo permanente.

Nesse mesmo sentido, Fusari (2006) disserta que, as formacdes realizadas
na propria escola tendem a ser bem mais sucedidas entre os professores, se lhes
forem assegurados algumas condicbes como a valorizacdo das suas expectativas e
a reflexdo da pratica, a partir do dialogo com os fundamentos tedricos e as
experiéncias do cotidiano, entretanto, o sucesso das formacfes dependem também
da postura engajada do professor, como explicita:

A formacéo continua na escola e fora dela dependem, como dissemos, das
condicdes de trabalho oferecidas aos educadores, mas dependem também
das atitudes destes diante de seu desenvolvimento profissional. N&o
podemos relegar a formacgao continua exclusivamente a responsabilidade
do estado. Cada educador é responsavel por seu processo de
desenvolvimento pessoal e profissional; cabe a ele o direcionamento, o
discernimento e a decisdo de que caminhos percorrer. Ndo ha uma politica
ou programa de formagdo continua que consiga aperfeicoar um professor
gue ndo queira crescer, que ndo perceba o valor do processo individual-
coletivo de aperfeicoamento pessoal-profissional (FUSARI, 2006, p. 22).

E importante ressaltar que, compreender a escola como espaco de
socializacdo e construcdo de novos saberes, ndo € isolar e fechar o conhecimento
entre as quatro paredes das instituicdes, ou ignorar os saberes advindos das
universidades, mas, € ressaltar as significativas contribuicbes que os protagonistas

desenvolvem em seu trabalho docente.

4.2.2. Motivagcdo dos professores em participar de formacdo continuada
sobre NTDIC

Foi questionado aos professores se eles participaram, ou nao, de formacgéo
continuada voltadas para o uso das NTDIC, os dados demonstraram que 4
professores participaram de formacoes, inclusive, relacionados ao uso das NTDIC,
enquanto que 5 afirmaram néo ter participado de nenhuma atividade formativa, ha

pelo menos dois anos, inclusive com foco no uso das NTDIC.



68

E importante destacar que, no ano de 2020, as escolas adotaram as aulas
remotas, como estratégias de continuidade das aulas regulares, devido a pandemia
da Covid-19 (ROSA, 2020). O uso das tecnologias digitais passou a ser imperativa
nesse processo, salvo algumas escolas que optaram por materiais impressos,
devido ao baixo acesso a internet e a outros recursos tecnoldgicos por parte dos
alunos. Entretanto, mesmo diante desse cenario pandémico, que direcionou as
escolas para o0 uso excessivo das tecnologias, a participacdo dos professores

entrevistados nas formacdes continuadas voltadas para o uso das NTDIC, foi baixa.

Nesse contexto de pandemia, as estratégias para contornar essa situacao
foram buscar mecanismos remotos para que os alunos pudessem continuar o ano
letivo, Plataformas de stream e aplicativos para dispositivos méveis foram sendo
usados de forma pedagogica, a fim de que os professores pudessem dar suas aulas

de maneira segura para si e seus alunos (ROSA, 2020).

E, para dar conta dessa gama de novas metodologias, os professores foram
submetidos a um processo de aprendizagem emergencial, a fim de utilizar todos
esses recursos de forma pedagdgica. Esse processo acelerado de aprendizagem
levou os professores a adotar diferentes posturas frente as necessidades iminentes,
levando alguns ao desénimo perante esse cenario incerto. Outros, ancorados em
suas préticas tradicionais, acabaram se furtando de vivenciar novas dinamicas
educacionais, nessa concepc¢ao do conservadorismo da pedagogia, Demo (2006)

explica que:

Ocorre que os educadores, em sua grande maioria, persistem na visao
conservadora da pedagogia tradicional, enredando-se em ambientes
instrucionistas que acabam degradando este universo impagavel de
oportunidades (DEMO, 2006, p. 77).

Ribas, Carvalho e Alonso (1999) ja apontavam a necessidade de formar
profissionais alinhados as novas demandas que vinham surgindo, ndo no sentido
mecanicista, mas com o intuito de se adaptar as transformacdes que vao
acontecendo durante o tempo, contribuindo para a incluséo de si e de seus alunos

nos diferentes contextos da sociedade, como se Vé:
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Formar professores é trabalhar numa situagdo muito particular, na qual o
conhecimento que se domina tem de ser constantemente redimensionado
reelaborado, devido as mudancas que ocorrem na sociedade em que se
vive, consequéncia, em grande parte, dos avancos da ciéncia e da
tecnologia, tendo em vista que o processo de formacdo ndo cessa,
envolvendo sempre novos contingentes de professores (RIBAS;
CARVALHO; ALONSO0,1999, p.47).

E, na esteira da revolucao digital, impulsionado pela pandemia da Covid-19,
soa um pouco perturbador a informacédo de que, mais da metade dos professores
entrevistados, ndo participaram de atividades formativas para o uso das NTDIC,
principalmente, num momento em que mais se falou dessa tematica. O que antes
era uma opc¢do metodologica, nessa assolacdo da Covid-19 passou a ser quase um
imperativo lidar com as tecnologias em sala de aula. Constatou-se com isso a
persistente resisténcia, ou receio, de alguns professores em lidar com esse cenario
que desponta, evidenciando que é “[...] essencial que professores e alunos estejam

num permanente processo de aprender a aprender” (BEHRENS, 2013, p. 79).

Segundo o parecer CNE/CP n°14/20, as profundas transformacdes da
sociedade, sobretudo os impactos das novas tecnologias digitais nas escolas, tém
impulsionado uma preocupacdo em fomentar a educacdo continuada aos
professores, com o intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, por
entender que, o processo de aprendizagem precisa ser continuo, pois, “este

processo & conhecido como aprendizado ao longo da vida” (p. 5).

Assim, segundo o CEFORR, 6rgéo governamental que fomenta as formacdes
nas escolas, foi ofertado, formacdes em tecnologias digitais e formagdes para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, a fim de auxiliar os
professores a lidar com a nova realidade imposta pela pandemia. Entretanto, as
condicBes, horarios e outras questdes acabaram condicionando a adesdo dos
professores a essas formacdes que elegeram diferentes motivos para participar, ou
nao, das formacoes ofertadas pelo CEFORR.

A motivacéo™ est4 presente em todas as areas da vida, além de ser um tema
complexo por envolver aspectos subjetivos do individuo. Apesar das varias visées e
conceitos, Barbosa (2014), explorando os estudos de Murray (1973), esclarece que

as motivagbes ndo podem ser observadas de maneira clara, mas, através do

! Os estudos sobre motivacdo se ancoram em diferentes abordagens, por isso, néo foi a intencéo da
pesquisa explorar com rigor os conceitos de motivacgao.
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comportamento das pessoas. Assim, “Motivacdo” pode ser considerada primordial
para se buscar algum ideal. As pessoas, normalmente, buscam maneiras de
impulsionar suas acodes, a fim de alcancar aquilo que Ihes seja significativo. Mumford

(2001) explica que,

A maioria das pessoas nédo aprendem coisas a ndo ser que haja um motivo
para isso, em especial no contexto do trabalho, pessoas diferenciadas
procuram diferentes beneficios incluindo: Um desejo de aumentar sua
competéncia no trabalho atual; Um desejo de desenvolver sua competéncia
em novas areas de aptiddo ou conhecimento; Um desejo de melhorar suas
perspectivas de carreira; Um desejo de melhorar a satisfacdo pessoal que
essas pessoas obtém de seu trabalho; Um desejo menos imediato pelas
recompensas referentes a qualquer dos pontos acima - financeiros
psicolégicas ou sociais (MUMFORD 2001, p. 8).

Fuhr (2019) disserta que, a atual realidade educacional deve impulsionar
novos olhares para a formacdo dos professores com o intuito de possibilitar a
inclusdo de metodologias inovadoras nas praticas educativas, pois, uma formacéao
defasada acaba desencantando professores e, consequentemente, os alunos,
desmotivando-os e contribuindo para a evasdo escolar, assim, “um professor
entusiasmado, competente e comprometido como pessoa, como cidaddo e como
profissional” (CANDAU, 2011, p. 73), estimula alunos e outros professores na busca

pela realizacao profissional.

Os professores entrevistados, que afirmaram ter participado de formacdes
continuadas em tecnologias, indicaram como principio motivador a necessidade de
promover aulas a distdncia no modelo de ensino remoto, adotado em virtude da
pandemia do novo Coronavirus. Os professores se viram diante desse cenério de
pandemia, em que o distanciamento social foi necessario, e encontraram nas NTDIC
formas de dar continuidade as aulas, para isso reconheceram a urgéncia em
aprender a lidar com esses aparatos de forma pedagogica, como se confere nas
justificativas: “[...] esse meu despertar foi alavancado pela necessidade em meio a
pandemia” (PROFESSOR E); “O que me motivou mais foi a questdo da necessidade
devido essa situacao da pandemia [...]" (PROFESSOR G).

Percebe-se, através dos relatos que, a pandemia da Covid-19, despertou em
alguns professores a necessidade por formacdes, principalmente, focados na

utilizacdo pedagoégica das NTDIC. Bacchus, Pinho e Pereira (2020) explicam que,
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por causa desse distanciamento social as escolas passaram a buscar novas
estratégias para dar continuidade as aulas, nesse interim, o uso das NTDIC ficou

cada vez mais latente entre os professores e alunos.

Percebeu-se, por meio dos relatos, situacbes de extrema crise mobilizam
alguns professores a sair da “zona de conforto", despertando-os a buscar novos
caminhos que viabilizem o desenvolvimento das praticas educativas. A pandemia do
novo Coronavirus exigiu dos professores conhecimentos diversos, sobretudo nas
areas de tecnologias, com o intuito de lidar com esse cenario incerto do ensino
remoto. Entretanto, a busca por esses conhecimentos precisa ser de forma critica e
nao com o fim de suprir uma necessidade momentanea, ou seja, essa alfabetizacao
tecnoldgica ndo pode acontecer visando a utilizacdo mecéanica desses recursos,

mas, promover um pensamento critico (SAMPAIO; LEITE, 2002).

Dos professores que afirmaram ter participado de formacdes, dois alegaram
interesses em superar suas dificuldades de aprendizagem em prol de um bom
trabalho pedagdgico direto com alunos, como se vé nas falas dos entrevistados: “A
necessidade e a dificuldade de lidar com tudo isso com os alunos [...]”
(PROFESSOR H); “Eu participei para poder ver, mais ou menos, como criar uma
sala de aula virtual, elaborar um quiz, essas coisas que estamos usando agora na
pandemia, né?” (PROFESSOR F).

Segundo Moran (2013), nesse cenario de profundas transformacfes, 0s
atores envolvidos estdo em constante processo de aprendizagem, estes devem
buscar integrar o humano, o tecnoldgico, o individual, o grupal e o social. Essa
integracdo contribui para que, professores se motivem a alcangcar 0S Novos
caminhos que estao por vir, 0 autor complementa: “Necessitamos de muitas pessoas
abertas, evoluidas e confiaveis nas organizacdes e nas escolas, que modifiquem as
estruturas arcaicas e autoritarias do ensino-escolar e gerencial” (p. 70). Assim, quem
se propOe a aprender contribui na transformacéo do sistema educacional como um

todo, como evidencia Gadotti (2011):

O novo profissional da educacdo precisa perguntar-se: por que aprender,
para qué, contra qué, contra quem. O processo de aprendizagem nao é
neutro. O importante € aprender a pensar, a pensar a realidade e ndo
pensar pensamentos ja pensados. Mas a fungao do educador ndo acaba ai:
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€ preciso pronunciar-se sobre essa realidade que deve ser ndo apenas
pensada, mas transformada (GADOTTI, 2011, p. 53).

Por outro lado, houve quem ndo encontrou razdes para se envolver em
formacdes continuadas, inclusive, em formacdes que traziam o uso das NTDIC,
caracterizando certa incoeréncia em virtude do atual cenario pandémico que se tem
vivido. As falas dos entrevistados indicaram alguns motivos, que levaram a néo
participacdo em formacbes continuadas, principalmente, sobre a tematica da
educacéo 4.0 e o uso das NTDIC, como se vé: “Minha n&o participacdo em cursos
foi por comodismo mesmo [...]” (PROFESSOR A); “[...] eu ndo via necessidade para
eu ir buscar esse conhecimento [...]” (PROFESSOR B); “Nao fiz porque ndo soube

de nenhum curso voltado para essa area durante esse periodo” (PROFESSOR C.).

As justificativas apontadas pelos entrevistados, que n&o participaram de
formacgdes continuadas, variaram entre falta de interesse, falta de conhecimento e
desmotivacdo. Essas justificativas inspiram cuidados, haja vista que professores
pouco envolvidos ou desmotivados acabam desempenhando um trabalho pouco
significativo para ele e os alunos e desestimulando outros professores, ao contrario
de profissionais entusiasmados que tendem a desenvolver melhor suas atividades
educativas e, consequentemente, a transformacdo da educacdo, como disserta
Moran (2013),

As mudancas na educagdo dependem, em primeiro lugar, de termos
educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas,
entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar. Pessoas com as
guais valha a pena entrar em contato, porque desse contato saimos
enriquecidos (MORAN, 2013, p. 25).

Por outro lado, é importante levar em considera¢édo algumas queixas advindas
dos docentes, pois, partem de situagcfes concretas e legitimas que séo vivenciadas
no cotidiano escolar e que revelam os grandes desafios enfrentados por estes
profissionais (RAIMANN, 2015). Nesse sentido, a reflexao critica é fundamental para
se analisar as questfes que, de fato, entravam a participacdo dos docentes nas

formacdes, inclusive as que trazem as tematicas de educacao e tecnologia.

Demo (2009, p. 57) afirma que, “[...] para quem pretende viver aprendendo,
reflexdo critica e autocritica significa a habilidade infinda de desconstrucdo e
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reconstrucdo das préprias ideias [...], o autor propde a reflexdo critica da
profissionalizagdo, como forma de reconstruir as habilidades educativas, esse
pressuposto é reafirmado em Freire (1996) onde ressalta que, a reflexdo critica deve
fazer parte do processo continuo da docéncia, “por isso, na formagao permanente
dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica” (p.
39), porque é nesse caminho reflexivo que as praticas sdo melhoradas, entretanto,
esse processo formativo as quais os professores se sujeitam, precisa fazer sentido

para eles.

Outras justificativas apontadas pelos professores para a baixa adesdo em
formacgdes, principalmente, em relagdo ao uso das NTDIC, revelaram algumas
prioridades de interesses. Mesmo diante da pandemia da Covid-19, que exigiu um
aprimoramento das habilidades tecnopedagdgicas, alguns professores, por opcao,
preferiram outros temas que julgaram ser mais convenientes a sua pratica e/ou area

de atuacao, como é o caso dos Professores B e I:

Eu participei muito de formacdo continuada relacionada ao tema das
relagbes interpessoais, né? Mas, ndo foram formacdes oferecidas pela
escola em que eu estava lotada, foram formacgbes oferecidas por um
programa que também é da secretaria de educacdo, mas que eu buscava
nele esse apoio. Entdo, acredito que ele foi essencial para minha atuacao
enquanto educadora e para minha vida mesmo, porque eu acredito que
antes de tudo, que essas competéncias socioemocionais ai, sdo de
profunda importancia para que a gente saiba lidar melhor com o outro, a
ndo ser agressivo, entdo, isso tem me ajudado até o momento, muito
dessas informag¢des que eu busco, € porque € a minha area mesmo
(Psicologia). (PROFESSORA B) (grifo nosso)

Nesse periodo ndo fiz cursos, propriamente ditos, voltados para essa
tematica, pois estava participando de outros cursos de formacéo continuada
voltados para outros temas, porém eu sei que as tecnologias se fazem
presente nas varias tematicas abordadas sobre metodologias, mesmo que
de forma muito superficial. (PROFESSOR I)

O que se observa com esses dois relatos € que, as formacdes que envolvem
0 uso das tecnologias nas atividades pedagogicas ficaram limitadas a aplicacéao
metodoldgica dos conteddos, porém, € importante salientar a relevancia de uma
formacao continuada que contribua, significativamente, para a construcdo dos
saberes docentes, para que estes possam aprender a utilizar pedagogicamente
esSes recursos e, que seu objetivo ndo seja o uso mecanico, reduzindo-o a meros

instrumentos de reproducédo de conteudo.
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E necessario um trabalho de conscientizacdo acerca das possibilidades de
uso das NTDIC no desenvolvimento de um trabalho educativo mais ativo e, esse
trabalho poderd ser bem executado por meio de formacbes especificas em
tecnologias direcionadas para cada componente curricular. Um exemplo dado pelo
Professor F demonstrou a importancia da integracao das novas tecnologias digitais
com a disciplina de histéria.

Achei muito interessante um curso de historia ligado ao uso das tecnologias,
ao final foi feito um trabalho, ndo me recordo o nome, mas vocé tinha que
enviar umas fotos com informacgfes sobre os objetivos e a justificativa das
aulas aplicadas e fazer, tipo um painel virtual de todas as atividades
desenvolvidas pelos alunos. S6 que eu tive um problema com meu celular e
ndo pude enviar as fotos, entdo essa Ultima parte eu ndo realizei, mas
durante o curso nés trocamos informag¢des sobre como os alunos reagiram
com as ferramentas, achei muito interessante e eu pretendo falar com a
formadora para eu finalizar essa parte do curso porque achei muito
interessante. (PROFESSOR F)

Apesar das dificuldades enfrentadas no percurso da formacédo, o Professor F
pbdde usufruir, de forma pratica, do conhecimento aprendido nas formagdes, servindo
de modelo para aplicar em sala de aula, mas nem sempre acontece dessa maneira.
Ao observar outros relatos de experiéncias em formacdes, com énfase nas
tecnologias, os Professores C e E expuseram certa frustracdo, em relacdo ao que foi
oferecido. A oferta sugeria um tema voltado a educacao tecnolégica, mas por fim,

acabou se tornando uma palestra com enfoque em outros temas.

Durante a formacdo continuada “Inovacdo Pedagdgica em periodo de
Pandemia”, foram abordados diversos temas como empatia, amabilidade,
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, autogestdo, entre
outros. Esse curso propiciou discuss@es que auxiliaram na resolucdo mais
simples de questbes pedagdgicas e no melhor entendimento de outras
pessoas, facilitando a convivéncia e a pratica da docéncia. Mas, ndo teve
foco especifico em tecnologias e senti falta disso porque estava no tema da
formagdo. (PROFESSOR C)

Percebo que ha um foco tendencioso a uma coisa s6, reconheco que a
formagdo ajuda muito, mas, o que é oferecido, as oficinas, as capacitacdes,
as formacdes eles sempre trazem um tema assim... a cada cinco aulas mais
da metade delas sdo focadas na questdo socioemocional. Entdo, cadé as
formacdes direcionadas ao uso das novas tecnologias? Perde-se nesse
caminho. E eu dei esse exemplo das emoc¢des, mas acontece com outros
temas também. (PROFESSOR E)
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E reconhecido que a tematica “competéncias socioemocionais” sdo relevantes
para contexto educacional, e que os professores necessitam estar conscientes para
sua atuacao em sala de aula, mas, ndo € essa a questao levantada nessa analise. O
gue chamou a atencdo, nas respostas, foram as divergéncias e incongruéncias em
relacdo ao que foi anunciado e o que realmente foi executado. Situagbes como as
relatadas pelos Professores C e E levam muitos docentes a se desestimularem em
participar de formacbes, pois algumas acabam se apresentando de forma
descaracterizada do que realmente se propuseram, gerando desmotivacdo de

alguns professores em participar.

Outro motivo relatado pelos entrevistados foram as dificuldades em relagéao
aos horarios das formacbes oferecidas pelas secretarias de educacdo e 6rgaos
afins, muitos deles foram realizados durante o horario das aulas, impossibilitando a
participacdo dos professores, como é possivel verificar na justificativa do Professor:
“Os horéarios que ofertavam esses cursos eram no mesmo horario de atendimento
aos alunos, ficava muito complicado, mesmo a distancia eu ndo conseguia
acompanhar” (PROFESSOR F).

A inflexibilidade de horarios, também, foi apontada pelos Professores C e F
como entraves para a participacéo de formacdes. Para o Professor C, as atividades
formativas ja vém prontas com os horarios pré-definidos, impossibilitando a adeséo
de todos os professores em determinados periodos. Entdo, a escolha das formacdes
acaba ndo se dando pelas teméticas que os atraem, ou necessitam, mas pela

disponibilidade de horario em participar.

As formacgdes ja vém prontas, somente para participar e nem todos podem
por causa do tempo né?! (PROFESSOR C)

Também fiz alguns cursinhos online pela internet, coisa muito rapida,
porque as vezes é tempo que a gente ndo tem para participar dessas
formag6es. (PROFESSOR F)

E possivel verificar que, os professores reconhecem a importancia das
formacdes continuadas, inclusive as que trazem estudos sobre o uso das NTDIC,
entretanto, apontam dificuldades para poder participar delas, mesmo havendo uma
carga horaria semanal destinada para a formacdo continuada, podendo ser na
escola, ou fora dela, como expresso na Lei n° 1.030 de 21 de janeiro de 2016 que
alterou a Lei n® 892 de 25 de janeiro de 2013, que dispde sobre o Plano de Cargos,
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Carreiras e Remuneragcbes dos Servidores da Educagcdo Basica do Estado de
Roraima (PCCREB).

4.2.3. Contribuicbes da formacdo continuada para o desenvolvimento de

praticas pedagoégicas inovadoras no contexto da Educacéao 4.0

Os professores foram questionados sobre as contribuicdes das formagdes
que abordam as tematicas tecnoldgicas nas praticas em sala de aula e, foi
interessante observar que, inclusive os professores que afirmaram né&o ter
participado de formacdo continuada sobre o uso das tecnologias, expressaram a
importancia em conhecer e utilizar esses instrumentos com o intuito de prover um
ensino mais atrativo e autbnomo aos alunos. Nesse sentido, as formacfes devem
direcionar para a utilizacdo pedagogica desses recursos, pois, como afirma Valente
(2018, p. 26), “[...] o foco ndo deve estar na tecnologia em si, mas no fato de as
TDIC terem criado novas possibilidades de expressdo e de comunicagdo, que

podem contribuir para o desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas”.

Sampaio e Leite (2002) afirmam que, a formacdo continuada contribui por
possibilitar uma andlise critica das mudancas da realidade, agindo sobre elas. Para
as autoras, essa formacdo acontece o tempo todo, durante as experiéncias e
interacdes em sala de aula e, também, através da reflexao da prépria pratica. A esse
respeito e, observando as respostas dadas pelos professores, € possivel identificar
algumas contribuicdes da formacéo continuada no desenvolvimento de praticas mais
inovadoras, diante desse contexto impactado pelo uso das NTDIC, como se observa

nas respostas transcritas abaixo:

Contribui por possibilitar que eu aprenda e passe aos alunos novos
conhecimentos, sobretudo tecnolégicos, viabilizando discussdes que vao de
encontro com a realidade deles. A gente troca experiéncias e, eu aprendo
muito, € muito benéfico mesmo, isso tudo se traduz em aulas boas, com
certeza. (PROFESSOR A)

Essa formacao continuada, dentro desse contexto de educagdo 4.0, é
fundamental, principalmente, porque os professores terdo novas
plataformas de acesso, terdo novas possibilidades de ministracdo de suas
aulas, em alguma medida trabalhar de forma atualizada, ou pelo menos
desenvolvendo conceitos que o0s alunos estdo habituados, né?!
Desenvolvendo praticas com as quais eles ja estejam habituados, entdo ndo
seria 0 professor falando uma lingua e os alunos falando outra lingua, né?!
(PROFESSOR D)
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Diante desse contexto 4.0, a formag&o continuada pode contribuir da melhor
forma possivel. E imprescindivel para o professor porque, nesse processo
de ensino e aprendizagem, a formacédo continuada possibilita o uso dessas
ferramentas para poder seguir com os alunos, que sem nés ja sdo bem
autodidata nesses assuntos né?! E para lidar com tudo isso a gente precisa
estar inteirado né?! (PROFESSOR E)

Nos relatos dos professores entrevistados, ha uma clara compreensao dos
beneficios da formacao continuada no desenvolvimento de préaticas mais inovadoras,
principalmente, no contexto da educacdo 4.0. Fuhr (2019, p. 87) afirma que, a
Educacgéo 4.0 “...] encontra-se no diluvio de grandes transformacdes que englobam
as instituigdes de ensino, os educadores e educandos”, ou seja, a educagao esta
nesse processo de transformacao impactado pelas NTDIC e os professores e alunos

estao envolvidos nessa teia informacional.

Através das falas dos professores, identificou-se uma atencéo relativa a forma
que as tecnologias tém feito parte do cotidiano do aluno. Nesse sentido, é
interessante observar o destaque feito pelos professores sobre a relacdo das NTDIC
e os alunos nativos digitais (PRENSKY, 2019).

Nas falas: “[...] possibilita que eu aprenda e passe aos alunos novos
conhecimentos [...]” (PROFESSOR A); “[...] desenvolvendo conceitos que os alunos
estdo habituados [...]” (PROFESSOR D); “[...] possibilita 0 uso dessas ferramentas
para poder seguir com os alunos que, sem nos, ja sdo bem autodidata nesses
assuntos” (PROFESSOR E), revelam a compreensado de que “os aprendizes estao
mudando [...]” (DEMO, 2009, p. 26), ou seja, os alunos estdo imersos nessa teia
informacional e, por isso, os professores, também, precisam se envolver, pois, “0
dominio da tecnologia s6 faz sentido quando se torna parte do contexto das relacdes
entre homem e sociedade” (BEZERRA; COSTA, 2012, p. 153).

Nesse panorama tecnopedagdgico, o professor precisa lidar como uma
geracdo de alunos interconectados, o que acaba exigindo do profissional uma
alfabetizacdo tecnolégica ou digital no sentido de contribuir, significativamente, com
o trabalho pedagogico mais proximo da realidade do professor e dos alunos
(SAMPAIO; LEITE, 2002).

As autoras afirmam que essa alfabetizacdo tecnolégica contribui para a
formacao de profissionais capazes de captar, “entender e utilizar as novas

linguagens” que ja fazem parte dos alunos nativos digitais e transformar esses
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estudantes em cidadaos capazes de agir de forma critica na sociedade, mas, para
ISSO, 0 professor precisa ter a consciéncia do ritmo acelerado dessas informacgdes e

buscar sintonizar-se a elas.

Corroborando quanto a isso, Pereira (2017) reitera as significativas
contribuices das NTDIC para o processo de ensino e aprendizagem, evidenciando
a necessidade de busca por novos saberes que alinhe as demandas de uma
sociedade que tem se apresentado cada vez mais ubiqua, assim, para o autor, “com
o grande uso das TDIC aplicadas a Educacdo, aumentam as possibilidades de

ensino e aprendizagem” (p. 70).

E, diante dessa situacdo de pandemia, foi quase inevitavel a ado¢éo de aulas
virtuais, para dar continuidade as atividades escolares, entdo, o Professor F viu nas
formacdes continuadas possibilidades de aprender novos mecanismos para utilizar
em suas aulas de educacéo fisica, com a mesma qualidade de quando as ministrava

de forma presencial, como pode se verificar no relato:

[...] percebi o quanto que eu avancei nesse processo todo, de um tempo
para cd eu aprendi a usar muitos aplicativos como o Google Meet, Zoom,
Loom, WhatsApp, Youtube, Classrrom, E-mail e nas minhas aulas de
educacéo fisica, numa acrescéncia de duas plataformas de Stream que sao
tanto a Netflix quanto a Amazon. Entdo olha o tanto de coisa bacana que
tem né?! Para quem ndo gosta (risos), entdo o errado era eu né?!
(PROFESSOR E)

Apesar de, esse processo ter se constituido em um grande desafio, haja vista
que, essa disciplina requer um contato mais proximo, foi possivel verificar os
variados recursos utilizados para se trabalhar os contetdos de sua disciplina, se
tornando muito significativo para o professor em questdo, quanto a isso Rojo e
Moura (2012, p. 37) dissertam que “a presenca das tecnologias em nossa cultura

contemporanea cria novas possibilidades de expressdo e comunicagao’.

E, foi diante desse cenario pandémico que, os professores pesquisados
perceberam as inUmeras contribuicdes das NTDIC na continuidade das aulas, se
antes dessa situagédo, o uso das tecnologias se apresentava como um excelente
recurso metodoldgico, atualmente, ela se mostra como essencial aliada para

proporcionar a continuidade das aulas (MORAIS, et al, 2021). E, esse processo nao
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acontece de forma isolada, mas com apoio e interagdo entre professores, como se

pode verificar no relato do Professor F:

Essa questdo de vocé trabalhar com o Google Meet, eu ndo sabia, né?
Fazer video-chamada com os alunos, dialogar com eles, assim como vocé
esta fazendo aqui comigo, olhando o rosto dos alunos, era novidade né?!
No inicio, eu dizia para mim: “Ah! Meu Deus! Nado vou conseguir!” Foi muito
complicado, mas com ajuda dos professores da sala de informatica foi
ficando interessante. (PROFESSOR F)

Segundo Dias e Bezerra (2012) é preciso que haja um didlogo para a
construcéo colaborativa de conhecimentos que atendam a urgente transformacgao da
sociedade gerada pelas tecnologias. No Livro Verde'? Takahashi (2000) evidencia a
importancia da alfabetizacéo digital, tanto na formacao inicial, como na continuada,
num sentido de formar formadores que contribuam para a aprendizagem docente

das tecnologias da informag&o.

Para isso, € necessario que os curriculos sejam revisados constantemente
em atendimento as novas demandas da sociedade, assim, nas palavras do autor: “O
impacto de tecnologias de informag&o e comunicacdo coloca a necessidade de se
pér em marcha e manter, como situacdo de equilibrio dindmico, amplo processo de
revisdo curricular em todos os niveis e areas” (TAKAHASHI, 2000, p. 49). Isso
possibilita que essas formacdes contemplem os conhecimentos tecnolégicos

necessarios para a atuacao do profissional nas varias areas da educacéo.

Diante das grandes transformac¢des na sociedade, as escolas sentiram, de
forma intensa, a invasdo das novas tecnologias em suas ambiéncias, os alunos,
consumidores ativos dessas tecnologias, foram responsaveis por difundir sua
utilizagdo como entretenimento (SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2016). Entretanto, viu-
se a necessidade de usar dos mesmos recursos para atrai-los pedagogicamente,
entdo, como relatado pelo Professor H, as formacdes podem contribuir para que os
professores tenham o dominio na conducéo dos alunos a um maior aproveitamento

pedagogico, como expresso na fala do professor entrevistado:

'2 Livro aberto entregue pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia que contempla um conjunto de acdes
para impulsionar a Sociedade da Informac&o no Brasil em todos os aspectos. Elaborado pelo Grupo
de Implantacdo do Programa, composto por representantes do MCT, da iniciativa privada e do setor
académico, sob a coordenacédo de Tadao Takahashi (TAKAHASHI, 2000).
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Eu vejo que os professores podem ficar mais apto com essas novas
tecnologias que os alunos ja ttm em méaos s6 que direcionadas de forma
errada porque eles ja tém acesso as midias e tudo isso, mas ndo sao esses
recursos que estamos utilizando como o Google Meet e Classroom, que é
mais voltado para o ensino né? Os alunos comecaram a ter essa percepgao
e interagir com esses aplicativos agora, durante a pandemia, e eles estéo
se dando bem porque eles sabem, por outro lado tem muitos professores
gue ndo sabem nem fazer um relatério digital, entdo é importante e
interessante que os professores venham se adequar ao uso das novas
tecnologias da educacdo. (PROFESSOR H)

E possivel verificar, nas falas dos professores, os anseios por formacées que
oriente, de forma didética, a utilizacdo das NTDIC em suas préticas, principalmente,
por causa das aulas remotas, como se observa no relato do Professor |: “Acho que
precisamos de mais formacdes voltadas para esse contexto do uso da tecnologia,
principalmente, agora com a necessidade de produzirmos conteudos para as aulas

remotas”.

A educacgdo continuada como processo que se desenvolve no l6cus do
trabalho cotidiano, sem lapsos e interrupcdes, e que auxilia os profissionais
a participarem ativamente do mundo que 0s cerca e a incorporarem esta
vivéncia ao conjunto dos saberes de sua profissdo, compde uma visdo mais
completa, mais rica e menos fragmentada. (FALSARELLA, 2004, p.54).

Sao reconhecidas as inUmeras contribuicdes da formacéo continuada para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e na promo¢ao de um ensino
mais autdbnomo e ubiquo, entretanto, para que essas formacdes se traduzam em
boas praticas de ensino € necessario um olhar mais sensivel para as condi¢cdes de

viabilidade dessas formacdes aos professores, pois, como afirma Vieira (2009),

As transformacbes decorrentes de um mundo globalizado tendem a
aumentar as exigéncias de qualificacdo profissional, ai incluindo os
professores. Tal situagdo nem sempre € acompanhada por uma
contrapartida na melhoria de suas condicdes de vida e de trabalho (VIEIRA,
2009, p. 139).

Essa realidade, apresentada pela autora, revela algumas dificuldades dos
professores em aplicar, de forma pratica, os conhecimentos aprendidos em
formacdo continuada, principalmente, em relacdo ao uso das novas tecnologias
digitais. Problemas de infraestrutura, de aquisicdo e manutencéo de equipamentos,

além de deficiéncias no proprio processo de formacdo continuada foram os mais
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informados pelos professores, além de indicacdo de desafios a serem superados no
desenvolvimento de aulas mediadas pelas NTDIC.

Nas falas dos professores, questdes relativas ao espaco fisico e aquisicdo de
equipamentos tecnolégicos foram imperativas, como se pode verificar nos relatos

abaixo:

A falta de ferramentas para que os conhecimentos sejam aplicados. A
auséncia de um laboratério de informatica com as tecnologias atuais e a
burocracia para a utilizacdo dos poucos equipamentos ja existentes.
(PROFESSOR C)

[...] dentro da realidade a qual pertenco que é a educacéo publica estadual,
ndo existe qualquer fomento, qualquer incentivo por parte do Estado, que
possibilite ou facilite a aquisicdo de materiais dessa natureza e tdo pouco a
escola é equipada para isso. (PROFESSOR D)

A dificuldade para quem esta na escola é a questdo do laboratério que nao
abrange todos os alunos. No caso eu teria que trabalhar com os alunos de
forma individual, ai ndo da porque a maioria dos computadores estao
guebrados. Nao tem para a maioria dos alunos e, as vezes, a internet nao
funciona direito também. (PROFESSOR F)

A maior dificuldade em relacdo a essa questdo é a dificuldade com a
internet na escola e, muitos alunos ndo tém acesso em casa, nem todos 0s
alunos tém as tecnologias disponiveis. (PROFESSOR G)

A falta de infraestrutura na escola, principalmente a falta da internet,
seguida pela falta de computadores, muitas vezes os alunos tém o celular,
mas ndo tém acesso a internet. (PROFESSOR )

Antes de tudo, é importante ressaltar que, os recursos digitais tém um papel
fundamental nesse processo, por facilitar a difusdo do conhecimento no espaco e
tempo, e o uso das tecnologias precisa acontecer de modo criativo e critico
valorizando os quatro pilares da educacdo, como explicita Delors et al (1996) no
Relatorio para a UNESCO:

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto € adquirir 0s instrumentos da
compreensdao; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes (DELORS et al, 1996, p. 89-90).

Delors et al (1996) expressa que, os quatro pilares da educacgéo precisam ser
vivenciados por alunos e professores, pois a aprendizagem € uma experiéncia global

inerente a todos que permitem conhecer e despertar a curiosidade num processo
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autbnomo, nesse sentido, o autor aponta que todas as pessoas devem aprender ao
longo da vida, pois como afirma Freire (1996, p. 69): “Aprender para nds € construir,

reconstruir, constatar para mudar [...]".

Entretanto, para que as formacBes continuadas tenham uma aplicacédo
significativa na difusdo das praticas pedagogicas, mediadas pelas tecnologias, é
importante que haja investimentos em infraestrutura, como por exemplo, sala ampla
e refrigerada possibilitando que os alunos e professores explorem ao maximo o
espaco E fundamental que haja uma organiza¢&o quanto a aquisicdo e manutencéo
de instrumentos tecnoldgicos, haja vista que sdo ferramentas que vao se tornando
obsoletas ao longo do tempo, requisitando novas atualizacbes e, em muitos casos,

sua substituicao.

O Professor A enfatizou que, ndo ha nenhum tipo de fomento desses recursos
no desenvolvimento de suas aulas e, para poder inovar, é necessario subsidiar seus
proprios recursos, caso contrario, encontrara muitos entraves para promover seu

trabalho pedagdgico com os alunos, como vé se na fala abaixo:

A gente tem uma dificuldade no acesso a esses materiais, tudo de
tecnolégico que tem nas minhas aulas é porque é meu, o computador,
Datashow, celular e todas as novas tecnologias que tém para inovar as
aulas sdo meus, a escola ndo me viabiliza isso, entdo eu acredito que tem
muitas dificuldades dentro do uso das novas tecnologias, quem esta fora de
sala de aula ndo percebe a realidade, a precariedade desses recursos ou
mesmo a falta deles. (PROFESSOR A)

Vieira (2009) reconhece as dificuldades estruturais das escolas, observando
que algumas, nem sequer, dispdem de saneamento basico, quanto mais de recursos
tecnoldgicos, o que torna um desafio a ser vencido, por meio de politicas publicas
eficientes para a inclusdo das NTDIC no contexto educacional, pois, para a autora:
“‘Somente assim, esta deixara de ser prioridade no discurso politicos e da politica,

transformando-se em prioridade na pratica da gestao publica” (p. 48).

Nas respostas dos entrevistados, percebeu-se que todas essas questdes
promoveram certo desinteresse em participar de educagdo continuada,
principalmente, pela dificuldade em vincular os conceitos e sua aplicabilidade nas

escolas. Essa realidade revela certa dicotomia entre a teoria trazida nos cursos de
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formacao e a prética pedagdgica, partindo das realidades de cada instituicdo, como
por exemplo, a fala do Professor D:

Eu acho um tanto quanto complicado querer oportunizar cursos de
formacao continuada nesse contexto de educacéo 4.0 sendo que a escola
ndo tem sequer o basico, [...] entdo, a grande dificuldade é essa, o
professor vai ter que fazer esse investimento por conta propria porque a
escola ndo da essa possibilidade, o Estado ndo fomenta essa possibilidade,
entdo é um conceito, um contetdo, uma informagdo que vocé adquire, mas
gue em muitos casos, ou VOcé vai ter que gastar para aplicar, ou vocé néo
terd como aplicar. (PROFESSOR D)

O professor entrevistado fez uma severa critica acerca dessas formacdes
focadas na educacédo 4.0, por entender que, as condicdes ndo sao favoraveis para
isso. O professor questiona a relevancia em abordar uma tematica voltada para a
utilizacdo das NTDIC, num momento em que muitas escolas ndo dispdem sequer de
livros didaticos, que é o insumo mais basico da educacdo. Essa fala é reforcada,
através do relato do Professor A, em que afirma a dificuldade em aplicar os
conceitos trabalhados nas formacgdes, por ndo fazerem sentido no cotidiano escolar,
assim, em sua percepc¢ao, “[...] ndo tem como aplicar com nossos alunos o que

aprendemos nas formacgdes, entéo fica sem sentido estudar determinados temas”.

Outra questdo relatada pelos professores em relacdo as dificuldades em
aplicar os conhecimentos advindos das formag¢des no contexto escolar € a falta de
continuidade dessas formacfes e a falta de interacdo entre os pares, se tornando
em empecilhos para o bom aproveitamento desses conhecimentos e sua aplicacao
nas escolas, como se vé na fala do Professor B: “Eu penso que a maior dificuldade
surge por causa da falta de continuidade das formacdes e da falta de interacao
dentro da prépria instituicdo entre os docentes, para que eles trabalhem o que foi
estudado”.

Essa continuidade, que trata o Professor B, sédo formagdes que propiciem um
conhecimento gradual e continuo, que vai se construindo através do processo de
formacado continuada, por meio das teorias abordadas e sua pratica em sala de aula.
Na percepcao do entrevistado, as formac¢des acontecem de forma fragmentada e,
por vezes, descontextualizada do que de fato € o seu objetivo, como exemplificou o

Professor B:
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Um exemplo, a gente tem que trabalhar um projeto sobre o meio ambiente,
entdo acontece uma formacgéo relampago sobre isso, ai vocé vai trabalhar
aquilo (meio ambiente), ai acabou aquilo, aluno apresentou cartaz, aluno
apresentou alguma coisa... Pronto! Adormeceu, entdo, o trabalho de fato
sobre aquele assunto néo fica reverberando, e o objetivo é que ele continue
sendo aplicado no dia a dia, para que o aluno tenha o contato durante o ano
todo, ndo precisa dessa pressa toda e, o principal que eu acho, tudo que é
trabalhado na formacdo continuada, é necessario importante que o0s
professores tenham a oportunidade de discutir sobre aqueles temas na
escola para ver como aplicar, de que maneira é melhor trabalhar aquele
tema, quem tem mais habilidade com aquele tema. (PROFESSOR B)

Da mesma forma, o Professor B relata uma preocupacédo em relacéo a falta
de interacBes em formagfes continuadas, as quais dificultam que as aprendizagens
dessas formacbes se tornem mais praticas em sala de aula. As trocas de
experiéncias sdo vitais na construcdo de novos saberes e no dominio das NTDIC

nas praticas educativas, como bem apontam Gabini e Diniz (2009):

Um processo de formacgdo continuada, através do qual o professor possa
estar em contato com as tecnologias e também tenha a possibilidade de
refletir, de discutir com outros docentes, embasado em teorias a respeito da
insercdo dos recursos em atividades de sala de aula, pode colaborar para
dar-lhe dominio e seguranca frente a essa nova atuacdo pedagdgica
(GABINI; DINIZ, 2009, p. 04).

Bacich (2018) considera importante que 0s espacos priorizem as relacdes
interacionais em grupos para disseminacdo de discussbes e de reflexdo, sendo

importantissimos ambientes de agdes colaborativas.

O Professor F, angustiado com essa questdo da falta de interacdo nas
formagbes, sugeriu que esses momentos fossem experimentados em grupos
menores. Em sua percepcdo, os professores estdo envolvidos numa rede de
interacdes e seria muito proveitoso propiciar discussfées na propria instituicdo que
lecionam, trabalhando em grupos pequenos e estimulando o compartilhamento das

experiéncias, como se verifica no relato abaixo:

[...] que fosse menor a quantidade de pessoas por formac8es para criar
grupos de discussdes, porque salas muitas cheias inviabilizam as
discuss@es e politizam, € complicado. Podia ser misturados professores de
componentes curriculares diferenciados, mas penso que promover
formacgdes continuadas em grupos menores favorece a interacao.
(PROFESSOR E)
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Mercado (1999) enfatiza que, as novas tecnologias trazem, significativas,
contribuicbes, mas acaba exigindo dos professores a adog¢do de novas posturas
para atuacdo nesse cenario multifacetado. O autor explica que, “na formagao
continuada € exigido dos professores que saibam incorporar e utilizar as novas

tecnologias no processo de aprendizagem [...]” (p. 10).

4.2.4. Relacdo da formacdo continuada com as necessidades dos

professores no contexto do uso das NTDIC

bY

Em relacdo a formagdo continuada em servigo, os professores foram
guestionados se, em algum momento, durante sua docéncia, houve alguma
consulta, por parte da escola, sobre suas necessidades formativas, e as respostas
apontaram que, 06 entrevistados ndo foram ouvidos sobre o que gostariam de
aprender em formacéo continuada. Os 03 professores que alegaram ser consultados
em suas necessidades formativas, afirmaram que esse processo aconteceu de
forma discreta, com enquetes em aplicativos de conversas instantaneas, ou com a

aplicacao de formulérios ao final do ano, como é conferido nas transcricées abaixo:

Em relacdo a formacdo continuada na perspectiva das tecnologias, tem
havido algumas consultas em virtude da pandemia, ndo muitas vezes, mas
sim. Recentemente foi feito uma enquete sobre formacdo com essa
tematica, mas nada muito claro. (PROFESSOR E)

Perguntar diretamente, ninguém nunca perguntou, eles ddo dicas assim
né?! Jogam algumas coisas no grupo do whatsApp [...]. Mas assim nunca
fui consultado diretamente sobre 0 que gostaria de aprender num curso de
formacdo, somente dicas no grupo ou algumas indicacdes por parte da
gestdo pedagégica. (PROFESSOR F)

Para compreender melhor as necessidades dos professores, foi questionado
sobre o tipo de formacdo que melhor atenderia seus anseios. Os professores
indicaram que, atividades mais praticas e detalhadas de manuseio e criacdo de
atividades, seriam muito bem receptivas, por contribuir na administracdo desse

sistema de aula remota, como se vé nas transcrigcdes abaixo:

Uma boa formagdo nessa area para mim, seria comecar do inicio mesmo,
bem mastigado [...]. Entdo teria que ser uma formag&o mais pratica sobre
como se faz uma atividade online, ou como poderia usar determinada
ferramenta, ou como fazer para determinar prazos para o aluno entregar as
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atividades online, e etc. Assim, sdo coisas do dia a dia escolar que tenho
vontade em aprender, [...], ou seja, uma boa formacg&o tem que comecar de
forma bem minuciosa. Parece uma coisa meio “bestinha”, mas para mim é
fundamental, porque realmente eu estou precisando. (PROFESSOR F)

Uma formacéo ideal para mim seria ensinar o professor passo a passo a
criar essas video-aulas, bem dinamica, bem legal e ensinar também a fazer
conversdes desses videos para caber no whatsApp, ou seja, algo mais
pratico e menos filoséfico. O que acontece é que acabamos usando aulas
de outros colegas, da area da geografia, videos do Youtube e enviando os
links para os alunos, nada muito autoral, essa foi a forma que eu encontrei
para dar aulas aos meus alunos. Algo voltado para montar todo esse
material, anexar imagens, como montar o video, exportar e enviar para o
aluno, algo pratico e objetivo. (PROFESSOR H)

Acredito que as formac@es ideais deveriam comecar com temas basicos,
uso de softwares, formatacdo, edicdo, uso de ferramentas tecnolégicas,
para entdo passar para uma discusséo de temas pedagdgicos, relacionando
as ferramentas a aprendizagem. (PROFESSOR )

Analisando as respostas € possivel perceber o quao importante é pensar em
formacdes que estejam vinculadas as reais necessidades docentes. O estudo das
necessidades formativas surge como uma teorizacao que visa analisar as realidades
as quais os professores sdo postos no cotidiano escolar. As formacgfes que sdo
oferecidas aos professores revelam os varios desafios em articular os conteddos

formativos ao que realmente é necessario para o trabalho docente.

Rodrigues e Esteves (1993) dissertam acerca da analise das necessidades
formativas afirmando que, apesar do seu termo polissémico, se constitui como um
elemento importante na discussdo sobre formacdo de professores. Segundo as
autoras, “as praticas desenvolvidas sugerem que os formandos — e formadores —
devem ser ‘ouvidos™ (p. 21), ou seja, € preciso conhecer as necessidades dos
professores para direcionar um trabalho formativo focado na realidade escolar desse
profissional. Assim, a andalise das necessidades formativas acaba por desempenhar,

[...] uma funcéo social que, em nome da eficicia e da racionalidade de
processos, procura adequar a formagdo as necessidades socialmente
detectadas, torna-se um instrumento que permite pensar a formacdo em
relagdo com a sua utilidade social, e estd ao servico de uma politica de
formacdo que se dota dos meios adequados para definir os seus objetivos
(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 21).

Essa funcdo social da analise das necessidades formativas dos professores
contribui para identificar as expectativas e dificuldades, pensando em novas
demandas que poderdao ser implementadas nas formacbes desses profissionais,

além de contribuir para diminuir as resisténcias as formagdes, buscando formas de
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planificar as demandas que surgem através das falas dos professores.
Corroborando quanto a isso, Duarte (2009) expressa:

Todo o planejamento educativo precisa de uma analise de necessidades,
onde se insere uma caréncia de exploracao da andlise de necessidades de
professores, devido a vastidao e a sua complexidade. A referida andlise tem
por fim fornecer informacdo sobre caréncias das pessoas, grupos ou
comunidades, bem como sobre as exigéncias sociais do contexto, aos
decisores politicos e educativos e a planificadores de curriculos e de
formagdo (DUARTE, 2009, p. 11).

Ao observar as respostas ao questionamento, acerca de uma formacgéao ideal,
na percepcao dos entrevistados, pode-se constatar que, muitos almejam por cursos
de aprimoramentos que tenham uma aplicabilidade mais pratica em sala de aula,

como se vé na fala abaixo:

No meu ponto de vista, seria uma formacao que fosse realizada numa sala
computadorizada com internet de qualidade e que pudéssemos realizar
atividades praticas para quando estivermos com os alunos desenvolver da
melhor forma a aula. Aprender na pratica mesmo, porque tem muita teoria,
mas ndo tem relagdo com a nossa pratica real nas escolas publicas. Eu ja
participei de cursos que vocé chega, copia, I1é 0 que esta escrito, totalmente
desvinculado da pratica, € complicado né?! (PROFESSOR A)

O Professor A ressaltou a necessidade de um trabalho formativo mais pratico
nas formacdes, que pudessem ser utilizadas com os alunos. Essa fala revela
possiveis desarticulacdes entre a formacdo e a pratica pedagodgica, bem presente
nos cursos de formacdo continuada e, que se constitui como uma das maiores
dificuldades para se implementar os conhecimentos nas praticas docentes
(ROMANOWSKI; MARTINS, 2010).

Nesse sentido, observou-se através desses relatos, a urgéncia em pensar
acerca de formacdes vinculadas as necessidades dos professores. Como visto nas
falas anteriores, 0os espacos educacionais nao refletem a realidade vivenciada nas
escolas, inviabilizando que, muitos dos conhecimentos aprendidos nos cursos de
formacdo, tenham aplicabilidade em sala de aula, como se verifica nos relatos

abaixo:
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Na minha concepcgéo, até o presente momento, as formag¢des ndo tém
atendido as minhas reais necessidades, tem deixado a desejar.
Principalmente nesse momento de pandemia, tem fugido um pouco da
realidade que estamos passando, mas antes também, ndo tem como aplicar
com nossos alunos o que aprendemos nas formacfes entdo fica sem
sentido estudar determinados temas. (PROFESSOR A)

As formacdes até existem, mas elas ndo estdo de acordo com a minha
necessidade ou da “Joana”, ou da “Maria” [...]. (PROFESSOR B)

Os professores A e B declararam que as formacgdes oferecidas ndo estdo em
conformidade as reais necessidades docentes, pois, ndo refletem a realidade
educacional no Estado de Roraima. Nas falas dos professores, mesmo diante da
pandemia da Covid-19, em que se houve um foco em demasia ao uso das NTDIC,
as formagbes se apresentaram de forma descontextualizada do que realmente se

vive nas escolas do extremo norte do Brasil.

Essas ponderacfes feitas pelos professores promoveram um processo de
reflexdo das atividades docentes e, fizeram com que esses profissionais refletissem
de forma critica sobre suas préaticas. Gadotti (2011) explica que, a formacéo
continuada deve ser pensada como um processo de producdo do conhecimento
novo e ndo como uma atividade mecanica para atualizacdo de novas tendéncias,

precisa fazer sentido para a profissionalizacdo docente.

Nessa senda, uma formacdo que ndo atenda as necessidades educativas
desses profissionais, se torna dispensavel, na medida em que néo traz contribuicbes
praticas para o processo de ensino, se tornando mais entrave para a participacao

dos professores em formacédo continuada, como relata o Professor F:

A dificuldade comec¢a quando a gente faz um curso que na pratica, a gente
acaba ndo sabendo como aplicar em sala de aula, principalmente com
esses alunos que ndo tém acesso a internet. Digamos assim, as formacgdes
tém muita teoria, mas tem coisas que, na prética, realmente correm um
pouco da nossa realidade. (PROFESSOR F)

Percebe-se a preocupacdo do Professor F em relagdo a problematica
socioeconbmica dos alunos, pois, nem todos tém acesso a esses recursos
tecnoldgicos e internet. As escolas, por sua vez, ndo refletem os desejados espacos
ciberaquitetbnicos, entdo, como viabilizar que tematicas sobre educacdo 4.0 sejam
desenvolvidas em sala de aula? De que forma fazer com que 0s conceitos

educativos trabalhados nas formacgdes sejam difundidos nas escolas? Sao questdes
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gue incentivam e reforcam a evasao dos professores em cursos de formacgédo que

trazem temas voltados para o uso das NTDIC.

Embora se identifique muitas dificuldades em articular as teorias trazidas nas
formacdes com a pratica em sala de aula, os professores entrevistados reconhecem
a importancia da formagao continuada como um processo constante de construgao
de novos saberes, isso ficou claro na fala do Professor G ao afirmar a necessidade
dos professores em buscar por aprimoramento dos conhecimentos educacionais em

consonancia as transformacdes da sociedade.

Com a globalizacdo e o surgimento das tecnologias, eu vejo que essa
guestao da formagdo continuada € muito importante para que a gente possa
estar nos adequando e nos aprimorando a esse novo mundo que vem
surgindo. O mundo esta bem dindmico e ndés professores temos que estar
correndo atras, eu vejo dessa forma formacdo continuada, que vocé esta
buscando se aperfeigoar. Para que vocé possa alcangar o ritmo dos alunos.
Eles estdo num ritmo e evolucdo muito acelerados em relagdo a nds e eu
vejo que a formacdo continuada € muito importante nesse sentido.
(PROFESSOR G)

A relacdo entre teoria e pratica € uma discussdo que vem desde muito tempo
e caracteriza-se pelas experiéncias praticas consoantes ao que foi apreendido ao
longo da vida académica. Para Christov (2006), a teoria e pratica sao indissociaveis,
mesmo que nao estejam apresentadas de forma clara, para a autora, “sempre
poderemos encontrar aspectos tedricos em nossas agdes [...]" (p. 32). Assim, para
compreender as teorias nas praticas em sala de aula, € preciso um esforco
intelectual de pensamento e reflexdo para avaliar da melhor maneira sua

implementacgéo de acordo com as intencdes de cada escola e/profissional.

Corroborando a isso, Ghedin (2012) afirma que, a teoria visa a transformacao
da atividade docente num processo de compreensdo da propria identidade, em

sintese o autor disserta que,

O papel da teoria € oferecer aos professores perspectivas de analises para
compreender os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais, e
de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente,
para neles intervir, transformando-os (GHEDIN, 2012, p.31).
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Segundo o PROPPI (2016), o CEFORR, 6érgao responsavel em fomentar a
formacao continuada aos profissionais da educacao no estado de Roraima, defende
formacdes que relacionem teoria e pratica, resgatando as vivéncias do cotidiano

escolar. Mercado (1999) reafirma isso ao pontuar que,

E preciso que, no preparo do professor, se propicie vivéncias de
experiéncias que contextualizem o conhecimento que o professor constrdi,
pois é o contexto da escola, a pratica dos professores e a presenca dos
seus alunos que determina o que deve ser abordado nos cursos de
formacao (MERCADO, 1999, p. 14).

Dias e Bezerra (2012) corroboram acerca dessa relacao entre teoria e pratica
afirmando que, esse debate ainda € muito persistente, principalmente, sobre o uso
das NTDIC, pois, ndo tem como separar conhecimentos e técnicas. Para os autores,
“[...] a construgdo do conhecimento, sobretudo do cientifico e do tecnoldgico,

pressupde o emprego de métodos e técnicas” (p. 179).

No panorama da Educacdo 4.0, as teorias abordadas nas formacdes, nos
anos de 2020 e 2021, acabaram sendo pensadas para atender as demandas atuais,
como foi 0 caso da pandemia da Covid-19. Foram muito convenientes alguns cursos
ofertados pelo CEFORR para a utlizacdo de aplicativos e plataformas que
contribuiram para minorar os efeitos da pandemia, caracterizando-se como
formacdes dentro das necessidades atuais, entretanto, como ja observados
anteriormente, através dos relatos dos professores, as condicbes que subsidiam a
boa aplicabilidade dessas formacgGes no contexto educacional, faltaram em alguns

casos.

E importante ressaltar que, a Educacéo 4.0 é anterior a pandemia da Covid-
19, se mostrando como uma alternativa para desenvolver atividades variadas de
forma ubiqua, mas, depois que esse cenario pandémico despontou, essas
tendéncias tecnoldgicas se tornaram, definitivamente, uma aliada, evidenciando a

importancia de discutir, ainda mais, acerca de suas funcionalidades na educacéao.

Observando as falas dos professores, pdde-se conhecer um pouco das
percepcdes desses profissionais em relagdo a sua formagéo continuada, tendo a
consciéncia de que as percepcfes docentes sobre a formagdo continuada nesse

contexto de Educacédo 4.0 ndo se esgotaram nessa discussao, entretanto puderam-
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se compreender um pouco das vivéncias, desafios, perspectivas, expectativas e
realidades as quais esses profissionais sdo expostos diariamente. Assim, pode-se
afirmar que, as questdes analisadas nesse estudo elucidaram, de forma satisfatéria,

o problema elencado na pesquisa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A formacédo continuada é compreendida como um processo de aprendizagem
constante, que acontece durante toda a pratica docente, e vai se remodelando
devido as transformacdes que ocorrem na sociedade e impacta diretamente nas
escolas.

O processo de formacdo continuada ndo € algo novo, fundamentado por
varios estudos, € uma tematica que tem suscitado muitas discussdes, colocando em
debate os modelos e suas conceituacfes e a reflexdo da pratica pedagdgica.
Articulada as diversas teorias educacionais, na promoc¢ao de novos saberes para o
exercicio docente, € uma atividade que tem transformado a acdo docente através da
pesquisa e da reflexao.

Abordar a tematica “formagao continuada”, principalmente, diante do contexto
impulsionado pela Educacéo 4.0, € um desafio muito grande, pois, trata-se de uma
tendéncia educacional que tem ganhado visibilidade através da industrializacao
digital, que despontou em 2010, com o consumo desenfreado dos recursos digitais,
envolvendo uma complexidade de enfoques e dimensdes que busca remodelar a
educacao que, ainda tem se mostrado resistente ao novo.

E de notdrio conhecimento que, a formac&o continuada ndo tem a intencéo de
suprir as lacunas que, porventura, a formacéao inicial tenha deixado, ou qualquer tipo
de caréncia nesse processo, mas de oportunizar um aprendizado continuo sem
dicotomias entre teorias e praticas, pois, ambas caminham unidas, exercitando os
saberes (teoria) no fazer pedagogico (pratica).

Nesse sentido, a presente pesquisa, que focou na extracdo das percepcoes
de docentes sobre a formacao continuada, sobretudo, nesse cenario impulsionado
pelo uso das NTDIC, revelou consideracdes importantes, que indicaram a
necessidade de um olhar sensivel quanto as falas desses profissionais que, estédo
“na linha de frente” do processo educacional.

Vale ressaltar que, esse estudo ndo teve a intencdo de esgotar as discussdes
sobre como os professores percebem seu processo de formacao continuada, mas,
oportunizar momentos de “falas” que trouxeram significativas elucidacées acerca de
COMO esse processo impactou, e ainda impacta, em seu trabalho docente.

Os professores puderam expor suas falas, expectativas e frustracoes que,

alinhadas a missao de levar o conhecimento aos alunos, elevaram uma discussao
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acerca das condi¢Bes pelas quais esse processo ocorre. Todavia, é salutar expor
que, as falas desses professores, em muitos momentos, soaram como desabafos,
numa espécie de diva, pois, em certos momentos, eram perceptiveis as mais
variadas expressfes de entusiasmos em relacao ao trabalho com as tecnologias e,
ao mesmo tempo, preocupacdes sobre como se adaptar a nova realidade que tem
conduzido os alunos e professores, ao uso excessivo das NTDIC na educacéo,
sobretudo, diante desse panorama pandémico vivido desde 2020 e com a
decretacdo do isolamento social, que impds novas formas de levar o ensino aos
alunos.

Assim, foi possivel observar, através dos relatos dos professores
entrevistados, certa dispersao quanto a utilizacdo do termo “formacao continuada”
revelando uma flutuacdo terminolégica, que ainda existe em determinadas falas,
mesmo o0s professores tendo a consciéncia que as concepcbes filosoficas e
epistemoldgicas se modificaram ao longo do tempo. Entretanto, essas dispersfes
nado comprometeram as compreensdes acerca do que realmente os professores
concebem como formacdo continuada, sua importdncia e necessidade,
principalmente, nesse momento em que o0 uso das tecnologias educacionais foi
exacerbado, em virtude da Covid-19.

Como observado, durante todo o desenvolvimento da pesquisa, mais da
metade dos entrevistados ndo participaram de formacg@es voltadas para o uso das
tecnologias, mesmo diante do cenario pandémico assolado desde 2020, esse dado
revelou diversas questbes relacionadas a motivacdo em participar, ou ndo, dessas
formacdes. A motivacdo é um fator preponderante para o desenvolvimento de
qualquer acdo, por isso, foi relevante identificar as razes que motivaram a
participacdo dos professores nas formacgdes e, também, o que influenciou para a
nao participagédo da maioria dos entrevistados.

Segundo os professores, a pandemia da Covid-19 foi a maior impulsionadora
para que se buscassem aprender mais sobre o uso das NTDIC, principalmente,
devido ao distanciamento social recomendado pela Organizagdo Mundial de Saude
e as autoridades sanitarias, dentre outras recomendacdes de seguranca. Atraves
das tecnologias, foi verificado um meio de viabilizar a continuidade das aulas a
maioria dos alunos da rede estadual. Nessa perspectiva foram oferecidas algumas
formacdes, a fim de minimizar as dificuldades no manuseio pedagdgico desses

recursos.
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O Centro Estadual de Formagao dos Profissionais da Educagéo de Roraima
contribuiu na difusdo de cursos de formacdo nessa area teméatica, mas sua oferta
ficou condicionada a horéarios pré-estabelecidos pelos 6rgdos difusores das
formacdes, o que dificultavam a participacdo de alguns professores, mesmo
havendo uma carga horaria especifica destinada a formagdo em servico, ou fora
dela, através do Plano de Cargos, Carreiras e Remuneragdes dos Servidores da
Educacao Basica do Estado de Roraima. Essa questéo foi apontada como uma das
dificuldades enfrentadas pelos professores para o envolvimento efetivo nas
formacdes oferecidas pelos setores.

E, embora a participacdo dos docentes nas formagbes continuadas para
utilizacado pedagodgica das NTDIC tenha sido baixa, foi interessante observar que,
todos os entrevistados pontuaram as relevantes contribuicbes das tecnologias
educacionais para o desenvolvimento de aulas mais significativas aos alunos,
inclusive relatando fatos que evidenciaram tais informacoes.

Apesar dos professores indicarem a relevancia da utilizacdo das NTDIC na
educacdao, a aplicabilidade pratica das formacdes tem sido comprometida devido as
condicbes em que 0s sujeitos desse processo sdo expostos, como afirmado pela
maioria dos entrevistados. As condi¢Oes atuais refletem espagos com problemas de
infraestrutura, falta de equipamentos e manutencdo, além de pouco financiamento
em politicas publicas, inclusive, de formacdo na éarea, o que tem dificultado o
desenvolvimento préatico do que é aprendido nas formacfes continuadas.

Por isso, os entrevistados aproveitaram a oportunidade para expressar seus
anseios por uma formacéo continuada que refletisse as realidades vivenciadas por
cada grupo e que tivessem relacdo com a realidade em que cada escola esta
situada. E interessante observar que, por diversos momentos, nas falas dos
professores, as atencbes se voltavam aos alunos, o que deixou evidente a
preocupacdo dos docentes na promoc¢ao de uma educacao de qualidade, partindo
das vivéncias e das caréncias locais.

Foi possivel verificar, a necessidade de um olhar cauteloso quanto a
formacao continuada dos professores das escolas estaduais em Boa Vista, levando-
0S a se envolver nessa nova tendéncia que se desponta no campo educacional,
pois, ndo ha como negar a presenca desse conceito educacional em algumas

escolas estaduais de Roraima, pois, muitas instituicbes tém proporcionado meios
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para o desenvolvimento da tendéncia e, em varios casos, até subsidiando de forma
financeira, a utilizacdo desses recursos

Assim, péde-se constatar que, os professores buscaram viabilizar, na medida
do possivel, meios para desenvolver aulas mais inovadoras com 0S recursos que
tinham disponiveis, pois, sdo de notdrios conhecimentos, os varios desafios que
ainda precisam ser superados para se ter as almejadas ambiéncias
ciberaquitetbnicas. Enquanto isso, a Educacdo 4.0 é vivenciada nas escolas com
adocado de recursos de facil acesso e, partindo da criatividade de professores,
gestores e alunos e implementando as metodologias ativas.

E, para que os professores pudessem desenvolver, da melhor maneira
possivel, a Educacéo 4.0 foi imprescindivel a oferta de formacdes direcionadas ao
uso pedagogico das NTDIC e, ao desenvolvimento do protagonismo estudantil.
Nesse sentido, os professores puderam sugerir formacdes que atendessem suas
necessidades docentes, como por exemplo, formacées mais praticas para serem
aplicadas aos alunos, formacdo gradual para que pudessem ter continuidade e
interacdo entre 0s pares, pois a troca de experiéncias é enriquecedora, e formacdes
tecnologicas para manuseio e construcdo de material didatico para serem
desenvolvidos em sala de aula, sobretudo nesse momento de aulas remotas.

Algumas limitagbes puderam ser sentidas no decorrer da pesquisa como a
guestdo do distanciamento social ocasionado pela pandemia da Covid-19, que
dificultou a observacgéao in loco das vivéncias dos professores. O mecanismo remoto
imp6s uma nova dinamica de comunicacdo que dificultou a captacdo real das
expressdes emotivas. Com isso sugere-se que, estudos oriundos deste, sejam
desenvolvidos, a fim de compreender, ainda mais, 0s processos perceptivos dos
professores em relacdo a formacdo continuada, observando a tendéncia da
Educacéao 4.0.

A presente pesquisa chegou a concluséo de que, € necessario um olhar mais
sensivel sobre a formagdo continuada, ou seja, pensar a formacdo continuada, a
partir da percepcdo dos professores das escolas estaduais de Boa Vista,
principalmente, em virtude das novas demandas que despontam na sociedade. A
Educacéo 4.0 ja é uma realidade, e os professores evidenciaram a necessidade de
formacdes que contemplem essa tematica e que haja subsidios para sua efetivacdo

em sala de aula.
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Por fim, pode-se afirmar que, a pesquisa alcangcou 0 objetivo que se
pretendeu e evidenciou a importancia do olhar sensivel dos professores acerca da
formacéo continuada, principalmente, no contexto impulsionado pela Educacéao 4.0

gque desponta nas escolas estaduais em Boa Vista/RR.
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ANEXO A: Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

UERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA (H)
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido em Pesquisas com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo-
PPGE

Titulo: Percepcdes docentes sobre a formacgdo continuada diante do contexto da Educacéo 4.0
Pesquisadora: Juanita Nadine Bacchus

Este Registro de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propoésito de convida-lo a participar
do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica € Investigar e analisar
as percepcdes dos professores das escolas estaduais em Boa Vista/RR sobre a formacdo continuada
diante do contexto da Educacédo 4.0, a justificativa desta pesquisa se da pela importancia de abordar
essa tematica diante da necessidade de compreender a significacdo que o professor faz da sua
formagdo continuada e, de como ele reconhece isso na sua pratica pedagogica levando em
consideracdo as peculiaridades do contexto tecnoldgico no estado de Roraima. A temaética levantada
proporciona ao meio social subsidios que contribuirdo para entender quais as reais necessidades dos
docentes diante do contexto tecnolégico em que vivemos, podendo suscitar reformulacdes de
propostas de formagdo continuada com o intuito de atender as especificidades de cada regido. Para
tanto, faz-se necesséria a participacdo de 09 (nove) professores da rede estadual de ensino em Boa
Vista/RR gue atuam nas turmas de 6° a 9° anos do ensino fundamental e 1° ao 3° ano do ensino médio.
O trabalho consistira numa entrevista semiestruturada acerca das percepcfes de professores diante de
formagdes, principalmente, sobre o uso das NTDIC, a fim de compreender as percepc¢des docentes
sobre a formacdo continuada. Os materiais coletados receberdo um tratamento qualitativo para se
chegar as conclusGes das problematicas. A pesquisa € orientada pelo Prof® Dr. Ednaldo Coelho
Pereira.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatério final,
contendo citagdes anbnimas, estard disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresentacdo em encontros cientificos e publicacdo em revistas especializadas. O uso das informacdes
oferecidas pelo (a) professor (a) serd apenas em situagdes académicas (artigos cientificos, palestras,
seminarios, etc.), sendo o professor (a) identificado (a) apenas pela inicial de seu nome.

Os beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo consistem em proporcionar
um processo reflexivo sobre a formacdo para o desenvolvimento de sua prdpria pratica buscando a
melhoria das metodologias na promocao do saber dos alunos e buscar entender as reais necessidades
dos docentes diante do contexto tecnoldgico atual, podendo suscitar reformulagfes de propostas de
formacdo continuada com a fim de atender as especificidades de cada grupo educacional. Este projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de
Roraima, sob parecer n° 4.325.417 e os diretores das Escolas Estaduais Sdo José, Monteiro Lobato,
Voltaire Pinto Ribeiro e os Colégios Militarizados Prof® Luiz Ribeiro de Lima e Irmd Maria Tereza
Parodi, tém conhecimento e incentiva a realizacdo da pesquisa.
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Este REGISTRO, em duas vias, é para certificar que eu,
, ha qualidade de participante

voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa trara riscos de origem psicoldgica, intelectual;
emocional, dentre os quais destacamos: possibilidade de constrangimento em ndo saber utilizar
alguma tecnologia abordada e ndo conseguir responder as questdes propostas nos questionarios;
cansaco ou aborrecimento ao realizar as atividades propostas. Entretanto, medidas cautelosas serdo
adotadas para minorar esses efeitos, tais como, agendar horérios de acordo com a disponibilidade do
participante, garantindo sempre o sigilo das informacdes.

Estou ciente de que terei direito a medidas de precaucdo e protecdo a fim de evitar que
ocorram 0S riscos previstos. A pesquisadora tomard as providéncias necessarias para proteger o
participante de situacdes adversas de dificuldades de se expressar e manipular as ferramentas
tecnoldgicas que poderdo ser utilizadas na pesquisa;

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a minha
participacdo a qualquer tempo, sem penalidades, garantida a plena liberdade de recusar-se a participar
ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizac¢do alguma.

Estou ciente de que ndo haverd formas de ressarcimento ou de indenizagdo pela minha
participacdo no desenvolvimento da pesquisa. Que a participacdo como voluntério(a) da pesquisa se
iniciara apenas a partir da entrega desse documento por mim assinado; A participagcdo ndo envolve
nenhuma forma de incentivo financeiro ou indenizag&o, sendo a Unica finalidade desta participacdo a
contribuigdo para o desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu desejar, e
gue todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:

Data: / /

Eu Juanita Nadine Bacchus declaro que serdo cumpridas as exigéncias contidas nos itens IV. 3 da Res.
CNS n° 466/12.

Eu Juanita Nadine Bacchus declaro que serdo cumpridas as exigéncias contidas na Res. CNS 510/16.

Para esclarecer eventuais davidas ou denuncias ligue para ((95) 99132-0484, Rua Cupiuba, 560
Paraviana Boa Vista/RR, CEP: 69.307-290.)

Nome do Pesquisador responsavel: Juanita Nadine Bacchus

Endereco completo: Rua S-28 n° 1673 Senador Hélio Campos

Telefone: (95) 99125-7402

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horério de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas



ANEXO B: Carta de anuéncia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA ‘2

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO W
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Etica em Pusguien

com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA
Ilmo. Sr. Diretor Moisés Gongalves Dias

Solicitamos autorizagfio institucional para realizagfio da pesquisa intitulada Percepgéo
docente acerca da formagfio continuada para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
inovadoras no contexto amazonico da Educagio 4.0 a ser realizada na Escola Estadual Monteiro
Lobato, pela Juanita Nadine Bacchus, sob orientag@o do Prof® Dr. Ednaldo Coelho Pereira, com o
seguinte objetivo: Investigar como a formag8o continuada é percebida pelos professores e quais suas
influéncias para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras no contexto amazOnico da
Educagdo 4.0, necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos no setor de
coordenacdo pedagdgica e secretaria da instituigdo. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagdo para que o
nome desta instituigdo possa constar no relatorio final bem como em futuras publicagdes na forma de
artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serfio utilizados somente para realizagéio deste
estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragfio e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atencfo, ficando & disposi¢fo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Boa Vista, Q.2 de _Q%Q&de 2020.

Prof(a). Juanita Nadine Bacchus

Pesquisador(a) Responsavel do Projeto

N Concordamos com a solicitacio () Néo concordamos com a solicitagio

Prof. Moisés Gongalves Dias

g ’ir tor da Escola Estadual Monteiro Lobato
e Clpos da Siha
Inistradora Educacional

Dec.n® 190-P 03/02/2020
Esc. Ent:ﬂontelr/o Léba%o

Comité de £tica em Pesquisa - CEP
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,\ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 -
D * Canarinho
CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasi
R_ / Fone: (95) 2121-0953
J E-mail: cep@uerr.edu.br

www.uerr.edu.br
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ANEXO C: Carta de anuéncia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA  “

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Etiow s Pasquise

com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ilmo. Sra. Diretora Janete Grutka

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagiio da pesquisa intitulada Percepcdo
docente acerca da formagdo continuada para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras no contexto amazo6nico da Educagfo 4.0 a ser realizada na Escola Estadual S#o José,
pela Juanita Nadine Bacchus, sob orientagdo do Prof® Dr. Ednaldo Coelho Pereira, com o
seguinte objetivo: Investigar como a formagio continuada é percebida pelos professores e quais
suas influéncias para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras no contexto
amazonico da Educagfio 4.0, necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos no
setor de coordenagdio pedagdgica e secretaria da institui¢io. Ao mesmo tempo, pedimos
autorizagio para que o nome desta institui¢io possa constar no relatério final bem como em
futuras publica¢des na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serfio mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolugio do Conselho Nacional de Satde (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados somente para realizagéio deste
estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo ¢ empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a ateng#o, ficando & disposi¢éo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
Necessarios.

BoaVista, 0.2 de py %.Qmﬁ@ de 2020.

Puondn. Naocliny 20 ¢ Sl -
v/
Prof(a). Juanita Nadine Bacchus

Pesquisador(a) Responsavel do Projeto

QQ‘ Concordamos com a solicitacio () Nio concordamos com a solicitagdo

P

1
Prof(a). Janete Grutka
Diretora da Escola Estadual Sio José

Janete Grutka
Gestora
Esc. Est. S&o José
Dec. n® 4.-P dz 11.01-18

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

’\ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 -
D * Canarinho
CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil
/ Fone: (95) 2121-0953
J E-mail: cep@uerr.edu.br

www.uerr.edu.br
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ANEXO D: Carta de anuéncia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA "[m E E]

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Etica em Fesquiaa

com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA
[lmo. Sr. Coronel José Rodrigues de Souza

Solicitamos autorizagfo institucional para realizagfio da pesquisa intitulada Percepcgio
docente acerca da formagfo continuada para o desenvolvimento de priticas pedagogicas
inovadoras no contexto amazénico da Educacio 4.0 a ser realizado no Colégio Estadual
Militarizado Luiz Ribeiro de Lima, pela Juanita Nadine Bacchus, sob orientagiio do Prof® Dr.
Ednaldo Coeclho Pereira, com o seguinte objetivo: Investigar como a formagfio continuada ¢
percebida pelos professores ¢ quais suas influéncias para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras no contexto amazdnico da Educagfio 4.0, necessitando, portanto, ter
acesso aos dados a serem colhidos no setor de coordenagiio pedagdgica e secretaria da
instituicdo. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagiio para que o nome desta institui¢cdo possa
constar no relatério final bem como em futuras publica¢des na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serfdio mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolugio do Conselho Nacional de Satide (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serfio utilizados somente para realizagio deste
estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atengfo, ficando a disposi¢iio para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Boa Vista, 02 de_agesls  de2020.

-fiu_c.\mfb\, 1S aclung Ao ednian -
Prof(a). Juanita Nadine Bacchus

Pesquisador(a) Responsivei do Projeto

PQ Concordamos com a solicitagio ( ) Ndo concordamos com a solicitagio

Coronel José Rodrigues de Souza
Dlretor do Colégio Estadual Militarizado Luiz Ribeiro de Lima

Comitd de Etica em Pesquisa - CEP

’\ Aua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 -
p * Canarinho
CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Bras'
/ 4 Fome: (95) 2121-0953

E-mail: cep@uerr.edu.br
www.uerr.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA =
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

112

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Etica em Pascuios

com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ilmo. Sr. Diretor Domingo Acelmo Ribeiro Paz

Solicitamos autorizago institucional para realizagfo da pesquisa intitulada Percep¢do docente
acerca da formag#o continuada para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras no
contexto amazdnico da Educag@o 4.0 a ser realizado no Colégio Estadual Militarizado Irméa
Maria Teresa Parodi, pela Juanita Nadine Bacchus, sob orientagdo do Prof® Dr. Ednaldo Coelho
Pereira, com o seguinte objetivo: Investigar como a formagio continuada é percebida pelos professores
e quais suas influéncias para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras no contexto
amazdnico da Educagio 4.0, necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos no setor
de coordenagdo pedagégica e secretaria da instituigdo. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagio
para que o nome desta instituicdo possa constar no relatério final bem como em futuras
publicagdes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolugio do Conselho Nacional de Satide (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serfio utilizados somente para realizagio deste
estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atengdo, ficando a disposigdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Boa Vista, 02 de qu\?g:@ de 2020.

Luordlio. padind Pacthun

Prof(a). Juanita Nadine Bacchus

Pesquisador(a) Responsavel do Projeto

haqdlLrM\l

ProiL "ﬁonungoFAmalm(i Ribeiro Paz
Diretor do Colégio Estadual Militarizado Irméa Maria Teresa Parodi

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brat

’\ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 -
D * Canarinho
/ Fone: (95) 2121-0953
J E-mail: cep@uerr.edu.br

www.uerr.edu.br
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ANEXO F: Carta de anuéncia

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA  “

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO /
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos i oms Smoninn

com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA
Ilmo. Sr. Diretor George Luiz Areb Paleta

Solicitamos autorizagdo institucional para realiza¢o da pesquisa intitulada Percepgio
docente acerca da formagfio continuada para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras no contexto amazoénico da Educacgfo 4.0 a ser realizado na Escola Estadual Voltaire
Pinto Ribeiro, pela Juanita Nadine Bacchus, sob orientagio do Prof® Dr. Ednaldo Coelho Pereira,
com o seguinte objetivo: Investigar como a formag#o continuada € percebida pelos professores e
quais suas influéncias para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras no contexto
amazdnico da Educagdo 4.0, necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos no
setor de coordenacdo pedagdgica e secretaria da instituigdo. Ao mesmo tempo, pedimos
autorizagdo para que o nome desta institui¢do possa constar no relatério final bem como em
futuras publica¢des na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolugdo do Conselho Nacional de Saide (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serfo utilizados somente para realizagio deste
estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo € empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atencéo, ficando a disposi¢fo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Boa Vista, 0 de M@;te de 2020.

qgmmdj:;, Oodand A afus

Prof(a). Juanita Nadine Bacchus

Pesquisador(a) Responsavel do Projeto
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APENDICE A: Roteiro da entrevista semiestruturada aplicada aos professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA 1

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

PESQUISA: PERCEPCAO DE DOCENTES SOBRE A FORMACAO
CONTINUADA NO CONTEXTO DA EDUCACAO 4.0

DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS
NOME:
IDADE: SEXO: () Masculino () Feminino
FORMACAO ACADEMICA
TEMPO DE DOCENCIA (em anos):
CARGA HORARIA DE TRABALHO (semanal): ( ) 25h ( ) 30h ( ) 40h

ENTREVISTA

1. O que vocé compreende sobre o termo “formagao continuada”?

2. Vocé participou de cursos de formagdo continuada voltado para o uso das
Novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo nos anos de 2019
ou 20207

3. O que te motivou a participar, ou ndo, dessas formacdes?
4. Em sua concepcdo, de que maneira a formacao continuada pode contribuir
para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras diante desse

contexto 4.07?

5. Algum fato ou conhecimento durante a participacédo das formagdes continuadas

foi marcante e impactou na sua pratica pedagogica? Descreva.
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. Na sua percepcdo, quais as maiores dificuldades para se aplicar os
conhecimentos aprendidos nas formacgOes para uso das NTDIC no contexto
educacional?

. Vocé considera que as formacdes ofertadas atualmente tém atendido as suas

necessidades docentes? Comente a respeito.

. Vocé ja foi consultado/ouvido sobre seus anseios quanto a formacao
continuada, principalmente diante desse cenario impactado pela Educacao
4.0?

. Diante desse contexto global de inovacdo tecnoldgica e seus impactos na
educacao, descreva como seria uma formacéo continuada ideal para atender

suas necessidades?



