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RESUMO

Esta dissertacdo foi desenvolvida no programa de pés-graduacdo em Educacdo,
oferecido pela Universidade Estadual de Roraima — UERR em parceria com 0
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR, na Linha de Pesquisa
2: Educagédo do Campo, Educagéo Indigena e Interculturalidade, tendo por base o
seguinte problema de pesquisa: Como se efetiva a relacao da Escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima — EAgro com as comunidades camponesas, Vvisto
gue a instituicdo esta localizada dentro do Projeto de Assentamento Nova
Amazonia? Tendo como area de estudos a Escola Agrotécnica e pautada no método
dialético de compreensédo da realidade social, que nos permite compreender a luta
de classes entre agronegocio e a agricultura familiar, a metodologia utilizada foi a
pesquisa de campo, além da abordagem quali-quantitativa de analise do Projeto
Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria, do regimento interno e de
guestionarios aplicados a alunos e professores da instituicdo. Os resultados nos
proporcionaram compreender o desenvolvimento historico, o funcionamento da
EAGRO e a sua relacdo com os assentados do P.A Nova Amazoénia na zona rural de
Boa Vista, concluindo que a instituicdo de ensino possui inda muitos desafios a
serem superados para que possa realmente oferecer uma educacdo dentro da
realidade dos povos do campo.

Palavras-chave: EAGRO. PA Nova Amazobnia. Educacdo do Campo. Técnico em
Agropecuaria.



RESUMEN

Esta tesis se desarroll6 en el programa de posgrado en Educacion, ofrecido por la
Universidad Estatal de Roraima - UERR en alianza con el Instituto Federal de
Ciencia y Tecnologia de Roraima - IFRR, en la Linea de Investigacion 2: Educacion
Rural, Educacion Indigena e Interculturalidad, con base en el siguiente problema de
investigacion: ¢ Como es la relacidén entre la Escuela Agrotécnica de la Universidad
Federal de Roraima - EAgro y las comunidades campesinas, dado que la institucién
estd ubicada dentro del Proyecto Asentamiento Nova Amazdnia? Con la Escuela
Agrotécnica como campo de estudio y con base en el método dialéctico de
comprension de la realidad social, que permite comprender la lucha de clases entre
la agroindustria y la agricultura familiar, la metodologia utilizada fue la investigacion
de campo, ademas del enfoque cualitativo-cuantitativo de andlisis del Proyecto
Pedagdgico del Curso Técnico en Agricultura, la normativa interna y los
cuestionarios aplicados a estudiantes y profesores de la institucion. Los resultados
permitieron comprender el desarrollo histoérico, el funcionamiento de EAGRO vy su
relacion con los pobladores de PA Nova Amazénia en el area rural de Boa Vista,
concluyendo que la institucion educativa aun tiene muchos desafios por superar
para que pueda realmente ofrecer una educacién dentro de la realidad de los
pueblos rurales.

Palabras clave: EAGRO. PA Nuevo Amazonas. Educacion de campo. Técnico
Agricola y Ganadero
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INTRODUCAO

Essa pesquisa surgiu com o intuito de compreender a relacdo entre a Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima- EAgro e os assentados do P.A
Nova Amazébnia. Investigamos o curriculo do curso técnico em agropecudria da
instituicdo para compreender se 0 mesmo é pautado na Educacdo do Campo visto
gue a escola esta localizada no Projeto de Assentamento na zona rural de Boa Vista
e atende alunos oriundos de vérias regides do estado.

O processo de selecdo para a contratacdo de professores para as zonas
rurais foi um fator que despertou o interesse no tema, pois para atuar nas escolas
indigenas €é exigido que o professor seja indigena seja reconhecido pela lideranca
de tal comunidade. Nas escolas rurais ndo foi observado a existéncia de tal
exigéncia, pois geralmente as vagas sdo ocupadas por professores que residem na
zona urbana. E fato que esse processo é determinante para o desenvolvimento das
escolas do campo e foi a partir do contato com o tema que surgiu o interesse em
conhecer a realidade da educacdo do/no Campo em Roraima.

Uma singularidade de Roraima é que conforme o Censo Escolar de 2018, das
384 escolas da rede estadual, apenas 84 instituicdes de ensino estéo localizadas em
area urbana e 300 em area rural. Esse dado faz com que o estado seja o Unico da
federacédo brasileira que possui mais unidades de ensino estadual em éarea rural.
Porém ¢é importante frisar que destas 300 escolas estaduais localizadas em zona
rural, 259 sdo escolas indigenas e apenas 41 sdo rurais, representando apenas 14%
de instituicbes de ensino estadual em zonas rurais do estado. Ja a rede municipal de
ensino de Boa Vista possui atualmente 17 escolas em zonas rurais da capital, sendo
gue 12 estao localizadas em comunidades indigenas e apenas 5 em areas rurais. Ao
todo, o municipio de Boa vista possui 24 escolas localizadas em zonas rurais,
somando a rede federal, estadual e municipal de ensino. No que concerne a rede
federal, a mesma possui 2 escolas em zonas rurais do estado, uma delas € a Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima que é o objeto de estudo dessa
pesquisa.

Dado a baixa densidade demografica do estado que é a menor do pais e a
concentracdo populacional na zona urbana, os numeros referentes as escolas rurais
mostram que as matriculas nessas instituicdes somando as quatro redes de ensino:

estadual, federal, municipal e privada, representam 24,5% do total de matriculas
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efetuadas em todo estado no ano de 2018, isto se refere a 38.653 alunos
matriculados em escolas da zona rural de Roraima. Dessa forma, acreditamos que
investigar as contribuicbes que a Escola Agrotécnica da Universidade Federal de
Roraima — EAgro promove aos povos do campo € uma tarefa de suma importancia
para o conhecimento do funcionamento da Educagdo do Campo em nosso Estado.

Segundo os textos legais que defendem a Educacédo do Campo, a identidade
da escola localizada nas zonas rurais deve ser definida pelas questdes inerentes ao
seu contexto, ou seja, a sua realidade. Assim, o campo abrange diversos espacos e
inclui sujeitos, dessa forma, reconhecer esse carater heterogéneo € fundamental
para o fortalecimento de uma educacdo que atenda as especificidades de sua
populagao.

A luta por uma educacéo voltada para as populacdes camponesas no Brasil é
recente e faz parte de todo um processo de busca dos trabalhadores por politicas
publicas que os englobe e que levem em consideracdo seu modo de vida, ou seja,
sua cultura. E importante ressaltar que esse processo esta totalmente atrelado a luta
pela Reforma Agréaria e, consequentemente, ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra. Diante do exposto, € necesséario compreender o carater especifico
de uma educacédo voltada para o campo, uma educagdo que seja pautada nos
aspectos sociais e culturais dos alunos camponeses.

Em Roraima, a Educacdo do Campo também é atual, sendo que o precursor
do desenvolvimento da Educacédo do Campo no Estado foi o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA criado em 1998 pelo Governo Federal
em parceria com as escolas e com 0s movimentos sociais que lutaram pelo acesso a
escola nas areas de Reforma Agraria. Administrado pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA, o Programa em sua fase inicial buscava a
alfabetizacdo de jovens e adultos em &reas de assentamento além de apoiar
projetos educacionais que visam a utilizacdo de metodologias que buscassem o
desenvolvimento cultural e econdmico dos assentamentos.

O objeto da presente pesquisa € a Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima - EAgro, a instituicdo estd situada num projeto de
Assentamento, o P. A. Nova Amazobnia, localizado na BR- 174, aproximadamente no
Km 37 da Rodovia e oferta o Ensino Médio Técnico a alunos oriundos de varias
comunidades camponesas, tais como: Passardao, Murupu e Truaru, além de atender

a populacéo da zona urbana de Boa Vista.
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De acordo com o projeto pedagdgico do curso Técnico em agropecudria, o
objetivo do curso é o de contribuir com o desenvolvimento regional com vistas a
sustentabilidade econdémica, social e ambiental através da formacao de profissionais
capacitados para atuarem na elaboragédo, implementagcdo e no monitoramento de
projetos agropecuarios.

Buscamos assim compreender como se efetiva a relacdo da Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro com os assentados
atendidos pela instituicdo se, e de que forma a instituicdo tem contribuido para o
fortalecimento de uma Educag&o do Campo no estado de Roraima.

Partindo da constatacdo de que a sociedade € formada por classes que
possuem interesses antagbnicos, formar sujeitos comprometidos com a
transformacéo social € um desafio muito grande principalmente quando se trata da
Educacdo do Campo. Sendo assim, para se buscar respostas ao problema exposto
utilizamos o Materialismo Historico Dialético, para a compreensao da realidade
social e é partindo dessa compreensdo possibilitada pelo método que poderemos
intervir e transformar a nossa realidade construindo um novo modelo de sociedade.

O objeto de estudo para Marx é a sociedade burguesa, sua estrutura
econbmica e social, podendo estes ser analisados, observados, pois representam o
sentido de uma época onde as relacbes e organizacdes sociais em que 0S
individuos estéo inseridos constituem quem sdo 0os mesmos, sendo assim seu objeto
€ concreto, objetivo, pois 0 mesmo trata da luta de classes, onde a apropriacdo dos
meios de producdo por um numero minimo de pessoas provoca as desigualdades
entre os individuos.

A educacédo do campo traz uma abordagem dialética do fenémeno educativo,
pois a problematica da educacao tem que dar conta das questdes que envolvem a
pratica pedagdgica e a sua articulagdo com os interesses populares buscando a
transformacao da sociedade, como a pedagogia freiriana que propde uma educagéo
problematizadora que possibilite a conscientizacdo dos homens provocando assim a
compreensao e a transformacao da sociedade.

A dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos com as seguintes
configuracbes: No primeiro capitulo, a partir dos embates que envolvem a questao
agraria entre a classe dominante que representa o0 agronegécio e a classe
trabalhadora camponesa, que representa a agricultura familiar, procuramos

compreender o movimento historico da luta no campo e as contradicbes entre as
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duas classes e suas lutas em torno da terra. Abordamos também o Materialismo
Histérico Dialético como um método de andlise da sociedade capitalista e de
producdo do conhecimento, o processo de expansdo e democratizacdo do ensino
tradicional no Brasil.

O segundo capitulo traz a luta pela criagdo de uma educacdo para as
populacdes camponesas e o processo de criacdo das escolas agrotécnicas no
Brasil. Por ultimo, mostramos como se configura a politica de assentamentos rurais
em Roraima, dando énfase a criacdo do projeto de assentamento Nova Amazoénia —
PANA, e o histérico da Educac¢ao do Campo no estado.

No terceiro capitulo abordamos todo o percurso metodologico da pesquisa,
como o tipo de abordagem, o publico-alvo. O quarto capitulo foi dedicado as
analises sobre a questdo béasica e proposta de pesquisa colocada a respeito da
relacdo entre a escola Agrotécnica e os assentados do PA Nova Amazonia.
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1. EDUCACAO DO CAMPO: ESPACO DE LUTA POR DIREITOS,
TRANSFORMACAO E INCLUSAO SOCIAL DOS POVOS DO CAMPO

Neste capitulo, abordamos o processo de expansdo e democratizacdo do
ensino no Brasil, principalmente apés a década de 1930, quando comecga 0 processo
de industrializacdo e a consolidacdo de uma classe burguesa ligada ao sistema
capitalista de producdo de mercadorias. Através do método Histérico Dialético de
andlise da sociedade capitalista, buscamos compreender quais 0s projetos do
Estado burgués brasileiro para a educacao da populacdo e de que forma o método

pode contribuir para a superacéo da sociedade de classes.

1.1A EDUCACAO BRASILEIRA NO CONTEXTO DO ESTADO BURGUES

Para compreendermos o processo de expansao e democratizacdo do ensino
no Brasil, mais precisamente no contexto capitalista, € preciso caracterizar o sistema
capitalista de producdo de mercadorias pautado nas mudancgas que caracterizam a
superacao do mercantilismo que vigorava no Brasil desde o século XVI pelo sistema
capitalista.

De acordo com Rusconi (1998, p. 142), a andlise marxista do termo
capitalismo o define como sendo um modo de produg¢ao de mercadorias calcado “na
extorsdo da mais-valia através do mais-trabalho do trabalhador, que “é “explorado”
porque obrigado a vender “livremente” a sua forga trabalho a quem possui o dinheiro
e 0s meios de producéo (o proprietario).”

O sistema capitalista é caracterizado pela concentracdo da propriedade dos
meios de producao por determinada classe social e por outra classe que ndo possui
0s meios de producéo, apenas a forca de trabalho para a producdo de mercadorias.
Como expressa Catani (1995, p.08) “para que se exista capitalismo, faz-se
necessaria a concentracao da propriedade dos meios de producdo em maos de uma
classe social e a presenca de uma outra classe para qual a venda da forca de
trabalho seja a Unica fonte de subsisténcia.”

Além da propriedade privada dos meios de producéo e do antagonismo entre
classes sociais, a sociedade capitalista € marcada pela producdo de mercadorias, e,
para que essa ocorra, € necessaria a existéncia da divisdo social do trabalho e da

troca. Para Marx (2013, p.157) “a mercadoria é, antes de tudo, um objeto externo,
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uma coisa que, por meio de suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de
um tipo qualquer”. A mercadoria possui um valor de uso e um valor de troca. O valor
de uso é o fato dessa mercadoria possuir utilidade para alguém, isto é, satisfazer
uma necessidade humana, n&o precisa necessariamente ser mediada pelo trabalho.
O valor de troca esta ligado a proporcédo de troca entre mercadorias, este “é
determinado pelo tempo de trabalho necessario a sua producéo” (CATANI, 1995, p.
20).

Esse valor de troca sofre modificacbes na mesma medida que ocorrem
mudancas na for¢a produtiva aplicada para a producédo de tal mercadoria, sendo
essa forca determinada por varias questdes, como “pelo grau médio de destreza dos
trabalhadores, o grau de desenvolvimento da ciéncia e de sua aplicabilidade
tecnolégica, a organizacéo social do processo de producdo, o volume e a eficacia
dos meios de producao e as condi¢gdes naturais” (MARX, 2013, p. 163).

E importante compreender que no sistema capitalista, a forca de trabalho
humana se torna também uma mercadoria com o surgimento do trabalho
assalariado, temos assim uma classe dominante que detém os meios de producéo,
isto é, a matéria-prima e os instrumentos para a confec¢cdo de mercadorias e uma
classe operéria cuja mercadoria é a forca de trabalho.

Segundo Catani (1995), a forca de trabalho nem sempre fora mercadoria, iSSo
ocorre na medida em que o sistema capitalista se expande, pois até entdo o trabalho
de producdo de mercadorias realizado pelo artesdo baseava-se na venda do seu
produto e ndo na venda da for¢ca de trabalho, jA que ele possui os meios de
producdo da mercadoria. Porém, a expansdo do sistema capitalista vai causar o
desaparecimento do artesdo, que, sem condicdes de competir com as fabricas,
endividava-se e perdia os meios de producéo restando apenas a venda da forca de
trabalho para a classe capitalista. Surge assim “a grande massa proletarizada e
pobre das cidades, cuja Unica mercadoria sdo seus musculos e seus cérebros”
(CATANI, 1995, p.29).

Se o valor de uma mercadoria é determinado pelo tempo de sua producéo, o
valor da forca de trabalho € determinado pelos meios necesséarios para a
subsisténcia do trabalhador. O salario pago aos trabalhadores €, desse modo, um
valor minimo que possibilita a continuidade de reproducédo da classe trabalhadora, a
sobrevivéncia do trabalhador, que ndo tem outra opcdo a ndo ser aceitar o salario

definido pelo patréo.
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A partir do momento em que o trabalhador vende sua forga de trabalho, ele
perde o direito sobre ela, e o patrdo passa a ter o direito de consumi-la, sendo
assim, se 04 horas diarias de trabalho séo o suficiente para a producao dos meios
de subsisténcia do trabalhador e este trabalha oito horas diarias recebendo apenas
por quatro horas de trabalho, surge assim o excedente de produgcédo e a mais-valia,
pois o trabalhador trabalha mais que o necessario para a sua manutencdo e nao
recebe por esse trabalho, “essa troca desigual, repetida milhares de vezes com
milhares de operéarios ao longo dos anos, € a mola e a esséncia desse sistema de
exploracéo” (CATANI, 1995, p.31).

Como podemos verificar, o trabalho assalariado € uma grande caracteristica
do processo de transicdo do modo de producado feudal para o0 modo de producéo
capitalista. A venda da forca de trabalho dentro do sistema capitalista ndo da
subsidios para que o operario, através do trabalho, alcance a classe burguesa, pelo
contrario, esta articulada para manter a estratificacdo social das classes e a
manutencédo do sistema.

O processo de democratizagcdo do ensino vai acompanhar a expansao do
capitalismo, e vai seguir a mesma légica, na qual, mais especificamente, a partir de
meados do século XIX, o Estado vai tomar as rédeas da organizacdo do sistema

educacional nos paises desenvolvidos, como mostra Romanelli (1978, p. 59),

As exigéncias da sociedade industrial impunham modifica¢des profundas na
forma de se encarar a educacédo e, em consequéncia, na atuagéo do Estado
com responséavel pela educacdo do povo. As mudancas introduzidas nas
relacdes de producédo e, sobretudo, a concentragdo cada vez mais ampla de
populagdo em centros urbanos tornaram imperiosa a necessidade de se
eliminar o analfabetismo e de dar um minimo de qualificagéo para o trabalho
ao maximo de pessoas. O capitalismo, notadamente o capitalismo industrial,
engendra a necessidade de fornecer conhecimento a camadas cada vez
mais numerosas, seja pelas exigéncias da prépria producdo, seja pelas
necessidades do consumo que essa produc¢édo acarreta.

A educacdo no Brasil era ministrada pelos padres jesuitas por meio da
Companhia de Jesus, que também ofertava a catequese as populacfes indigenas
da colénia com o objetivo de engajar mais fiéis a igreja. SO tinha acesso ao sistema
escolar a classe dominante constituida pelos senhores de engenho e donos de terra,
isso ainda de forma limitada, pois a educacdo era privilegio de homens, sendo

excluidos os filhos primogénitos e as mulheres. A educacdo estava voltada para a
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carreira eclesiastica, entretanto, os homens que optavam por nao seguir 0
sacerddécio concluiam seus estudos em Portugal (ROMANELLI, 1978, p.33).

E importante frisar que a educac&o nada tinha a ver com a qualificacio para o
mercado de trabalho, muito menos para o desenvolvimento de um senso critico,
Visto que a economia era baseada no trabalho escravo, estes ndo tinham acesso e
nem direito a educacdo, a classe dominante, formada pela oligarquia rural, ndo
pretendia modificar a estrutura social e econdmica da col6nia, mas sim prezar pela
sua manutencgéo.

A mudancga nesse sistema educacional vai ocorrer de forma lenta quando
surge uma nova classe social ligada ao artesanato, essa classe que Romanelli
(1978) chama de classe intermediaria por ndo pertencer nem a oligarquia rural nem
a populacdo escrava, mas que ascende das atividades mineradoras que sao
responsaveis pelo desenvolvimento do comércio nas zonas urbanas.

A atividade mineradora vai ser responsavel pela diversificacdo da economia
colonial e pela diversificagdo também das classes sociais com o surgimento do

trabalhador assalariado, como mostra Nelson Werneck Sodré (1962, p. 139),

A mineracdo proporcionou a Colénia na verdade, as grandes
transformagBes que antecedem a fase da autonomia politica. As principais
foram, sem duavida, o surto demografico que entdo se processou, com 0
deslocamento de parte da populacdo colonial e o fluxo imigratério; a
abertura de nova e extensa area ao povoamento; o conhecimento amplo da
terra, e com as penetracdes, devassando quase totalmente o Brasil [...] A
criacdo de novas técnicas e a utilizagdo de utensilios, que ampliam as
importacdes, a generalizagdo do poder aquisitivo, que as permite, a nova
relacdo entre o trabalho livre e o trabalho escravo e as modificagbes neste,
o desenvolvimento da atividade comercial, sdo outras das transformacfes
entdo operadas.

Essa nova demanda do sistema educacional brasileiro a principio ndo vai
causar mudangas na educagao, pois essa classe de pequenos comerciantes ainda
estd ligada e dependente da oligarquia rural. Todavia, a defesa dessa pequena
burguesia pelos ideais burgueses, que fazem oposicdo ao sistema aristocratico, fez
com que houvesse um rompimento entre as duas classes.

Com a mudanca da corte portuguesa para a colonia, houve alguns avancos e
também retrocessos no sistema educacional, como por exemplo, o surgimento de
escolas superiores com cursos ndo mais ligados apenas a questao teoldgica e o
abandono do ensino primario, nada que modifique a estrutura econémica da época.
(ROMANELLLI, 1978, p. 39).
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A descentralizacdo do sistema educacional vai ocorrer ja no periodo regencial
com o Ato Adicional de 1834, no qual serdo delegadas “as provincias o direito de
regulamentar e promover a educagao primaria e secundaria” (ROMANELLI, 1978, p.
40). Porém, por falta de recursos, a educacdo secundaria dar-se-4 pelos
estabelecimentos privados de ensino. Esse sistema de descentralizacdo da
educacao tera continuidade no periodo republicano, cuja unido ficara responsavel
pelo sistema superior e secundario e os estados pelo ensino primario.

De acordo com Romanelli (1978), no Brasil, o processo de expansao e
democratizacdo do ensino seguiu os mesmos moldes da Europa, ocorreu de modo
tardio, tendo permanecido por quase quatro séculos uma educacdo totalmente
aristocratica e mesmo com o processo de industrializacdo no século XX, a educacao
seguiu 0 modelo do ensino tradicional. Segundo a autora, a revolugéo de 1930 foi 0
ponto alto de uma série de revolu¢des que promoveram varios rompimentos politicos
e econdmicos com a ordem social oligarquica, possibilitou o éxodo da zona rural e o
crescimento de operariado com o processo de industrializacdo desencadeado a
partir dessa década.

Gadotti (1995, p.109) concorda ao afirmar que o periodo compreendido entre
1930 e o golpe civil-militar de 1964, denominado de populismo, fora marcado por
transformacdes econdmicas, movimentos sociais e muitos debates a respeito das
reformas no sistema educacional brasileiro. O que ocorre, de acordo com o autor, é
gue a classe dominante hegeménica, formada por latifundiarios e cafeicultores, fora
forcada a dividir o poder com uma classe média burguesa que emerge do processo
industrial.

Segundo Romanelli (1978), foi o conflito ideoldgico entre o grupo tradicional,
representado pela velha aristocracia, e o grupo moderno, representado pelos
burgueses industriais, que fez com que o Estado tomasse as rédeas do sistema
educacional brasileiro, que se expandiu de forma mais contundente nas regifes de

desenvolvimento do sistema capitalista industrial.

A demanda social de educacdo cresce e se consubstancia huma presséo
cada vez mais forte pela expanséo do ensino. Mas, assim como a expansao
capitalista ndo se fez por todo o territério nacional e de forma mais ou
menos homogénea, a expansdo da demanda escolar s6 se desenvolveu
nas zonas onde se intensificaram as relacdes de producédo capitalista
(ROMANELLLI, 1978, p. 60).
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Apesar do conflito entre a classe latifundiaria e a classe burguesa, Romanelli
(1978) mostra que todas as reformas do ensino sofriam influencias desses grupos
gue se uniam para barrar as propostas educacionais que beneficiassem as classes
trabalhadoras. Dessa forma, esses dois grupos passaram a ter o controle dos rumos
da educacéo do pais.

Percebemos que a camada popular ndo tinha espaco na elaboracdo da
legislacdo educacional, ficando a cargo dos grupos dominantes, ou seja, a
aristocracia rural, e depois da burguesia, definir o curriculo escolar que ndo prezava
a transformacgéo da sociedade, mas sim a sua manutencao.

O movimento de Educacédo Popular ocorrido no Brasil na década de 1960 é
um exemplo de que a conscientizacdo das camadas populares é uma ameaca as
classes burguesas.

A forte oposi¢éo dos grupos de direita, como as oligarquias, ao movimento de
Educacédo Popular ndo fora percebida pelo Estado, que nao conseguia fazer a

relacdo entre a alfabetizac&o e a conscientizacéo:

[...] preparar para a democracia ndo pode significar somente converter o
analfabeto em eleitor, condicionando-o as alternativas de um esquema de
poder ja existente. Uma educacgdo deve preparar, a0 mesmo tempo, para
um juizo critico das alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade
de escolher o préprio caminho. (FREIRE, 1979, p.12)

O movimento de Educacdo Popular lutava para garantir as camadas
populares o direito a participacdo politica e uma pedagogia condizente com o0s
interesses e a cultura nacional, porém, com a instalacdo do Governo Militar em
1964, esse movimento sofreu grande repressao, mas a década de 1980 representou
grandes vitorias ao movimento de Educacdo Popular. A comunidade campesina,
representada pelo Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST,
Comissado Pastoral da Terra — CPT, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura — CONTAG, que lutava pela reforma agraria e pelo reconhecimento de
uma identidade do campo, passou a lutar também por uma educacao que levasse
em consideragao o seu modo de vida (SECAD, 2007).

O termo Educacédo Popular estava associado no inicio da primeira republica a
instrucdo publica totalmente hegeménica que era oferta a populacéo, foi através dos
movimentos operarios, que propunha novas pedagogias, que a Educacédo Popular

passou a significar a luta de uma educacéo “do povo, pelo povo e para o0 povo”
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(SAVIANI, 2007, Apud PALUDO, 2013, p.66), combatendo a educacao ofertada pelo
Estado, que buscava o controle e a manipulacéo da classe trabalhadora e essa luta
ndo se deu apenas nas zonas urbanas, mas adentrou o meio rural, pois as
instituicbes de ensino das zonas rurais brasileiras também sofrem com a imposicao

curricular e metodoldgica definida pelo sistema capitalista:

Compreendida no interior das relacBes sociais de producéo capitalista, a
escola, tanto urbana quanto rural, tem suas finalidades, programas,
conteddos e métodos definidos pelo setor industrial, pelas demandas de
formacdo para o trabalho neste setor, bem como pelas linguagens e
costumes a ele ligados. (RIBEIRO, 2012, p. 296)

A Educacdo do Campo representa um modelo de educacao dialética, tendo
em vista que busca a transformacdo social através da luta pela terra e pela
emancipagdo humana. A Educagdo do Campo representa a luta contra essa
corrente hegemonica burguesa, que no campo € composta por latifundiarios que so
veem 0 espaco Como uma regido propicia para a producdo de riqueza e com suas
pedagogias tradicionais impde a todo custo sua visdo de mundo aos povos do
campo. A Educacéo do Campo representa ainda a cobranga ao Estado burgués por
politicas publicas que os englobe e que valorizem o seu modo de producado e de
vida.

A educacao do campo que vem sendo desenvolvida pelos e para os povos do
campo desde fim da década de 1990, representa um modelo de educacao dialética,
pois busca a transformacdo social através da luta pela terra, pela emancipagéo
humana, representa a luta contra essa corrente hegemonica burguesa que no
campo € dominada por latifundiarios que sé veem 0 espagco como uma regiao
propicia para a producao de riqueza, e com suas pedagogias tradicionais impdem a
todo custo sua visdo de mundo aos povos do campo.

Consideramos entdo que pensar a educacado dialeticamente é de extrema
importancia para a instalagcdo de uma sociedade emancipadora, tendo em vista que
a dialética “baseada na analise concretas das relagdes existentes no trabalho,
sustenta que o processo de emancipacdo do homem, é antes de mais nada,
econdbmico, histérico e nao espiritual” (GADOTTI, 1995, p.59). A Educacdo do
Campo representa a pressdo dos povos do campo sobre o Estado burgués por
politicas publicas que os englobe e que valorize o seu modo de vida. A educacao do
Campo é assim uma educacao dialética, pois busca a transformacao da realidade
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social através da luta dos movimentos sociais contra o projeto educacional que o

agronegocio tenta impor ao campo.

1.2CAMPO TEORICO: O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO COMO
FERRAMENTA DE TRANSFORMACAO DA REALIDADE SOCIAL

Conforme Tonet (2013, p. 69), o Materialismo Histérico Dialético € o método
que melhor permite “compreender a realidade social” e ¢é partindo dessa
compreensao possibilitada pelo método que poderemos intervir e transformar a
nossa realidade, construindo assim um novo modelo de sociedade.

Compreender as teorias que tratam da relacdo entre sujeito e objeto para a
formacdo do conhecimento é primordial para a compreensdo do Materialismo
Historico Dialético de Marx. Duas tendéncias filosoficas se destacam: a tendéncia
idealista e a materialista, “o idealismo afirma a prioridade da ideia sobre a matéria e
0 materialismo o seu inverso, a prioridade da matéria sobre a ideia” (TONET, 2013,
p.33).

Essas tendéncias filosoficas e concepgdes de mundo que se contradizem sao
diversas, Thalheimer (2014), aponta a existéncia duas correntes principais, a
corrente proletaria, a qual pertence a concepcdo materialista dialética e a corrente
burguesa, que engloba diversas concepg¢des de mundo chamadas de “idealistas”.

Para os materialistas, a consciéncia é fruto do desenvolvimento histérico da
matéria, ja para os idealistas, a consciéncia é anterior a matéria e € ela que faz
surgir esta. Partindo dessa ideia de que a consciéncia cria o0 mundo, os idealistas
estdo alinhados em dois grupos, os subjetivos, que acreditam que o mundo foi
criado pela consciéncia do sujeito, e os objetivos, que acreditam que foi uma
consciéncia além do homem que criou 0 mundo.

Essa dicotomia sujeito e objeto, questdo fundamental da filosofia desde os
tempos da Grécia antiga, vai ser superada com o Materialismo Historico Dialético no
século XIX a partir da utilizacdo da dialética. Porém, é preciso compreender que a
dialética é muito anterior a Marx, tendo surgido, de acordo com Pires (1997),
também na Grécia Antiga, utilizada por Sécrates e Platdo nos seus escritos.

Podemos definir dialética como a arte do dialogo, mas na Grécia Antiga, a sua
definicdo estava associada ao diadlogo entre pares possuidores da mesma opiniao.

Heraclito que traz uma nova definicdo ao defender que o dialogo s6 acontece entre
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pessoas que possuem visGes distintas. Dessa forma, a dialética busca o
estabelecimento da verdade por meio do confronto de ideias que se contradizem,
porém, essa verdade ndo € absoluta, muito menos estética, a dialética baseia-se em
um movimento constante de transformacdo, tanto do mundo material, do
pensamento e da sociedade, pois como salienta Gadotti (1995, p.16), a “dialética
considera todas as coisas em movimento, relacionadas umas com as outras”.

O filosofo aleméao Friedrich Hegel, no século XIX, vai estabelecer o método
dialético como o processo para se alcancar o conhecimento, a dialética, desse
modo, parte de uma tese, que é uma ideia inicial sobre determinado objeto; uma
antitese, que é o pensamento contrario a tese e o embate entre a tese e a antitese
gera um novo resultado, que é a sintese, essa, por sua vez, se torna uma tese e
serd novamente contraposta pela antitese no processo dialético, pois, como ja
explicitado, a dialética “somente considera as coisas em suas relacbes mais gerais,
de dependéncia reciproca, ndo em repouso € sim em movimento” (THALHEIMER,
2014, p. 53).

A dialética € o que possibilita a superacdo do que Hegel chama de
conhecimento sensivel, que é a primeira percepcdo que temos do objeto, € o saber
imediato, porém, a dialética hegeliana € idealista, pois trata o sujeito como produto
da razdo, ou seja, para Hegel, “ndo € a natureza, mas o proprio homem, o
responsavel pela histéria da humanidade” (TONET, 2013, p. 34).

De acordo com Gadotti (1995, p. 18), em Hegel, o ato de pensar caracteriza o
processo dialético, pois sdo as contradicbes que movem o0 pensamento, movendo
também a historia. A dialética hegeliana independe assim da natureza, do mundo
objetivo, portanto é idealista.

A Filosofia Marxista é, de acordo com Afanassiév (1968), dialética-
materialista, porque acredita que a matéria é primaria e a consciéncia secundaria,
posto que sdo as condicbes materiais impostas pela natureza que determinam as
relacdes entre os homens. E “dialética porque analisa o mundo material em
permanente movimento, desenvolvimento e renovacéo” (AFANASSIEV, 1968 p.15).

O Materialismo Histérico se distingue do Materialismo Dialético. Esta distincao
€ definida pelo objeto de estudo de cada disciplina, assim, enquanto o objeto para o
Materialismo Historico € “o modo de produgéo, sua organizagao, seu funcionamento

e suas transformacgdes”, o objeto de estudo do Materialismo Dialético € “a histéria da



27

producdo de conhecimento enquanto conhecimentos” (BADIOU; ALTHUSSER,
1979, p.43).

Segundo os autores Badiou e Althusser (1979, p.47), o materialismo é “o que
distingue a Dialética Marxista de toda dialética anterior, principalmente da platénica e
da hegeliana, qualificadas como idealistas” isto €, para Marx, ndo sao as ideias ou
os valores que determinam as relacfes sociais como acreditava Hegel, sdo as
condicbes impostas pelas forcas produtivas e pela natureza que definem a
consciéncia do sujeito, “ndo € a consciéncia humana, como sustenta o idealismo,
nem a pura realidade, como sustenta o empirismo, mas é o préprio homem que
figura como ser, produzindo-se a si mesmo pela sua proépria atividade” (GADOTTI,
1995, p.20).

Sendo assim, a dialética como modo de compreender a realidade social esta
articulada ao materialismo, “pois lida com as condi¢des reais da vida, as condi¢des
objetivas em que se estruturam e se articulam as relagcdes de producdo entre os
homens” (ROSSI, 2014, p.252).

O homem, para Marx, esta limitado pelas condi¢cdes impostas pelo modo de
producdo, isto €, as relagbes sociais delineiam a consciéncia dos homens, por isso
‘o método materialista histérico dialético € método de interpretacdo da realidade,
visdo de mundo e praxis.” (PIRES, 1997, p.86).

O método Materialista Historico Dialético de Marx vai assim superar a
Dialética Idealista de Hegel ao defender que as transformacdes da natureza sé séo
possiveis pelo trabalho desenvolvido pelos homens e é também o trabalho o
responsavel pela luta de classes, que é o que move as sociedades, como mostra

Tonet (2013, p.35),

A luta de classes nao existe na natureza, mas, sem o trabalho que
transforma a natureza nos bens materiais indispensaveis a reproducéo
social, portanto sem ter por base a natureza, as classes sociais sequer
podem existir. Essa dupla articulacdo e distincdo com a natureza,
descoberta por Marx, é 0 que escapava aos idealistas e materialistas e 0s
fazia tentar explicar o ser social da forma como o fizeram.

A superacdo desse embate entre idealistas e materialistas se da com o
Materialismo Histérico Dialético, com Marx, que o elaborou apés o estudo da

sociedade capitalista:
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Para Marx, o mundo dos homens nem é pura ideia nem é sé matéria, mas
sim uma sintese de ideia e matéria que apenas poderia existir a partir da
transformacdo da realidade (portanto, é material) conforme um projeto
previamente ideado na consciéncia (portanto, possui um momento ideal).
(LESSA, TONET. p. 41, 2011).

De acordo com Konder (2011, p. 8), podemos definir dialética como “o0 modo
de pensarmos as contradicbes da realidade, o modo de compreendermos a
realidade como essencialmente contraditéria e em permanente transformagéao”. O
modelo de sociedade ndo é estatico, mas sofre modificacdes a partir da relacdo
estabelecida com a natureza e o pensamento, sendo assim, a realidade social que
esta em vigor fora definida e condicionada pelas forcas produtivas e pelo modelo de
sociedade antecedente, alterando o modo de producdo, alteram-se também as
relagdes sociais.

A transformacdo da natureza pelo homem por meio do trabalho é primordial
para a reproducdo da sociedade, e para compreender a relacdo entre sujeito e
objeto, pois “se ndo fosse o trabalho, ndo existiria a relagdo sujeito-objeto”
(KONDER, 2011, p. 24).

Segundo Konder (2011, p. 29), “O trabalho - admite Marx - é a atividade pela
gual o homem domina as forcas naturais, humaniza a natureza; € a atividade pela
qual o homem se cria a si mesmo”, mas como chegamos a exploragao do homem
pelo homem a partir do trabalho? Para o autor, foram a divisdo social do trabalho, a
propriedade privada dos meios de producdo e o surgimento das classes sociais que
viabilizaram a exploracéo da for¢a de trabalho dos homens.

Durante muitos séculos, houve a hegemonia da metafisica e a total repressao
a dialética, no periodo feudal a manutencao da vida social era defendida pela classe
dominante através da filosofia idealista:

A concepcdo metafisica prevaleceu, ao longo da histéria, porque
correspondia, nas sociedades divididas em classes, aos interesses das
classes dominantes, sempre preocupadas em organizar duradouramente o
gue ja esta funcionando, sempre interessadas em "amarrar" bem tanto os
valores e conceitos como as instituicdes existentes, para impedir que os
homens cedam a tentacdo de querer mudar o regime social vigente.
(KONDER, 2011, p.09)

A igreja exercia um papel preponderante na manutencdo e disseminacao da
ideologia dominante caracterizando, dessa forma, empecilho para a superagdo do

modelo de sociedade:
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No regime feudal, a vida social era estratificada, as pessoas cresciam,
viviam e morriam fazendo as mesmas coisas, pertencendo a classe social
em que tinham nascido; quase ndo aconteciam alteracdes significativas. A
ideologia dominante - a ideologia das classes dominantes - era monopolio
da Igreja, elaborada dentro dos mosteiros por padres que levavam uma vida
muito parada. Por isso, a dialética foi sendo cada vez mais expulsa da
filosofia. (KONDER, 2011, p.11).

O surgimento da classe burguesa e o advento do capitalismo mudam
significativamente a estrutura da sociedade feudal. A burguesia como classe
revolucionaria, que se coloca contra o regime feudal; contra a religido e contra o
sistema monarquico, utiliza-se do materialismo para garantir a superagdo do
feudalismo. Como afirma Tonet (2013, p. 19), “uma forma de sociabilidade
radicalmente nova requer uma forma essencialmente nova de produzir
conhecimento”.

A naturalizagdo das diferencas sociais é de extrema importancia para a
manutencdo da classe burguesa, visto que esta necessita da classe trabalhadora
para manter o sistema capitalista que se baseia na exploracdo da mao de obra
assalariada dos trabalhadores.

A luta de classes nasce do choque de interesses entre as duas maiores
classes do sistema capitalista, a burguesia, que detém a propriedade privada dos
meios de producédo e o proletariado, que é quem produz toda a riqueza, mas detém
apenas a forca de trabalho. As desigualdades entre as classes sao primordiais para
a manutencao do sistema burgués.

Em relacdo ao dominio da classe burguesa sobre o proletariado, podemos ver
com Tonet (2013) que essa dominacao se da com a consolidacdo da nova realidade
social, que € a realidade do sistema capitalista.

A superacéo da sociedade feudal pela sociedade burguesa ndo acabou com
divisdo de classes sociais, nem era pretensdo dessa nova classe dominante, visto
que sua manutengao depende da luta entre classes, ela “apenas p6s novas classes,
novas condigdes de opressao, novas configuragdes de luta, no lugar das antigas”
(MARX; ENGELS, 2005, p.46).

A visdo conservadora da sociedade defende a ideia de que a exploracdo do
homem pelo homem que mantém o sistema capitalista faz parte da esséncia
humana, sendo estes individualistas por natureza e invidvel a existéncia de uma
sociedade sem classes. Para Marx, de acordo com Lessa e Tonet (2011, p.14), ndo

existe “‘uma esséncia humana independente da histéria®, o individualismo e o
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capitalismo foram construidos pelos homens através das relagdes sociais e podem
ser superados pela sociedade comunista, pois “tal como a humanidade se fez
burguesa, ela também pode se fazer comunista.” (LESSA, TONET 2011, p. 15).

De acordo com Lessa e Tonet (2011, p.55), o Estado “é o conjunto formado
pelos funcionarios publicos (a burocracia), a policia, o exército e o Direito” e fora
criado para manter os interesses da classe burguesa a partir da exploracdo dos
trabalhadores. A esse respeito, Marx e Engels (2005, p.47) ja diziam que o Estado
‘nada mais é do que um comité para administrar os negocios comuns de toda a
classe burguesa’.

Portanto, podemos pensar que o Materialismo Histérico Dialético representa
uma ameaga para o Estado burgués visto que “para os que assumem, consciente ou

inconscientemente, uma posicdo de compromisso com 0 modo de producao

1 ”»n

capitalista, a dialética é “subversiva™, porque demonstra que o capitalismo esta
sendo superado e incita a supera-lo.” (KONDER, 2011, p.81).

Sendo a burguesia e a classe trabalhadora totalmente discordante, o Estado
esta incapacitado de conciliar o interesse de ambas e de superar a luta de classes
gue mantém a dominacdo de uma classe sobre a outra, pois como salienta Nogueira

(2017, p.50), o Estado:

Serve como instrumento de dominagdo de uma classe sobre a outra. O
carater de dominacéo, de exercicio de poder de uns sobre outros, constitui a
propria esséncia do Estado. Desse modo, ndo é possivel a constituicdo de
um poder estatal que sirva ao bem comum e que, por conseguinte, concilie
os interesses das classes antagbnicas sem, obrigatoriamente, oprimir uma
delas.

Como teoria do conhecimento da realidade social, a Dialética € muito
importante para compreender a luta de classes entre burgueses e proletarios, ja que
a burguesia, buscando ocultar a exploracdo dos homens, utiliza a metafisica para a
manutencdo da estrutura econdmica e social do sistema capitalista. A sociedade
burguesa impede a compreensdo da realidade social pela classe trabalhadora,
limitando essa compreensdo como um meio apenas de reproduzir e melhorar essa
realidade, mas ndo superé-la, “a dialética ao contrario da metafisica, é
questionadora, contestadora” (GADOTTI, 1995, p.37).

Marx compreende assim que o processo de producdo do conhecimento é

instituido pelo trabalho. Este € o mediador entre 0 mundo material e 0 mundo da
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consciéncia. Dessa maneira, as transforma¢des da natureza e o desenvolvimento
dos meios de producédo acarretados pelo trabalho sdo responsaveis pelo surgimento
da propriedade privada, do patriarcalismo e do Estado.

De acordo com Torres (2013), todo conhecimento produzido pela sociedade
capitalista busca manter a organizacédo social vigente, dessa forma, a educacgéo
ofertada pelo Estado moderno busca uma formacéo intelectual minima da classe
proletaria para que esta reproduza a ideologia burguesa, e uma capacitacédo
profissional para o mercado capitalista, assim, o Estado e o capitalismo utilizam o
processo escolar para atender a seus interesses.

A educacédo também é utilizada como meio de dominacgéo da classe operaria,
a democratizacdo do ensino fora primordial para a ascensdo da classe burguesa,
pois como mostra Saviani (1999, p. 44), “escolarizar todos os homens era condi¢ao
de converter os servos em cidaddos” e assim superar o sistema feudal e instalar o
sistema democratico capitalista.

Porém, com a consolidacédo do Estado burgués, esta classe revolucionaria se
torna conservadora e 0 processo de conscientizacdo dos homens nao é estimulado
pelo Estado, que busca na verdade a massificacdo dos homens através do ensino
tradicional pautado na pedagogia tradicional e tecnicista. Podemos concluir, diante
do exposto, que a democratizacdo do ensino escolar esté ligada ao desenvolvimento
econdmico do sistema capitalista e ao surgimento da classe burguesa.

No Brasil, o processo de democratizagdo do ensino vai acompanhar o
desenvolvimento das estruturas econdmicas seguindo o mesmo modelo europeu de
desenvolvimento do sistema capitalista. Porém, essa educacédo institucionalizada
gue reproduz as relacdes de dominacgao politica vai ser foco de criticas. A Educacgéao
Popular € um exemplo. Segundo Torres (2013), ela surge como questionamento do
sistema educacional estatal buscando a transformacdo da sociedade e essa
transformacdo ocorre por meio da utilizagdo de alternativas metodoldgicas e

didaticas que contribuam para a formacéao do pensamento critico e emancipador.
1.3 A REFORMA AGRARIA, EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DO CAMPO
A luta pela Reforma Agraria é uma realidade que concentra dois grupos

opostos: de um lado, a burguesia latifundiaria, que € contra os projetos de

redistribuicdo de terras, e do outro, 0s movimentos sociais formados por
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camponeses que lutam pelo direito a terra. Trata-se da democratizacdo das
propriedades da terra buscando garantir o acesso a todos aqueles que desejam
produzir. E um processo realizado pelo Estado através da desapropriacdo das
grandes fazendas e a sua redistribuicdo entre “camponeses sem-terra, pequenos
agricultores com pouca terra e assalariados rurais em geral” (STEDILE, 2012, p.
658).

Essa politica de acesso a terra é totalmente oposta a atividade monocultora
voltada para a exportacdo, denominada no exterior de agribusiness, que ficou
conhecida no Brasil como o agroneg6cio. O agronegécio diferenciou a agricultura
capitalista da agricultura camponesa, isto €, “a atividade econdmica milenar de
producado dos alimentos necessarios e fundamentais a existéncia da humanidade, e,
a atividade econémica da producédo de commaodities (mercadorias) para o mercado
mundial” (OLIVEIRA, 2007, p. 147).

E importante salientar que o termo agricultura familiar, muito utilizada
atualmente pelos povos do campo, nasceu de uma concepcao neoliberal, pois, de
acordo com Oliveira (2007) a concepcdo de agricultura camponesa, junto com as
expressfes movimentos sociais e reforma agraria assustavam os latifundiarios
brasileiros. O projeto do latifundio aos povos do campo era o de “integrarem-se as
cadeias produtivas do agronegécio, tornarem-se empreendedores” (OLIVEIRA,
2007, p. 149).

No Brasil, a luta das ligas camponesas pela reforma agraria durante o
Governo de Jodo Goulart (1961-1964) vai ser neutralizada com a instauragédo do
regime militar em 1964 e a Amazobnia vai ser objeto de exploracdo por grandes
empresas internacionais. O Governo Militar vai causar a desarticulacdo das ligas
camponesas através da aprovacao do Estatuto da Terra, Lei .50/64.

Oliveira (1991, p. 24) defende que a instauracdo de regimes militares na

América Latina nada mais era que uma “resposta do imperialismo norte-americano

1143 ”n

aos movimentos ““nacionalistas™ e, sobretudo a tentativa de expansao da revolugao
cubana na América Latina”, onde a estratégia do governo dos Estados Unidos era
garantir o vinculo econémico com o0s paises latino-americanos, colocando a sua
disposicdo todos os recursos minerais dos paises capitalistas caso ocorresse a
Terceira Guerra Mundial.

No tocante a luta por terras, € de suma importancia destacar que durante

esse periodo, ignorando totalmente a presenca de populacdes indigenas,



33

ribeirinhas, quilombolas e posseiros na Amazénia, o Governo Militar Brasileiro criou
projetos que visavam a exploracdo econdmica e o0 desenvolvimento da regido
através, principalmente, da Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazo6nia —
SUDAM, que concedia incentivos fiscais a empresas instaladas na area. Visando os
recursos desses incentivos, grandes empresas e bancos nacionais e estrangeiros
adquiriram enormes areas na regido, e as populacées que habitavam a area foram
expulsas de suas terras.

Um exemplo do empecilho imposto pelos latifundidrios para a realizacdo da
reforma agraria no Brasil sdo os projetos do governo Médici durante os anos do
Governo Militar (1964-1985). Buscando levar os homens sem-terra do Nordeste para
as terras sem homens da Amazonia, o projeto de integracéo fazia parte de todo um
projeto geopolitico e econdmico, mas Oliveira (2007) mostra que as tensdes sociais
causadas pela concentracdo fundiaria no Nordeste fizeram com que Médici fizesse a
reforma agréaria do Nordeste na Amazonia.

E importante salientar que os projetos de integracio da Amazénia durante o
Governo Militar sob o lema: “integrar para ndo entregar” estavam todos calcados na
Doutrina de Seguranca Nacional. A Amazdnia e as faixas de fronteira por serem
consideradas “vazias” pela sua baixa densidade demografica despertava o medo de
uma possivel infiltracdo socialista nesse territério. De acordo com Oliveira (1991, p.
31), integrar “significava abrir caminhos, criar condigdes para que fosse possivel a
exploragdo dos recursos naturais pelos grandes monopdélios multinacionais”.

A criacdo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria — INCRA e
dos programas de colonizacdo da Amazbnia durante o Governo militar era
totalmente estratégica. Oliveira (2007, p. 122) afirma que para a implantacdo dos
projetos agrominerais e agropecuarios, era preciso haver mao-de-obra que
viabilizasse a ocupacéo produtiva da regido. Podemos citar como exemplos o |l
Plano Nacional de Desenvolvimento — || PND e o Programa de Polos Agropecuarios
e Agro minerais da Amazoénia — POLAMAZONIA. O primeiro da prioridade a
ocupacao seletiva na Amazonia, priorizando a atividade empresarial em detrimento
da colonizagéo espontanea, que néo dispde de recursos para a exploracado produtiva
da regidao (FURNIEL, 1993).

Ja o POLAMAZONIA consistia na criacdo de 15 polos de desenvolvimento em
areas prioritarias destinadas principalmente a exploracdo mineral e a pecuéaria. Com

a criacdo do Programa, a atividade extrativista passou a ser vista como um setor
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atrasado, sendo substituida pela agricultura, pecuéria e industria, que ganhavam
grandes estimulos através de incentivos fiscais (MAGALHAES, 2008).

Os efeitos desses programas de exploracdo da Amazoénia causaram grandes
Impactos na regiao afetando diretamente as populagdes locais, como camponeses,
indigenas, ribeirinhos, pois de acordo com Furniel (1993), o desmatamento da
floresta para a criacdo de pastos e o aumento das fazendas afetou a economia
extrativista e aumentaram a concentracao fundiaria.

Os projetos geopoliticos do Governo Militar também causaram grandes
Impactos em Roraima e confirmam a ocupacao seletiva da regido amazonica, pois a
implantacdo de um polo agromineral no Estado dava prioridade as grandes
empresas mineradoras e de pecuaria, justificando que a migracdo espontanea nao
possui recursos para o desenvolvimento da agricultura na regido. Dessa forma,
podemos considerar que durante a presidéncia de Geisel, o incentivo a vinda de
migrantes para a Amazoénia pretendia atingir um publico especifico como grandes
pecuaristas e empresas mineradoras.

Desde a sua criacéo, o Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria —
INCRA acumulou um total de 105.803.350 hectares s6 na Amazénia Legal, essas
terras sofreram um processo de grilagem liderado pela elite nacional, que possuia
projetos voltados para a agricultura de exportacéo, o agronegdécio tornou-se assim o
modo de produc¢do hegemonico no pais (OLIVEIRA, 2007).

A implementacéo dos projetos militares na regidao Centro-Sul e na Amazoénia
deu inicio a um periodo de violéncia contra os trabalhadores sertanejos, que, de
acordo com Canuto (2012), ndo possuiam nenhuma forma de organiza¢ao e a Unica
instituicho que presenciou essa situacdo foi a Igreja Catodlica, que, diante da
repressao sofrida pelos camponeses em relacdo ao Governo Militar, passou a apoiar
e a defender os trabalhadores, incentivando-os a se organizarem em sindicatos.
Assim, em 1975, foi criada a Comissédo Pastoral da Terra, para dar suporte aos
homens sem-terra e aos trabalhadores rurais na Amazonia, bem como em todo o
Pais.

No final de 1970, eclodiram nas regides Sul e Centro-Oeste Vvarios
movimentos de luta pela terra com o apoio da Comisséo Pastoral da Terra — CPT,
desse modo, surgiu o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, em
21 de janeiro de 1984, na cidade de Cascavel — PR. Conforme Oliveira (2007, p.

140), “O MST é sem duvida alguma, o principal desses movimentos, porque, €
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aquele que tem uma organizacdo mais solida, de carater nacional’” e apesar da
repressao sofrida pelo Regime Militar, o Movimento se espalhou por todo o territério
brasileiro nas décadas de 1980 e 1990.

Dessa forma, com a fixagdo de acampamentos, 0s camponeses do
Movimento Sem Terra passaram a se preocupar com a educacéo infantil e a lutar
pelo direito as escolas nos assentamentos. Entretanto, os assentados foram
percebendo que ndo bastava lutar apenas pelo acesso a escola, era preciso
defender um ensino que levasse em consideracdo o modo de vida do homem do
campo, sua cultura, suas lutas sociais que, infelizmente, ndo tinham espaco nos
planejamentos educacionais publicos. Sobre essa questdo, Caldart (2009, p.93)

salienta que:

As escolas tradicionais ndo tém lugar para sujeitos como 0s sem-terra,
assim como ndo costumam ter lugar para outros sujeitos do campo, porque
sua estrutura formal ndo permite 0 seu ingresso, ou porque sua pedagogia
desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes, suas formas de
aprender e de ensinar.

Os debates sobre a implantacdo de uma educacédo rural tiveram inicio do
século XX, mais precisamente no 1° Congresso de Agricultura do Nordeste
Brasileiro, realizado em 1923 e buscava a criacdo de um sistema educacional para
atender a populagao carente tanto da zona rural quanto da urbana com o intuito de
preparar para o trabalho na agricultura.

Para Fernandes e Molina (2004, p. 37) “a origem da educagao rural esta na
base do pensamento latifundista empresarial, do assistencialismo, do controle
politico sobre a terra e as pessoas que nela vivem”. Nada mais é, conforme Ribeiro
(2012), que a educacéao ofertada para os povos do campo nos mesmos moldes que
é ofertada a populacdo urbana, sem adequagdo de conteddo ou método dentro da
realidade dos povos do campo.

Podemos verificar um agravante na qualidade e ineficiéncia do ensino nessas
escolas rurais que prestam um servi¢o voltado a alfabetizacdo e a conhecimentos
basicos de matematica, pois, a escola rural “ndo tem cumprido esta funcdo, o que
explica as altas taxas de analfabetismo e os baixos indices de escolarizacdo nas
areas rurais” (RIBEIRO, 2012, p. 295). O sistema educacional esta voltado para a

formacédo de mao de obra para atender o grande capital.
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Compreendida no interior das relacbes sociais de producéo capitalista, a
escola, tanto urbana quanto rural, tem suas finalidades, programas,
conteldos e métodos definidos pelo setor industrial, pelas demandas de
formacdo para o trabalho neste setor, bem como pelas linguagens e
costumes a ele ligados. (RIBEIRO, 2010, p. 296)

Como podemos observar, a Educacédo Rural trabalha com a mudanca nos
processos produtivos através da substituicdo das técnicas e dos conhecimentos dos
camponeses por outros que sdo alheios a sua realidade, perde-se assim a
autonomia dos povos do campo.

Apesar dos debates em torno de uma educacéo para as zonas rurais terem
iniciado na década de 1920, o processo de implantacdo de uma educacao voltada
especificamente para os moradores do campo no Brasil ocorreu na década de 1960,
buscando atender aos anseios da elite brasileira, que ndo se importava com uma
educacéo voltada para a realidade dos camponeses, mas que estava preocupada
com o crescimento das favelas e buscavam conter a migracdo do campo para a
cidade. Foram criadas nesse periodo as escolas rurais, porém, os meétodos de
ensino-aprendizagem dessas escolas ndo condiziam com o0s interesses da
populagdo campesina.

Os paradigmas da Educacdo do Campo e da Educacédo Rural sdo totalmente
distintos. Como a Educacao Rural fora criada para a populacdo do campo, ou seja,
alheia aos interesses, a organiza¢ao social, a cultura do homem e mulher do campo,
0 seu paradigma enxerga o “campo somente como lugar da producédo de
mercadorias e ndo como espacgo de vida.” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 37).

Ja a Educacdo do Campo, que vem sendo criada pelos proprios povos do
campo, recusa essa visdo. Sobre a Educacao do Campo, Fernandes e Molina (2004,

p. 37) afirmam:

Concebe o campo como espaco de vida e resisténcia, onde camponeses
lutam por acesso e permanéncia na terra e para edificar e garantir um
modus vivendique respeite as diferencas quanto a relacdo com a natureza,
o trabalho, a cultura e suas relagdes sociais. Esta concep¢édo educacional
ndo esta sendo construida para os trabalhadores rurais, mas por eles, com
eles, camponeses. Um principio da Educacdo do Campo é que sujeitos da
educacdo sdo sujeitos do campo: pequenos agricultores, quilombolas,
indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados,
ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, boias-frias.
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Refletir a respeito da Educacdo do Campo significa, de acordo com Souza e
Beltrame (2010, p. 86), “evidenciar as praticas de sujeitos coletivos que educam e
sdo educados cotidianamente num contexto complexo de relagcbes econdmicas
sociais e politicas”.

De acordo com as autoras, o Il Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo
do Campo — ENPEC, realizado na universidade de Brasilia no ano de 2008, mostrou
gue em uma década do movimento houve avancos no entendimento dos sentidos
dessa educacao especifica para 0s povos camponeses, sentidos que mostram que
muito além de um espagco de escolarizacdo, a Educacdo do Campo busca a
transformacdo da realidade social dos povos do campo dentro da estrutura do

sistema capitalista de producé&o e da luta de classes:

Como luta social e emancipagdo humana; como espaco de transformacéo
das relagBes sociais constitutivas do capitalismo; como espaco de
resisténcia aos processos de exclusdo dos sujeitos do campo, entre outros.
Porém todos esses caminhos apontam na direcdo de um processo de
emancipacdo da classe trabalhadora, buscando a formacdo de sujeitos
criticos da sociedade. (Souza; Beltrame 2010, p. 86).

O periodo também fora marcado pelo movimento de Educacéo Popular que
lutava para garantir as camadas populares o direito a participacdo politica e uma
pedagogia condizente com 0s interesses e a cultura nacional. Porém, com a
instalacdo do Governo Militar em 1964, esse movimento sofreu grande repressao.
Mas na década de 1980 representou grandes vitérias ao movimento de educacao
popular, periodo em que a comunidade campesina, representada pelo Movimento
Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, pela Comissédo Pastoral da
Terra — CPT, pela Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura —
CONTAG, movimentos que lutam pela reforma agraria e pelo reconhecimento de
uma identidade do campo, passaram a lutar também por uma educacao que levasse
em consideragao o seu modo de vida (SECAD, 2007).

A Educacdo Basica do Campo, como era chamada inicialmente, obteve
grandes conquistas na década de 1990, exemplo disso foi a criagdo do Curso de
Magistério organizado pelo setor de educacdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, que tinha como objetivo formar professores de
assentamentos e promover cursos de formacédo no Rio Grande do Sul, em Mato

Grosso, em Sergipe, no Espirito Santo e no Para. Desde entdo, o MST obteve
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grandes avancgos no tocante ao desenvolvimento de uma educacao voltada para o
campo em todo o pais.

Toda mudanca na politica educacional brasileira que beneficie a populagdo do
campo, populacao carente, discriminada, partem da pressdo de grupos sociais. A
Resolucdo CNE/CEB, de 03 de abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica das Escolas do Campo é exemplo disso, tendo sido
implementada sob forte luta dos movimentos sociais. E importante salientar que “a
educacéao, isoladamente, pode nao resolver os problemas do campo e da sociedade,
mas é um dos caminhos para a promocao da inclusdo social e do desenvolvimento
sustentavel” (OLIVEIRA, 2007, p. 19)

E frequente ouvir questionamentos a respeito da complementacdo “do campo”
guando se fala em escolas para atender os trabalhadores rurais, pois entende-se
gue o termo escola do campo contrapde a escola unitaria. Porém, de acordo com
Caldart (2010, p. 113), é preciso compreender que “a critica originaria da Educagéao
do Campo a escola (ou a auséncia dela) nunca defendeu um tipo especifico de
escola para os trabalhadores do campo”, mas sim o direito de todos os sujeitos,
sejam estes do campo ou ndo de frequentarem a escola no lugar em que vivem, de
serem respeitados e de terem acesso a uma educacgéo que leve em consideracao as

particularidades de cada lugar.
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2. ENSINO AGRICOLA, POLITICA DE ASSENTAMENTO, E EDUCACAO DO
CAMPO EM RORAIMA

Neste capitulo, a partir dos embates que envolvem a questdo agréaria entre a
classe dominante, que representa 0 agronegdécio, e a classe trabalhadora
camponesa, que representa a agricultura familiar, procuramos mostrar as
contradicbes entre as duas classes, além de fazer uma analise do processo de
criacdo das escolas agrotécnicas e de uma educacao voltada para a realidade das
populacdes do campo. Por ultimo, mostramos como se configura a politica de
assentamentos rurais em Roraima, dando énfase a criagdo do projeto de
assentamento Nova Amazoénia — PANA, e o histérico da Educacdo do Campo no

estado.

2.1DO ENSINO AGRICOLA AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA AS
ESCOLAS DO CAMPO

A organizacdo de um sistema voltado para a formacao agricola no Brasil tem
inicio nos primeiros anos do século XX. Em 20 de novembro de 1910, o Decreto n°
8.319, regulamenta e estrutura quatro categorias, do ensino agricola, sdo elas:
“Ensino Agricola Superior, Ensino Agricola Médio, Aprendizes Agricolas e Ensino
Primario Agricola” (SOBRAL, 2009, p. 82).

A regulamentacdo desse sistema de ensino s vai ocorrer em 1946 com o
Decreto-Lei n°® 9.613, “Lei Organica do Ensino Agricola”, mas a década de 1960 que
vai marcar a expansao desse sistema de nivel técnico quando o MEC assume o0
ensino agricola através da Diretoria de Ensino Agricola — DEA e passa a implantar e
expandir as escolas-fazenda em toda a rede federal de ensino agricola do pais.

Em de 1973, quando o Brasil ja esta vivenciando a “Revolugéo Verde” que é a
modernizacdo do campo baseada na utilizacdo de maquinas, insumos, defensivos
agricolas e técnicas produtivas que proporcionaram o0 aumento da producéo
agricola, € criada a COAGRI — Coordenadoria Nacional do Ensino Agricola, cuja
finalidade é conceder assisténcia técnica e financeira aos estabelecimentos do MEC
especializados.

E importante frisar que até entdo, os movimentos camponeses estavam

excluidos das politicas de ensino agricola, e sofrendo represarias do governo militar
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brasileiro. Isso porque a Revolugédo Verde iniciada no pés-Segunda Guerra Mundial
estava voltada a atender os interesses dos grandes produtores. Totalmente contra a
agricultura camponesa, pregava a substituicdo do sistema agricola tradicional de

producdo, como coloca Pereira (2012, p. 688).

Os sistemas diversificados rotacionais foram substituidos por sistemas
especializados em monoculturas, baseados no pacote tecnoldgico da
Revolucdo Verde, em insumos industriais (adubos quimicos, agrotéxicos,
motores a combustdo interna, variedades de plantas e animais de
laboratério considerados de alto potencial produtivo), no conhecimento
técnico-cientifico, nas grandes extensGes de terra (latifindios) e na
irrigacao.

O aumento da producdo causado pela Revolugcdo Verde vai ocasionar
também a “reducdo das oportunidades de emprego no campo, configurando um
processo de crescimento econémico com altas taxas de exclusdo” (SOBRAL, 2009,
p. 87).

Em 1979, o Decreto n°® 83.935, de 4 de setembro, passa a denominar as
escolas agricolas de escolas agrotécnicas federais e em 12 de abril de 1990, o
ensino agrotécnico passa a ser subordinado a SENETE — Secretaria Nacional de
Educacdo Tecnologica que posteriormente passa a se chamar SEMTEC -
Secretaria de Educacao Média e Tecnoldgica.

A década de 1990 vai ser marcada pela coexisténcia de diferentes projetos de
estruturacdo do ensino médio e também profissional até a aprovacdo da lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional em 1996.

Somente em 1996, quando € estabelecida a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro,
gue trata das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB vai estar especificado

no seu artigo 28, a oferta de educacao basica para a populacgéo rural:

Art. 28°. Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequacao do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL/MEC, LDB,
9.394/96, art. 28).

Apo6s 5 anos, as Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica das Escolas

do Campo, aprovadas em 2001 pelo Conselho Nacional de Educacao, representam
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um importante avanco para a Educacéo do Campo, pois destacam que a formacao
dos professores do campo deve ser diferenciada e que a metodologia usada em sala
de aula deve ser adequada a realidade dos alunos.

Segundo a Resolucdo CNE/CEB, de 03 de abril de 2002, a identidade da
Escola do Campo deve ser definida pelas questbes inerentes a sua realidade.
Assim, o campo abrange diversos espacos e inclui diversos sujeitos. Desse modo,
reconhecer o seu carater heterogéneo é fundamental para o fortalecimento de uma
Educacdo do Campo que atenda as especificidades de sua populacao.

As Diretrizes Operacionais visam a adequagao do “projeto institucional das
escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais” (Artigo 2°/Resolucdo
CNE/CEB 1). Para a efetivacdo dessa adequacéo, varios principios e procedimentos
foram articulados e apresentados no documento em questdo, tais como: 0
planejamento de estudos direcionados para o mundo do trabalho; a contemplagéo
da diversidade do campo; a flexibilizacdo do calendario escolar; a participacdo da
comunidade do campo na vida escolar; a gestdo democratica; a abordagem solidaria
e coletiva dos problemas do campo, dentre outros.

Apesar de todas as conquistas, de acordo com o panorama da Educacédo do
Campo, o desempenho dos alunos nas escolas das zonas rurais é insatisfatério e
esta relacionado aos fatores socioeconémicos, isso porque se observou que quando
as condicdes sociais e econdmicas da zona rural se igualam as condi¢gbes urbanas,
o desempenho dos alunos das escolas rurais também se iguala, as vezes até se
torna superior ao desempenho dos alunos da zona urbana. Porém, se levarmos em
consideracdo que o desempenho da zona urbana também é insatisfatorio, como
mostra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), a educacéao
do campo também é precaria (INEP, 2007).

Além das condi¢des socioecondmicas, 0os problemas que afetam a Educacgéo
do Campo no Brasil vdo desde a infraestrutura e a falta de tecnologia até a
qualificacdo dos professores, que além “dos salarios inferiores aos da zona urbana,
eles enfrentam, entre outros problemas, sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e
dificuldades de acesso a escola, em funcao das condicfes das estradas e da falta
de ajuda de custo para locomogao.” (INEP, 2007, p. 33).

Como podemos visualizar, ainda existem diversos desafios a serem
superados pela Educacdo do Campo, como por exemplo, o cumprimento por parte

do poder publico de boa parte da legislacéo especifica para a educacdo campesina,
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pois, infelizmente, muitos dos principios apresentados nas Diretrizes Operacionais
ndo fazem parte da realidade da populacdo, que precisa de um processo
educacional voltado para as suas peculiaridades, a constru¢cdo de mais escolas nos

espacos rurais e o incentivo a formacéo docente.

2.2 A POLITICA DE ASSENTAMENTOS EM RORAIMA: O PROJETO DE
ASSENTAMENTO NOVA AMAZONIA - PANA

O processo de colonizagdo da regido da Amazobnia teve grande destaque
durante o periodo militar brasileiro entre as décadas de 1960 e meados de 1980.
Através de projetos de colonizacdo e de aberturas de rodovias, o governo buscava
garantir a ocupacédo dos espacos ditos vazios. A chamada Integracéo Nacional foi o
tema mais debatido durante o governo de Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), e
para os estrategistas militares a “integracdo e ocupacgao, eram indissociaveis”
(RIBEIRO, 2005, p. 232).

Buscando deslocar a fronteira agricola para a Amazbnia e redirecionar a
migracdo nordestina que enchia os centros urbanos do Sudeste, evitando assim
esse deslocamento para areas metropolitanas do pais que jA eram superpovoadas,
e garantir a ocupacéao, o governo cria em 1970 o Programa de Integracdo Nacional —
PIN.

Dentre as propostas do Plano estavam a construcdo de 15 mil Km de

rodovias ha Amazoénia que iria possibilitar o alcance das demais metas. Sao elas:

Deslocar a fronteira econémica, e, notadamente, a fronteira agricola, para
as margens do rio Amazonas [...];

Integrar a estratégia de ocupacao econdmica da Amazonia e a estratégia de
desenvolvimento do Nordeste [...];

Criar as condi¢fes para a incorporacdo a economia de mercado [...] de
amplas faixas de populagéo antes dissolvidas na economia de subsisténcia
[..];

Estabelecer as bases para a efetiva transformacgéo da agricultura da regiao
semiérida do Nordeste;

Reorientar as emigracdes de méao-de-obra do Nordeste, em direcdo aos
vales Umidos da propria regido e a nova fronteira agricola; [...] (Lei
N°1106/1970).

A reducdo da autonomia dos Estados da regido amazonica sobre seus

territdrios foi outra medida tomada pelo governo militar que, através de um decreto
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federalizou terras na faixa de 100 quildbmetros de cada lado ao longo das rodovias
federais construidas, em construgcao ou ainda “projetadas”. (RIBEIRO, 2005).

A tarefa de ocupacdo dessas terras ficou a cargo do Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), mas as chamadas agrovilas criadas pelo
instituto, e compostas por pequenas propriedades, acabaram fracassando por
diversos motivos, dentre os quais se destacam a baixa fertilidade do solo que
requeria uma adubacdo de alto custo a cada trés anos de plantio, a falta de
assisténcia ao imigrante e a dificuldade de armazenagem e escoamento da
producao.

Em 1975, no governo militar de Ernesto Geisel (1974-1979) foi elaborado o II
Plano Nacional de Desenvolvimento e dentro deste foi formulado o Il PDA — Plano
de Desenvolvimento da Amazbnia que continuou dando énfase a integracao
nacional. Porém, o 1l PND passa a dar prioridade a ocupacéo seletiva na Amazénia
priorizando a atividade empresarial em detrimento da colonizacdo espontanea.

Buscando alcancar essa ocupacao produtiva da regido amazénica foi criado o
Programa de Polos Agropecuarios e Agro minerais da Amazoénia — POLAMAZONIA
gue consistia na criacdo de 15 polos de desenvolvimento em areas prioritarias
destinadas principalmente a exploracdo mineral e a pecuaria.

No territorio de Roraima foi criado um polo agromineral (Figura 1) e,
levantamentos realizados pelo projeto RADAM — Radar da Amazo6nia, criado em
1970 com o intuito de coletar de dados sobre recursos minerais, solos, vegetacéo da
regido amazonica, comprovaram a existéncia em Roraima de “uranio, tério, cobalto,
molibdénio, titanio, tantalita, columbita, diamante e ouro” (OLIVEIRA, 1990, p. 40).
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Figura 1 - Programa de Polos Agropecuarios e Agro Minerais na Amazonia- 1974
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Fonte: Folha de S&o Paulo, 26/09/1974, p. 4.

A abertura de rodovias estratégicas na Amazénia iria garantir a ocupacédo dos
espacos ditos vazios através de projetos de colonizacdo que integrariam a regido ao
pais alcancando seu desenvolvimento econémico. No territorio de Roraima foram
abertas a BR-174 que liga a capital Boa Vista ao Amazonas e a BR-210 — Perimetral
Norte que tinha seu tracado partindo do entdo Territério Federal do Amapa até o
Amazonas, para isso, atravessaria uma pequena parte do Estado do Pard e o
Territério Federal de Roraima.

Sobre a criacdo de projetos de colonizacdo no sul do territério de Roraima
durante o periodo de abertura da Perimetral Norte, o governador da época, Ramos
Pereira (1974-1979) nédo tinha interesse, pois era totalmente contra a migragcao
familiar, por esse motivo, as vilas, que surgiram espontaneamente nao possuiam
infraestrutura. Ramos Pereira defendia a implantacdo de um polo mineral e outro de
pecuaria para a exploracéo econémica.

Segundo Barros (1995), o INCRA também estava ausente da regido, sé vindo

a atuar na area em 1982, com o Projeto de Assentamento Répido Jauaperi (PAR
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Jauaperi). A politica de incentivo a migragéo vai ganhar destague com o sucessor de

Ramos Pereira, o brigadeiro da Aeronautica Ottomar de Sousa Pinto que governou o

territério entre os anos de 1979 até 1983.

A base dos projetos de maior expressdo foi montada nas regides centro-
oeste e leste do Territério, com a Coldnia do Alto Alegre e os programas de
Assentamento Rapido (PAR) Apial e Baralina, estes por estarem préximos
a capital Boa Vista e, ao sul, com o PAR- Jauaperi e os Programas de
Assentamento Dirigido (PAD) Anaua e Jatapu, ao longo das BR — 174/210.
A partir destes nucleos, varias pequenas vilas agricolas foram se formando,
como Sao Jodo da Baliza, S8o Luis do Anaua e Roraino6polis (Vila do

INCRA). (BARBOSA, 1993, p. 177).

De acordo com o Relatério do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma

Agraria, Regional Roraima (SR/25), o estado de Roraima possui atualmente 67

projetos de assentamentos. Com uma area equivalente a 1.442.597,48 de hectares,

0S assentamentos possuiam 16.566 familias assentadas até a data de dezembro de

2017. (INCRA. 2019).

Figura 2 - Projetos de Assentamento do INCRA em Roraima
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Fonte: INCRA (2010) adaptado pela autora (2020)

Conforme Leite (2012), o termo assentamento rural surgiu na década de 1960

em alusdo a programas agrarios desenvolvidos na América Latina se referindo ao
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deslocamento de familias constituidas por trabalhadores rurais a imdveis rurais. Ja
0S assentamentos rurais sao “um conjunto de unidades agricolas independentes
entre si, instaladas pelo INCRA onde originalmente existia um imovel rural que
pertencia a um unico proprietario. ” (INCRA, 2019). Estas unidades sdo entregues a
trabalhadores rurais que ndo possuem condi¢des para adquirir um imovel rural, para
gue entdo explorem a terra em beneficio proprio, utilizando a mao de obra familiar.

A politica de assentamentos rurais em Roraima é realizada pelo INCRA, que
tem a competéncia de “coordenar e executar na sua area de atuacao as atividades
relacionadas ao planejamento, programacao, orcamento, informética, modernizacao
administrativa e garantir a manutencao fidedigna da instituicado” (INCRA SR/25-RR).

Fica a cargo do INCRA:

Divisdo de Obtencéo de Terras e Implantacéo de Projetos de Assentamento
com sua atuacao no processo de selecdo e homologacao de familias para o
Programa da Reforma Agraria;

Divisdo de Desenvolvimento de Projetos de Assentamento que aglutina as
politicas publicas para o desenvolvimento sustentavel dos assentamentos e
garante acesso aos créditos, bem como o0s servicos basicos de
infraestrutura;

Divisdo Administrativa que gerencia os recursos humanos e apoia as
demais divisbes e uma Unidade Avancada, que fica localizada no municipio
de Rorainépolis.

O Projeto de Assentamento Nova Amazonia — PANA surgiu da compra de
trés fazendas (Murupu, Truaru e Cauamé) pelo Banco Bamerindus e posteriormente
do repasse dessas propriedades ao INCRA, que destinou a area a realizacao de
programas de assentamos da Reforma Agréaria. Estando duas propriedades situadas
a esquerda do rio branco, que € o caso das fazendas Murupu e Cauamé a 30 km de
Boa vista e uma, a fazenda Truaru a direita do mesmo rio distante 45 km da capital.
As duas areas juntas possuem capacidade de assentamento para 800 familias.

Unico projeto de assentamento na zona rural da capital, composto por cinco
polos, o assentamento esta dividido em dois: o P. A Nova Amazbnia com
capacidade para 570 familias, possui atualmente 542, e Nova Amazénia |, com 430
lotes, dos quais 394 estdo ocupados, de acordo com os dados da Superintendéncia
Regional Roraima - SR 25 do INCRA. (INCRA, 2017).

Houve uma reducéo do numero de familias assentadas entre os anos de 2013

e 2017, pois de acordo com informagdes do site do INCRA no ano de 2013 o P.A
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Nova Amazonia contava com 567 familias assentadas e o P.A Nova Amazénia | com
427. Comparados ao ano de 2017, 58 familias abandonaram as propriedades.

Além dos assentamentos, o INCRA garante também, ou tem o dever de
garantir, assisténcia técnica, crédito e infraestrutura aos assentados que pagam por
todos esses beneficios. Quanto ao monitoramento e ao controle ambiental dos
assentamentos, a superintendéncia regional de Roraima afirma que “ndo possui

estrutura fisica, financeira e humana apropriada” (INCRA SR/25. 2017).

2.3 O HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO EM RORAIMA

A auséncia de uma politica publica especifica para a educacdo dos
assentados fez com que em julho de 1997 o setor de educacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, junto com o Grupo de Trabalho de Apoio a
Reforma Agraria da Universidade de Brasilia (GT-RA/UnB), realizassem o | Encontro
Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — ENERA, com
apoiados pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia — UNICEF, do Fundo das
NagbOes Unidas para a Ciéncia e Cultura — UNESCO e da CNBB foi criado o
Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agraria — PRONERA com o objetivo
de “fortalecer as areas de Reforma Agraria enquanto espagos de vida em todas as
suas dimensdes: econbmicas, sociais, educacionais, politicas e culturais” (BRASIL,
2016).

De acordo com Silva (2015), o Programa Nacional de Educacao na Reforma
Agraria - PRONERA foi o precursor do desenvolvimento da Educacdo do Campo no
Estado de Roraima. Aprovado em 1998, pelo entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso em parceria com as escolas e com 0os movimentos sociais e administrado
pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria, o0 Programa apoia projetos
educacionais que visam a utilizagdo de metodologias que busquem o
desenvolvimento cultural e econémico dos assentamentos e foi implantado no
estado no ano de 2001 e, de acordo com o manual de operacdes, 0 programa tem
como publico-alvo “jovens e adultos dos projetos de assentamento criados pelo
INCRA ou por érgdos estaduais de terras, desde que haja parceria formal entre o
INCRA e esses 6rgaos” (BRASIL, 2004, p. 17), além de trabalhadores acampados e

cadastrados pelo INCRA, que tinham o direito de participarem do programa na
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modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de alfabetizacdo e ensino
fundamental.

E importante frisar que a criacdo do PRONERA pelo presidente Fernando
Henrique Cardoso ocorreu por grande pressao dos movimentos sociais do homem
do campo. A repercussao do “massacre do Eldorado do Carajas” ocorrido no Para,
no qual 19 trabalhadores do campo integrantes do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST que marchavam até Belém para exigir a desapropriacdo de
uma propriedade rural foram mortos pela policia numa tentativa de desobstruir a
rodovia PA-150, impactou negativamente a imagem do Brasil. Assim, o presidente
passou a ouvir as reivindicacdes dos homens do campo ligadas a reforma agraria, a
saude e a educacao.

A partir do PRONERA (INCRA, 2016),

Jovens e adultos de assentamentos tém acesso a cursos de educacao
basica (alfabetizagdo, ensinos fundamental e médio), técnicos
profissionalizantes de nivel médio, cursos superiores e de pds-graduacao
(especializacéo e mestrado).

O Programa também capacita educadores para atuar nos assentamentos e
coordenadores locais - multiplicadores e organizadores de atividades
educativas comunitérias.

A implantacdo do PRONERA em Roraima tem inicio com uma assessora do
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria, Dilma Lindalva Pereira da
Costa, que soube da existéncia do programa e decidiu implanta-lo no Estado apés
conversar com moradores dos projetos de Assentamentos do INCRA e obter a
aceitacdo unanime dos trabalhadores rurais.

De acordo com Ximenes (2016), uma caracteristica do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria em Roraima € a auséncia de movimentos sociais
ligados a luta pela terra no estado, pois tais movimentos ainda estavam em fase de
criacdo, existindo apenas sindicatos e associacfes rurais ndo regulamentados, e
isso os impossibilitava de participarem da implantacdo do programa. Ficou a cargo
do INCRA a criacdo da Central dos Assentados de Roraima (CAR-RR) formada por
integrantes de sindicatos rurais para dar apoio a implantacdo do PRONERA.

O autor ainda menciona o fato de que a Unica instituicdo de ensino a se
interessar pela execucdo do PRONERA foi o Servico Nacional de Aprendizagem
Rural — SENAR, que conhecia a situagcdo do homem do campo em Roraima, o qual

ndo sabia ler, nem escrever. Dessa maneira, a Instituicdo viu que era necessario
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alfabetizar os moradores do campo. Assim, o0 programa iniciou com 40 turmas e com
um total de 800 alunos matriculados, grande maioria na regido sul do Estado, onde
possuia maior numero de assentamentos do INCRA.

E importante esclarecer que foi apenas com o rapido crescimento
demografico das vilas que surgiu uma preocupacdo quanto a regularizacdo das
posses destes migrantes e s6 em 1979, com o inicio do Governo de Ottomar de
Souza Pinto, que a migracdo passa a ser incentivada e foram abertas vicinais na
regido. O INCRA s6 veio atuar na regido a partir de 1982, com o Projeto de
Assentamento Rapido Jauaperi — PAR Jauaperi, que visava oferecer propriedade a
500 familias, mas este projeto visava apenas a regularizacdo das terras, pois de
acordo com Santos (2013), as familias ja estavam assentadas na area produzindo
alimentos e explorando madeira.

Os critérios para selecdo de professores para atuarem no programa eram
possuir o segundo grau e residir na regiao, porém, o nivel de escolaridade da grande
maioria dos monitores era apenas o primeiro grau. A capacitacdo desses monitores
fora realizada pelo corpo docente da Universidade Federal de Roraima — UFRR, que
posteriormente abandonou o programa, justificando que nao tinha competéncia para
elaborar os certificados dos alunos na modalidade alfabetizac&o, que era o foco do
PRONERA no Estado.

Outro problema fora as condi¢cfes precarias das salas de aula, pois a falta de
energia elétrica dificultava a aprendizagem, como a maioria dos alunos possuiam
acima de 45 anos, ndo conseguiam enxergar o que estava escrito no quadro e nos
livros. Houve uma evasao de cerca de 40 % dos alunos, mas esse problema foi
sanado com a disponibilizacdo de consultas oftalmologicas e 6culos pelo SENAR
nos proprios assentamentos e 0s alunos puderam retornar as aulas e dos 800
alunos, 756 concluiram o ano letivo com uma evasao de apenas 16,6%, causada
pelo abandono do lote pelo morador ou por problemas de saude. (XIMENES, 2016).

Apoés a conclusdo do programa de alfabetizacdo, a coordenacéo local do
PRONERA buscou estabelecer parcerias com as universidades publicas visando a
formacédo de profissionais qualificados para atuarem nas escolas do campo em
Roraima, pois além de projetos na area de alfabetizacdo, ensino fundamental e
médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o PRONERA

também oferta o ensino superior e a pos-graduacdo. Em parceria com a
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Universidade Estadual do Amazonas — UEA foi ofertada 100 vagas para 0 curso
superior, priorizando os professores que ja atuavam no programa de alfabetizacéo.

O PRONERA trouxe grandes conquistas para os moradores do campo do
estado de Roraima, apesar de ser inserido em condicbes precarias, como as
péssimas condi¢cdes das estradas, que no periodo chuvoso ficam intrafegaveis e a
falta de estrutura adequada das salas de aula.

A escola possui um papel social e politico, pois é através da educacao que
podemos transformar a sociedade e, para que isso ocorra, € preciso que os alunos
assim como os professores se vejam como sujeitos politicos atuantes. A pratica
educativa deve assim possibilitar a tomada de consciéncia por parte dos alunos e
isso vai depender da relacdo entre o conteudo e os procedimentos didaticos
utilizados.

Mesmo com todas essas conquistas, ainda existem diversos obstaculos a
serem superados pela Educacdo do Campo no Estado, como por exemplo, o
cumprimento por parte do poder publico de boa parte da legislacéo especifica para a

educagéo campesina.
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3. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, tracamos o percurso metodolégico da pesquisa: tipo de
pesquisa, abordagem, campo da pesquisa, sujeitos e descrevemos as
caracteristicas da instituicdo de ensino pesquisada desde sua implantagdo no inicio
da década de 1980, quando atendia filhos de trabalhadores rurais, até os tempos
atuais, momento em que se ampliou o atendimento, englobando também alunos da
zona urbana de Boa Vista, além de tracarmos o perfil atual dos alunos atendidos
pela EAgro.

Em relacdo aos aspectos metodologicos, Barros e Lehfeld (2007, p. 53)
explicam que € na metodologia que o pesquisador ira “selecionar as principais
estratégias para a efetivacdo e execucdo do projeto de pesquisa”. Sendo assim, a
metodologia foi definida buscando responder a seguinte questdo: Como se efetiva a
relacdo da Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro com as
comunidades camponesas por ela atendidas, visto que a instituicdo esta localizada
dentro do Projeto de Assentamento Nova Amazonia?

Esta pesquisa esta pautada no método dialético de compreensao da realidade
social, que é totalmente diferente dos demais métodos “utilizados pelas ciéncias
concretas, pois este oferece uma chave para compreender ndo uma determinada
esfera da realidade, mas todos os sectores sem exce¢ao da natureza, sociedade e
pensamento, para compreender o mundo em geral” (AFANASSIEV, 1968, p. 13).

A analise do Projeto Pedagdgico do Curso, do regimento interno e das demais
etapas da pesquisa possibilitou compreender se e de que forma a instituicao
contribui para a educacédo do campo no Estado e qual a relacédo entre a Escola e as

comunidades assentadas atendidas por ela.
3.1A ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa se pauta no método dialético, onde buscamos compreender o
movimento historico da educacédo dos trabalhadores do campo em Roraima, das
condicbes materiais dada, da luta, dos conflitos, transformacdes e das contradicbes
do objeto pesquisado. Especificamente buscamos compreender a relacdo entre a
Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro e a comunidade
camponesa ao seu entorno, levando em consideragdo que a Instituicdo esta

localizada dentro do Projeto de Assentamento Nova Amazdnia e oferta o ensino
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médio técnico em agropecuaria a alunos do assentamento, da zona urbana de Boa
Vista e de outros municipios.

Partindo da afirmacédo de Afanassiév (1968, p. 13) de que “a dialéctica serve
as forgas sociais progressistas na sua luta contra 0os regimes sociais obsoletos e
contra as forcas de classes reacionérias”, consideramos que o método dialético é o
gue melhor permite compreender o processo de luta pela educacdo para 0s povos
do campo no Brasil, que é representada pelos movimentos sociais de luta pela terra
onde sua cultura, organizagdo social e visdo de mundo, sdo completamente
contrarias a cultura, & organizagéo social e a visdo de mundo da classe hegembnica
burguesa, que detém o controle do Estado.

No tocante aos procedimentos e etapas, a metodologia adotou categorias dos
paradigmas quantitativos e qualitativos, que desenvolvidos no século XIX, tornaram-
se hegemonicos nas pesquisas em ciéncias sociais e educacédo a partir da década
de 1980.

Tonet (2013, p. 09), a respeito do método cientifico, mostra que tal método
preza pela manutencdo da estrutura social em vigor, que deve ser aperfeicoada,

mas, jamais superada:

[...] esta concepgdo de método cientifico vai de par, de modo geral, com a
ideia de que a sociedade moderna ou, até aquela que é chamada de pos-
moderna, é a forma definitiva da sociabilidade. N&o, evidentemente, no
sentido de uma completa estagnacdo, mas no sentido de que, mesmo
estando sempre aberta ao aperfeicoamento, ndo ultrapassaria hunca 0s
seus pressupostos fundamentais. Deste modo, ndo faria sentido pensar
qgualquer nova forma de sociabilidade, mas apenas buscar a constante
melhoria desta.

No que trata a abordagem quantitativa, esta, prioriza o objeto, ja a abordagem
gualitativa prioriza o sujeito, mas esse dualismo entre ambas é superado pelo
método dialético, que segundo Gil (2008), € o método que possibilita a interpretacéo
da realidade social, pois defende que a andlise dos fatos sociais deve englobar o
campo politico, cultural e econébmico, que sdo determinantes para as relacdes entre

os homens.

Por outro lado, como a dialética privilegia as mudancas qualitativas, opde-se
naturalmente a qualquer modo de pensar em que a ordem quantitativa se
torne norma. Assim, as pesquisas fundamentadas no método dialético
distinguem-se bastante das pesquisas desenvolvidas segundo a ética
positivista, que enfatiza os procedimentos quantitativos. (GIL, 2008, p. 14).
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Como podemos perceber, as abordagens quantitativas e qualitativas
carregam uma visdo de mundo que diferem totalmente do método dialético, mas néo
impossibilitam de serem usadas na pesquisa dialética.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados para a pesquisa sao de
extrema importancia para a obtencdo de informacdes e construcao do trabalho final.
Dessa forma, foram utilizados: o estudo de campo, a pesquisa bibliografica e
documental, e a aplicacdo de questionarios. Os livros sdo as fontes bibliograficas
mais comuns, porém “existem muitas outras fontes de interesse para a realizacéo de
pesquisas, tais como: obras de referéncia, teses e dissertacdes, periddicos
cientificos, anais de encontros cientificos e periddicos de indexacao e resumo” (GIL,
2008, p. 61).

Além das contribuic6es dos diversos autores a respeito do tema pesquisado,
foi feita também uma pesquisa documental que parte da andlise de fontes primarias
realizada pelo pesquisador, analise essa definida “de acordo com os objetivos da
pesquisa” (GIL, 2008, p.51).

Para a analise documental, utilizamos os documentos apresentados abaixo:

Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuaria da EAgro;
Regimento interno da EAgro;

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB- 9394/1996);

As Diretrizes Curriculares para a Educacédo do Campo (CNE/CEB/2002)

D N N NI N

Deste modo, utilizamos uma pesquisa quali-quanti. Numa primeira etapa
realizamos as pesquisas de cunho bibliograficas nas Bibliotecas da Universidade
Federal de Roraima (UFRR), da Universidade Estadual de Roraima — UERR e na
Biblioteca Publica do Estado, para obter um levantamento a respeito da Educacédo
do Campo no Pais e na regido norte. Também analisamos o Projeto Pedagogico do
curso técnico em agropecuaria da EAgro, o regimento da instituicdo, e dados do
IBGE que mostram os indicadores educacionais das comunidades camponesas e da
agricultura familiar.

Esses documentos nos ajudaram a obter dados sécio histéricos e
educacionais da EAgro, desde instalacdo, da incidéncia de movimentos populares
agrarios em Roraima, da implantacdo da educacao para 0os povos camponeses, da

analise do Projeto Pedagodgico do Curso Técnico em Agropecuaria da Escola. A
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partir deles, elaboramos os instrumentos de coleta de dados, onde utilizamos para
tanto questionarios com professores e alunos da instituicdo (apéndices) para que
pudéssemos compreender se a EAgro possui um curriculo voltado para atender

especificamente os povos do campo.

3.2 A COLETA DE DADOS: QUESTIONARIOS E ANALISE DO PROJETO
PEDAGOGICO

No gue tange ao paradigma quantitativo, foram aplicados questionarios aos
alunos do curso Técnico em Agropecuaria em quaisquer que fossem a modalidade
de ensino cursada e aos professores da instituicdo. A pesquisa também contou com
a colaboracdo de um coordenador da instituicdo que respondeu a alguns
guestionamentos que surgiram no decorrer da analise dos dados.

Essas coletas de dados ocorreram no fim do ultimo semestre de 2019 e no
inicio do primeiro semestre de 2020 dentro do ambiente escolar. As abordagens aos
alunos foram acompanhadas por uma professora da instituicdo. Os discentes
oriundos de zonas rurais do estado foram informados a respeito da pesquisa e
convidados a responderem aos questionarios. Estando de acordo foram
disponibilizadas duas vias do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(apéndices) aos alunos maiores de 18 anos e duas vias do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido aos alunos menores de idade. Apenas apds a assinatura dos
termos os alunos tiveram acesso aos questionarios. A abordagem aos professores
ocorreu de forma individual, também dentro do espaco escolar e seguiu 0 mesmo
procedimento de assinatura do Termo de Consentimento.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados a aplicacdo de questionarios.
A amostra inicial da pesquisa foi de trabalhar com 50 participantes, sendo 40 alunos
e 10 professores. Todavia, enfrentamos a dificuldade de encontrar alunos oriundos
da zona rural por causa da predominancia de alunos da zona urbana na institui¢ao.
Mas conseguimos contatar 34 alunos. Sendo assim, a amostra contém 44
guestionarios, sendo 10 de professores e de 34 alunos.

Os questionarios, tanto dos professores quanto dos alunos, foram divididos
em duas partes, a primeira questéo teve o intuito de tracar o perfil dos participantes.

Da questdo 7 até a questdo 14, no questionario dos professores, as perguntas
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tratavam do tema especifico da pesquisa, buscando compreender a relagéo entre a
escola e a comunidade em seu entorno e a proposta pedagdgica da instituicdo. Do
mesmo modo as questdes de 4 até 13 nos questionarios dos alunos.

Como se tratava de um questionario semiaberto, os participantes tiveram a
liberdade de discorrer sobre o que lhes foi perguntado, desse modo, algumas
respostas foram transcritas e, assegurando o sigilo das informacfes foram
identificados por niumeros (professor 1, professor 2, aluno 1).

Os resultados estdo exibidos em graficos em formato de pizza para a melhor

visualizagéo.
Quadro 1 - Amostra da pesquisa
AMOSTRA Alunos (as) Professores (as) Quantidade
Questionarios 34 10 44

A andlise dos dados coletados na aplicagcdo dos questionarios juntamente
com a andlise do Projeto Politico do curso Técnico em Agropecuaria e o estudo de
campo pautado na observacdo teve o intuito de compreender se a proposta
pedagogica do Curso Técnico em Agropecuaria da Instituicdo pauta-se na Educacao
do Campo e como se da a relacdo da EAgro com a comunidade camponesa em seu

entorno.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DA COLETA DE DADOS DA PESQUISA

A analise dos dados coletados em todas as etapas da pesquisa “tem como
objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento
de respostas ao problema proposto para a investigagao” (GIL, 2008, p. 156).

Como o problema proposto busca compreender a relacdo entre a Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro e os camponeses do
Projeto de Assentamento Nova Amazb6nia — P.A.N.A, onde localiza-se a instituicdo
de ensino, foi instituido como instrumento de coleta de dados a analise do projeto
pedagogico do curso técnico em agropecuaria e do regimento interno, e a aplicacao
de questionarios aos alunos e professores. A pesquisa possibilitou compreender se
0 ensino ofertado pela instituicdo se pauta numa educacéo voltada para os povos do

campo.
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Dessa forma, no que diz respeito aos questionarios aplicados a alunos e
professores, foram estabelecidas categorias de andlise de conteudo referente as
guestbes abertas que oferecem respostas variadas, essas categorias apresentam
classificagdes favoraveis, desfavoraveis e neutras em relacdo as respostas obtidas
possibilitando assim a andlise estatistica dos dados. Para a analise das respostas
fechadas foi utilizado o processo de codificacdo “pelo qual os dados brutos séo
transformados em simbolos que possam ser tabulados” (GIL, 2008, p. 158).

Apés a analise dos dados foi realizada a interpretacdo dos mesmos. Segundo
Gil (2007) a interpretacdo é o ponto crucial da pesquisa, pois é o que une os dados
obtidos a todo o conhecimento tedrico a respeito do contetdo pesquisado.

Nesse caso, a interpretacdo dos dados seguiu o método dialético de
interpretacdo da realidade onde a sociedade estd em constante transformacédo que
s6 ocorrem pela coexisténcia de grupos opostos. Partimos entdo de uma abordagem
contra hegeménica do sistema educacional. Essa abordagem é a Educacdo do
Campo, que busca a emancipacéo dos povos do campo através da contestacao do
sistema educacional defendido pelo agronegodcio que contrapde a agricultura
familiar.

Nos tdpicos a seguir, apresentamos a colecdo dos dados obtidos na pesquisa

de campo.

3.4CAMPO DA PESQUISA: A ESCOLA AGROTECNICA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RORAIMA - EAGRO

O campo da pesquisa teve como lécus a Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima. Criada em 1982 pelo Governador do Ex-territério Federal,
Ottomar de Souza Pinto, a escola tinha a finalidade de atender as comunidades
rurais por meio da formagé&o dos filhos de agricultores em Técnicos Agricolas.

E importante compreender que esse periodo da historia de Roraima, inicio da
década de 1980, é marcada pela politica migratoria incentivada pelo entdo
governador do Ex-territorio, que visando a ocupac¢éo, o desenvolvimento econémico
do territério e o fortalecimento de sua base politica, proferiu no seu discurso de posse
em 1979 “[...] que venham, sem demora, nossos irméaos do centro-sul e do Nordeste!
Que tragam seus instrumentos de trabalho e seu vigor produtivo, extraordinarios
fermentos, que fardo crescer e crescer muito o bolo de nossa economia [...]”
(SANTOS, 2004, p.142).
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A escola Agrotécnica buscava a conciliagdo entre educacao e trabalho, por
esse motivo adotava dois regimes de matriculas: o semi-internato, onde as aulas
ocorriam em tempo integral e o internato que era reservado aos alunos oriundos de
outras localidades do estado.

Em 25 de maio de 1993, o entdo governador do estado, regulamentou a Lei
Estadual de n°40 que doava integralmente a Escola Agrotécnica para a
Universidade Federal de Roraima que passou a se chamar escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima- EAgro/UFRR. Vinculada ao Centro de Ciéncias
Agrarias — CCA a EAgro passou a exercer suas atividades voltada para o ensino
técnico profissionalizante, no Campus do Cauamé, nas margens da BR-174 no
distrito de Monte Cristo.

A escola passou por um periodo sem atividades até que em 2005, com a
parceria firmada com o Instituto Nacional de Reforma Agréaria — INCRA, a instituicdo
passou a ofertar o Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agricultura e Técnico
Agricola com Habilitacdo em Zootecnia.

No fim de 2008 com o fim do projeto, a escola voltou a inatividade, mas um
novo projeto em parceria com o INCRA e um convénio com o Governo do Estado de
Roraima fez com que a instituicdo retomasse as atividades em 2009, agora
localizada na area do projeto de assentamento do INCRA na zona rural de Boa Vista
no Km 37 da BR- 174.

Figura 3 - Localizagio da Area de Estudo
Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima- PA Nova Amaz6nia/RR
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Atualmente a instituicdo oferta o curso Técnico em Agropecuaria e 0 Tecndlogo em
Agroecologia a populacdo do Projeto de Assentamento Nova Amazodnia,
principalmente da regidao do Passardo, Truard e Murupu, a alunos da capital Boa
Vista e de outros municipios e possui atualmente 277 alunos matriculados no curso
técnico em agropecudria.

Respeitando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (CNE/CEB N° 6/2012), a EAgro oferta Curso
Técnico em Agropecuaria em trés formas de ensino: integrado, concomitante e
subsequente.

O Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio® regular
funciona em regime de tempo integral, j& a modalidade PROEJA conta com turmas
apenas no turno vespertino, e na modalidade Subsequente? possui turmas pela
manhé ou tarde.

O artigo 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Profissional
Técnica de Nivel Médio determina ainda que esses cursos devem respeitar as

modalidades de ensino estabelecidas pelas diretrizes nacionais:

Estes cursos devem atender as diretrizes e normas nacionais definidas para
a modalidade especifica, tais como Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola, educacgéo de pessoas em regime de acolhimento ou internacdo
e em regime de privacdo de liberdade, Educacdo Especial e Educacéo a
Distancia.

O artigo 6° que trata dos principios norteadores especifica que 0s cursos
devem estar harmonia com desenvolvimento socioecondmico e ambiental dos

territérios onde ocorrem, “devendo observar os arranjos socioprodutivos e suas

demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo” (CNE/CEB N° 6/2012).

LA organizacgdo curricular esta estruturada em séries e disciplinas anuais. Os turnos das aulas sao
organizados de forma a possibilitar o desenvolvimento das atividades tedricas e praticas, em regime
de tempo integral no Ensino Médio Integrado e matutino ou vespertino na modalidade PROEJA. O
curso tem duracéo de 03 (trés) anos, nas duas modalidades, acrescidos da carga horaria do estagio
curricular obrigatério de 150 horas e o tempo méaximo para integralizacdo da matriz curricular,
incluindo o estagio, é de cinco anos.

2 Organizado com base na Resolugdo CNE 06/2012. A organizagéo curricular esta estruturada em
médulos, respeitando uma sequéncia légico-formativa. O curso tem duracao de dois anos, acrescidos
da carga-horéria do estagio curricular obrigatdrio de 150 horas e o tempo maximo para integralizacdo
da matriz curricular, incluindo o estagio, é quatro anos.
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Figura 4 - Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima EAGRO/ UFRR

-

Fonte: EAGRO/UFRR.

Em 2019, a escola realizou um processo seletivo ofertando cento e vinte (120)
vagas para 0 curso Técnico em Agropecuaria em duas modalidades, integrado ao
Ensino Médio Regular e Subsequente ao Ensino Médio. Os requisitos necessarios
para o ingresso no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
Regular é idade minima de 17 anos completos até o ultimo dia do ano de 2019 e a
conclusdo do ensino fundamental até a data da matricula. J4 para concorrer as
vagas na modalidade subsequente é exigido a conclusdo do Ensino Médio até a
data da matricula.

As vagas foram distribuidas em ampla concorréncia, pessoa com deficiéncia,
alunos de escola publica, autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Para o curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio Regular, 50% das vagas séo
reservadas a alunos oriundos de zona rural, j& na modalidade subsequente néo teve
divisdo entre zona rural e urbana como podemos visualizar no quadro de vagas a
seqguir:
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Quadro 2 - Quadro de cursos e vagas disponibilizados em 2020

CANDIDATOS DE ESCOLAS PUBLICAS
Renda familiar bruta igual ou — -
inferior a 1,5 salirio-minimo per R]";dl r”f"l“,r l?r"m superior a
,5 saldrio-minimo per capita
cayrita
Nio Nio
Autedeclarados Autedeclarados TOTAL CAMPUS
autodeclarados autodeclarados
L L pretos, pardos e e pretos, pardos
¢ indigenas S ¢ indigenas o
¢ indigenas ¢ indigenas
Pessia com Ampla Demais Demais Demais Demais
CURSO ot deficiéneia cnn:nr:mia — Vagas AL Vagas — Vagas LD vagas
Técnico e
Agropecuiria
Integrado a0
E{:l:ll‘:[ \[[l::ijrl: Diurno 2 15 2 6 1] 1 2 6 0 1 35 Murupu
candidatos
oriundos de zona
urbana)
Téenico em
Agropecudria
Integrado an
}zz_:'ﬁ: \[{P:r‘: Diurno 2 15 2 6 0 1 2 6 0 1 35 Murupu
candidatos
oriundos de zona
rural)
Técnico e
:u;i":':”::‘ 4o | Matutin 2 10 1 5 0 1 1 4 0 1 25 Murupu
Ensino Médio
Técnico em
:S;ir:::ﬁ:d 20 Vesperting 2 10 I 5 0 1 I 4 0 1 15 Murupu
Ensino Médio
TOTAL 8 50 6 22 0 4 6 20 0 4 120

Fonte: EAGRO, 2019

Se aprovados no processo seletivo, é exigido dos candidatos inscritos para
ocupar as vagas reservadas para moradores da zona rural, a apresentacdo no ato
da matricula, de toda documentacdo comprobatdria da propriedade rural, sua, dos
Seus pais ou responsaveis legais.

Dentre os documentos necessarios, a instituicdo exige o “espelho do Sistema
de Informacgdes de Projetos de Reforma Agraria — SIPRA, certificado de Cadastro de
Imével Rural — CCIR, titulo definitivo ou declaracdo comprobatéria de residéncia em
area rural reconhecido em cartério ou documentacdo do Lote, comprovacdo de
vinculo caso nao seja no préprio nome” (Edital N° 058/2019 — EAGRO/CPV). Apos
essa etapa é realizada também uma vistoria para comprovar se de fato o candidato
aprovado reside no local informado.

Entre os anos de 2010 e 2019 houve oferta de vaga para a modalidade
PROEJA, mas o processo seletivo para ingresso em 2020 nao disponibilizou vagas
para a modalidade. De acordo com um dos coordenadores da instituicdo, a evasao
escolar é uma justificativa da ndo oferta de vagas para o Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo Bésica, na Modalidade de
Jovens e Adultos, em contrapartida foi ofertada mais uma turma na Modalidade

Subsequente.
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Ainda conforme o coordenador, um dos principais fatores que influenciam na
evasado escolar € o trabalho ou a familia, e a instituicdo tem adotado medidas para

diminuir a evasao:

[...] como, por exemplo, a flexibilizagdo nos horarios, sendo ofertado no
turno matutino ou vespertino, além disso contou com a implantacdo do
Auxilio-PROEJA, no qual se constitui num crédito mensal de R$ 150,00
(cento e cinquenta reais) para ajuda econémica em relacéo a aquisicao de
material escolar, transporte e alimentacéo. (Coordenador).

Diante da realidade, a instituicdo estuda a possibilidade de ofertar novas
vagas para a modalidade PROEJA a cada 3 anos, isto é, ap0s conclusao de uma
turma, outras opcdes também estdo sendo estudadas pela Escola.

Para as modalidades Integrado ao Ensino Médio regular e PROEJA o curso
tem duracdo de trés anos, j& na modalidade subsequente o curso tem a duracéo de
dois anos, além do estagio de 150 horas que é obrigatorio para as trés modalidades.

Buscando garantir a permanéncia dos alunos, a instituicdo oferece suporte
aos mesmos através de programa de assisténcia estudantil como bolsas de estudos
gue auxiliam com as despesas, a exemplo temos a bolsa permanéncia, o PIBIC, o
pro-ciéncia e o pré-qualifica.

A escola também disp8e de refeitério onde todos os alunos matriculados tem
direito a alimentacdo no periodo de duracdo do curso, alojamentos, 6nibus que
fazem o transporte de alunos e funcionarios do Campus do Paricarana, localizado no
bairro Aeroporto na zona urbana de Boa Vista, para o Campus do Murupu localizado
na Rodovia BR 174, no Km 37, no Projeto de Assentamento Nova Amazobnia, na

zona rural da capital.
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Figuras - Onibus que fazem diari Ncionarios

V.

Fonte: A autora (2019)

Na modalidade integrada ao ensino meédio regular, o curso conta com aulas
nos turnos matutino e vespertino, dessa forma o sistema de ensino é integral, sendo
necessario que o aluno passe o dia todo na escola. Se necessario, os alunos podem
morar na escola, pois a instituicdo dispde de alojamentos masculino e feminino.

Como apenas a modalidade integrada ao ensino médio regular conta com o
sistema integral de ensino, o alojamento é destinado apenas a esses alunos. O
edital 08/2019 - CAE/EAGRO/UFRR lancado em 26 de fevereiro de 2019 com o
objetivo de selecionar alunos para preenchimento de vagas para a residéncia

estudantil traz os requisitos para ter direito a moradia estudantil, séo eles:

5.1.1. Ter domicilio familiar afastado da area urbana do municipio de Boa
Vista;

5.1.2. A distancia minima do domicilio familiar ao Campus Murupu devera
ser de 5 km;

3 5.1.3. Ter a idade inferior a 18 anos completos até 31 de dezembro de
2019. (EAGROJ/UFRR, 2019).

Como podemos visualizar, o alojamento € destinado a alunos menores de 18
anos que residem fora da zona urbana de Boa Vista, pois para os alunos residentes
na zona urbana a instituicdo oferta diariamente o transporte escolar, além disso,
esses alunos devem morar no minimo a 5 km de distancia da EAgro.

A instituicdo ndo oferta turmas no horario noturno, pois a experiéncia se

mostrou infrutifera. Nos anos de 2010 e 2011 a EAGRO abriu turmas noturnas para
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a modalidade PROEJA, porém encerrou suas atividades por causa da falta de
publico e dos elevados custos para manter as aulas como relatou um coordenador

da instituicao:

O Campus Murupu fica localizado a cerca de 37 Km do centro urbano de
Boa Vista, para manter as atividades no periodo noturno a Instituicao teria
gue ter um numero relativo de estudantes, pois varios aspectos sao levados
consideracdo como recursos humanos, transporte, alimentacdo, entre
outros fatores necessarios para um atendimento pleno das condi¢bes de
assisténcia ao estudante. (Coordenador).

O regimento interno da instituicdo, elaborado em 2008, isto é, quando a
EAgro ainda estava localizada no Campus do Cauamé na BR 174, Km 12, Distrito de
Monte Cristo, em Boa Vista, especifica que a Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima - EAgro/UFRR é uma unidade de ensino técnico-
profissionalizante, vinculada ao Centro de Ciéncias Agréarias (CCA) da UFRR cuja
finalidade € proporcionar formacdo e qualificacdo técnico-profissionalizante para

jovens e adultos no setor da agropecuéria.

3.5A PESCPECTIVA PEDAGOGICA DA EAGRO

O Projeto politico do curso da EAgro esta alinhado a resolucdo n° 6, de 20 de
setembro de 2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Seguindo as exigéncias estabelecidas pela
resolucdo a organizacdo curricular do curso técnico em agropecuaria da EAgro

possui trés modelos de acordo com cada modalidade de ensino.



EAGRO/UFRR
s , | 2 3 CH
DISCIPLINA SERIE | SERIE | SERIE | TOTAL
Lingua Pomuguesa 160 16 160 480
Literatura 1] &0 Rl 240
Il.inxuagu-m, Lingua Es{l\a.ugc_lra Moderna - 40 40 40 120
Ciaigos e suas Inglés
Tecnologias Educacio Aristica Ay — — A0
Educagdo Fisica B0 0] B 40
SUB-TOTAL | 400 36 £ 11240
. Biologia &0 &0 B0 40
‘\'i"“"" da Fisica =] RO i a0
- Quimica &0 &0 %0 340
. ) Matemitica 120 120 120 160
suis Tecnologias —
SUB-TOTAL | 360 36 £ 1080
. Hiszdiria B &0 B 40
(ilacies Geograhia =T T ] a0
Humanas ¢ suas — -
Tecnologias Filozofia Ay — — 40
SUB-TOTAL | 100 160 160 510
Agriculiura [ 120 — — 120
Agriculiura I — 120 — 120
Agricultura 111 — — 120 120
Lootecnia | 120 — — 120
Footecnia 1 — 120 — 120
Lootecnia 11 — — 120 120
Tecnologia de produtos _ B0 _ &0
Agropecudrios - TPA )
Ensing Desenho Téenico e Topografia — B0 — R0
Profisskonal Construghes e Instalagies rurais — — R0 R0
Mecanizagio Agricola — B0 — Rl
Irmigagho e Drenagem — — B B
.ﬂ.f:mum:ut@u [ _ 40 _ &0
Copperativisma
Gestio Agropecudria — — B B
Plamejarmenito o I?m_iums _ _ 80 80
Agropecudrios
SUB-TOTAL | 140 520 B 1320
Sociologia ¢ Extenado rural — — Rl Rl
Parte Informitica 4 — — 40
Diversificada Iniciacho Cientifica Ay — — 40
SUB-TOTAL &0 — ] 160
Nibeleo Estigio Curnicular _ _ _ 150
complementar Supervisionado )
TOTAL ANUAL 1280 1400 1520 4350

FONTE: PPC/EAGRO. In: www.eagro.ufrr.br
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Quadro 3 - Estrutura Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio da
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Quadro 4 - Estrutura Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio na
Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (PROEJA)

. ! 1 2 3 CH
DISCIPLINA SERIE | SERIE | SERIE | TOTAL
. Lingua Portuguesa B0 RO B0 240
(:':::::f’:::;! Lingua listra:::fr;a Moderna - 10 _ _ a0
Tecnologias i
SUB-TOTAL 120 B0 80 280
. Biologia 80 40 80 200
Clencias da Fisica 80 30 30 160
Natureza, Quimica 0 B0 0 00
Matemitica ¢ suas Matematica 80 50 50 240
Tecnologias ——
SUB-TOTAL 280 240 180 B00
Ciéncias Humanas !m[{” Id 40 — 40 80
e suas Tecnologias Geografia 40 20 — 80
SUB-TOTAL ] 40 40 160
Sociologia e Extensdo rural —_— —_— 40 40
Parte — —
Diversificada Informdtica 40 —_ —_ 40
SUB-TOTAL 40 — 40 L]
Agricultura I 120 — — 120
Agricultura I — 120 — 120
Agricultura 111 — — 120 120
Zootecnia | 120 — — 120
Zootecnia 11 — 120 — 120
Zootecnia 1T — — 120 120
Ensing Tecnologia de .prl)dum:: _ 80 _ 80
Profissional Apropecudrios
Desenho Téenico e Topografia —_ BO —_ B0
Construgdes e Instalacoes rurais — — 40 40
Mecanizagio Agricola — 40 — 40
Irrigacio e Drenagem — — 40 40
Administracio e Economia Rural — — 80 80
SUB-TOTAL 240 440 400 1080
Niicleo Estigio Curnicular Supervisionado — — — 150
complementar
TOTAL ANUAL 76l Tl RED 2550

FONTE: PPC/EAGRO. In: www.eagro.ufrr.br

Diferente da estrutura curricular do curso integrado ao nivel médio regular
(quadro 3), a estrutura da modalidade PROEJA (quadro 4), nao oferta trés
disciplinas: em Linguas Coédigos e suas Tecnologias a modalidade ndo possui as
disciplinas de literatura, educacao artistica e educacéo fisica; em Ciéncias Humanas
e suas Filosofias ndo dispde de aulas de filosofia.

Diferente das modalidades integrado ao ensino médio regular e PROEJA, na
modalidade subsequente ao ensino médio (quadro 5), as disciplinas sédo divididas
em 4 médulos: agricultura; zootecnia; planejamento projetos e gestdo agropecuaria

e por ultimo o médulo complementar que contém o estagio curricular obrigatorio.
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Quadro 5 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Subsequente ao Ensino Médio da

EAGRO/UFRR
. , . e CH
MODULOS DISCIPLINAS TOTAL
Agricultura Geral 30
Olericultura G
Culturas anuais o]
Fruticultura G
I Sistemas Agroflorestais 40
AGRICULTURA Mecanizagio Agricola 6l
Irrigacio e Drenagem 6
Desenho e Topografia 40
Tecnologia de Produtos Agropecudrios - TPA 40
SUB-TOTAL 450
Zootecnia geral 30
Aviculiura 40
Apiculiura 40
Piscicultura 40
Suinocultura G
11 ZDOTECNIA Owinocultura e caprinoculiura G
Bovinoculiura e bubalinoculiura o]
Criagio de animais silvestres e exdticos 40
Agrostologia 40
Construgdes ¢ instalages rurais 40
SUB-TOTAL 450
Associativismo ¢ Cooperalivismo 60
. I Administracio e Economia rural &
PLAN II"I_':‘M E\ Il_[)' Plangjamenio e Projetos Agropecuidrios 6
111 PRO‘J ln !5 E Agronegocio &l
.-‘H:R((l]'l;‘:;::":ikl.-\ i S:Ju_ui.nlngia.u Extensfio rural . il
Informdtica aplicada a Agropecudra 40
SUB-TOTAL 340
TOTAL 1240
v COMPLEMENTAR Estagio Curricular Supervisionado 150
TOTAL GERAL 1390

FONTE: PPC/EAGRO. In: www.eagro.ufrr.br

Conforme a justificativa do Projeto Pedagégico do Curso Técnico em
Agropecuaria, o papel da instituicdo enquanto formadora de pessoas capacitadas é
de extrema importdncia “para atender o desenvolvimento regional e,
consequentemente, contribuir para a minimizacdo da falta de méo de obra
qualificada” (EAGRO/UFRR, 2018).

Dentre os 13 objetivos especificos do curso, a EAgro destaca a importancia

de qualificar profissionais para que possam atuar no setor do agronegocio:

e Formar técnicos em agropecudria aptos para atuarem como
agentes de mudanca no setor produtivo agricola, com capacidade
para desenvolver acfes ligadas ao agronegdcio, considerando as
diferentes fases do processamento de produtos agropecuarios.

e Contribuir para o desenvolvimento da regido através de formacéo
profissional qualificada capaz de atender aos diferentes publicos da
agricultura, nas dimensdes técnico-produtivas, sociais e ambientais.
[...] (EAGRO/UFRR, 2018).
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3.6 COLECAO DE DADOS OBTIDOS: PERFIL DOS INFORMANTES

Na pesquisa foram aplicados dois tipos de questionarios: um para 0s
professores da instituicdo e outro para os alunos moradores do campo. Os dados
obtidos foram tabulados e seguem em forma de graficos respeitando a sequéncia do
guestionario.

Na primeira parte, como buscamos tracar o perfil dos participantes da
pesquisa, os graficos foram posicionados lado a lado para melhor visualizacdo dos
dados.

Grafico 1 - Faixa Etaria

Alunos (a) Professores (as)
3% 3%

3 10% —

W 47% - 18 até 20 anos

B 44% - 14 até 17 anos
B 3% - Entre 21 e 30 anos W 20%-50a55 10% - 40 a 45 anos

m 30%-25a30anos ™30 %-35 a40 anos

3% - Entre 31 e 40 anos 10% - 30 a 35 anos
3% - Acima de 40 anos

Fonte: A autora

Com base nos dados obtidos no grafico 1, podemos observar que 47% dos
alunos possuem entre 18 e 20 anos e cursavam em 2019 o ultimo ano do técnico em
agropecuéria na modalidade integrado ao ensino médio. J& 0s 44% que possuem
entre 14 e 17 anos, cursam entre o primeiro e o Ultimo ano do ensino meédio
integrado ao técnico. Os demais alunos que possuem idade acima de 20 anos e
somam apenas 9% dos participantes da pesquisa, cursam a modalidade PROEJA. A
baixa representacdo dos alunos nessa modalidade, como ja vimos, ocorre devido as
altas taxas de evasao. A pesquisa ndo obteve participacdo de alunos da modalidade
subsequente.

A respeito da faixa etaria dos professores participantes da pesquisa, verifica-
se que 60% tém entre 25 e 40 anos de idade.
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Alunos (as)

M 67% - Masculino ™ 33% - Feminino

Professores (as)

[ 50% - Masculino B 50% - Feminino

Fonte: a autora

A respeito do sexo (grafico 2), existe uma predominéncia masculina dos

alunos que cursam quaisquer que sejam a modalidade de ensino do curso técnico.

Os homens representam o dobro em relagdo ao sexo feminino. J& entre os

professores participantes da pesquisa, ocorre um equilibrio entre homens e

mulheres. Porém foi possivel observar durante as visitas a instituicdo que o corpo

docente masculino € maioria na instituicéo, e a lista de docentes publicada em 9 de

fevereiro de 2018 no site da EAgro confirma essa predominancia, onde dos 35

professores que compde o quadro, apenas 12 sdo mulheres. (EAGRO/UFRR).

Gréfico 3 - Naturalidade

Alunos (a)

m 100% - Roraima

10% Professores (a)
\
10%

® 30% Roraima ® 20% Minas Gerais

M 10% Rio Grande do Sul ™ 10% Rio de Janeiro

1 10% Alagoas B 10% Maranhdo
11% Ceard

Fonte: a autora
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O grafico 3 traz as informagfes a respeito da naturalidade dos participantes
da pesquisa. No que trata aos alunos, todos sdo naturais de Roraima, e 0s
professores em grande maioria (30%) também sdo oriundos do estado, seguidos por

Minas Gerais e demais localidades do pais.

3.7QUESTOES ESPECIFICAS RELATIVAS A PESQUISA

Depois de tragar um perfil dos participantes analisamos as repostas dos
guestionarios aplicados aos alunos visando responder o problema da pesquisa.
Dentre as perguntas buscamos saber a regido rural em que moram, se trabalham no
campo, quais atividades econdmicas exercem, como fazem para conciliar trabalho e
estudo, se a instituicdo de ensino oferece apoio técnico a agricultura familiar e qual
objetivo cursando técnico em agropecudria. As respostas estao organizadas também
em formato de graficos respeitando a sequéncia légica do questionario.

Como a pesquisa foi realizada apenas com alunos oriundos da zona rural, a
guestao de numero 4 do questionario teve o intuito de saber em qual local da zona
rural do estado esses alunos residem.

Foi possivel observar (grafico 4), que ha uma predominancia de alunos
moradores do Projeto de Assentamento Nova Amazoénia, local onde esta localizada
a instituicdo de ensino. Estes representam 70% dos alunos seguidos por Iracema
(9%) e Bonfim com 6% dos alunos.

Grafico 4 - Em qual local da zona rural de Roraima reside?

Alunos (as)

6%\

m 70% - P.A Nova Amazonia m 9% - Iracema
B 9% - Nao responderam 3% - Agua Boa
6% - Bonfim m 3% - Cantd

Fonte: a autora
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Quando perguntado sobre a principal atividade econdmica da familia, foi
possivel visualizar diversas vezes 0 uso do termo agricultura familiar nas respostas e
também agricultura para a subsisténcia. Metade dos alunos, como mostra o gréfico
5, responderam que a agricultura familiar € a principal atividade econémica da
familia e citaram o cultivo de grdos, melancia e hortalicas, além da pecuaria e
avicultura, dentre as culturas produzidas.

9% que responderam que desenvolvem atividade voltada para a agricultura
de subsisténcia dependem também de aposentadoria, sendo a agricultura uma
complementacdo para suprir as necessidades alimentares da familia. Os que
responderam que na propriedade da familia ndo sdo desenvolvidas atividades
econdbmicas relacionadas a agricultura somam 24%, sdo alunos cuja familia e
constituida por os aposentados/ servidores publicos, trabalhadores de empresas
terceirizadas, motorista/ mecanico, 11% dos alunos participantes da pesquisa nao

responderam a pergunta.

Grafico 5 - Qual a principal atividade econdmica da familia?

Alunos (as)
6% —

6%
9%

M 50% - Agricultura familiar B 11% - Ndo responderam
B 9% - Motorista/mecénico 9% - Agricultura para subsisténcia
6% - Aposentadoria/ Servidor publico M 9% - Trabalha em empresa terceirizada

6% - Nenhuma

Fonte: a autora

No gréfico 6, constatamos que grande parte dos alunos (62%) exercem
atividades voltadas para a agricultura na propriedade da familia, estes alternam o
tempo entre trabalho no campo e estudos. Os alunos que estudam no periodo diurno
ajudam a familia nas atividades agricolas aos fins de semana e feriados, j& os
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alunos que estudam apenas um turno reservam o horario oposto para as atividades

econbmicas baseadas na agricultura.

Gréfico 6 - Vocé é trabalhador do campo ou contribui com as atividades relacionadas a agricultura
gue sdo desenvolvidas por sua familia?

Alunos (as)

m62% -SIM m 38% - NAO

Fonte: a autora

Quando perguntado qual o objetivo de ter optado pelo Técnico em
agropecuaria 26% dos alunos disse ter escolhido o curso com o objetivo de
contribuir para a producdo familiar através da introducdo de novas técnicas de
manejos que possibilitem o aumento da producdo, e também 26% buscam
qualificag@o para o mercado de trabalho. (Gréfico 7).

Grafico 7 - Qual seu objetivo cursando técnico em agropecudria na EAgro?

Alunos (as)

6%

18%

1 26% - Colocar em pratica na propriedade familiar
H 26% - Se qualificar para o mercado de trabalho
B 24% - Concluir o nivel médio-técnico

18% - Cursar agronomia

6% - Outros

Fonte: a autora

A respeito da oferta de apoio técnico pela EAgro as propriedades rurais com o

intuito de melhorar a vida dos moradores do campo 88% dos alunos disseram nao
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receber nenhum tipo de suporte por parte da instituicdo, os 12% que disseram
receber apoio citaram as visitas técnicas que fazem parte das aulas praticas do
curso (grafico 8).

Grafico 8 - Como moradores da zona rural, sua familia recebe apoio técnico da instituicdo para a
melhoria da vida no campo?

Alunos (as)

M 88% - NAO m12%-SIM

Fonte: a autora

A pergunta que trata da existéncia de projetos elaborados pela instituicdo e
gue atenda a populacdo rural da regido foi feita tanto aos alunos quanto aos
professores. No grafico 9 podemos visualizar que 24% dos alunos e 60% dos
professores entrevistados disseram ter conhecimento da existéncia de tais projetos e
citaram o Sistema Integrado para Producao de Alimentos (Sisteminha Embrapa), e o

projeto “Educacdo Ambiental e Sustentabilidade”.

Gréfico 9 - Vocé tem conhecimento de projetos elaborados pela EAGRO voltados para a agricultura
familiar e que atenda a populacao rural da regido?

Alunos (as) Professores (as)

m24%-SIM  m76% - Nao m60% -SIM  m40% - Nao

Fonte: a autora
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A respeito do envolvimento da comunidade na formagédo dos alunos e se a
instituicdo desenvolve acdes que envolvem a comunidade no seu entorno, 60% dos
professores responderam que a participagdo da comunidade se da através de
projetos de extensao e de visitas as propriedades rurais, 30% responderam que a
participacdo ocorre nas reunifes de pais e mestres e eventos escolares, e 10%

responderam que a comunidade ndo compreende o papel da instituicéo.

Grafico 10 - Como a comunidade se envolve na vida da escola e na formacgéo dos filhos e como a
instituicdo desenvolve ac¢des que envolvem a comunidade no seu entorno? Ha esse envolvimento?

Professores (as)

60% - Através dos projetos de extensao e visitas as propriedades

rurais
m 30% - Através das reunides de pais e mestres

B 10% - A comunidade ndo compreende o papel da EAgro

Fonte: a autora

No quadro 6 transcrevemos principais respostas dos professores sobre o
envolvimento entre a escola e a comunidade. De acordo com as respostas e com 0
grafico, nota-se que a relagdo entre a escola e comunidade em seu entorno resume-
se a reunides de pais e mestres e eventos escolares como as comemoragoes de
aniversario da EAgro e a semana do meio ambiente.

As visitas técnicas realizadas pelos professores e alunos as propriedades
rurais fazem parte do curriculo do curso, mas nao ocorrem com o intuito de prestar
assisténcia aos moradores do assentamento, pois segundo o professor 1, a
comunidade cobra da instituicdo prestacdo de assisténcia técnica aos moradores do

Nova Amazonia, hdo compreendendo assim o verdadeiro papel da instituicao.
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Quadro 6 - Como a comunidade se envolve na vida escolar e na formacéo dos seus filhos

PROFESSORES RESPOSTAS

O envolvimento acontece com a possibilidade da existéncia da
escola dentro do assentamento. Porém falta que a comunidade
frequente a instituicdo. O envolvimento é pouco, notamos que a
comunidade ndo entende o papel da instituicdo e que cobra de
nds atuacao a nivel de assisténcia técnica.

Professor 1

Sao poucas as acdes nas quais a comunidade é envolvida. Ha
um projeto de extensao por meio do qual os professores da area
técnica visitam propriedades do entorno e juntamente com 0s
alunos, executam praticas demonstrativas que beneficiam
ambas as partes.

Professor 2

A comunidade é envolvida basicamente através dos programas
e projetos de extensdo formulados pelos professores ou em
parcerias com outras instituicbes. No que se refere a vida
escolar dos filhos, resume-se a reunides de pais e mestres e
eventos.

Professor 3

Fonte: a autora

No préximo capitulo, a anélise do projeto pedagdgico do curso conciliadas as
analises dos questionarios e aos dados obtidos na visita de campo, permitiram

responder 0s questionamentos postos no inicio desse trabalho.
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4. A RELACAO ESCOLA - COMUNIDADE: ANALISE E INTERPRETACAO DOS
DADOS

Neste capitulo discutiremos os resultados obtidos durante a tabulacéo dos 44
guestionarios, da analise do Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria
da Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro e demais
documentos. Utilizamos categorias e elementos da pesquisa quantitativa e
gualitativa, e também o método dialético de compreensado da sociedade ao longo da
histéria para responder aos questionamentos que fizemos na apresentacdo dessa

pesquisa.

4.1 O CURRICULO DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DA EAGRO:
AGRONEGOCIO VERSUS AGRICULTURA FAMILIAR

Voltemos ao nosso ponto de partida, momento em que levantamos 0 seguinte
guestionamento: Como se efetiva a relacdo da Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima — EAgro com as comunidades camponesas, Visto que a
instituicdo esta localizada dentro do Projeto de Assentamento Nova Amazonia?

Para responder a essa pergunta uma das etapas da pesquisa foi a realizacao
da andlise da grade curricular do Curso Técnico em Agropecudria da Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro para compreender se 0
mesmo se pauta numa educacdao voltada para os povos do campo.

Podemos afirmar que toda a grade -curricular do curso técnico em
agropecudria, em quaisquer que seja a modalidade de ensino, esta direcionada para
sanar a falta de méo de obra qualificada no setor do agronegdcio. Exemplo disso, é
gue na justificativa do projeto, consta que a instituicAo busca desde 2005 a
elaboracdo de propostas para 0 curso com o intuito de abranger também a

agricultura familiar.

A EAgro/UFRR vem buscando, desde a sua reativacéo (dezembro de 2005),
indicadores para a elaboracdo da proposta de curso técnico na area de
agropecudria que venha possibilitar a construcdo de um projeto pedagégico
de curso que contemple as necessidades da agricultura familiar, a
sustentabilidade do sistema de producdo agricola, as tendéncias do
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mercado de trabalho e, consequentemente, a necessidade de qualificacao e
requalificacdo de trabalhadores. (EAGRO/UFRR, 2018).

A estrutura curricular do curso nédo contempla nenhuma disciplina voltada
especificamente para a agricultura familiar. Apenas a disciplina de Sociologia e
Extensdo Rural, obrigatéria para as trés modalidades, na sua ementa trata dos
movimentos sociais do campo e causas de luta.

A agricultura familiar € totalmente contraria a agricultura patronal do
agronegocio. De modo geral, a definicdo de agricultura familiar compreende “a
formas de organizagcdo da producdo em que a familia € ao mesmo tempo
proprietaria dos meios de produgado e executora das atividades produtivas”. (Neves,
2012, p. 35)

A Confederacéo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras
Familiares — CONTAG, instituicdo fundada em 20 de dezembro de 1963, que luta
pelos direitos dos agricultores familiares e por programas que atendam a
necessidade do homem do campo, especifica que a agricultura familiar ndo é
apenas um espaco de producéo voltado para a subsisténcia, e a terra ndo € apenas

um meio de producédo para o agricultor, esta, além disso:

E o lécus da sua vida, da sua historia. A agricultura familiar é
fundamentalmente um modo de viver. Dai sua vocacdo na producgdo de
alimentos, na utilizagcdo racional e sustentavel dos recursos naturais e na
preservacédo de culturas e formas de vida. Afinal é o local de morada, de
vida e de reproducdo. Portanto, ela é radicalmente diferente da grande
propriedade rural, impessoal, desenraizada e que se destina basicamente a
exploragdo para a obtencdo do lucro. (CONTAG).

No Brasil, a adequacdo ao modelo capitalista de producdo agricola, a
chamada “Revolugdo Verde” nas décadas de 1970 e 1980, deixou 0s pequenos
produtores desassistidos pelo governo que acabou abandonando as politicas
agrarias voltadas para a producao familiar. (BUAINAIN; ROMEIRO; GUANZIROLI,
2003).

Essa medida resultou no éxodo rural e corroborou com a ideia de que a
agricultura familiar é atrasada. Mas as lutas por politicas publicas para o homem do
campo, liderada pelos movimentos sociais de luta pela terra vao surtir efeito e em
1994 surge o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar —
PRONAF, cujo objetivo é o fortalecimento da agricultura familiar através “do

financiamento de atividades e servicos agropecuarios e nao agropecuarios
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desenvolvidos em estabelecimento rural ou em areas comunitarias proximas que
possam melhorar a qualidade de vida das familias produtoras” (PRONAF).

O Programa de Aquisicdo de Alimentos — PAA representa outra conquista
para a agricultura familiar. Trata-se de uma acdo onde o governo federal adquire a
producdo agricola através da compra para a formacdo de estoques publicos ou a
direciona para a populacdo em situacdo de inseguranca alimentar através de
programas sociais ou para as instituicbes de ensino a partir do Programa Nacional
de Alimentacao Escolar — PNAE.

A lei n® 11.326, de 24 de julho de 2006 que determina as diretrizes para a
formulacdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos
Familiares Rurais, considera agricultor familiar todo aquele que atenda
concomitantemente aos requisitos estabelecidos no artigo 3° da lei. Dessa forma,

séo exigidos que:

| - ndo detenha, a qualquer titulo, area maior do que 4 (quatro) médulos
fiscais;

II - utilize predominantemente mao-de-obra da prépria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

lll - tenha percentual minimo da renda familiar originada de atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento, na forma definida
pelo Poder Executivo; (Redacéo dada pela Lei n® 12.512, de 2011)

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

A lei também engloba como agricultor familiar, desde que atenda aos
requisitos estabelecidos, os silvicultores, extrativistas, pescadores, povos indigenas
e integrantes de comunidades remanescentes de quilombos rurais e demais povos e
comunidades tradicionais.

Outra lei voltada para a agricultura familiar é a lei n® 12.512, de 14 de outubro
de 2011 que Institui o Programa de Apoio a Conservacdo Ambiental e o Programa
de Fomento as Atividades Produtivas Rurais. Para ser beneficiario do programa de
Fomento é necessario além de se enquadrar na lei n° 11.326, de 24 de julho de
2006: “I — encontrar-se em situacdo de extrema pobreza; e Il — estar inscrita no
Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal (CadUnico)” (BRASIL,
2011).

O Programa de Fomento disponibiliza recurso no valor de até 2.400,00 (dois
mil e quatrocentos reais) por unidade familiar, esse valor é repassado no minimo,

em 2 (duas) parcelas e no periodo de até 2 (dois) anos, pagos preferencialmente a


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.326-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12512.htm#art39
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.326-2006?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.326-2006?OpenDocument
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mulher responsavel pela unidade familiar. Em regifes do Semiarido esse valor pode
chegar até 3.000 (trés mil) reais por unidade familiar.

De acordo com o Censo Agropecuario, 77% dos estabelecimentos rurais do Brasil
séo classificados como agricultura familiar, isso representa 3, 9 milhdes de propriedades.
O estado de Roraima possui 16.846 estabelecimentos agropecuéarios, e 60,1% a 80,0%
estao classificados como agricultura familiar conforme os dados. (IBGE, 2017).

A respeito de financiamento para a producdo, o instituto ndo divulgou o numero
especifico para as propriedades que exercem atividades agricolas voltadas para a
agricultura familiar, mas sim de todos os estabelecimentos agropecudrios do estado.
Conforme o resultado, apenas 8% dos estabelecimentos conseguiram adquirir
financiamento, isso corresponde a 1. 286 (mil duzentos e oitenta e seis)

estabelecimentos, como mostra o grafico 11:

Grafico 11 - Obteve financiamento?

8%

92%

92% Nao - 15.560 estabelecimentos

8%SIM 1.286 - estabelecimentos

Fonte: IBGE (2017)

Dos estabelecimentos que conseguiram obter financiamento para custeios,
investimento, comercializagdo ou manutencédo da propriedade, apenas 36 %, que
corresponde a 469 estabelecimentos (grafico 12), conseguiram adquirir esse
financiamento através de programas do governo, em grande maioria pelo PRONAF
(327 estabelecimentos) seguidos pelo Programa Fomento (17 estabelecimentos),
PRONAMP (14 estabelecimentos). Assentamentos INCRA (3 estabelecimentos)

PROINF (2 estabelecimentos), Terra Forte e Terra Sol (2 estabelecimentos). 103
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estabelecimentos conseguiram financiamento por outros programas federal, estadual

ou municipal.

Grafico 12 - Financiamento do governo?

36%

64% NAO - 832 estabelecimentos
36% SIM - 469 estabelecimentos

Fonte: IBGE (2017)

O modelo de producédo do Agronegocio baseado na grande propriedade e na
producdo para a exportacdo diverge totalmente da agricultura familiar, que né&o
trabalha com a monocultura, mas sim com a policultura, pois “o seu potencial de
producdo de alimentos esta na diversidade, no uso multiplo dos recursos naturais”
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 42).

Visando sempre o aumento da producgdo o setor do agronegdcio carece cada
vez de maiores extensdes de terra. Por esse motivo, a permanéncia e a reproducao
social de agricultores familiares, assentados de projetos de Reforma Agréria e das
comunidades tradicionais na terra, € considerada “como “obstaculo”, “atraso” ou,
ainda, como portadora de experiéncias “obsoletas” num meio rural cada vez mais
industrializado”. (LEITE, 2010, p. 83).

A modernizacdo da producao vai acarretar na reducao da oferta de trabalho
no setor agricola, onde as atividades, antes realizadas por trabalhadores bracais
como o plantio e a colheita vao ser realizadas pelas maquinas e “ao mesmo tempo,
verifica-se, no interior das unidades produtivas agricolas, a presenca de uma méo de
obra qualificada, composta por operadores de maquinas, mecéanicos, agrobnomos,
técnicos agricolas etc.” (LEITE, 2012, p. 84).
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Pensar no campo apenas como um espago de negdcios exclui a necessidade
de escolas no campo. Porém a Revolucéao Verde cria a necessidade por méo de obra
mais qualificada e as escolas nas zonas rurais passam a ser pauta dos empresarios
ligados ao agronegécio, que buscando sempre o aumento da produtividade e do
lucro, vai defender a instalagdo de escolas agrotécnicas que sao espacos de difusdo
da ideologia do agronegdcio.

Difusdo da ideologia porque no sistema de ensino voltado para atender o
agronegocio, ndo ha espaco para o dialogo. A fala do professor, ao dizer que a
comunidade do Projeto de Assentamento Nova Amazbnia, onde esta localizada a
Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima, ndo entende a funcdo da
instituicdo, € exemplo de que a instituicho ndo oferece retornos aos pequenos
produtores da regido, que necessitam de assisténcia técnica e de um sistema de
ensino que os auxiliem no planejamento das atividades rurais, na preservacao dos
recursos naturais e na administracéo da propriedade.

A grade curricular dos cursos técnicos em agropecuaria integrado ao ensino
médio e integrado ao ensino médio na modalidade de educacéo de jovens e adultos
(PROEJA) seguem as resolugdes CNE/CEB n.° 3, de 26 de junho de 1998 que trata
das diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio e CNE/CEB N° 6, de 20 de
setembro de 2012 que define diretrizes curriculares nacionais para a educacao
profissional técnica de nivel meédio. Ja o Curso Técnico em Agropecuaria na
modalidade subsequente ao ensino médio esta organizado com base apenas na
Resolugdo CNE 06/2012, estando o curriculo distribuido em quatro médulos de
ensino. O Projeto Pedagdgico do Curso ndo contempla a Resolucdo CNE/CEB 1, DE
3 de abril de 2002 que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. Sobre o perfil dos alunos participantes da pesquisa, 91%
possuem entre 14 e 20 anos e cursam a modalidade integrada ao ensino médio
regular. Apenas 9% dos alunos possuem idade superior a 30 anos, sdo 0s que
cursam a modalidade PROEJA.

Nos quadros a seguir (7, 8 e 9) podemos verificar a matriz curricular do curso
em cada modalidade de ensino. A duragdo do curso para as modalidades Integrado
ao ensino médio regular e PROEJA é de no minimo 3 anos € no maximo 5 anos, ja na

modalidade subsequente a duracdo é de 2 anos e no maximo 4 anos.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf

Quadro 7 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio
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Nome do curso

Técnico em Agropecuaria

Muodalidade de grau

Integrado ao Ensino Médio

Modalidade de ensino

Presencial

Turno de funcionamento

Integral (Matutino e Vespertino)

Carga horiria total

4350

Duracioe do curso

Minimo: 3 anos Miaximo: 5 anos

FONTE: PPC/EAGRO.

In: www.eagro.ufrr.br

Quadro 8 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA)

Nome do curso

Técnico em Agropecudaria

Modalidade de grau

Integrado ao Ensino Médio

Modalidade de ensino

Presencial

Turno de funcionamento

Matutino/Vespertino

Carga hordria total

2550

Duracio do curso

Minimo: 3 anos Maximo: 5 anos

FONTE: PPC/EAGRO. In: www.eagro.ufrr.br

Quadro 9 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria Subsequente ao Ensino Médio

Nome do curso

Técnico em Agropecudria

Modalidade de graun

Subsequente ao Ensino Médio

Modalidade de ensino

Presencial

Turno de funcionamento

Matutino ou Vespertino

Carga horaria total

1390

Duracio do curso

Minimo: 2 anos Maximo: 4 anos

FONTE: PPC/EAGRO. In: www.eagro.ufrr.br

Apoés compreender a estrutura e o funcionamento da escola, no tdpico a seguir,

tratamos da relacdo entre a Escola Agrotécnica e os assentados do PA Nova

Amazonia, com o intuito de conhecer os projetos elaborados pela instituicdo voltados

para o incentivo a producdo agricola, valorizacdo da cultura do homem do campo,

oferta de assisténcia técnica aos produtores, participacdo da comunidade nos

assuntos escolares.


http://www.eagro.ufrr.br/
http://www.eagro.ufrr.br/
http://www.eagro.ufrr.br/
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4.2A RELAC}AO AESCOLA — COMUNIDADE: EAGRO E OS ASSENTADOS DO P.A
NOVA AMAZONIA

O Projeto de Assentamento Nova Amazoénia € formado por cinco polos que
foram divididos em lotes e distribuidos a agricultores que estavam acampados as
margens da BR-174, trabalhadores oriundos da antiga Fazenda Bamerindus e do seu
entorno, produtores de hortalicas do bairro Operario na zona urbana de Boa Vista e
também os desintrusados® da terra indigena Raposa Serra do Sol. Porém, o polo V
criado em 2005 foi destinado a familias vindas do Rio Grande do Sul. Essas familias
trabalham com a producdo de grdos (soja e arroz) e também fruticultura e ja
possuiam equipamentos agricolas.

Os lotes onde foram assentados os sulistas possuem medidas de 50 e 80
hectares e boas areas para a producdo, enquanto que as demais familias assentadas
nos demais polos receberam lotes com medidas de 10 e 30 hectares numa regido de
baixa capacidade para a producédo. (CARVALHO, 2018).

E importante frisar que a criacdo do Projeto de Assentamento Nova
Amazonia, se deu sob forte pressdo dos movimentos sociais de luta pela terra que ja
estavam acampados as margens da propriedade, pois as terras destinadas a criacao
do assentamento foram repassadas ao INCRA em 2001, e apenas em 2003
comecaram a serem assentadas as familias.

Na gleba Murupu do Projeto de Assentamento Nova Amazonia, existem ainda
as terras indigenas Serra da Moca, Morcego e Truaru. No ano de 2003, os indigenas
da Serra da Mocga, que sdo em grande maioria da etnia Wapixana, pediram a
ampliacdo da area, e diante da demora, em 2004, familias da etnia Makuxi
passaram a ocupar a regido do Lago da Praia, reserva legal que s6 poderia ser
utilizada para a realizacdo de atividades sustentaveis.

Os assentados foram complacentes com a presenca dos indigenas na area e
até defendiam a concesséo de lotes para as familias indigenas para que elas se
tornassem também, assentados da reforma agréaria. A Fundacéo Nacional do indio -
FUNAI e o INCRA passaram a fazer as negociac0es para regularizar a presenca das
familias indigenas na area. Mas o reassentamento dos fazendeiros desintrusados da

Terra Indigena Raposa Serra do Sol provocou o a ruina da relagdo entre os

® O Decreto n° 8.738 de 3 de maio de 2016, em seu art.9°, VIII, faz referéncia aos trabalhadores rurais
desintrusados de outras areas, em razdo de demarcacao de terra indigena, titulagdo de comunidade quilombola ou
de outras acdes de interesse publico.
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indigenas e os assentados que passaram a exigir a retirada dos Macuxi do Lago da
Praia.

Os indigenas foram acusados de restringir o transito dos assentados, houve
violéncia de ambas as partes, bloqueio de estradas por parte de assentados,
incéndio a escola e casas indigenas.

Diante dos atos de violéncia os indigenas se retiraram da area, além do mais,
a ampliacdo da reserva indigena ja demarcada é vedada pela peticdo 3.388/RR na

sua condicionante de niimero 17:

Destarte, julgo parcialmente procedente a presente acdo popular para que
sejam observadas as seguintes condigbes impostas pela disciplina
constitucional ao usufruto dos indios sobre suas terras:

[...] (XVII) é vedada a ampliagao da terra indigena ja demarcada [...]

Decorridos um ano do assentamento, comecaram a surgir formalmente as
associacdes e cooperativas com o apoio da Universidade Federal de Roraima e do
projeto de extensdo Educacédo Sinérgica, Social e Sustentavel — EDU3S criado pela
Universidade Federal e patrocinado pela Petrobras que buscava a insercéo social de
assentados da Reforma Agraria, visando o desenvolvimento local através da
gualificacdo profissional no assentamento PA Nova Amazbnia, em Boa Vista, e
também no PAD Anaud, em Rorainopolis.

Na sua primeira acao o projeto ofertou 36 cursos nas areas de associativismo,
produgao de mudas, avicultura, piscicultura e apicultura, “totalizando 606 alunos de 14
a 29 anos e adultos assentados de 30 a 59 anos; (320 no PAD Anaua, em
Rorainopolis e 292 no PA Nova Amaz6nia, em Boa Vista).” (UFRR/EDU3S, 2020).

O projeto proporciona estagio voltado para o desenvolvimento de atividades
praticas nas areas da agricultura e pecuaria, aos alunos da EAgro. O estagio ocorre

na Unidade Demonstrativa do projeto que fica localizada no Campus do Murupu.
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Figura 6 - Implantacéo de sistema agroflorestal no PA Nova Amazénia e de experimentos de
pesquisa de campo com espécies florestais (cedro vermelho, sucupira, jatoba, aroeira e cavilna
preta), frutiferas (graviola e acai) e horticolas (batata-doce e mandioca)

. B

Fonte: (UFRR, 2020)

Além da oferta de qualificac&o profissional o projeto também atua na gestédo de
empreendimentos produtivos: associacfes e/ou cooperativas, dentre as quais,
destacamos a COOPANA — Cooperativa Agropecuaria Nova Amazénia. Localizada no
campus do Murupu ao lado da EAgro, a cooperativa composta por 105 agricultores
familiares, nasceu do projeto de extensdo da UFRR denominado Educagédo Sinérgica,
Social e Sustentavel — EDU3S. Os géneros alimenticios produzidos pela cooperativa
incluem hortalicas, leguminosas, frutas, mel, pimenta, gréos, aves, ovos, Suinos,
bovinos e também pescado.

A comercializagdo dos produtos € realizada no interior do assentamento, na
feira localizada no bairro Carand e nos mercados institucionais dos governos
federais, estadual e municipal. (UFRR, 2020).

Além da COOPANA, temos a Associacao dos Agricultores Familiares do Polo |
— AAFPPANA:

Conta com 80 (oitenta) sdcios realiza a producédo agropecuaria, apoio ao agro
extrativismo, a piscicultura, programas sociais, programas culturais e
habitacionais, por meio da capacitacdo de seus associados e do
fortalecimento da agricultura familiar, com recursos préprios ou obtidos de
doacdo, parcerias, convénios e/ou usando de todos os meios legais ao seu
alcance. Uma das atividades exercida no lote pelas mulheres associadas séo
os doces caseiros (goiaba, mamao, leite, abobora, banana), paes e bolos
(macaxeira, carimd, paes de milho e leite) que sdo comercializados para o
Programa de Aquisi¢do de Alimentos (PAA) para distribuicdo nas Escolas
Estaduais e municipais dos polos dentro do projeto de assentamento. A
associacdo também conta com a producdo de produtos horticolas (cheiro
verde, coentro, cebolinha, quiabo, maxixe, racula, alface, couve, pimenta de
cheiro, berinjela, limédo) e grdos como feijao verde, milho verde, e banana
prata, batata doce além de comercializagdo de pequenos animais como
frango vivo. (UFRR. 2020).



85

AASPANA — Associagcdao dos Agricultores Familiares do Projeto de
Assentamento Nova Amazénia Polo IlI, composta por 31 familias e atividade
direcionada para a criagdo de aves e a plantacdo de hortalicas. A AAFP-IV-
Associacao dos Agricultores Familiares do Polo IV, criada em 2005 e formada por 69
familias busca a captacdo de recursos e financiamentos viaveis para manutencao
familiar, s6 teve seu primeiro projeto aprovado no Programa Aquisicdo de Alimentos
(PAA) em 2017.

Até aqui, vimos que a Universidade Federal de Roraima, através de ac¢les
desenvolvidas por iniciativas de outros cursos da UFRR, da oferta de cursos de
formacdo como o Educacdo Sinérgica, Social e Sustentavel — EDU3S,
empreendimentos, assisténcia na producdo e comercializacdo da producdo, esteve
presente na organizacdo das associacdes dos assentados do Nova Amazobnia
principalmente nos anos de 2004 e 2005 como podemos visualizar na imagem 8 que

mostra uma reunido entre membros do EDU3S e assentados.

_Figura 7 - Reunido com assentados do PA Nova Amazonia

LR : . -
CO A A T . !

Fote: EDUS3S In: http://ufrr.br/edu3s

Marcado pelo conflito entre assentados, indigenas e reassentados, 0s
pequenos agricultores do PA Nova Amazénia também enfrentaram dificuldades
relacionadas ao acesso a escola no assentamento. A instalacdo da Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima causou abalos entre os assentados
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e a universidade, pois a instituicdo ndo considerava os alunos assentados em suas
especificidades.

Quando ocorreu a instalacio da EAGRO no Polo I, os assentados
demonstraram rejeicdo a permanecia da escola na area. Primeiro, porque a instituicao
ndo possuia selecao especifica para atender os filhos de assentados que estavam em
desvantagem ao concorrerem com alunos da zona urbana de Boa Vista. Segundo,
porque dentro do campus do Murupu esta localizada também a Escola Estadual
Albino Tavares que oferta ensino basico aos filhos de moradores, e a Universidade
Federal de Roraima — UFRR solicitou que a escola fosse retirada de suas
dependéncias com a justificativa de que desejava ampliar a EAgro. (CARVALHO,
2018).

A Escola Agrotécnica é a Unica instituicdo de ensino localizada no Projeto de
Assentamento Nova Amazénia que oferta o ensino médio técnico e, depois de muita
luta dos assentados, o sistema de selecdo que reserva metade das vagas na
modalidade técnico integrado ao médio regular aos alunos oriundos do campo
comecou a vigorar no vestibular de 2016.

O transporte escolar é outro ponto de conflito entre assentados e a instituicao,
como jA mencionado, a EAGRO oferece transporte aos alunos e funcionarios, mas
somente entre o campus do Paricarana em Boa Vista e a instituicdo de ensino (figura
7), beneficiando assim os alunos da zona urbana. A rota do 6nibus n&o contempla os

alunos assentados do Nova Amazonia.

Figura 8 - Horario de saida dos 6nibus: do campus do Paricarana localizado na capital Boa Vista, e
do Murupu na zona rural de Boa vista

yim. |
% Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima £==".

EAGRO
ROTA SEMANAL EAGRO

- Paricarana ao Murupu (04 6nibus), saida as 07:00h
- Murupu ao Paricarana (01 6nibus), saida as 12:10h
- Paricarana ao Murupu (01 6nibus), saida as 12:40h
- Murupu ao Paricarana (04 6nibus), saida as 17:30h

Coordenacio de Servicos Gerais - EAgro/UFRR

FONTE: UFRR/EAGRO. In: www.eagro.ufrr.br
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Além dos cursos de educacao profissional técnica de nivel médio e educacao
profissional tecnoldgica, a EAgro pode ofertar cursos e programas de formacao inicial

e continuada para trabalhadores, como consta no artigo 18 do regimento:

Art. 18. O oferecimento de cursos de formacéo inicial e continuada de
trabalhadores ocorrera mediante proposta da Coordenadoria Geral de
Ensino, para atender:

I. trabalhadores em geral, da comunidade local e regional, com qualquer nivel
de escolaridade;

II. demandas identificadas mediante o estabelecimento de parcerias e

convénios com outras instituicdes;

lll. ex-alunos da EAgro/UFRR e servidores da prépria Instituicao.

A pesquisa no banco de dados da EAgro s6 encontrou a existéncia de dois
cursos voltados para atender aos trabalhadores: Curso de Formacéo Inicial e
Continuada em Programador de Sistemas e o Curso de formacéo inicial e continuada
em Administrador de Banco de Dados. Os cursos fazem parte do Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC, e de acordo com a
justificativa, os mesmos séo voltados “para pessoas de baixa renda, que possuem
médio incompleto, que habitam regifes de vulnerabilidade social, ou estejam fora do
mercado de trabalho” (PPP/EAGRO).

A respeito de projetos elaborados pela instituicdo e voltados para a agricultura
familiar, 74% dos alunos e 60% dos professores disseram ter conhecimento e citaram
o Sistema Integrado para Producdo de Alimentos (Sisteminha Embrapa), e o projeto
“‘Educacao Ambiental e Sustentabilidade”, porém, apenas o ultimo se trata de um
projeto criado pela EAgro.

Lancado em margo de 2019 o projeto Educagdo Ambiental e Sustentabilidade é
uma parceria entre a Universidade Federal de Roraima e a Vara de Penas e Medidas
Alternativas do Tribunal de Justica de Roraima (VEPEMA/TJRR), cujo principal
objetivo é ofertar cursos, oficinas e palestras aos alunos da EAgro e aos moradores
do Assentamento Nova Amazonia sobre a importancia da preservagao ambiental.

O curso nédo esté voltado especificamente para o desenvolvimento da producéo
agricola nas propriedades rurais como o sistema de cultivo de alimentos, mas sim
para a preservacao do meio ambiente.

E importante frisar que a agricultura familiar utiliza o sistema extensivo de
producdo que é menos agressivo ao meio ambiente quando comparado ao sistema

intensivo utilizado pelo agronegécio. O sistema extensivo utiliza técnicas tradicionais,
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possui baixa producdo, baixo uso de agrotoxicos, a mdo de obra empregada é
humana, depende das condi¢des naturais, como as chuvas e a qualidade do solo.

O modelo de producédo do Agronegocio baseado na grande propriedade e na
producdo para a exportacdo diverge totalmente da agricultura familiar, que nao
trabalha com a monocultura, mas sim com a policultura, pois “0 seu potencial de
produgcao de alimentos esta na diversidade, no uso multiplo dos recursos naturais”
(FERNANDES; MOLINA, 2004, p.42).

J& o Sistema Integrado para Producao de Alimentos “Sisteminha Embrapa” nao
€ um projeto da EAgro, trata-se de um projeto nacional cujo objetivo é através da
elaboracao de estruturas simples e de baixo custo, possibilitar aos seus beneficiarios
‘o0 acesso a tecnologia para producdo de aves, peixes, hortalicas e outros alimentos,
de modo pratico, suprindo integralmente necessidades alimentares de acordo com o
que esta ao seu alcance” (GUILHERME; 2019).

Criado em 2002, pelo pesquisador Luiz Carlos Guilherme e aprimorado pela
Embrapa Meio-Norte o projeto é voltado exclusivamente para a producdo para a
subsisténcia, seguranca alimentar e ndo para o mercado e sua énfase esta voltada
para a piscicultura.

No ano de 2019 através de parceria entre a Escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima, o curso superior de Tecnologia em Agroecologia, o
Embrapa-RR e a SEAPA, foi instalado na instituicdo através da Rede Sociotécnica o
projeto piloto do “sisteminha de peixe” que consiste num tanque de piscicultura que
funciona com um sistema de recirculagdo de agua com capacidade para a producdo
de 25 quilos de espécies nativas.

O projeto visa a ampliacdo do sistema aos agricultores locais que também
participaram de palestra ministrada pelo Dr. Otoniel Ribeiro Duarte chefe geral da
Embrapa-RR, porém até a finalizacdo dessa pesquisa, ndo obtivemos conhecimento
da utilizac&do do sisteminha por nenhum assentado.

Sabemos que o0 ensino das instituicbes agrotécnicas busca a formacdo para
atender ao agronegoécio, como pudemos visualizar na grade do curso Técnico em
Agropecuaria da EAGRO que possui apenas uma disciplina que trata dos movimentos
sociais do campo e causas de luta.

Dessa forma, o processo de conscientizacdo ndo é estimulado pela instituicao,
pois a conscientizacdo como coloca Freire (1983) requer uma tomada de consciéncia

sobre a realidade em que estamos inseridos, as relagdes sociais e econdémicas, a luta
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de classes, 0 seu questionamento, viabilizando assim a sua transformacdo e a
superacdo das estruturas sociais e econdmicas impostas pela sociedade burguesa.
Essa conscientizagcdo nao condiz com o agronegocio, pois a conscientizacdo € o
primeiro passo para que ocorra a emancipagdo humana, e a Educagédo do Campo
criada pelos movimentos de luta pela terra € uma educacdo emancipadora que luta
contra a expansao do agronegdcio e de seu modelo de ensino que se mantém a partir

da extingdo das praticas camponesas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da concepc¢ao materialista dialética da educacdao, este trabalho teve o
objetivo de compreender a relacdo entre a Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima e os assentados do Projeto de Assentamento do INCRA, o PA
Nova Amazobnia, onde a instituicdo esta localizada, com o intuito de constatar se a
instituicdo oferta educacéao de acordo com a realidade dos alunos do campo. Para
tanto, foi realizada analise do Projeto Politico do Curso Técnico em Agropecuaria e
de outros documentos, como editais e regimento interno da instituicao.

O Projeto de Assentamento Nova Amazodnia é o Unico na zona rural de Boa
Vista, e 0 seu processo de ocupacdo ja se iniciou desfavorecendo 0s pequenos
produtores de Roraima. Composto por glebas (Cauamé e Murupu) e dividido em
cinco polos, os agricultores locais foram assentados nos polos |, Il, 1l e IV, onde os
lotes possuem dimensao entre 10 e 30 hectares e a terra requer um investimento
para o plantio dado a baixa qualidade do solo.

Ja no polo V, criado em 2005, fora assentados agricultores do Rio Grande do
Sul, estes ganharam lotes em areas de solo mais rentavel, com 50 até 80 hectares
de terra, ja possuiam maguinas agricolas e exercem atividades voltadas para o
plantio de arroz, soja e fruticultura.

A pesquisa realizada com 34 alunos mostrou que a atividade econdémica das
familias que trabalham com agricultura esta voltada para o plantio de melancia,
feijdo, horticultura, avicultura e pecuaria, e que esses alunos sao oriundos dos polos
[, 1, Il e IV, sendo assim o polo V ndo apresentou representatividade para na
pesquisa.

A regido do assentamento Nova Amazénia passa também por conflitos entre
indigenas, assentados e reassentados da Terra Indigena Raposa Serra do Sol.
Conflito este, desencadeado por fazendeiros reassentados.

A respeito da relacdo entre a Escola Agrotécnica e os assentados, podemos
perceber que apesar da instituicdo possuir projetos de extensdo ofertados para a
comunidade local, e um sistema de selecdo que garante 50% das vagas na
modalidade Integrado ao Nivel Médio Regular, para alunos da zona rural, a oferta de
uma educacao voltada para a realidade do agricultor familiar ainda € um desafio
considerando a ultima atualizacdo do Projeto Politico do Curso ocorrida no ano de
2018.
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Ao analisar o processo de implantacdo e desenvolvimento da Escola
Agrotécnica, da década de 1980 até os dias atuais, € possivel afirmar que a
instituicho ndo mantém o mesmo objetivo de quando criada em 1982 e que fora se
adequando as exigéncias da agricultura e do agronegécio.

Como vimos, a instituicdo foi criada pelo governador do Ex-territério Ottomar de
Souza Pinto, em meio a politica migratoria que buscava a fixacdo do homem a terra, e
estava voltada para a formacdo dos filhos de agricultores em técnicos agricolas,
beneficiando diretamente o pequeno agricultor.

A politica de desenvolvimento do POLAMAZONIA - Programa de Polos
Agropecuarios e Agrominerais da Amazénia defendida pelo seu antecessor, o ex-
governador Ramos Pereira, previa a instalacdo de polos agrominerais e
agropecuarios em Roraima e era contra 0 processo migratorio, contra o0s
investimentos em areas de assentamento além de se negar a abrir vicinais para a
retirada da producdao, ignorando totalmente o pequeno produtor.

Quando incorporada pela Universidade Federal de Roraima em 2005, a
instituicdo passou a ofertar o Curso Técnico Agricola com Habilitacdo em Agricultura
e Técnico Agricola com Habilitagdo em Zootecnia, no Campus do Cauamé, na BR
174, Distrito Monte Cristo. Somente em 2009, depois de cerca de cinco anos dos
primeiros assentados no PA Nova Amazodnia que a EAGRO foi transferida para a area
do assentamento e apos luta dos assentados a EAgro passou a adotar medidas para
garantir o ingresso de alunos de areas rurais.

O desenvolvimento do agronegécio e a caréncia de méo de obra qualificada
no estado € uma preocupacdo da instituicdo, que por meio da oferta de cursos na
area da agricultura e da pecuaria, busca contribuir para o desenvolvimento do setor
produtivo do estado através da formacdo de profissionais no curso Técnico
Agropecuaria.

Como orienta a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, as escolas
do Campo devem se adequar aos parametros curriculares nacionais para a Educacéao
Basica e a Educacao Profissional de Nivel Técnico. A Escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima respeita os parametros, mas nao oferta educacéao
do Campo, visto que a universalizagdo do acesso da populacdo do campo a
Educacdo se deu sob forte pressdo dos assentados do P.A Nova Amazbnia, a
flexibilizacdo da organizacéo do calendario escolar também € ponto que requer muita

atencao por parte da instituicao.
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A relacdo entre a escola e os assentados se restringe a reunides de pais e
mestres, visitas técnicas que fazem parte das aulas praticas do curso, eventos como
a semana do meio ambiente e comemoracbes como 0 aniversario da escola. Os
assentados requerem assisténcia técnica que ndo é ofertada pela instituicdo, os
cursos de extensdo oferecidos estdo ligados a informatica e protegdo ao meio
ambiente.

O confronto entre a agricultura familiar e a agricultura do agronegécio é
permanente e o Estado age de forma contraditoria em relacdo aos povos do campo
e suas lutas por politicas publicas, pois ao mesmo tempo em que decreta leis
favoraveis a educacdo do campo, defende os interesses dos grandes produtores
representados pelo agronegocio, como € o caso das instalacbes de escolas
agrotécnicas nas zonas rurais do pais.

Para se chegar verdadeiramente a um ensino pautado na educacao do
campo, € preciso que haja investimento na formacdo continuada dos profissionais
gue atuam nas escolas, as instituicbes devem possuir um curriculo adequado as
especificidades da comunidade em que esta inserida, pois ndo € possivel ofertar o
mesmo conteldo e as mesmas praticas de ensino a todos os cidadaos, dado a
diversidade sociocultural dos mesmos e a comunidade deve estar inserida em todas

as etapas do ensino.
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APENDICE A: Questionario/ Alunos

Questionario alunos (as)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA- UERR
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO DO CAMPO, EDUCAGCAO INDIGENA E
INTERCULTURALIDADE
ORIENTADORA: Dr. LEILA MARIA CAMARGO
MESTRANDA: SAMELLA KALYNE ARAUJO FEITOZA

PERFIL DOS ALUNOS (AS)

1. Idade Sexo ( )M ( F
2. Naturalidade Estado
3. Escolaridade: ( ) Médio-Técnico Integral Técnico Subsequente ( ) ( )Técnico PROEJA

4. E morador dazonarural? SIM () NAO ()
Qual o Local em que reside?

5. Qual o numero de moradores da residéncia?

6. Ha quanto tempo vocé e sua familiaresidem nesse local?
( ) Entre 1 e 5 anos

( ) entre 6 e 10 anos
( ) Mais de 10 anos

7. Qual a principal atividade econdmica da familia?

8. Vocé é trabalhador do Campo, ou contribui com as atividades relacionadas
a agricultura desenvolvidas por sua familia?
()SIM  ()NAO

Se marcou SIM, como faz para conciliar trabalho e estudo??
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9. Qual o seu objetivo cursando o Técnico em Agropecuéria na Eagro?

10. O curso tem transformado a sua vida de que maneira?

11. Vocé entende a importancia da participagcdo da comunidade na construcao
e implementacédo do Projeto Politico do Curso Técnico em Agropecuaria?
()SIM ()NAO

Se marcou SIM, Qual a importancia?

12. Vocé tem conhecimento da existéncia de projetos elaborados pela Eagro
voltados para a agricultura familiar que atenda a populagéo rural daregiao?
SIM( ) ( ) NAO

Se SIM, qual projeto vocé tem conhecimento?

13.Como moradores, sua familia recebe apoio técnico da instituicdo? Acdes
para melhorar a vida dos trabalhadores rurais?
SIM( ) ( )NAO

Se SIM, que tipo de apoio recebem?
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APENDICE B: Questionario professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA- UERR
PROGRAMA DE POS GRADUAGCAO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO DO CAMPO, EDUCACAO INDIGENA E
INTERCULTURALIDADE

ORIENTADORA: Prof. Dr. LEILA MARIA CAMARGO
MESTRANDA: SAMELLA KALYNE ARAUJO FEITOZA

PERFIL DE PROFESSORES (AS)

l.ldade Sexo ()M ()F

2. Naturalidade Estado
3. Escolaridade: ( )Superior  ( )Po6s-graduacédo Lato Sensu  ( )Mestrado ( )Doutorado

4. Area de formacdo na Graduagao:

5. Disciplinas que leciona:

6. Tempo de atuacdo na instituicao?

7. Vocé tem conhecimento do curriculo do Curso Técnico em Agropecuaria da
instituicao?
( )Sim ( )Nao

8. Que aspectos vocé destacaria sobre o curriculo desenvolvido na EAGRO?

9. Sendo a EAGRO uma instituicdo voltada a formacdo de técnicos, como a
comunidade se envolve na vida da escola e formacdo dos filhos e como a
instituicdo desenvolve a¢gdes que envolvem a comunidade no entorno? Ha
esse envolvimento?

10.Acredita que o atual curriculo vem contribuindo para a construcdo da
autonomia, da emancipacao e que contribui com a construcdo da identidade
da EAGRO?
() Sim ( ) Nao.
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Se respondeu sim, pode dizer de que forma?

11.Na sua opinido, o curriculo escolar atende as necessidades e expectativas da
comunidade rural onde ainstituicdo esta localizada?
( ) Sim () Nao. Se sim, explique de que forma atende?

12.A Eagro possui projetos voltados para a agricultura familiar que atenda a
populacéo da regido?

( ) Sim ( ) Nao

Se sim, cite quais tem conhecimento?

13. Que outros aspectos considera importante sobre o curriculo praticado na
EAGRO?
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa A relacdo escola-
comunidade e a formacdo dos educandos camponeses pela escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro e sua participacdo ndo
€ obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e podera sair da
pesquisa sem nenhum prejuizo para vocé ou para o pesquisador.

1. O objetivo deste estudo é: Aplicar questionario, se necessario realizar
entrevistas, analisar o curriculo do curso técnico em agropecuaria buscando
compreender se 0 mesmo se pauta numa epistemologia do campo para
compreender como se efetiva a relacdo da Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima-EAGRO com as comunidades camponesas atendidas pela
instituicdo, e de que forma a escola tem contribuido para o fortalecimento de uma
Educacao do Campo no estado de Roraima.

2. Sua participacdo nesta pesquisa sera: responder ao questionario e
dependendo da necessidade participar de entrevista semiestruturada que contém
perguntas abertas e fechadas, onde podera se sentir livre para discorrer ou nao
sobre o tema proposto. Além disso, caso seja consentido, sera realizado registro de
imagem e de voz. A pesquisa nao ir4 gerar despesas ao participante, o pesquisador
fica responsavel para se locomover até os mesmos para a aplicagdo dos
guestionarios e realizacdo de entrevista de acordo com a disponibilidade dos
participantes.

3. O principal beneficio relacionado com a sua participacao sera: A contribuicao
gue a pesquisa irA propiciar para a compreensdao do desenvolvimento e
fortalecimento de uma Educacédo do Campo no estado de Roraima, podendo servir
para demais pesquisadores que se interessem pelo tema. Nao havendo beneficios
diretos ou imediatos para o participante desse estudo.

4. O principal risco relacionado com a sua participacao sera: O risco de quebra
de sigilo, a possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual,
cultural, social ou espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e
dela decorrente. No entanto, a pesquisadora responsavel se compromete a respeitar

a dignidade humana, conforme a Resolugdo CNS n° 466 de 2012 (Diretrizes e
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normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos e suas
complementares), e a Resolucdo CNS n° 510 de 2016 (Normas aplicaveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais).

5. Serdo incluidos nesta pesquisa: Dados referentes a instituicdo pesquisada, bem
como o corpo docente e discente da EAGRO.

As informacfGes desta pesquisa serdo confidenciais e garantimos que
somente o pesquisador sabera sobre sua participacao.

Vocé receberd uma via deste termo e podera tirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Vocé poderé entrar em
contato conosco, sempre que achar necessario, através do telefone do pesquisador
responsavel, Samella Kalyne Araudjo Feitoza nimero (95) 99124-8043, caso tenha

alguma duvida.

\()a\m,@b oy g Hrouh® Fo fQ%

Pesquisador
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha

participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Participante da Pesquisa

Endereco do pesquisador: Rua Jericd n° 634 Nova Canaa. E-mail:
samella_feitosa@hotmail.com

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953
Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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APENDICE D: Termo de Assentimento Livre e esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “A relagdo escola-
comunidade e a formagdo dos educandos camponeses pela Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima- EAgro”. Queremos saber
através desta pesquisa como se efetiva a relacdo da Escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima- EAgro com as comunidades camponesas
atendidas pela instituicdo e de que forma a Escola tem contribuido para o
fortalecimento de uma educacédo do Campo no estado de Roraima. A pesquisa sera
feita na Escola Agrotécnica e sua participacao sera responder ao questionario. Essa
pesquisa é considerada segura, mas existe o risco de: o aluno poder achar que
determinadas perguntas o incomodam, pois, as informacdes a serem coletadas séo
sobre suas experiéncias pessoais. Assim 0 mesmo sera informado previamente e
podera escolher ndo responder quaisquer perguntas que o facam sentir-se
incomodado. Se depois de consentir sua participacdo desistir de continuar
participando, tera o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, sem nenhum prejuizo a
sua pessoa.

Caso aconteca algo de errado, vocé pode nos procurar pelo telefone (95)
99124-8043 da pesquisadora responsavel Samella Kalyne Aradjo Feitoza.
Também h& coisas boas que podem acontecer a partir dessa pesquisa como: a
partir da compreensao de que o carater especifico de uma educacao voltada para o
campo deve ser pautado nos aspectos sociais e culturais dos alunos camponeses, a
mesma pode vir a contribuir para a melhoria do ensino na instituicdo e da relacdo
entre a comunidade e a Escola. A pesquisa nao ira gerar despesas ao participante, o
pesquisador fica responsavel para se locomover até os mesmos para a aplicacédo
dos questionarios.

Ninguém sabera que vocé esta participando dessa pesquisa, nao falaremos a
outras pessoas nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os
resultados vao ser publicados, mas sem identificar os nomes dos participantes da
pesquisa.

Eu, aceito participar

da pesquisa “A relagdao escola-comunidade e a formacdo dos educandos
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camponeses pela Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima-
EAgro”. Entendi os beneficios e riscos da minha participacdo. Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas que a qualquer momento posso dizer “nao” e desistir
sem causar prejuizos a pesquisa.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizagéo
pela minha participacdo no desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisadora tirou todas as minhas duvidas e disponibilizou uma via deste
termo de assentimento.

Li e concordo em patrticipar da pesquisa.

Boa Vista, de de

Assinatura do menor

Assinatura dos pais ou responsaveis

f)a\m,aﬁi oy g Hrouho }:Q’("'Q‘}C\

Pesquisador responsavel

Endereco completo: Rua Jericd N. 634 Nova Canaé
Telefone: (95) 991248043
CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953
Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas



107

ANEXOS



108

ANEXO A - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

| | UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA <
T PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO ‘H’
U Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (tca em Beaauesa

com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ao Sr. ° Jandié Araujo da Silva

Diretor da EAgro

Solicitamos autorizaciio institucional para realizagdo da pesquisa intitulada: A relag@o
escola-comunidade: a formagdo dos educandos camponeses pela Escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima — EAgro a ser realizada na Escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima- EAgro. pela aluna de pos-graduagdo em Educagdo da
Universidade Estadual de Roraima Samella Kalyne Aratjo Feitoza sob orientagéo da professora
Doutora Leila Maria Camargo com o seguinte objetivo geral: Compreender como se efetiva a
relacio da Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — EAgro com as
comunidades camponesas atendidas pela instituigio e de que forma a instituicdo tem
contribuido para o fortalecimento de uma Educagdo do Campo no estado de Roraima, €
objetivos especificos: compreender o processo historico de luta e implantag@o de uma Educagdo
para os povos do Campo em Roraima, analisar o Projeto pedagdgico do curso Técnico em
agropecuaria para compreender se 0 mesmo se pauta numa epistemologia para os povos do
campo, realizar pesquisa de campo a partir de uma abordagem quali-quantitativa através da
aplicagio de questiondrios aos alunos do curso técnico em agropecudria na modalidade
subsequente ao ensino médio, aplicar questiondrio ¢ entrevista semi-estruturada aos professores
da institui¢io para compreender de que forma a EAgro interage com as comunidades
camponesas que atende. Necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos no setor
de arquivos da institui¢do. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagio para que o nome desta
instituigdo possa constar no relatdrio final bem como em futuras publicagdes na forma de artigo
cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolucio do Conselho Nacional de Satde (CNS/MS) 510/16. Salientamos ainda que tais dados

serdo utilizados somente para realizacio deste estudo.

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

,\ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 -
D * Canarinho
C£P 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil
/ Fone: (95) 2121-0953
J £-mail: cep@uerr.edu.br

www.uerr.edu.br



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA =

Na certeza de contarmos com a colabora¢do e empenho desta Diretoria,

agradecemos antecipadamente a atengdo, ficando a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos

que se fizerem necessérios.

Boa Vista, 23 de setembro de 2019

A < i
Faiigo,
Mestranda Simella Kalyne Araujo Feitoza

Pesquisador (a) Responséivel do Projeto

(% Concordamos com a solicitaciio ( ) Niio concordamos com a solicita¢do
of. Dr. Jandie A et
£ iretor
3 1 R()Lﬂ\ B c/‘w.

(] Prof. Dr.° Jandié Arajo da Silva
Diretor da EAgro

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

,\ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 -
D * Canarinho
CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil
/ y Fone: (95) 2121-0953

E-mail: cep@uerr.edu.br
www.uerr.edu.br

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO 'H‘

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos PO i

com Seres Humanos
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ANEXO B - FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO PESSOAS

Q‘z Plabaforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
AGAO ESCOLA-COMUNIDADE: A FORMAGAO DOS EDUCANDOS CAMPONESES PELA ESCOLA AGROTECNICA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RORAIMA ;, EAGRO

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 36

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

SAMELLA KALYNE ARAUJO FEITOZA

6. CPF: 7. Enderecgo (Rua, n.°):

000.688.872-05 JERICO NOVA CANAA BOA VISTA RORAIMA 69314408

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 95991248043 samella_feitosa@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responséaveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.

Data: ¢) ¢ I 6 I' 4019 s VU \o X0 Doy (X _,«1(\);‘,1
Assinatura

INSTITUICAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA 08.240.695/0001-90
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(95) 3224-8455

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigdo ): Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigao tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

2 o/, y
Responsavel: /_Qéé 9/17,0 A Zlr crr: o294 b ). Sal- 99

Cargo/Funcao: AVL(’,[ZH e /{,77(27/// o

Data: ﬁ4 /./C) 820/9

PATROCINADOR PRINCIPAL

N3o se aplica. - Rildo Dias da Siva
__Diretor de Pés-GraduacipJERR |
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