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RESUMO

No contexto socioeducativo das escolas localizadas no perimetro urbano de Boa
Vista, capital do Estado de Roraima, € sensivel a prevaléncia de praticas educacionais
ainda baseadas em vis6es homogeneizadoras acerca da diversidade e a pluralidade
sociocultural presente. As instituicdes de ensino situadas em Boa Vista sdo espacos
compostos por estudantes de origens e etnias diversas: indigenas nativos e
provenientes de outros paises, roraimenses e migrantes dos demais estados
nacionais, estrangeiros, como venezuelanos, guianenses e haitianos, por exemplo.
Neste universo, investiga-se a seguinte problemética: Quais as contribuicbes do
trabalho docente para a aprendizagem de alunos indigenas no contexto urbano, a
partir de aspectos interculturais e das estratégias de ensino, nas escolas estaduais
Ana Libdria e Jesus Nazareno de Souza Cruz em Boa Vista/RR? A pesquisa se
desenvolveu apoiando-se elementos teoricos do Materialismo Historico Dialético
(MHD). Esta teoria revelou-se apropriada para o aprofundamento de estudos e
compreensao das relagdes socioculturais, respeitadas a pluralidade étnico-racial e a
forma como vém sendo discutidas as questdes curriculares, que, pelo que consta nos
documentos balizadores, seguem orientacdes generalizadas do curriculo comum das
escolas da capital. O trabalho nos possibilitou aprofundar conhecimentos sobre esta
realidade, com visdo do que vem acontecendo quanto a aprendizagem dos alunos
indigenas nas escolas mencionadas a partir do que preconiza a Lei. 11.645/08. O
material coletado foi analisado com fundamento na abordagem tedrico- metodologica
da Andlise de Discurso Critica (ADC), elaborada por Norman Fairclough. Esta
metodologia orientou a analise de documentos pertinentes as escolas citadas e
possibilitou a obtencdo de material de analise a partir de entrevistas realizadas com
0s sujeitos envolvidos na pesquisa. Os resultados apontaram que emerge a efetivacéo
de uma formacao continuada na temética da interculturalidade. Além disso, o estudo
apontou reafirmou a relevancia da pratica pedagdgica no processo de ensino e
aprendizagem de alunos indigenas em contexto urbano. Essa prética, por sua vez,
deve ocorrer de forma humanizada, integral, cientifica e dialégica. Isso propicia, entre
outras coisas, a promocao e efetivacdo do dever do estado em ofertar o acesso, a
permanéncia e a qualidade referentes a educagdo para todos, respeitando e
promovendo a identidade, valores culturais e artisticos dos povos em questao.

Palavras-chave: Alunos Indigenas. Aprendizagem. Legislacéo Vigente. Ensino.
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RESUMEN

En el contexto socioeducativo de las escuelas ubicadas en el perimetro urbano de
Boa Vista, capital del estado de Roraima, es sensible a la prevalencia de practicas
educativas aun basadas en puntos de vista homogeneizantes sobre la diversidad y la
pluralidad sociocultural actual. Las instituciones educativas ubicadas en Boa Vista son
espacios compuestos por estudiantes de diferentes origenes y etnias: nativos
indigenas y de otros paises, Roraima y migrantes de otros estados nacionales,
extranjeros, como venezolanos, guyaneses y haitianos, por ejemplo. En este universo,
se investiga el siguiente problema: ¢ Cuéles son las contribuciones del trabajo docente
al aprendizaje de los estudiantes indigenas en el contexto urbano, desde los aspectos
interculturales y las estrategias de ensefianza, en las escuelas estatales Ana Liboria
y Jesus Nazareno de Souza Cruz en Boa? Vista / RR? La investigacion se desarrollé
sobre la base de elementos tedéricos del materialismo dialéctico historico (MHD). Esta
teoria demostro ser apropiada para futuros estudios y comprension de las relaciones
socioculturales, respetando la pluralidad étnico-racial y la forma en que se han
discutido los temas curriculares, que, de acuerdo con los documentos limite, siguen
pautas generalizadas del plan de estudios comun de escuelas en la capital. El trabajo
nos permitio profundizar el conocimiento sobre esta realidad, con una vision de lo que
ha estado sucediendo con respecto al aprendizaje de los estudiantes indigenas en las
escuelas mencionadas, en base a lo que aboga la Ley. 11.645 / 08. El material
recogido se analiz6 en base al enfoque tedrico-metodoldgico del Analisis Critico del
Discurso (ADC), preparado por Norman Fairclough. Esta metodologia guio el analisis
de los documentos relevantes para las escuelas mencionadas y permiti6 obtener
material de andlisis de entrevistas con los sujetos involucrados en la investigacion.
Los resultados mostraron que surge la realizacion de una formacion continua sobre el
tema de la interculturalidad. Ademas, el estudio sefial6é que reafirmé la relevancia de
la practica pedagdgica en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes
indigenas en un contexto urbano. Esta practica, a su vez, debe ocurrir de manera
humanizada, integral, cientifica y dialégica. Esto proporciona, entre otras cosas, la
promocion y realizacién del deber del estado de ofrecer acceso, permanencia y
calidad con respecto a la educacién para todos, respetando y promoviendo la
identidad, los valores culturales y artisticos de los pueblos en cuestion.

Palabras clave: estudiantes indigenas. Aprendizaje Legislacion vigente. Ensefanza.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa é desenvolvida na area da Educacéo, tendo como campo de
estudo as relagcdes educacionais que se estabelecem sob o contexto das
interpretacdes cientificas delimitadas pela Linha de Pesquisa em Formacéao, Trabalho
Docente e Curriculo, do Mestrado em Educacao. Nesse sentido, as analises empiricas
centralizam-se nas estratégias de ensino utilizadas com alunos indigenas! em duas
escolas ndo militarizadas? do Estado de Roraima, a saber: Ana Libéria e Jesus
Nazareno de Souza Cruz. A escolha das instituicdes primou pelo maior universo de
alunos indigenas matriculados em escolas estaduais da capital Boa Vista-RR, de
acordo com dados do EDUCACENSO (2017)3.

Cabe ressaltar que a proposta de pesquisa nasce da realidade vivenciada
pela pesquisadora ao desenvolver atividade profissional docente em escolas da rede
estadual na cidade de Boa Vista, nesse momento as experiéncias conduziram a uma
constatacdo de forma empirica, porém proporcionou, no campo da pesquisa,
inquietacBes que a levaram a iniciativa de buscar realizar uma investigacéo cientifica

que lhe trouxesse respostas mais aprofundadas da realidade em estudo. A

1 Segundo Santos (2009 apud SOUZA, 2016), o aluno indigena no Estado de Roraima remete ao
individuo que tem origem biolégica e sente pertencer a um povo nativo das regides das serras, campos
do médio e alto rio Branco de Roraima e das florestas, que possui tracos culturais particulares, linguas
e costumes especificos, que, na atualidade, defendem um modo proéprio de se organizar independente
da etnia a que pertencem. Cabe destacar que o termo “alunos indigenas” se refere aos alunos
indigenas matriculados nas Escolas Estaduais Ana Libdria e Jesus Nazareno de Souza Cruz, tendo
como base o0 ano letivo de 2018, com estudantes dos anos finais do ensino fundamental (6°ano ao
9°ano) e do ensino médio regular (1° ano ao 3° ano). Destacamos ainda que a Lei e Diretrizes e Bases
da educacédo Nacional (LDBN), art. 4° determina que € dever do Estado com a educacao escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; | - educacdo béasica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental e c) ensino médio; Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio.

2 Atualmente, na capital Boa Vista-RR existem quatorze escolas estaduais militarizadas, implantadas
pelo Decreto Governamental n® 24.851-E, de 05 de marco de 2018, a partir de quando passaram a
funcionar mediante a politica de militarizacdo, que valoriza os principios da hierarquia, da disciplina, o
civismo e a cidadania como forma de integrac&o social.

8 Disponivel em:
https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk01TxCV_nLcsLMgjRWT1VUX9ggQGHg%3A158317126
1822&ei=vUZdXrbPMda850UPmM90D0As&q=educacenso+2017&oqg=educacenso+2017&gs_l=psy-
ab.3..012j0i22i3018.18313.21387..21755...0.2..0.219.436.2-2......0....1..gws-

Wiz....... 0i71j35i39.K2kIkB9ZdJg&ved=0ahUKEwj20bfFrPznAhVWHrkGHZvpALoQ4dUDCAs&uact=>5.
Acessado em: 23 de abril 2017.


https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk01TxCV_nLcsLMgjRWT1VUX9ggQGHg%3A1583171261822&ei=vUZdXrbPMda85OUPm9OD0As&q=educacenso+2017&oq=educacenso+2017&gs_l=psy-ab.3..0l2j0i22i30l8.18313.21387..21755...0.2..0.219.436.2-2......0....1..gws-wiz.......0i71j35i39.K2kIkB9ZdJg&ved=0ahUKEwj2obfFrPznAhVWHrkGHZvpALoQ4dUDCAs&uact=5
https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk01TxCV_nLcsLMgjRWT1VUX9ggQGHg%3A1583171261822&ei=vUZdXrbPMda85OUPm9OD0As&q=educacenso+2017&oq=educacenso+2017&gs_l=psy-ab.3..0l2j0i22i30l8.18313.21387..21755...0.2..0.219.436.2-2......0....1..gws-wiz.......0i71j35i39.K2kIkB9ZdJg&ved=0ahUKEwj2obfFrPznAhVWHrkGHZvpALoQ4dUDCAs&uact=5
https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk01TxCV_nLcsLMgjRWT1VUX9ggQGHg%3A1583171261822&ei=vUZdXrbPMda85OUPm9OD0As&q=educacenso+2017&oq=educacenso+2017&gs_l=psy-ab.3..0l2j0i22i30l8.18313.21387..21755...0.2..0.219.436.2-2......0....1..gws-wiz.......0i71j35i39.K2kIkB9ZdJg&ved=0ahUKEwj2obfFrPznAhVWHrkGHZvpALoQ4dUDCAs&uact=5
https://www.google.com/search?sxsrf=ALeKk01TxCV_nLcsLMgjRWT1VUX9ggQGHg%3A1583171261822&ei=vUZdXrbPMda85OUPm9OD0As&q=educacenso+2017&oq=educacenso+2017&gs_l=psy-ab.3..0l2j0i22i30l8.18313.21387..21755...0.2..0.219.436.2-2......0....1..gws-wiz.......0i71j35i39.K2kIkB9ZdJg&ved=0ahUKEwj2obfFrPznAhVWHrkGHZvpALoQ4dUDCAs&uact=5
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necessidade de trazer tais problemas a discussdes cientificas repousou na reflexdo
de que pouca ou quase nenhuma a¢éo educacional sistematica sélida € realizada para
atender aos alunos indigenas, 0s quais parecem ficar invisiveis no sistema
educacional disponibilizado. Esse fato nos conduziu a uma pré-leitura de uma
insuficiente ou fragil aprendizagem para esses alunos, ao levar em consideragdo o
que diz Freire (2007), para quem a educacgao do sujeito ocorre na relagdo com 0s
outros, de forma individual e coletiva.

No territério nacional brasileiro, de acordo com o Censo 2010%a populagédo
indigena corresponde a 896,9 mil pessoas, das quais 36,2% residiam em area urbana
e 63% na area rural. A regido que se destaca com o maior numero de indigenas no
Brasil é a regido Norte, com 342 mil indigenas.

Roraima® é o estado mais setentrional, ao norte do Brasil, localizado na regi&o
da Triplice Fronteira do Brasil: Republica Federativa do Brasil, Republica Bolivariana
da Venezuela e a Republica Cooperativa da Guiana. O estado possui a menor
densidade demografica do pais e, conforme o Censo (2010), o nUmero de pessoas
gue se autodeclaram indigenas em Roraima corresponde a 49.637, identificando o
estado com maior populagdo indigena proporcional do Brasil.

A presenga de alunos indigenas nas escolas urbanas de Boa Vista tem se
mostrado um fenémeno crescente. Souza (2009) mostra que vem sendo constante o
deslocamento destes povos da area rural para a area urbana. As familias vém para
cidade por motivos diversos, dentre os quais é possivel mencionar a busca pela
possibilidade de uma vida mais digna, principalmente, por meio da educacdo. Esse
deslocamento impacta profundamente a vida das familias indigenas, pois seus filhos,
frente a ruptura com sua cultura materna e ao desafio da inclusdo em uma nova cultura

e diante do despreparo da escola em conviver com as diferencas linguistico-culturais.

4 Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=cenco+2010&oqg=cenco+2010&aqgs=chrome..69i57j017.6887j0j7&s
ourceid=chrome&ie=UTF-8. Acessado em: 29 mar 2019.

5 O Estado tem por capital Boa Vista, que se localiza a nordeste do Estado e é a cidade mais antiga de
Roraima. Seus primeiros habitantes foram indios e migrantes. O Municipio foi fundado em 09 de julho
de 1890, com o nome de Boa Vista do Rio Branco, sob as coordenadas GPS 02°49'10"N e 60°40'17"W
de latitude e longitude, em uma elevagdo de 84.00 metros acima do nivel do mar (SRTM3) e tem
uma diferencga horaria de -4.0 UTC/GMT. Possui &rea territorial de 5.687,04 km, uma altitude 90 m. O
clima é tropical, vegetacéo tipica de savana e duas estacdes bem definidas: a chuvosa (inverno), entre
abril e setembro, e a seca (verao), entre outubro e margo. Localiza-se na margem direita do rio Branco,
dentro da bacia hidrografica de mesmo nome. Seu gentilico € quem nasce em Boa Vista Estado de
Roraima é boa-vistense.


https://www.google.com/search?q=cenco+2010&oq=cenco+2010&aqs=chrome..69i57j0l7.6887j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=cenco+2010&oq=cenco+2010&aqs=chrome..69i57j0l7.6887j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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Nesse sentido, 0 ensino na escola deve fornecer meios que garantam o acesso
a conhecimentos gerais sem deixar de lado as especificidades culturais e a identidade
do aluno indigena. Vale ressaltar que ja existem experiéncias com projetos
educacionais especificos baseados na realidade sociocultural e histérica deste
publico, como, por exemplo, a Organizacéo dos Indigenas da Cidade (ODIC, 2007, p.

38), que declara:

Nés indigenas temos direito a conhecer nossas linguas e culturas e a escola
nao pode ser mais um lugar de imposicéo e submissao. Deve ser um espaco
de reflexdo e valorizacéo da diversidade e do cenario intercultural, um espaco
de libertacdo ODIC.

Para esta organizacao indigena, deve-se haver o ensino das linguas Macuxi,
Wapichana, Taurepang, Ye kuana, dentre outras, bem como o estudo da historia dos
povos indigenas e da colonizag&o ou invaséo dos “brancos” nos territorios indigenas,
além do estudo e repudio as violéncias e imposi¢fes. Outro fator a ser destacado é
gue se torna importante estudar os contetdos culturais indigenas (tradi¢cdes culturais,
historia, literatura, artesanato, medicina tradicional e etc.).

Diante desse cenario, é importante que os ndo indigenas conhecam melhor a
cultura e a realidade indigena. Nesse sentido, o ensino ndo deve ser um componente
curricular & parte da vida destes povos, pelo contrario, deve estar inserido nessa
realidade. Sendo assim, é preciso pensar em praticas metodologicas de ensino que
instiguem os alunos a aprenderem a pensar sobre 0s aspectos do seu cotidiano para
gue depois intervenham na realidade com competéncia e criatividade.

Esse contexto étnico conduz a uma politica de acesso e permanéncia em uma
educacdo escolar indigena, ja garantida pela legislacdo educacional brasileira®. Tais
dispositivos tém sua génese na Constituicdo Federal (CF) do Brasil de 1988, a qual

tem um capitulo’ especifico aos indios. No tocante a educacdo, o artigo 205

estabelece que

6 Um recorte das principais leis, como: a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, Lei de Diretrizes e
Bases da educacédo Nacional (LDBN) n°® 9.394/96, Inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena Lei 11.645/08, Estatuto da
crianca e do Adolescente. Lei n° 8.069/90, Plano Nacional de Educagéo. Lei n°. 10.172/2001, Lei
complementar 041/01, Parecer 49/03 do CEE-RR - Conselho Estadual de Educacdo, Convencao
169/89 da OIT — Organizacao Internacional do Trabalho e Declara¢éo dos Principios / 1994 da COPIAR
— Conselho dos Professores Indigenas do Amazonas e Roraima.

7 Este capitulo esta identificado como Capitulo VIII — Dos indios. Este marco representa importante
conquista aos indios, sobretudo o reconhecimento dos indios a terem direitos as suas terras. Uma vez
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A Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, 121).

Por sua vez, o artigo 206 dessa mesma constituicdo normatiza o ensino ao
assegurar e incluir a todos os povos indigenas, o direito a educacao, respeitando e

promovendo a identidade e valores culturais e artisticos destes povos:

0 ensino serd ministrado com base nos principios da igualdade de condigGes
para o0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola; de liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura; do pensamento, da arte e
do saber; do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas; do respeito
a liberdade e aos direitos; da gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; da gestdo democraticas do ensino publico, na
forma da legislacdo e das normas dos respectivos sistemas de ensino; da
garantia de padréo de qualidade; da valorizacao da experiéncia extraescolar;
da vinculacdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.
(BRASIL, 1988, p. 121).

Dentre as mais recentes alterac6es da referida lei, é possivel citar os artigos
26-A e 79-B, que tratam da obrigatoriedade da inclusdo da teméatica cultural e histérica
dos povos negros e indigenas no curriculo da educacdo escolar, bem como a
importancia destes povos na formacao da sociedade brasileira, objetivando, com esta
acao, discutir e combater a discriminacdo das matrizes negras e indigenas do Brasil.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) publicados em 1997 e
formulados pelo Ministério da Educacdo (MEC) definem referenciais e orientacdes
pedagogicas que norteiam profissionais docentes, coordenadores e gestores das
instituicdes educacionais da Educacao Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), publicadas no Diario Oficial da
Unido (D.0O.U) de 9/7/2010, Secéo 1, Pag.10 e o Parecer do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) N° 7/2010 sédo normas obrigatérias e orientadoras para a Educacéo
Basica. Essas normas sao discutidas, concebidas e fixadas pelo CNE. Por sua vez, 0
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), publicado no
Diario Oficial da Unidao de 19/10/1999, Parecer n°: 14/99 do CNE, objetiva balizar

referenciais e orientacdes que as instituicbes educacionais de todo territério brasileiro

gue o Estado Nacional, ao reconhecer esse direito, reconhece também sua originalidade nas terras
brasileiras, antes da colonizacdo, consequentemente reconhece sua cultura, modo de vida de
producéo, de reproducao da vida social e maneira de ver o mundo.
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devem seguir, nesse sentido, verifica-se uma garantia de respeito a autonomia e
manutencdo da lingua, cultura, saberes e conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas.

Compde o rol de leis educacionais a Lei 13.006/14, a qual institui o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), decénio 2014/2024. Nesse dispositivo, é pertinente
salientar que no item referente as estratégias a referida lei insere a expresséo
“aprendizagem e desenvolvimento”, legitimando assim o direito de todos os alunos e
papel da educacéo escolar em garantir a todos os alunos o acesso a aprendizagem.
Na sequéncia, o subitem 7.1 estabelece e implanta “com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local’; esses
direitos e metas precisam alcancar até o ultimo ano de vigéncia do PNE.

Em consonancia com esses marcos legais, foi homologada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que tem carater obrigatorio. Isso significa que a BNCC diz
respeito a todos os curriculos de todas as escolas, publicas e particulares da rede de
ensino em todo o territorio brasileiro de todas as etapas da Educacdo Basica,
Educacéo Infantil e Ensino Médio. Esse documento define com clareza os objetivos
de aprendizagem essenciais em cada ano escolar da Educacéo Basica. Deste modo,
a BNCC determina o que ensinar em sala de aula, e orienta que cada escola devera
reestruturar seu curriculo e Plano Politico Pedagogico (PPP), assim como 0s
professores devem estruturar seu planejamento diario, que, por sua vez, devera
ser/estar em conformidade com a realidade e diversidades de cada unidade escolar,
assim como devem incluir os aprendizados/conhecimentos determinados pela
BNCCC.

Nesse sentido, € possivel mencionar ainda as leis em prol da defesa do direito
a educacao escolar dos povos indigenas, como a Lei 11.645/08, que determina a
obrigatoriedade da incluséo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
no curriculum oficial da rede de ensino basica. Ademais, cabe citar ainda a Lei
8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que garante a efetividade do
respeito aos valores culturais, artisticos e historicos no processo educacional a todas
as criangas e adolescentes. Assim, com o Plano Nacional de Educag&o. Lei n°
10.172/2001, garante-se uma educacdo escolar indigena que respeite as

peculiaridades da cultura desses povos. A Lei 1.008/15 normatiza o Plano Estadual
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de Educacdo 2014/2014 (PEE), assegurada no artigo 2, inciso Il — e promove
superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da cidadania e
na erradicacao de todas as formas de discriminacéao.

Podem ser mencionados ainda os seguintes documentos: Decreto n° 26 de
04/02/1991, o qual dispde sobre a educacao indigena no Brasil, conferindo atribuicdo
ao Ministério da Educacédo para coordenacdo da educacédo indigena no Brasil, em
consonancia com a Fundac&o Nacional do indio (Funai); Lei complementar 041/01,
que dispde sobre o Sistema Estadual de Educacdo no Estado de Roraima e nos
capitulos 58 a 69 assegura aos povos indigenas o direito a uma educacgéo especifica
e diferenciada de qualidade, exposto no Parecer 49/03 do Conselho Estadual de
Educacao, que versa sobre as linguas indigenas.

Héa ainda o Decreto Legislativo n°® 143 de 20/06/02, que aprova o texto da
Convencao 169/89 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) sobre os povos
indigenas e tribais em paises independentes, o qual assegura direitos coletivos que
sao indispensaveis para a continuidade da existéncia, bem-estar e desenvolvimento
COMO poVvos.

Esse arcabouco legal se complementa entre si, e representa a efetivacdo das
conquistas, frutos de muita luta e resisténcia dos movimentos, organizacoes,
liderancas indigenas e 6rgdos de representacdo de classe desses povos e da
sociedade civil organizada. S&o garantias normativas que asseguram um tratamento
diferenciado e autbnomo no processo educacional aos povos indigenas.

Nesse contexto, o grande desafio € mudar a visdo da educacéo escolar em
relacdo as praticas dissociadas de sua realidade, e de outras realidades existentes,
pois esse tipo de ensino ndo acontece somente no universo daquele grupo cultural.
Para tanto, as escolas devem possibilitar o acesso aos conhecimentos universais €,
ao mesmo tempo, valorizar as praticas e saberes tradicionais de outros povos, pois,
como afirma a ODIC (2007, p. 38) “somente assim combateremos o preconceito que
as pessoas praticam dentro do sistema escolar. Precisamos buscar um dialogo
intercultural verdadeiro”.

Isso requer a atencdo dos oOrgdos educacionais. Esse direcionamento
perpassa também pela formacao e capacitacdo de professores, para trabalhar numa
perspectiva critica, consciente e responsavel nos contextos interculturais e

sociolinguisticos nos quais as escolas estdo inseridas. Nesse sentido, o professor
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precisa repensar suas praticas, devendo promover a igualdade, evitando a
segregacao (FREIRE, 2009).

Assim, mediante o que preconizam as leis e 0 que vem sendo defendido com
relacdo a este publico, nos sentimos preocupados e inquietos, buscando compreender
como acontecem as ac¢des educacionais nas escolas locus de nossa pesquisa. Mais
ainda, tornou-se motivo de preocupac¢éo a questdo da formagéo dos professores, 0
que implica diretamente no acesso do alunado em questdo a uma educacao de
qualidade. Até porque, a falta de acdes adequadas por parte da escola pode trazer
outras consequéncias, tais como: a invisibilidade e a rejeicdo desses alunos no
contexto social da escola, submissdo a questdes de segregacdo, assim outros
possiveis tipos de violéncia.

Ainda, soma-se a essa problematica a fragilidade dessa teméatica na formacao
do professor, 0 que impede o acesso dos alunos indigenas a uma educacao de
qualidade. Isso também contribui para a invisibilidade e rejeicdo desses alunos
indigenas nas escolas, 0s quais ficam a mercé da sorte e das mais diversas violéncias.

A preocupacdo como pesquisadora, professora e cidadd é a de ter
conhecimento dessa realidade com maior profundidade e, a partir dai, contribuir com
a incluséo social deste alunado, respeitando seus direitos, erradicando qualquer forma
de discriminacgao e Ihes dando a oportunidade de uma educacgéo de qualidade.

Assim, considerando o ja exposto, bem como o contexto regional educacional
de pluralidade étnico-racial de Boa Vista e a legislacéo especifica vigente, trazemos a
luz a seguinte problematica: Quais as contribuicdes do trabalho docente para a
aprendizagem de alunos indigenas nas escolas urbanas Ana Liboria e Jesus
Nazareno de Souza, considerando aspectos interculturais, sociais e estratégias de
ensino? Por conseguinte, buscando possiveis respostas definimos o seguinte objetivo
geral: Analisar como o trabalho docente contribui para a aprendizagem de alunos
indigenas, a partir de aspectos interculturais e sociais garantidos pela Lei 11.645/08
nas Escolas Estaduais Ana Liboria e Jesus Nazareno de Souza Cruz em Boa
Vista/RR.

Os objetivos especificos, por sua vez, sdo: a) Identificar a diversidade de
aspectos interculturais e relagdes sociais que envolvem o ensino e a aprendizagem
do aluno indigena nas Escolas Estaduais Ana Liboria e Jesus Nazareno de Souza

Cruz em Boa Vista/RR; b) Compreender o trabalho docente com alunos indigenas nas
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Escolas estaduais objeto deste estudo, na capital Boa Vista /RR e C) Propor
alternativas metodoldgicas que possam ser adotadas para o ensino de alunos
indigenas em um contexto urbano, com vista a formacao integral destes sujeitos.

A metodologia da pesquisa teve como abordagem o método misto no qual
buscou-se descrever como o trabalho docente contribui para a aprendizagem de
alunos nas Escolas Estaduais Ana Liboria e Jesus Nazareno de Souza Cruz.
Orientando o procedimento metodologico com técnicas de pesquisa documental,
observacéo direta e indireta, entrevistas semiestruturada, com sujeitos envolvidos na
pesquisa. As analises das consideracdes de estudiosos, legislacdo vigente, e
especialmente a contribuicdo dos sujeitos, apontam para atuacBes pedagdgicas
docentes pautadas na valorizacdo dos conhecimentos. O quadro 01 apresenta uma

caracterizacao geral do procedimento metodolégico.

Quadro 01: Caracterizacao geral da pesquisa
CARACTERIZACAO GERAL DA PESQUISA
CONCEPCAO E PRESSUPOSTO TEORICO METODOLOGICO: MATERIALISMO HISTORICO

DIALETICO
PROBLEMA OBJETIVOS METODO PUBLICO-ALVO
o - ) Alunos Indigenas em
Abordagem qualitativa Descritiva Indutivo
contexto urbano

COLETA DE DADOS

DADOS PRIMARIOS DADOS SECUNDARIOS
_ Pesquisa Sistema Base
Entrevista Observacéao ) ) .
Documental | Normativo | Epistemoldgica
Professores do eEstado da arte:
componente 04 gi('asssi?'éagﬁes
curricular de  Didrio de campo e Censo Ledislac artigos cientificos,
e Legislacd i
Historia escolar o V? entc(;as e Demais
2017: gen contribuicdes:
Coordenadora op | °Observacdes o PPP. no Brasil livros, revistas,
Pedagogica |nd|reta§ e diretas; jornais e fa§C|cqus
e Entrevista de cartografias.
Gestoras 02 semiestruturadas.

ANALISE DOS DADOS

ANALISE CRITICA DE DISCURSO (ADC)

» A ADC ndo se resume a textos isolados, mas o discurso entendido como uma parte de toda a
pratica social. (FAIRCLOUGH, 2005).
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Fonte: Autora (2020).

A pesquisa foi estruturada em seis capitulos: o primeiro capitulo discute a
trajetdria metodoldgica da pesquisa; contexto das escolas; método; instrumentos de
coleta de dados; procedimentos de coleta de dados; procedimentos adotados na
categorizacao, analise e sintese.

O segundo capitulo versa sobre as contribuicbes do Estado da Arte
produzidas no Estado de Roraima, muito dos estudos foram utilizados como fontes de
informacdes no desenvolvimento dessa dissertagdo. O terceiro capitulo apresenta um
recorte da populagéo indigena de Roraima, assim como o contexto sociocultural das
escolas estaduais pesquisadas, tendo como eixo central as rela¢cées multiculturais da
localidade em que estao inseridas.

O quarto capitulo trata sobre o referencial teérico que fornece base para a
analise dos dados obtidos na realizacdo da pesquisa, fazendo emergir as tematicas:
a legislacéo existente sobre direito a aspectos interculturais que envolvem o ensino e
a aprendizagem do aluno indigena no contexto urbano. Na sequéncia, aborda a
formacéo do professor em contextos de diversidade cultural; a escola urbana e o aluno
indigena; aspectos interculturais que envolvem o ensino e a aprendizagem do aluno
indigena em Boa Vista.

O quinto capitulo apresenta a sintese analitica, envolvendo o estudo das
categorias estabelecidas com base no material coletado. E por fim, apos este capitulo,
apresentamos as consideracoes finais alcancada por essa dissertagao.
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CAPITULO I: PERCURSO METODOLOGICO

Essa investigacdo busca compreender a realidade das escolas estaduais Ana
Liboria e Jesus Nazareno de Souza Cruz no que se refere ao processo ensino e
aprendizagem de alunos indigenas em contexto urbano. Dada a complexidade da
problemética, no contexto da realidade das escolas em estudo e objetivando exatidao
na apreensdo cientifica (MORIN, 2005), € utilizado o método fundamentado no
objetivo geral da pesquisa. Assim, 0 propésito é descrever como o trabalho docente
contribui para a aprendizagem de alunos indigenas. Dessa forma, foi abordado o
contexto de duas escolas estaduais, seus historicos e funcionamento administrativo e
pedagogico.

Os procedimentos metodolégicos para o0 desenvolvimento da pesquisa
compreenderam: a coleta de dados, que ocorreu por meio de acesso a documentos
das instituicdes; construcao do aporte tedrico; entrevistas com profissionais ligados as
instituicbes pesquisadas, 0 que inclui tanto docentes como a equipe gestora,
organizacdo e tratamento do material, e, por fim, analise e sintese resultante do
estudo. Para a coleta das entrevistas, a referida pesquisa foi submetida, registrada e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
estadual de Roraima (CEP)2 por meio da Plataforma Brasil mediante CAAE:
22874719.2.0000.562, Parecer Numero do Parecer: 3.893.047.

Os pressupostos tedéricos e metodoldgicos dessa pesquisa foram
fundamentados no Materialismo Histérico Dialético (MHD), tendo como base os
argumentos de Trivifos (1987), Frigotto (2000) e Gomide (2014), dentre outros
autores. Os estudos realizados no campo do MHD foram entendidos como a melhor
forma de compreensao e orientacdo da dindmica interacional da pratica social nas
relacdes dialéticas, especialmente em relagcdo a forma de perceber o mundo e,
sobretudo, transforma-lo.

Cabe mencionar ainda que o tratamento analitico dos discursos resultantes
das entrevistas teve como aporte a Andlise de Discurso Critica (ADC), pois, como
assinala Fairclough (2008), trata-se de uma abordagem que favorece a percepcao da
linguagem, no sentido de compor a vida social, uma vez que dialeticamente esta

interconectada a outros elementos da concepg¢ao humana.

8 Anexo D - Parecer Consubstanciado do (CEP).
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1.1 CONTEXTO DAS ESCOLAS LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas estaduais, a saber: Ana Liboria
e Jesus Nazareno de Souza Cruz. A seguir, serao descritos alguns aspectos relativos
a estrutura e ao funcionamento dessas instituicdes de ensino.

Antes, porém, € pertinente esclarecer que a escolha dessas escolas em
particular se deve ao fato de que ambas estdo entre as instituicdbes que possuem o
maior numero de alunos indigenas matriculados dentre escolas estaduais localizadas
Boa Vista, capital do Estado de Roraima, como apontam dados do Educacenso
(2017). A figura 01 apresenta uma sintese da configuracdo dos alunos indigenas

matriculados em escolas estaduais:

Figura 01: Escolas estaduais em Boa Vista com total de matriculas de alunos
indigenas

Said Salomao

Legenda 2:

Mapa das Escolas Estaduais em Boa Vista - RR
com total de matriculas de alunos indigenas

Legenda 1: N
menos de 3a 0
9a4 w E
17210
924 318
mais de 25 S

Fonte: Adaptado das fontes: MEC/ INEP/ EDUCACENSO 2017

Fonte: Adaptado do Educacenso (2017).

As instituicdes de ensino em que a pesquisa foi realizada s&o escolas que
recebem alunos de origens e etnias diversas. Nestes espacos interagem, entre outros

grupos, alunos indigenas nativos e provenientes de outros paises, roraimenses e
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migrantes dos demais estados brasileiros, bem como estrangeiros, a exemplo de
venezuelanos, guianenses e haitianos. No exercicio da pratica educativa, é imperativo
gue a escola, favoreca, de forma perene, a convivéncia e o respeito étnico-social entre

essa diversidade cultural, mediada pelos processos metodolégicos de ensino.

1.1.1 Escola Estadual Ana Libo6ria

Esse estabelecimento de ensino foi instituido em 25 de marco de 1975,
através do Decreto n°. 97, e localiza-se na Avenida Venezuela, S/N°, Bairro Mecejana,
Boa Vista/RR. Inicialmente a instituicdo era denominada Unidade Escolar Ana Libéria
Thury de Macedo e funcionava com turmas do Ensino Fundamental Menor nos turnos
matutino e vespertino, atendendo a cento e trinta alunos. Devido a sua localizacao,
era considerada escola de periferia, conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP,
2016).

Apo6s ampliacdes em sua estrutura fisica, passou a atender a uma demanda
maior de alunos, ofertando Ensino Fundamental Maior e Ensino Médio e funcionando
nos trés turnos. Atualmente, sdo ocupadas vinte e nove salas de aula nesse
estabelecimento. Amparada pelo Decreto Estadual N°. 1.598, de 23 de junho de 1997,
a instituicdo em questéo passou a ofertar a Educacao de Jovens e Adultos no Ensino
Médio (EJA), no turno noturno, além de turmas de alunos do Telecurso 2.000. O

quadro 02 apresenta a estrutura administrativa e pedagdgica da escola Ana Libéria:

Quadro 02: Quantitativo de profissionais da escola Ana Liboria

Professores Professores Técnicos Técnicos Técnicos
efetivos da unido estaduais federais terceirizados
53 19 07 19 15

Fonte: Adaptado do PPP (2016).

Atualmente, dada a expansdo do perimetro urbano de Boa Vista, a escola
localiza-se nas proximidades do centro da cidade, porém né&o distante da periferia.
Entre outros fatores, por se encontrar na zona intermediaria da cidade, a unidade
conta com alunos oriundos de diversos bairros, inclusive das areas mais periféricas e
da zona rural. Isso pode explicar o fato de que a instituicdo possui uma das maiores

demandas de atendimento a alunos indigenas na cidade. Assim, a comunidade
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escolar em questao € composta por familias de classes socioeconémicas diferentes,
com rendas que variam de um a cinco salarios minimos, sendo que a maioria dos
alunos depende de transporte publico.

Segundo o PPP (2016), a escola possui metas fundamentadas no arcabouco
legal educacional brasileiro, tais como a LDB, a Base Nacional Comum Curricular e
o Plano Estadual de Educacgéao. Para tanto, a instituicdo adota medidas que considera
proeminentes, tais como: a) acompanhar o rendimento escolar dos alunos; b)
promover acdes e buscar parcerias com a comunidade e pais para uma cultura de
participagdo no processo de ensino-aprendizagem; c) respeitar as diferengas de
etnia, religido, género, classe social, dentre outros, com préticas pedagodgicas que
respeitem a diversidade e identidade; d) realizar acbes com o intuito de melhorar a
autoestima de todos os servidores e da comunidade escolar; e) apresentar
metodologias que abordem novas tecnologias.

Dessa forma, a escola prima pela educacao inclusiva, pois acredita que é de
suma importancia formular politicas de inclusdo e projetos politico-pedagogicos que
contemplem a diversidade, considerando as diferencas dos sujeitos /alunos
/comunidade escolares e as especificidades relativas a cultura e processos de
aprendizagem dos individuos que integram o corpo discente da instituicdo, garantindo
a equiparacao de oportunidades (PPP, 2016).

1.1.2 Escola Estadual Jesus Nazareno de Souza Cruz

A Escola Estadual Jesus Nazareno de Souza Cruz € uma instituicdo de ensino
criada em 1989 via Decreto Estadual n°. 1.289 de 28 de setembro de 1990. Localiza-
se na capital roraimense, mais particularmente na Rua Manuel Sabino dos Santos, n°
36, Bairro Carana. O estabelecimento atende as seguintes modalidades de ensino:
Fundamental Maior e Ensino Médio e Médio Técnico. Ademais, a escola funciona nos
turnos matutino e vespertino e possui um total de oitocentos e dezesseis alunos
matriculados. Esse contingente estd dividido da seguinte maneira: quatrocentos
discentes no turno matutino e quatrocentos e dezesseis no turno vespertino. O quadro

03 apresenta a estrutura administrativa e pedagoégica da referida instituicéo:



27

Quadro 03: Quantitativo de profissionais da escola Jesus Nazareno de Souza Cruz

Professores Professores Técnicos Técnicos Técnicos
efetivos da unido estaduais federais terceirizados
63 06 10 08 17

Fonte: Adaptado do PPP (2017).

Os profissionais efetivos sdo aqueles aprovados em concursos do Estado,
enquanto os da Unido sdo os pertencentes ao quadro do ex-Territério Federal de
Roraima. Ja os terceirizados formam o grupo dos funcionarios de empresas
prestadoras de servicos.

Segundo o PPP da escola, os alunos da instituicao sao filhos da classe média
baixa, que em sua maioria sobrevive de renda de apenas um salario minimo, depende
de programas sociais, tém nivel de escolaridade variada, que vai desde n&o
alfabetizado ao nivel superior. Sdo familias em sua maioria provenientes de outros
Estados, residentes nos bairros Jardim Carand, Cauamé e Carand e que estdo ha
mais de dez anos em Roraima. A demanda indigena nessa escola pode ser explicada
a partir de Souza (2016), que aponta os bairros Cauamé e Carana entre os de maior
contingéncia indigena na capital, especialmente com incidéncia da etnia Macuxi.

Diante dessas informacdes socioecondmicas, € possivel perceber que as
dificuldades enfrentadas pelas familias estdo relacionadas a questdes politicas,
sociais e econémicas, o que reforca a importancia do Projeto Politico Pedagégico. O
PPP colabora com o cumprimento do papel da escola, que, por sua vez, engloba
acOes como: propiciar aos alunos o desenvolvimento de uma consciéncia critica
quanto a necessidade de mudancas na estrutura do pais, partindo de além do
conhecimento cientifico para a capacidade de transformacado da sociedade.

Segundo o PPP (2017), os objetivos da escola cumprem importante papel na
definicAo de acdes e propdsitos mais amplos que, por sua vez, respondem as
expectativas e as exigéncias da comunidade escolar. Dessa forma, busca oferecer
um ensino de qualidade para o desenvolvimento da autonomia, senso critico e da
criatividade para o exercicio da cidadania. Bem como dar condi¢des, para que todos
0s sujeitos desenvolvam suas capacidades para a formacéo plena. Além de orientar

0 sujeito para construir seu projeto de vida de forma responsavel. Verifica-se, portanto
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que a escola estd comprometida em desenvolver a aprendizagem por meio de
conhecimentos socialmente validos, utilizando instrumentos para a aprendizagem de
valores.

Na Escola Jesus Nazareno de Souza Cruz, o compromisso de educar esta
aliado a responsabilidade do estudante, da familia e dos profissionais externos que o
acompanham ao compartilhamento de informacbes e recursos que beneficiam o
desenvolvimento do estudante e ao fornecimento de uma avaliacdo formal, do
profissional habilitado, a respeito da deficiéncia e/ou sindrome que apresenta (PPP,
2017).

1.2 METODO DA PESQUISA

A escolha pelo método foi fundamentada no objetivo geral, buscando
compreender como o trabalho docente contribui para a aprendizagem de alunos
indigenas, a partir de aspectos interculturais e sociais em duas escolas estaduais.
Segundo Marconi (2003, p. 22), o método pode ser definido como “um conjunto de
processos, ou de procedimentos gerais, baseados em principios légicos e racionais,
que permitem o seu emprego em varias ciéncias”.

Desse modo, ao relacionar o objetivo desta pesquisa com a definicdo de
método abordado, verifica-se a necessidade da utilizacdo de métodos mistos. Para
Goldenberg (2009, p. 63) “‘essa combinagdo de metodologias tem por objetivo
abranger a maxima amplitude na descricéo, explicacdo e compreensao do objeto de
estudo”.

Assim, a trajetéria metodoldgica seguiu uma triangulacédo de procedimentos
qualitativos. Sampieri, Collado e Lucio (2006, p. 05), destacam que o enfoque
“qualitativo utiliza coleta de dados sem medicdo numérica para descobrir ou
aperfeicoar questdes de pesquisa e pode ou ndo provar hipéteses em seu processo
de interpretacao’.

A pesquisa assumiu esse carater, pois traz a discussdo da tematica
educacional indigena como elemento de reflexdo para a escola, professores e
sociedade civil, a fim de que se fortaleca a conscientizacdo do direito as diferencas
interculturais com uma educacéo igualitaria e sobretudo com equidade. Ademais,
ocorreu a imersao na interpretacao para analisar o material coletado, tendo como base

de investigacdo a realidade dos sujeitos pesquisados, assim como dos documentes
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pertinentes. Por outro lado, diversas areas do conhecimento como Historia,
Antropologia Social, Sociologia, Geografia Humana e Politica, entre outras,
contribuiram para reflexdes dessa construcao cientifica.

Para o universo desta investigacdo, foi verificado que o0s pressupostos
filoséficos do MHD se apresentam contundentes, pois, conceitualmente, seus nexos
alinham-se a prética social e dindmica interacional nas relagdes dialéticas. Assim, o0
embasamento nos principios filoséficos inseridos nessa pesquisa reflete sobre a
pratica social da educacéao vivida na complexidade das relacfes socioeducativas de
sujeitos indigenas que se encontram no contexto urbano de Boa Vista.

Como afirma Trivifios (1987, p. 51), o materialismo dialético concebe a pratica

social, critério para reconhecer se um conhecimento € verdadeiro ou nao:

O materialismo dialético € a base filosofica do marxismo e como tal realiza a
tentativa de buscar explicagbes coerentes, légicas e racionais para 0s
fendbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento. Por um lado, o
materialismo dialético tem uma longa tradicao na filosofia materialista e, por
outro, que é também antiga concepcdo na evolucdo das ideias, baseia-se
numa interpretagdo do mundo. Ambas as raizes do pensar se unem para
constituir, no materialismo dialético, uma concepcgéo cientifica da realidade,
enriquecida com a pratica social da humanidade. Mas o materialismo dialético
ndo s6 tem como base de seus principios a matéria, a dialética e a prética
social, mas também aspira ser a teoria orientadora da revolucdo do
proletariado.

Outra contribuicdo em relacdo aos principios filoso6ficos do materialismo
histérico dialético esta ancorada em Martins (2019). Para o autor, 0 método é
necessario no desenvolvimento légico dialético no percurso da pesquisa. De forma
mais clara, o materialismo historico dialético focaliza no trabalho social dos homens e
nos bens que adquirem historicamente.

O enfoque do método de abordagem revelou-se indutivo, pois a partir da
observacdo dos fenbmenos particulares que ocorreram nas escolas pesquisadas,
uma proposicdo mais geral passou a ser estabelecida, para ser aplicada a outras
situacOes de aprendizagem envolvendo alunos indigenas em contexto urbano.

Com base no objetivo geral, a pesquisa caracteriza-se como tedrica, com
aportes bibliogréaficos e coleta de dados em campo a serem analisados, interpretados
e apresentados de forma descritiva, pois busca realizar uma descricdo da realidade

educacional da pluralidade étnica, descrevendo questdes interculturais mediadas por
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abordagens comuns e interdisciplinares, perpassando estratégias de ensino e

aprendizagem que favoregam a autonomia indigena em contexto urbano.

1.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Esses procedimentos objetivaram apresentar como foi realizada a coleta de
dados junto aos ambientes escolares e participantes da pesquisa. Para Marconi e
Lakatos (2003, p.165), esta é a "etapa da pesquisa em que se inicia a aplicacdo dos
instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas [...]". Portanto, tendo como base
a problemética pesquisada, procedeu-se a atividade de campo. Para isso, foram
empregadas, inicialmente, observagfes indiretas e diretas registradas no diario de
campo, seguidas de entrevistas com perguntas semiestruturadas para o0s

participantes, apds agendamento.

1.3.1 Aportes bibliograficos

No que se refere aos aportes bibliogréaficos, a pesquisa teve como marco
referencial para os dados secundarios, as publicacdes mais representativas sobre o
tema, ou seja, “um apanhado sobre os principais trabalhos ja realizados” (MARCONI;
LAKATOS, 2003) nesse campo de estudos. Paralelamente, ocorreu a consulta ao
sistema normativo referente a politica de legislacédo educacional.

Esses pressupostos bibliograficos foram fundamentais no que se refere a
analise documental e cientifica dos dados coletados. Para isto, esta etapa foi dividida
em Bibliografia Especifica e Sistema Normativo.

Na categoria definida como Bibliografia Especifica ou Bases Epistemologicas,
as fontes de informagBes foram obtidas por meio de livros, artigos cientificos,
trabalhos de Teses e Dissertacdes, fasciculos de cartografias, revistas, jornais, dentre
outros. Ja os da categoria do Sistema Normativo incluiram normas Constitucionais, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96, a Legislacéo vigente no
Brasil referente a temética educacional indigena; as resolugdes estabelecidas no

ambito nacional e estadual.
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Para sintetizar as informa¢cfes dos dados dessas fontes bibliogréficas, o
trabalho foi desenvolvido por meio de fichamentos, resumos, sinopses, mapas
mentais, leituras elementares inspecionais, todos com a finalidade de apropriar-se dos
conceitos. Essas fontes acrescentaram conhecimentos para inferir parametros,

generalizagOes e particularidades na consecucgéo dos objetivos da pesquisa.

1.3.2 Coleta de dados em campo

Na coleta de dados em campo foram adotados procedimentos de localizagc&o
das escolas, aproximacdo dos participantes, emissdo de documentos para a
formalizacdo da pesquisa, dentre outros contatos. Ocorreram também observacoes
indiretas e diretas que permitiram descrever, registrar, analisar e correlacionar fatos e
situacdes contundentes. Esses dados foram registrados em diario de campo.

O diario de campo fundamentalmente se refere as anotacdes diarias, que
servem de aporte para a pesquisa, do ponto de vista didatico. Esse instrumento
contribuiu para que as informacfes, ideias e observacbes que emergiram do
fendmeno em estudo fossem registradas subjetivamente pela pesquisadora, a fim de
nao perder dados importantes para o alcance dos objetivos.

Conforme Thiollent (1984), a técnica da observacao apresenta duas maneiras
de contato com a realidade investigada: o indireto e o direto. Porém, a prioridade foi o
contato direto ao focalizar aspectos panoramicos relativos ao ambiente escolar e
demais aspectos que permitam identificar valores e simbolos iconograficos indigenas
registrados em murais informativos, pinturas nas paredes, cartazes de apresentacdes
de trabalho.

A pesquisa documental constituiu-se de dados primarios presentes no Projeto
Politico Pedagogico das escolas, Censo Escolar 2017/2018, dentre outros. Segundo
Pimentel (1997), a analise documental constitui-se como uma técnica em que o autor
ilustra como um processo de garimpagem, por se tratar de uma valiosa abordagem
de dados, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvendando aspectos novos de um problema.

Nesta pesquisa, um dos primeiros documentos em analise foi o Censo Escolar
do Municipio de Boa Vista, onde foram coletadas informacdes das escolas estaduais

gue registraram o maior nimero de matriculas de alunos indigenas. No caso, 0 ano
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de coleta de tais informacdes foi o de 2017. Na sequéncia, junto a secretaria das duas
escolas em estudo, foram analisados os PPPs, cadastros de alunos Educacenso
(2017), planos de aulas, dados de identificacdo dos gestores, coordenadores e
docentes, na perspectiva de verificar quais destes documentos estavam atendendo
ao estabelecido na Lei 11.645/2008.

1.4 APROXIMACAO E PROCEDIMENTOS JUNTO AOS SUJEITOS DA PESQUISA

Os patrticipantes da pesquisa foram entendidos como aqueles diretamente
atuantes no processo educativo da escola, composto pelos docentes, coordenadores
pedagdgicos e gestores administrativos. Os critérios para escolha desses
participantes priorizaram 0 acesso a informagdes relativas aos profissionais que
detiveram maiores contatos e experiéncias com diversas situacdes de aprendizagem
gue envolve alunos indigenas em sala de aula.

Apés contato inicial com os gestores e coordenadores das escolas, agendou-
se conversa formalizada em Carta de Anuéncia para Autorizacédo da Pesquisa® com o
propésito de expor os objetivos, relevancias e resultados almejados com a pesquisa.
Apds essa aproximacdo, oficializou-se o aceite via assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)'? junto aos quatro professores das escolas
um coordenador pedagdgico e dois gestores. Visando garantir o sigilo da identidade
dos participantes, os depoimentos dos professores foram identificados por um arranjo
de letras e numeros: P1, P2, P3 e P4.

Os participantes da pesquisa seréo representados pelo seguintes codigos:
guando se refere aos quatro professores, esses serdo denominados como Professor,
representados pela letra “P” e seu respectivo numero “1, 2, 3 ou 4”, e a escola na qual
leciona pela letra “E”, e 0 numero da escola “1 ou 2”. O coordenador pedagdgico sera
representado pela letra “C” e seu respectivo numero “1”, assim como a escola na qual
desenvolve suas fungdes, essa representada pela letra “E” e seu numero “1”. As
gestoras sao representas pela letra “G” e seu respectivo numero “1 ou 2, a letra E
representando a escola na qual desenvolvem suas funcbes e o respectivo niumero

desta: “1 ou 2”.

9 Anexos A e B. Carta de Anuéncia para Autorizacdo da Pesquisa.
10 Anexo C. Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Vale ressaltar ainda que, mesmo ocupando parte central desta pesquisa, 0s
alunos indigenas, matriculados nas duas escolas pesquisadas, ndo se encontram

diretamente envolvidos nos procedimentos de coleta de dados.

1.4.1 Construcao das informacdes junto aos participantes da pesquisa

A técnica da entrevista com perguntas semiestruturadas fundamenta-se em
Trivifios (1987). O autor acentua que esse tipo de coleta de dados se baseia na teoria
que interessa a pesquisa, assim como o entrevistado passa a participar dos resultados
da pesquisa. Para Minayo (1994), o destaque esta no critério de favorecer o alcance
de informacdo via fala individual, e através dela pode-se conhecer ou identificar
valores e representacdes de determinados grupos sociais.

Assim, o processo metodoldgico na construcdo das informacgdes centraliza-se
nas experiéncias dos participantes como educadores. ISso porque, essas pressupdem
uma identificacdo solida por parte das escolas acerca do reconhecimento das
diferencas étnico-raciais no respeito a diversidade cultural para efetivacdo de uma
educacédo pautada na igualdade e equidade, e favorecimento da autonomia indigena.

Desse modo, junto aos professores ministrantes do componente curricular
Histérial!, analisando de que maneira as metodologias de ensino adotadas pelos
professores tém favorecido o ensino e aprendizado dos alunos indigenas em contexto
urbano. Entretanto, junto aos gestores'?, as entrevistas ancoram-se num roteiro que
permitiu obter informacdes acerca das politicas e programas interculturais presentes
na escola. No caso de a escola manter uma politica adequada, a andlise recaiu na
forma como a instituicdo de ensino organiza e atende as demandas da diversidade
cultural. Junto aos coordenadores pedagdgicos, buscou-se informacfes acerca dos
projetos e estratégias de orientacdo e acompanhamento das demandas culturais
indigenas.

De forma geral, abordou-se primordialmente questdes relativas a consecugao
dos objetivos da pesquisa. Para tanto, elaborou-se previamente um roteiro, buscando
identificar as seguintes informacdes sobre aspectos relativos: a) a identificagéo e perfil
profissional dos sujeitos; b) a concepcao subjetiva acerca da diversidade cultural e

11 Apéndice A. Entrevista semiestruturada aos professores do componente curricular de histéria.
12 Apéndice B. Entrevista semiestruturada com as liderancas escolares.
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intercultural que envolve o ensino e a aprendizagem do aluno indigena nas escolas;
c) ao cotidiano do trabalho docente com os alunos indigenas; d) ao emprego de
recursos metodolégicos adotados para o ensino de alunos indigenas em um contexto
urbano a luz da Lei 11.645/08.

1.6 INTERPRETACAO E ANALISE DOS DADOS

Salienta-se que, embora tendo vastas possibilidades de analisar o discurso
dos participantes desta pesquisa, considerou-se indicado eleger a analise pela
perspectiva da Analise de Discurso Critica (ADC), tendo como base os estudos de
Fairclough (2008). Essa opcéo se deve ao fato de que este método permite perceber
a linguagem como parte inerente da vida social e da forma dialética interligada a
diversos elementos sociais. Fairclought, (2008, p. 31) aponta que a ADC é método
que possibilita expor “como o discurso € moldado pelas relagcbes de poder e
ideologias, e os efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as identidades
sociais, as relagdes sociais e 0s sistemas de conhecimento e crenga”.

O autor, ao considerar sua concepcao de ADC, caracterizou-a como tendo
multiplas abordagens, constituida por duas escolas precursoras, a Americana e a
Francesa. A primeira trata de um aspecto pragmatico, porém a segunda versa por
uma proposicao ideoldgica (BASTOS; OLIVEIRA, 2015). Diante desta perspectiva, de
acordo com Orlandi, (2005, p. 15):

Na analise do discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do
homem e da sua histéria.

Por esse tipo de estudo se pode conhecer melhor aquilo que faz do homem
um ser especial com sua capacidade de significar e significar-se. A Analise
do Discurso concebe a linguagem como mediacdo necessaria entre o homem
e a realidade natural e social.

Por meio da anélise da autora, foi verificado um alcance de maior dimenséo a
respeito da natureza social, representando assim a funcionalidade da sociedade
contemporanea. Portanto, por meio da ADC encontramos a melhor forma de analisar
o material coletado em busca das respostas sobre as metodologias empregadas pelas
escolas objeto dessa investigacdo, no sentido de como vem se desenvolvendo o
processo educativo com relacdo ao publico em destaque no contexto urbano de Boa
Vista.
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Mediante esse entendimento, as respostas das entrevistas foram sintetizadas
e apresentadas. Contudo, priorizou-se aquelas mais significativas para a consecucao
dos resultados. Por fim, os dados descritos, organizados por categorias, analisados e
com os resultados sdo apresentados na sintese constante no capitulo IV deste

trabalho.
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CAPITULO Il - CONTRIBUICOES DO ESTADO DA ARTE: REFLEXOES JA
EXISTENTES EM FONTES SECUNDARIAS

2.1 PRODUCOES E CONTRIBUICOES DO ESTADO DA ARTE EM AMBITO LOCAL

As producbes em ambito académico referente aos alunos indigenas no
contexto urbano de Boa Vista/RR ainda se apresentam em pequeno numero, 0s quais
revelam que os indigenas que se encontram em contexto urbano em Boa vista
enfrentam diversos problemas, em sua maioria, de ordem social, cultural e, sobretudo,
econbmica, além de outras relatadas nessas pesquisas.

Os estudos ja realizados sobre essa temética emergem de areas como
educacdo, histéria, antropologia, sociologia e economia. O acervo em questdo é
composto por pesquisas locais, como dissertacdes oriundas do Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo (PPGE), da Universidade Estadual de Roraima e do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e do Programa de Pés-Graduacao em
Letras (PPGL) da Universidade Federal de Roraima.

De maneira geral, sdo pesquisas académicas que evidenciam o0 pequeno
namero de estudos a respeito da tematica, constatando ainda que esse néao se trata
de um fendbmeno recente na realidade brasileira, quica, Roraima. Ademais, é valido
ressaltar que os dados coletados a partir dos trabalhos ja publicados foram de grande
importancia na construcdo dessa investigacdo. Abaixo, destacamos os trabalhos
académicos que discutem questdes ligadas ao indigena e sua inser¢cao no contexto

urbano:

Quadro 04: Estudos acerca do indigena no contexto urbano

_ - AREA DE
INSTITUICAO AUTOR TITULO ESTUDO ANO

O ensino superior para indigenas e a
experiéncia de
UERR TORRES Roraima: uma andlise da Proposta Educacéo 2018
Pedagégica do ano de 2008 do curso de
Licenciatura Intercultural do Insikiran.
Construcdes identitarias: o aluno Letras 2018
indigena na escola nao indigena
Historia e cultura dos povos indigenas
do brasil na educacéo: implicacdes da o
UFRR MATOS lei 11.645/08 no referencial curricular da Historia 2017
rede publica estadual de Roraima para
0 ensino médio.

UFRR SOUSA

Continuacao na pagina seguinte.
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Transculturalizacédo: musica, educacao
UERR SANTA e valorizag&o da cultura indigena Educagéo 2016
RITA Macuxi, a partirda “Banda Cruviana” da
UFRR.
A efetivagdo da lei 11.645/2008 na .
UERR SOUZA escola municipal de educac&o Infantil Educacéo 2016
Cantinho do Céu em Boa Vista — RR.
Processos de identidade dos indigenas Ciéncias
UISINOS SANTOS trabalhadores da construcéo civil na Sociais 2014
cidade de Boa Vista — Roraima.
Preservacéo
Fluxos Culturais e os Povos da Cidade: o
UFRR MELO Entre os Macuxi e Wapichana da cidade | do Patriménio | 2012
de Boa Vista — Roraima. Cultural.
Viver entre dois mundos: uma andlise
das praticas discursivas das mulheres Letr 2011
UFRR CAMARGO indigenas da cidade de Boa Vista-RR, etras 0
sobre o direito de ser india urbana.
Projeto KuwiKiri: a experiéncia o
UFRR oDIC amazonica dos indios urbanos de Boa Historia 2010
Vista-Roraima
UERR SOUZA Populagéo ir,1c_i|'gen,a de Boa}/is_ta/RR: Economia 2009
uma analise sécio-econdmica
SOUZA,; o . ~ -
UERR REPETTO Diagnéstico da situacéo dos indigenas Diagnostico 2007
na cidade de Boa Vista.
(Orgs.)
Relagdes interculturais: a vivencia do o ]
UFRR BRAZ indio Macuxi em Boa Vista (anos 80 — | Historia Social | 2003
90)
As fronteiras da republica: histéria e )
UFRR SANTILLI | politica entre os Macuxi do Vale do Rio | Antropologia | 1994
Branco
As muralhas do Sertéo: Os Povos Ciéncias
UFRR FARAGE Indigenas no Rio Branco e a Sociais 1991
Colonizacgéo
UERR FERRI Achados ou perdidos? A imigragéo Antropologia 1990
indigena em Boa Vista

Fonte: Adaptado de Souza (2016).

Por meio da realizagdo de um contraponto entre essas pesquisas, foi

verificado que a presenca de alunos indigenas nas escolas urbanas emerge uma

necessidade de reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem desses

estudantes, o que justificou o desenvolvimento desta investigacao.

2.2 CATEGORIAS DAS CONTRIBUICOES EM FONTES SECUNDARIAS

Com o proposito de facilitar a estruturagéo, as contribuicdes desses estudos

foram apresentadas conforme suas categorias, divididas em cinco eixos: Formacéo

docente; Cultura; Identidade e cultura; Memorias e Contexto urbano de indigenas.
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2.2.1 Formacgéao docente

O trabalho de Torres (2018), realizado no curso de Licenciatura Intercultural,
do Insikiran!?® (UFRR), contribuiu para as discussdes sobre a formagdo docente para
indigenas em Roraima, destacando que a observancia das politicas educacionais no
Brasil é regida por organizagbes mundiais que legislam a luz dos principios
neoliberais. Na esfera das politicas indigenistas educacionais, Torres revelou uma
centralidade nos aspectos culturais e a marginalizacdo do conhecimento cientifico,
fragilizando a qualificacéo do docente indigena.

Ademais, a contribuicdo desse estudo consistiu na reflexdo acerca de como
sdo pensadas as politicas educacionais de formacdo no atendimento aos povos
indigenas. Assim, foi possivel concluir que essa se distancia de uma proposta de
formacao humana capaz de atender e superar os problemas contemporaneos proprios
da sociedade atual.

2.2.2 Cultura

O estudo de Santa Rita (2016) apresenta a valorizacao da cultura indigena no
contexto urbano da capital roraimense, Boa Vista, tendo como principal objeto de
analise a musica, transculturada entre 0 moderno e a tradicdo indigena de Roraima.
O trabalho aborda a contribuicdo da musica para a educacdo, compreendendo a
utilizacdo dos elementos artistico-musicais da cultura indigena Macuxi4, trazendo
conceitos de cultura, interculturalidade e multiculturalidade. A pesquisa de Santa Rita
(2016) contribuiu para a percepcao da necessidade de desenvolver investigacdes
posteriores que fortalecam o dialogo intercultural, focando no respeito mutuo entre os

pOVOS.

13 Conforme Souza (2016), o Instituto Insikiran, da Universidade Federal de Roraima, € um Nucleo de
Formacao Superior Indigena, criado em 2001 por reivindicagdo dos préprios indigenas, objetivando o
desenvolvimento de ac¢des afirmativas voltadas a estudantes indigenas. Para tanto, o Instituto oferta
cursos e projetos inovadores, como a formacao intercultural para professores indigenas (Licenciatura
Intercultural) e o curso de gestores indigenas (Bacharelado em Gestéo Territorial Indigena). Souza
(2016) esclarece ainda que essa € uma iniciativa pioneira da UFRR, destacando-a das demais
universidades federais brasileiras por meio dessa exclusiva politica de formagé&o indigena.

14 Santa Rita (2016) constr6i sua pesquisa com o coral de alunos da graduacao indigena do Instituto
Insikiran da Universidade Federal de Roraima.
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Souza (2016) discute a efetivacdo da Lei Federal n° 11.645/2008, que
determina a obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena o curriculo
escolar em todos os niveis educacionais, pretendendo subsidiar o curriculo da
educacao infantil. Além disso, a discussdo evidencia como a Escola Municipal de
Educacéo infantil Cantinho do Céu concebe o tratamento da diversidade cultural
presente na sala de aula.

A partir disso, foram constatadas lacunas nos curriculos de formacdo em
Pedagogia, com a ndo implementacdo da referida lei, bem como na formacédo
continuada, especialmente, no campo das praticas docentes. Nesse sentido, a
investigagdo contribuiu para demonstrar a necessidade do atendimento das
diferencas culturais, suas inter-relacdes e a efetivacdo de um curriculo intercultural,
objetivando uma politica de educacdo, amparada legalmente, para os alunos
indigenas.

Matos (2017) discorre acerca da historia e cultura dos povos indigenas em
Roraima, partindo da aprovacao da Lei Federal n° 11.645/2008, juntamente com o
Referencial Curricular da Rede Publica Estadual para o Ensino Médio em Roraima
(RECEM/RR) em Historia, do ano de 2012. O trabalho em questdo ressalta a
necessidade de entender e debater esse tema, tendo em vista que traz a tona ditames
garantidos por lei no que tange aos conteudos educacionais, comungando com as
politicas educacionais. Sua contribuicdo esta relacionada a apropriacao da pratica da
histéria e cultura dos povos indigenas nas escolas, com a criacdo de um espaco ideal
de relagcdes multi e interculturais, fundamentadas no respeito.

A investigacao de Melo (2012) mostrou como 0s povos Macuxi e Wapichana
se organizam coletivamente quando situados no contexto urbano e constroem suas
referéncias socioculturais. A proposta de pesquisa da autora contribuiu para a
acepcdo de categorias como identidade, lingua e pertencimento. O estudo foi
realizado nos espacos de sociabilidade, promovidos por grupos que se reunem
mensalmente, especialmente, para fortalecimento das linguas Macuxi e Wapichana
nos bairros periféricos de Boa Vista e na UFRR. Outra contribui¢cdo do estudo consiste
na revelacdo do impacto cultural do deslocamento dos povos indigenas para a area

urbana, na sua percepcéao de visdo de mundo, referéncias culturais e praticas sociais.
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2.2.3 ldentidade e cultura

Santos (2014), em sua tese, pesquisou 0s processos de identidade dos
indigenas trabalhadores da construcéo civil na cidade de Boa Vista-RR. A pesquisa
buscou entender a questado identitaria do indio nessa cidade a partir das interacdes
socias e por meio desse estudo foi possivel refletir sobre aspectos como identidade
étnica e politica. Apresentando uma sintese histérica do processo de uso de méo de
obra indigena, desde a colonizacdo até a criacdo do estado de Roraima, Santos
(2014) realiza uma andlise e descricdo do espaco da cidade, suas percepcdes e
vivéncias na realidade dos povos indigenas, expondo a perpetuacdo da exploracdo
ocorrida nesse contexto.

Além disso, Santos (2014) cooperou para a comprovacdo da distincdo
identitaria dos povos indigenas, bem como para verificar a exclusdo e o preconceito
vivenciado pelos trabalhadores indigenas ao frequentar a escola. A pesquisa,
realizada em duas escolas, revelou o desconhecimento, por parte dos docentes da
Lein°® 11.645/2008 e o distanciamento entre a aplicacdo da lei e a pratica pedagogica,
assim como a “concepgéao educacional a luz de uma politica reivindicatéria para as
diferencgas, apesar das praticas inconsistentes, mas enveredar-se-4 em buscar das
acdes no contexto escolar” (SANTOS, 2014). Santos declara, a esse respeito, que a
“educacao escolarizada para os indigenas ainda esta a caminho de uma pratica com
as devidas atengdes” (2014).

Na dissertacdo de Camargo (2011), o foco é o processo discursivo sobre
identidades de grupos de mulheres indigenas, membros da ODIC em regifes de
fronteira em Boa Vista. A analise do processo ocorre através da Analise Critica do
Discurso, centrada na “produgao de sentidos”, subsidiada em uma perspectiva de
movimentos, fluxos e transito. Sua contribuicdo consistiu na compreensdo da
persisténcia dos indigenas na luta por espaco e pelo reconhecimento de seus direitos,
por meio das praticas narrativas e do protagonismo feminino na defesa dos seus
direitos enquanto género e povo.

Por fim, Farage (1991) e Santilli (1994) foram relevantes na éarea do
conhecimento histérico nas literaturas indigenas, trazendo a tona a identidade cultural
dos povos ancestrais habitantes do Vale do Rio Branco, atual estado de Roraima.

Farage (1991) e Santilli (1994) pontuam o trabalho escravo de indigenas e centralizam
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seus estudos, respectivamente, nos povos Wapichana e Macuxi, nos séculos XVII e
XVIII. Os autores destacam ainda o importante papel desempenhado pelos indios na
defesa e protecdo do territério amazbnico e de nacdes como 0s espanhdis e
holandeses nos séculos mencionados. Ademais, contribuiram para demonstrar a
necessidade de desenvolver pesquisas que abordem o reconhecimento desses povos
por parte do Estado e da sociedade n&o-indigena, garantindo seus direitos e

autonomia.

2.2.4 Mem©érias

A coletanea de relatos organizada por ODIC (2010), elaborada pelo
Departamento de Histéria da Universidade Federal de Roraima, consiste em um
relatério da experiéncia vivenciada em oficinas culturais. Essas oficinas consistiram
em encontros ocorridos em cinco bairros de Boa Vista, com aproximadamente
quatrocentos indigenas, abordando suas experiéncias, centradas nas memdrias
coletivas partilhadas em vivéncias no contexto urbano da capital roraimense.

Na coletanea, sdo abordadas questfes historicas, culturais, de direitos e de
cidadania referentes aos indigenas em areas urbanas. A pesquisa em questdo
contribuiu de forma substancial para o panorama de estudos da tematica em evidéncia
e da literatura indigena no espaco urbano. Através dos relatos, foram constatadas as
principais dificuldades dos indigenas na cidade, os motivos que ocasionaram 0

deslocamento e as necessidades e perspectivas de permanéncia no meio urbano.

2.2.5 Contexto urbano de indigenas

Na dissertacdo de Souza (2009) sao revelados os problemas econdémicos e
sociais com o0s quaiOs os indigenas se deparam quando se deslocam para a zona
urbana de Boa Vista. A pesquisa foi realizada com trezentos e oitenta e quatro
indigenas inseridos no contexto urbano boavistense, evidenciando problemas de
ordem econdmica, oriundos da falta de qualificacdo educacional e profissional. Esses
problemas, associados as “falhas existentes no mercado”, conforme a autora,

resultam na estatistica de que 64% da populagéo nessas condi¢cdes encontram-se na
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linha de indigéncial®. Dessa forma, a pesquisa em questéo contribui na reflexédo de
politicas educacionais diferenciadas, capazes de atender aos indigenas inseridos no
contexto urbano de Boa Vista e modificar suas condi¢cdes socioeconémicas.

Coordenada por Souza e Repetto (2007) e financiada pelo Departamento de
Antropologia da Universidade Federal de Roraima e pela Organizacéo Indigena ODIC,
a Revista Diagnostico da Situacdo dos Indigenas na Cidade de Boa Vista (Roraima)
traz o conceito de cidadania e o relaciona as vivéncias dos indigenas na sobrevivéncia
na zona urbana de Boa Vista. Esse trabalho contribui para a evidenciacdo do ponto
de vista da populagéo indigena e suas reivindicagfes, especialmente nas politicas
educacionais e de saude, pautadas nas proprias experiéncias e percep¢cbes dos
indios. Ademais, o0 estudo traz a tona as condi¢cfes precarias as quais sdo submetidos
os indios ao se deslocarem para o espaco urbano boavistense.

J& a pesquisa de Braz (2003) é referente ao contato entre indigenas e nao
indigenas, ressaltando o quanto esse foi marcado por tensdes e conflitos, o que
originou uma cultura hibrida, com os aspectos culturais indigenas se sobressaindo.
Como fontes de pesquisa, foram utilizados depoimentos orais e jornais, evidenciando,
assim, a imagem que o indigena tem de si mesmo e a apresentada pela imprensa, o
qgue contribuiu para a ressignificacdo cultural desse povo no contexto urbano e da
forma como ocorrem as relacgdes interculturais.

Ferri (1990) desponta como precursor dos estudos sobre os indigenas no
contexto urbano boavistense, destacando, em sua investigacdo, a subjugacao
imposta pelos europeus aos indigenas, principalmente, nos trabalhos bracais. Na
caracterizacdo dos entrevistados, foram ressaltadas questdes como a origem étnica
dos indios que se deslocam para Boa Vista, elementos identitarios, principais fatores
para o deslocamento, demanda por trabalho e estudo, além de suas fixacdes nas
areas periféricas. Ademais, a pesquisa constatou que a falta de politicas publicas
educacionais para atender a populacao indigena perdura desde a década de 90, o

gue demanda pesquisas e estratégias para solucionar esse fenbmeno em Boa Vista.

15 Souza (2009) usou como parametro a Linha de Indigéncia, termo da ciéncia econémica utilizado para
calcular a propor¢éo do estado de pobreza da populacdo indigena localizada na area urbana de Boa
Vista. Este indicador socioeconémico é adotado em aspecto monetario absoluto, ou seja, a partir do
método da propor¢do do salario-minimo. Portanto, a Linha de Indigéncia passa a ser definida como per
capita, o valor de ¥2 do salario minimo vigente. Neste sentido, Souza (2009) destaca a alta probabilidade
dos indigenas presentes em Boa Vista estarem em situagao de privacdo material ou pobreza extrema.
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Por fim, Sousa (2018) revela a realidade conflituosa vivenciada por alunos
indigenas na escola ndo-indigena, onde foram identificadas diversas situacfes que
favoreciam violéncias simbdlicas praticadas pelas escolas e relacionadas as
diferencas identitarias. O trabalho em questao revelou a preocupacéo desses alunos
com a manutencdo e preservacdo de sua lingua materna e também do patriménio
histérico e documental de sua etnia. A pesquisa mostra ainda o abatimento e
desanimo dos alunos indigenas ocasionados pela cosmovisao das pessoas quanto a
sua identidade enquanto indio.

Além do mais, o estudo de Sousa (2018) contribui para o fortalecimento do
compromisso da escola em transformar esse ambiente de discriminagéo, organizando
espacos de acOes pedagdgicas que favorecam o didlogo, a ressignificacdo, a
valorizacdo e a efetividade da lei n° 11.645/08 na garantia da escolarizacdo, que
repudia o preconceito, a interiorizagéo, injusticas, desigualdades, discriminagcéo e
formas variadas de violéncia, como: fisica, simbélical®, bullying'’, homofobia?®,

aparofobial®, intolerancia religiosa e estereo6tipos?.

16 O poder simbolico seria um instrumento de construcdo da realidade, estando relacionado aos
sistemas simbdlicos, os quais imp&em ou legitimam uma dominacdo, além de contribuirem para
assegurar a influéncia de uma classe sobre a outra (violéncia simbdlica), acarretando o que Weber
(1999) chamou de “domesticagdo de dominados”.

17 Caracterizado como qualquer agressao fisica ou emocional praticada de forma sistematica e repetida,
ocorre, frequentemente, tendo como alvo criangas magras, por exemplo, que sdo homeadas “palitos”,
pessoas altas chamadas “girafas”, obesos denominados “baleias” ou individuos de éculos chamados
“quatro olhos”, assim como os “vesgos” e os “barrigudos”, que ficam conhecidos pelo estigma a eles
atribuido, quer se importem ou néo.

18 A homofobia pode ser entendida, assim como outras formas de preconceito, como o ato de inferiorizar
0 outro, nesse caso, 0 homossexual, atribuindo-lhe a condicdo de anormalidade com base na l6gica
heteronormativa, isto €, da heterossexualidade como padrdo ou norma. Homofobia é a expresséo da
hierarquizacéo das sexualidades, sendo preciso compreender a legitimidade da forma homossexual de
expressdo da sexualidade humana.

19 De acordo com Cortina (2017), a aparofobia é a rejeigdo ou aversao aos pobres. A criagdo desse
vocdabulo é justificada pela autora pela percepgéo da existéncia de uma rejeicao a individuos e grupos
sociais como refugiados politicos, imigrantes, ciganos, sem tetos, dentre outros, estando essa
relacionada néo a raga, etnia ou nacionalidade, mas a sua condicao social enquanto pobres.

20 Os esterebtipos sdo pressupostos ou rotulos sociais criados sobre caracteristicas de grupos
especificos para moldar padrées sociais. Um estere6tipo se refere a certo conjunto de caracteristicas
gue séo vinculadas a todos os membros de um determinado grupo social.
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CAPITULO lIl: CONTEXTO MULTICULTURAL EM BOA VISTA

Neste capitulo € apresentado um recorte da historia da populacdo indigena
de Roraima, desde a colonizacao até a atualidade, englobando os impactos sofridos
por esses povos e a sua relacdo com os migrantes, que chegaram a Roraima por
motivos diversos, como a visdo do estado como fonte de esperanca para obter
melhores condicdes financeiras. Além disso, expomos 0 contexto sociocultural das
Escolas Estaduais Ana Libodria e Jesus Nazareno de Souza Cruz, tendo como eixo

central as relagcdes multiculturais da localidade onde estéo inseridas.

3.1 POPULACAO INDIGENA

No periodo da colonizacdo portuguesa no estado de Roraima, na época
denominado Vale do Rio Branco, diversos acontecimentos modificaram e
ocasionaram impactos socioculturais a populacdo indigena local. Em 1775, houve a
construcdo do Forte Sdo Joaquim, estratégia adotada pelos portugueses para melhor
proteger a regido da exploragdo e comercializacdo de indios pelos holandeses,
espanhdis e ingleses.

Conforme Souza (2016, p. 68), a construgdo do forte e ocupacao militar
impactou a realidade dos nativos, passando os indigenas a servir de “fronteira viva”
diante dos colonizadores, além de mao-de-obra escrava para 0S portugueses,
enquanto esses justificavam suas a¢des com a ideia de “salvar” as almas dos indios,
transformando-os em cristdos (CARVALHO JUNIOR, 2005 apud SANTOS, 2013, p.
03).

De acordo com Silva (2016), no ano de 1790 a Coroa Portuguesa efetivou a
colonizacéo do Rio Branco com a insercao de gado na regido. Anos depois, em 1799,
foram criadas as seguintes fazendas nacionais: Fazenda S&o Bento (entre o0s rios
Branco e Uraricuera), Fazenda Sao José (nas proximidades do Forte Sdo Joaquim) e
Fazenda Sao Marcos (entre os rios Uraricuera e Tacutu). Segundo Santilli (1994 apud

SOUZA, 2016, p. 69), a chegada da pecuéaria no territorio visava

Integrar a regido do Rio Branco ao mercado interno colonial com o
fornecimento de carnes e couro, com o estabelecimento das Fazendas
Nacionais e civis para atrair e fixar colonos. Porém, o saldo era contabilizado
pela soma de mais opressao aos indigenas do Vale do Rio Branco.
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Desse modo, ainda de acordo com Vieira (2007 apud SOUZA, 2016, p. 69),
os nativos “serviam como remadores de canoas, pescadores, plantadores de rocas,
ajudantes de vaqueiros, dentre outras fungdes”, e, assim, foram deixando seus
costumes em detrimento da cultura que se sobrepunha a deles, ocorrendo a
relativizagdo da sua identidade.

Na primeira metade do século XX, chegaram os primeiros garimpeiros,
interessados na exploracdo do ouro e do diamante. Esse acontecimento provocou,
conforme Silva (2018, p. 40), “um processo migratério de colonos para as regioes
habitadas pelo povo Macuxi” e também da colonizagdo portuguesa a etnorregido
WiiTipi dos Ingariko.

A colonizacdo portuguesa foi palco de grandes conflitos por conta da
expansao territorial pelos portugueses, mas, principalmente, conflitos identitarios por
parte dos nativos, os quais foram forcados a abandonar seus valores, perpassados
de geracdo em geracao, para se adequarem aos modos dos portugueses, e a se
submeteram a escravidao portuguesa, tendo em vista que seu lugar foi modificado
aos poucos. Sob a otica de Santilli (1994 apud SOUZA, 2016), durante os conflitos
pela posse territorial envolvendo portugueses, holandeses e espanhdis, houve a perde
de individuos de muitas etnias.

Além disso, como consequéncia da colonizacdo, ocorreram muitas
separacdes entre indios pertencentes a mesma etnia, bem como o estabelecimento
de aliancas amistosas entre grupos étnicos distintos, impactando os modos de
organizacdo desses e afetando as principais caracteristicas que os diferenciava, o que
acentuou ainda mais “o pressuposto de desaparecimento dos indigenas” (SOUZA,
2016, p. 77).

No cenario atual, a estimativa € de que existam doze etnias principais no
estado, atendidas pelos Distritos de Saude Indigena (DSEIs), sendo pertencentes a

trés troncos linguisticos, a saber:

Os Macuxi, Taurepang, Ingarico, Wai-Wai, Yecuana, Patamona e Sapara séo
oriundos do tronco linguistico Karib. Os Wapichana sdo procedentes do
tronco Aruak. Ja os Yanimami, Sanumad, Xirixana e Xiriana do tronco
Yanoama ou Yanomam. Ainda adiociona-se os Waimiri-Atroari, também
falantes do tronco Karib que vivem e Tl dividida com o Estado do Amazonas,
porém, segundo a autora ndo sdo atendidos pelos DSEIs em Roraima.
(SILVA, 2016 apud SOUZA, 2016, p. 78).
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Esses povos estéo localizados entre o Brasil, a Venezuela e a Guiana e, por
estarem situados em regido de triplice fronteira, os fluxos e a mobilidade indigena séo
nomeados utilizando a terminologia “deslocamento”, e ndo migragcédo, uma vez que,
desde seus ancestrais, 0s indigenas se movimentavam entre os paises, formando
uma extensa area de territérios indigenas (FAGARE, 1991; SANTILLI, 1994).

Conforme explica Souza (2016, p. 81), somente apdés um longo tempo
determinadas areas passaram a pertencer a Coroa Portuguesa, Espanhola, Inglesa e
Francesa, e, posteriormente, ao Brasil e a Guiana. Com o0 passar dos anos, ocorreu a
delimitag&o dos territorios nacionais e internacionais, incluindo a constru¢éo de toda
a infraestrutura que se conhece nos dias atuais. Dessa maneira, o termo migracéo se
torna inadequado para se referir aos povos indigenas.

Os indigenas enfrentaram inlUmeras transformacdes desde a colonizacéo e,
aos poucos, modificaram o modo organizacional de suas comunidades, seu povo e
modo de viver, buscando estudo, qualificacdo e trabalho, passando, muitos deles, a
residir no espaco urbano. Hoje, esses povos ainda lutam, assim como outros grupos
étnico-raciais, pelos seus direitos, como espaco, saude e educacdo de qualidade,
assim como contra o preconceito ainda existente.

A capital roraimense, Boa Vista, €, de acordo com Souza (2016), a cidade
brasileira com o maior nimero de indigenas, divididos da seguinte forma: 53,9% séo
Macuxi e 40,4% Wapichana, residentes em praticamente todos os bairros da capital,
mas com maiores indices nas areas periféricas. Nos bairros 13 de setembro, Araceles
e Raiar do Sol, ha maior concentracao de individuos Wapichana, enquanto nos bairros
Monte das Oliveiras, Unido e Cauamé a incidéncia maior € de Macuxi (SOUZA, 2016).

No ambiente urbano, os indios participam ativamente na luta por seus direitos
culturais, sociais e trabalhistas perante o poder publico, atuando através da
Associagcdo Municipal Indigena Guaikride Boa Vista (AMIGB), criada em 09 de
outubro de 2004. De acordo com (2004 apud SOUZA, 2016, p. 159), essa organizacao
“teve como propdsito representar, defender e promover os direitos dos povos
indigenas, que ao deslocarem-se para a cidade ficavam esquecidos e discriminados
pela FUNAI, FUNASA e outras entidades indigenistas”.

Em Boa Vista, € perceptivel a crescente insercdo desses individuos nas
universidades, como aponta Melo (2013). A presenca de indios no perimetro urbano

e a sua entrada no ensino superior, ainda de acordo com Melo (2013, p. 117), constitui
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“‘uma releitura acerca da presenga indigena na configuragcdo da cidade e, dessa
maneira, descortinando a concepcéo de que se trata de um fluxo recente motivado
por finalidades exclusivamente econdmicas”, pois eles ja habitavam esse espaco
muito antes da chegada dos portugueses.

Ao refletir sobre o termo cultura, partimos do surgimento da palavra, originada
do latim culturae, traduzido como “agédo de tratar”, sendo que o termo derivou de
colere, que significa “cultivar as plantas”, Ferreira (2010), tendo os termos evoluidos
para o desenvolvimento intelectual educacional. A cultura é descrita por Ferreira
(2010) como o ato, efeito ou modo de cultivar o complexo de padrbes de
comportamento, das crencas, das instituicdes, das manifestacBes artisticas,
intelectuais, etc., transmitidos coletivamente e tipicos de uma sociedade, ou seja, 0
conjunto dos conhecimentos adquiridos em determinado campo.

Do ponto de vista popular, a cultura de cada grupo social depreende-se das
relacbes humanas, como sua transformacdo, adaptacdo e interacdo, além de
fundamentar-se em codigos de conduta que representam seus saberes, sua
linguagem, tracos materiais e econémicos. Ou seja, para trazer a luz ao entendimento
de cultura na sociedade roraimense, essa ocorre na interagdo social, o
compartilhamento de um sistema dinamico que se materializa na linguagem: as
criangas, por exemplo, sdo chamadas de curumim.

J& no contexto social, o termo cultura pode ser entendido da seguinte forma:
“se considerarmos no sentido macro, cultura pode significar a heranga social da
Humanidade. J4 em sentido micro uma cultura significa variante da heranca social de
um povo” (SPOTTI, 2017, p. 96).

No século XVIII, segundo Eagleton (2005, p. 19), ocorreram mudancas no
pensamento cultural e, nesse contexto, “a palavra cultura torna-se sinbnimo de
civilizagao”. O autor esclarece ainda que “o conceito de cultura que cria raizes no
século XIX é o conceito de cultura pluralizada, isto €, falando das culturas de diferentes
nagoes, bem como de diferentes culturas dentro da propria nagcao” (EAGLETON,
2005, p. 67). Assim, Eagleton (2005, p. 67) defende que “todas as culturas estao
envolvidas umas com as outras, nenhuma € isolada e pura, todas sao hibridas”.

Portanto, € nesse sentido que Eagleton (2005, p. 92) defende que “as pessoas
que pertencem ao mesmo lugar, profissdo ou geracado” s6 fazem cultura, ou ainda,

constituem uma cultura “somente quando comecam a compartilhar modos de falar,
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saber comum, modos de proceder, sistemas de valor, uma alto linguagem coletiva”
(EAGLETON, 2005, p. 78). Corroborando com esse posicionamento, Geetz (1989)
aborda o conceito de cultura como um sistema de signos que compreende diferentes
significados atribuidos pelos homens as suas acfes e até a si mesmo, em sua
dindmica social.

E possivel depreender dessas consideracbes populares, sociais e
antropolégicas de cultura, que esse € um campo riquissimo para os debates
contemporaneos, contendo elementos comuns, mas com diferentes significados e
valores, a depender do grupo ao qual pertencem, além de constituir-se como uma
fonte na busca por solu¢des para os problemas culturais da contemporaneidade.

Ademais, a cultura esta intrinsecamente relacionada a identidade do
individuo, como apontado por Oliveira (2005) ao abordar a identidade como um
fendbmeno caracterizado por uma evidente autonomia subjetiva, resultado de seu
tempo, de seu meio e relativa a cultura. Além disso, Hall (2002, p. 11-12), contribuindo
para a discussado sobre a identidade cultural, destaca que “a identidade [...] preenche

0 espaco ‘interior’ e o ‘exterior’ — entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico [...]".

3.2 POPULACAO MIGRATORIA E IMIGRATORIA

A migracdo no Rio Branco teve inicio a partir de 1877, periodo da alta da
exploracdo da borracha na Amazénia e de grande seca na regido Nordeste do Brasil.
Os nordestinos, que fugiam das misérias causadas pela seca em muitas areas da
regido, aglomeravam-se, estrategicamente, nas cidades litoraneas, objetivando forcar
0 poder publico a incentivar a migracdo (DINIZ, 1997). Anos depois, com a queda da
exploracdo da borracha, os migrantes vislumbraram a possibilidade de crescer por
meio da expansao agropecudria e da descoberta dos primeiros garimpos. De acordo
com Souza (2016), com base em dados do IBGE, a estimativa é de que a populacao
boavistense teve um aumento de 80% entre os anos de 1920 e 1950.

Posteriormente, de 1980 a 1991, houve a explosdo demografica, quando a
populacdo chegou a triplicar, visto que, segundo Souza (2016, p. 102), aconteceu a
“politica de legalizagao territorial, por meio de uma colonizagao direcionada, a partir
de 1985, com a criacdo dos Assentos do Instituto Nacional de Colonizagéo e Reforma
Agraria (INCRA) e do Instituto de Terras e Colonizacdo de Roraima (ITERAIMA)”, que
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beneficiou parte da populagcdo nordestina, especialmente, habitantes do estado do
Maranh&o, constituindo, hoje, a maior populacdo migrante existente em Boa Vista.

A década de 1980 foi também uma época de grandes exploracdes de minério
no estado de Roraima, partindo da descoberta de ouro e diamante no territorio
roraimense. I1sso fez com que chegassem ao estado garimpeiros oriundos de todas as
regides brasileiras, incentivados pela imprensa e pelos interessados na exploragao
mineral (SOUZA, 2016).

A partir desses episodios, que impulsionaram o crescimento do estado por
meio da migracdo de habitantes de outras regifes do pais, muitos se deslumbraram
com a possibilidade de melhores condi¢des de vida, aparentemente, disponiveis no

extremo norte do Brasil. Conforme Diniz e Santos (2006, p. 58),

As “promessas” de acesso a propriedade da terra nas regides de fronteira,
como Roraima, foram embutidas numa ideologia migratéria iluséria de
ascensao social que muitas vezes tinha uma correspondéncia real; muitos
migrantes conseguiam, de fato, ascender socialmente e s6 assim adquiria a
forca de uma ideologia motivadora e mobilizadora.

Outros fatores que influenciaram na criagdo de um cenario de oportunidades
para 0s migrantes se estabelecerem e se firmarem em um novo lugar foram: a
expulsdo dos individuos de suas regifes, a economia com elevadas taxas de
crescimento, a grande capacidade de geracdo de emprego e a modernizacdo da
sociedade Diniz e Santos (2006).

Com o passar dos anos, ainda segundo Diniz e Santos (2006) os migrantes
passaram a mudar-se para Roraima por conta de familiares que ja residiam no estado
e que compartilhavam com seus entes queridos as oportunidades existentes, como
emprego e acesso a educacao, dentre outros, ou seja, 0s primeiros abriram caminho,
facilitando a vinda dos que chegaram depois. Conforme a autora, “o fato dos primeiros
migrantes terem superado uma seérie de obstaculos diminui a dificuldade para aqueles
gue lhes seguem, criando-se, na realidade, sendas, oportunidades intervenientes,
pontes” Diniz e Santos (2006).

Mais recentemente, de acordo com Candau e Oliveira (2016), as migracdes
passaram a ocorrer em funcdo de concursos publicos, uma vez que 0s niveis
educacionais em Roraima eram considerados baixos - realidade modificada
potencialmente com o passar dos anos —, o que facilitava a vinda de candidatos de

outros estados que concorriam aos certames. Além disso, chegam ao estado,
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atualmente, empresarios dos mais variados setores, contribuindo para a geracao de
emprego e renda para 0s boavistenses.

Em Boa Vista, ha ainda a presenca de estrangeiros, além daqueles que ja
transitavam pelos estados vindos da Guiana e da Venezuela. Ha, por exemplo, os
peruanos, que, segundo Diniz (1997), vieram para a capital roraimense com “a
esperanca de emprego e a busca de melhores condicbes de vida’. Ademais, é
observada ainda a presenca de haitianos, também em busca de melhores condicdes
de vida, principalmente, ap0s o terremoto que ocorreu no Haiti em 2010, causando
e/ou agravando sérios problemas socioeconémicos.

Mais recentemente, no ano de 2015, ocorreu a imigragdo em massa de
venezuelanos, motivada pela escassez de produtos alimenticios basicos e de higiene
gue assolou a Venezuela por conta da crise politica e econémica vivenciada no pais.
De acordo com Silva (2017), a violéncia € outro fator que contribuiu e ainda contribui
para a mudanga de venezuelanos para outros paises, tendo em vista o sentimento de
inseguranca que cresceu potencialmente entre esse grupo.

Esse movimento de imigracdo impactou seriamente o estado de Roraima,
primeiro, especialmente, pelo fato de o estado possui o menor indice populacional do
Brasil, ocorrendo um aumento significativo nesse nimero com a chegada, em massa,

dos venezuelanos. Ainda conforme Silva (2017, p. 08),

Historicamente, a Venezuela ndo é um pais com muitos imigrantes presentes
no territério brasileiro. Conforme dados oficiais da Policia Federal, eles
possuem baixa representatividade no fluxo migratério nacional. No entanto,
nos Ultimos anos essa realidade tem se alterado. Em comparagcdo com o
namero de venezuelanos que passaram pelo controle migratério brasileiro,
se percebe nos Ultimos cinco anos um sensivel aumento, no qual a entrada
dessas pessoas foi de 88.542 pessoas em 2012 para 168.929 em 2016.

Assim, a populacdo de Boa Vista vivencia, hoje, um “estrangulamento” nos
servi¢os publicos, como saude, educacdo e seguranca. O cenario social da cidade
sofreu mudangas: pessoas fisionomicamente diferentes nas ruas; estrangeiros
pedindo empregos, roupas, comida e/ou dinheiro por meio de placas de papeldo com
anuncios em portunhol. Muitos venezuelanos conseguiram emprego, outros se
adaptaram vendendo produtos diversos nas ruas e semaforos. Em outros casos,

conforme Silva (2017), venezuelanos com mais recursos financeiros transitavam em
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automoveis com emplacamento da Venezuela, enquanto outros buscaram localidades
diferentes para se estabelecerem.

Como visto, as migracoes e imigraces para o estado de Roraima, desde o
inicio, ocorreram por motivacdes diversas, como as mas condi¢des do local de origem
das pessoas e a busca por melhores condi¢des de vida: uns fugindo da miséria, outros
buscando maneiras de expandir seus negdécios, mas todos esperan¢osos e com
expectativas positivas em relacao a esse estado que acolheu e continua a acolher a

muitos.

3.3 CONTEXTO DOS BAIRROS ONDE AS ESCOLAS PESQUISADAS ESTAO
LOCALIZADAS

No ano de 1966, foram criados os primeiros bairros de Boa Vista: Centro,
Nazaré, Messejana (hoje grafado Mecejana), Sao Francisco, Sdo Pedro, Redencéo
(atualmente denominado Liberdade) e Olaria (FOLHA DE BOA VISTA, 2012). Quanto
ao bairro Mecejana, teve seu nhome sugerido pelo morador Antonio Luitgards Moura,
proprietario do Sitio Mecejana.

Na década de 1970, Mecejana era considerado um bairro da periferia, mas,
hoje, é quase central, tendo sua criacdo registrada em 1972, quando recebia
servidores civis e militares que prestavam servicos no territdério roraimense nesse
periodo. Localizado na zona oeste de Boa Vista, 0 bairro apresenta varios prédios
comerciais, posto de saude, posto de gasolina, quatro secretarias publicas, a Escola
Estadual Ana Libdria e neg6cios/empresas de servicos diversos.

Segundo dados do Censo (2010), o numero de habitantes no bairro Mecejana
é de 6.1342%%, divididos da seguinte forma: 3,3 moradores por domicilio; 52,9% de
mulheres, maior média da capital roraimense; 69,2% de adultos, considerando a faixa
etaria de 15 a 64 anos, maior niumero de adultos; 2.197 domicilios particulares. Dentre

os habitantes do bairro, 79 se autodeclaram indigenas, conforme a figura abaixo:

21 Disponivel em: http://populacao.net.br/os-maiores-bairros-boa-vista_rr.html. Acesso em: 05 de out.
2019.
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Figura 02 — Total de indigenas autodeclarados por bairros em Boa Vista-RR
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A ocupacdo do bairro Carana teve inicio em 1988, a partir da parceria da
Uniao com a Prefeitura de Boa Vista, através do Programa Habitacional “Mutirdo da
Casa Propria”, direcionado a familias de baixa renda. O nome do bairro surgiu por
conta do nome da fazenda existente no local, que na lingua Macuxi significa “falso
buriti” (FOLHA DE BOA VISTA, 2000). Localizado na zona oeste boavistense, proximo
ao rio Cauamé, o bairro contém avenidas e ruas que se interligam com outros bairros
da cidade, escolas municipais, lojas, farmacias, supermercados, panificadoras, postos
de gasolina, postos de saude, parque aquatico (atualmente desativado) e
negoécios/empresas de servigos diversos. Ademais, é valido ressaltar que o bairro ndo

possui centro comercial.
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Atualmente, o bairro tem iluminacdo publica, abastecimento de agua e
saneamento basico, mas ainda ndo possui infraestrutura adequada para todos 0s
moradores: falta pavimentacdo e ndo ha drenagem, o que ocasiona transtornos por
conta das aguas das chuvas, como as ruas alagadas, que originam uma série de
problemas aos habitantes. A reivindicacdo pela melhoria nos servicos publicos
engloba questdes como: esgoto a céu aberto, falta de coleta de lixo, lama, buracos,
matagal, dentre outros (FOLHA DE BOA VISTA, 2000). Segundo o Censo (2010), o
namero de habitantes do bairro, considerado um dos maiores de Boa Vista, é de
9.93122 moradores. Considerando a faixa etaria de 15 a 64 anos, Carand possui 0
terceiro maior numero de jovens, com 2.900 habitantes.

Dentre os moradores, 260 se autodeclaram indigenas, estando as criancas
matriculadas na Escola Estadual Jesus Nazareno de Souza Cruz, em sua maioria.
Diante do cenério precario observado no bairro, € evidente a necessidade de maior
atencdo das politicas publicas sociais e educacionais para o local, buscando
solucionar a falta de equidade no acesso aos direitos basicos das familias residentes
no Carana.

O bairro Centro, da cidade de Boa Vista, teve o inicio do seu povoamento a
partir do loteamento da fazenda Boa Vista, localizada as margens do Rio Branco. Com
0 passar dos anos, surgiram novos bairros, mas é fato que por algumas décadas o
Centro foi residéncia e referéncia das familias de classes mais altas e 6rgaos publicos
da regido, abrigando, até a atualidade, os atuais patrimoénios histéricos e um centro
comercial, além de grande parte dos cartdes postais da cidade: a Intendéncia, a Orla
Taumanan, a Praca Barreto Leite, o Monumento aos Pioneiros, a Prelazia e o
Monumento ao Garimpeiro, dentre outros.

A prefeitura tem revitalizado alguns dos patriménios historicos de Boa Vista,
relevantes para a valorizacdo e preservacdo da historia local, conforme o relato de

uma moradora no jornal local:

Sao construgdes que retratam o inicio da historia de nossa cidade e de
Roraima também. A gente sempre esta acostumada a cobrar melhoria e esse,
no meu ponto de vista, € um dos problemas da sociedade. Os moradores tém
gue ajudar a preservar. Eu vejo que as pessoas ndo tém essa consciéncia de
cuidar do nosso patriménio. (FOLHA DE BOA VISTA, 2000)

22Disponivel em: http://populacao.net.br/os-maiores-bairros-boa-vista_rr.html 05 de out 2019. Acesso
em: 07 de out de 2019.
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Dessa forma, € possivel observar que o bairro ndo somente € o mais antigo
da cidade, mas também que a sua origem marca o surgimento da cidade, sendo que
a historia de um esta relacionada a do outro, representando a complexa demarcacgao
e ocupacéao populacional da area urbana de Boa Vista.

Além disso, o bairro possui a Avenida Jaime Brasil, considerada o centro
logistico mais antigo do estado: na avenida, além das lojas, ha cursinhos, lanchonetes,
uma loja de departamento nacional e negocios/empresas de servi¢cos da regido, bem
como pontos historicos, bancos e prédios tombados pelo patriménio publico. No
bairro, residem familias tradicionais roraimenses, como a familia Brasil. De acordo
com Silva et al (2014), pag. 26:

Os bairros que se formaram ao longo do desenvolvimento dos bairros
absorveram diversas culturas que misturam habitos e modos de vida de
povos de varias procedéncias: nordestinas, sulistas, indigena, etc. Essa
mistura resultou em um novo cenario cultural, com particularidades que foram
se desenvolvendo ao longo da trajetdria que se tragou a partir da necessidade
de convivéncia entre essas diferentes culturas.

Além da Escola Estadual Jesus Nazareno de Souza Cruz, uma das escolas
pesquisadas, essa contextualizacdo evidencia, especialmente, o Estado brasileiro por
sua riqueza e diversidade cultural, marcada pela mistura étnico-racial que caracteriza
0s brasileiros.

Segundo o Censo (2010), o Centro possui 5.140 habitantes, com média de
3,1 moradores por domicilios, tendo 2.706 mulheres, 488 idosos com idade acima de
65 anos, e 65,4% dos residentes com faixa etéria entre 15 e 64 anos. 2.290 domicilios
no bairro sdo particulares, com 67 indigenas autodeclarados. Porém, o bairro ndo se
difere dos demais no que tange aos indices de violéncia e a presenca de drogas,
principalmente, por fazer limite com o bairro Caetano Filho, que apresenta muita
incidéncia de drogas (FOLHA DE BOA VISTA, 2019).

3.4 A FORMACAO DO PROFESSOR PARA CONTEXTOS DE DIVERSIDADE
CULTURAL

Esse item é enfocado na formacédo do professor para atuar em contextos

culturalmente diversos, promovendo praticas educativas dialdégicas e interculturais
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com a finalidade de aprimorar o ensino de alunos indigenas inseridos no meio urbano,
como é o caso daqueles matriculados nas Escolas Estaduais Ana Liboria e Jesus
Nazareno de Souza Cruz, em Boa Vista. O propdsito desse estudo é contribuir para
avancos que apontem caminhos para a efetivacdo de politicas educacionais para
estudantes indigenas no contexto urbano, tendo em vista a complexidade da realidade
sociocultural dos grupos de indios que, tradicionalmente, habitam a regiéo.

O Brasil é marcado, desde a sua formacao, pela diversidade cultural, mais
acentuada em Roraima, tanto por suas fronteiras com dois paises de linguas e
culturas diferentes, quanto pela vasta presenca de indigenas na formacdo da
populacdo. Ademais, é importante destacar que, atualmente, a sociedade vivencia a
era da inovacao tecnoldgica e da informacéo.

Nesse contexto, a formacédo docente ganha enfoque especial no que diz
respeito a relevancia enquanto campo de pesquisa e também na ampliacdo das
possibilidades de recursos pedagogicos que podem surgir das inovacgfes da
tecnologia. Inicialmente, é notavel a caréncia da formacgéo do professor quanto ao uso
da tecnologia como um recurso didatico e, consequente, respeito a diversidade de
seus alunos, sendo essas questdes discutidas nessa pesquisa.

O objeto desse estudo é a contribuicdo do trabalho docente para a
aprendizagem de alunos indigenas nas escolas do contexto urbano na capital
roraimense, Boa Vista. Nesse sentido, pensar a pratica docente tem profundas
relacBes com as formacdes continuada e continua do educador e, como refor¢ca Novoa
(1999, p. 63), “a formagéao continuada trata da continuidade da formagéo profissional,
proporcionando novas reflexdes sobre a acdo profissional e novos meios para
desenvolver o trabalho pedagdgico”.

Apesar das inovacbes no ensino e dos avancos nhas informacdes e
tecnologias, em muitos casos, a realidade escolar mostra que ainda nado houve o
rompimento com as metodologias tradicionais, assim como nao ocorreram avangos
no ensino voltado ao respeito da diversidade. Segundo Freire (2001), a escola
tradicional se distancia da aprendizagem significativa, capaz de articular a formacéo
de um cidad&o critico e apto as exigéncias do mundo contemporaneo. Nesse universo
de demandas, entra em evidéncia as metas do Plano Estadual de Educacéo de
Roraima (PEE-RR) para o decénio 2014-2024, mais especificamente a meta 21, que

estabelece:
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Promover, em parceria com instituicdes de ensino, formacgéo continuada de
docentes, a fim de incentivar praticas pedagégicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relagéo entre teoria e pratica, tendo como
referéncia o curriculo do EM, contemplado de maneira flexivel e diversificada,
conteddos obrigatérios e letivos em dimensGes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologias, cultura e esporte, garantindo-se a aquisicdo de
equipamentos, laboratérios e producdo de material didatico especifico.
(BRASIL, 2015, p. 25).

A formacé&o do professor ndo se completa apenas com a formacgéao académica
inicial: o profissional deve estar em constante aperfeicoamento para que possa
acompanhar as mudancas mundiais. Assim, a formac¢éo continuada é um direito do
servidor assegurado legalmente para que o profissional possa, no desenvolvimento
de suas funcbes, aprimorar-se, continuamente, com o proposito de atender
gualitativamente as diferentes demandas.

Nos dias atuais, a sociedade vivencia um acelerado processo de mudancgas e
avancos nas diversas areas de atividades humanas. A escola, seno um ambiente
social que reune um grande grupo de pessoas com variados comportamentos,
também reflete as inovacdes tecnoldgicas, o aprimoramento das politicas publicas e
a adocdo de novos procedimentos administrativos que exigem a constante
qualificacdo formacao dos profissionais que atuam nessas instituicoes.

A relevancia dessa pesquisa consiste no fato de que a formacéao do professor
esta ligada a necessidade preeminente de aprimorar/melhorar o ensino e a
aprendizagem nas escolas publicas do estado de Roraima por duas razdes basicas:
a prevaléncia de praticas educacionais no ambiente escolar, ainda baseada em visdes
homogeneizadoras que sao descontextualizadas, fragmentadas, passivas, insipidas
e, nha maioria das vezes, ndo agregam significado ao alunado, gerando como
consequéncia o baixo rendimento na aprendizagem.

Por se tratar de um direito garantido por lei, acrescentando-se a importancia
da qualidade da educacdo na efetivagdao de uma nacéo forte, pautada em valores
morais e éticos, garantindo a todos, assim, uma vida digna através do exercicio
consciente da cidadania e do seu trabalho.

Ademais, nos cursos de formac&do continuada para professores ha uma
preocupacdo exacerbada com as metodologias e como desenvolvé-las passo a
passo, ho entanto, ndo ha uma receita pronta, pois cada escola, bem como cada

aluno, detém suas experiéncias, identidade, necessidade, realidade, ambiente, dentre
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outros. Desse modo, a escola precisa adotar uma abordagem critica, reflexiva e com
concepcdes pedagdgicas contemporaneas, onde os docentes, como profissionais do
ensino que refletem, executam e avaliam seu proprio trabalho, possam atender as
necessidades da escola e do aluno.

As inovacdes tecnologicas escolares precisam se relacionar ao conceito de
profissionalidade do educador, entendido por Sacristan (1995, p. 65) como a
“afirmacdo do que ¢é especifico na acdo docente, isto &, o0 conjunto de
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a
especificidade de ser professor”’. Assim, emerge a seguinte questao: est4 o professor
esta preparado para atuar em contextos multiculturais?

Para que o professor esteja preparado e em constante formacao deve lidar
com a pratica docente como um processo constante e dialético de estudo e reflexao,
trabalhando a aproximacao da disposicdo emancipadora e critica e empoderando-se
de maneira que isso reflita no dominio de si mesmo. Isso deve ser feito objetivando a
liberdade de si e do outro e resultando em individuos menos dependentes das
influéncias econdémicas, politicas e sociais dominantes.

Sob a perspectiva dos estudos propostos nessa pesquisa, o papel do
professor é central e corrobora com todo processo de articulacdo dos envolvidos na
formacdo para a educacao inclusiva. Nesse sentido, Novoa (1992) afirma que a
formacdo quase nunca tem relacdo direta com a acdo inovadora, assim, uma vez
tendo conhecimento deste fato, € importante evitar as mistificagcdes ou apropriacdes
interventoras das realidades educacionais.

Ademais, a formacao continuada deve ser compreendida como um processo
constante de (des)construcdo de conceitos e praticas para que assim possa atender
as exigéncias da profissdo docente, ou, dito de outra forma semelhante, seguindo as
ideias de Novoa (1992, p. 63): “a formagédo continuada trata da continuidade da
formacao profissional, proporcionando novas reflexdes sobre a acao profissional e
novos meios para desenvolver o trabalho pedagdgico”.

Dessa maneira, Pimenta e Ghedin (2012) propéem a formagao profissional
baseada numa epistemologia da pratica, na valorizagcéo da pratica profissional como
momento de construcdo de conhecimento, valorizagcdo das diferencas atraves
reflexdo, analise e problematizacdo da realidade vivenciada. E também entendimento

dos autores a experiéncia constituida da pratica como o caminho para buscarmos
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solugdes para os problemas, de forma que ndo serd o suficiente para resolver a
probleméatica, mas é uma das alternativas para que, através de um processo de
reflexdo na acdo, seja alcancada a efetivacdo do professor como pesquisador de sua
pratica.

Conforme Pimenta e Ghedin (2012), o processo educativo é indissoltvel do
processo reflexivo, estando permeado pela bagagem cultural e historica dos atores
envolvidos. Ainda nesta perspectiva, Noévoa (1992) e Pimenta e Ghedin (2012)
enfatizam que a formacao continuada n&o se restringe ao treinamento ou capacitacao,
posto que ultrapassa a compreensao que se tinha de um produto pronto e acabado.

Nesse viés, é na formacdo continuada que se especificam as demandas da
pratica, por este motivo, os docentes carecem estar constantemente em processo de
formacdo para contextos de diversidade cultural para que sejam feitas acdes
pedagdgicas significativas a aprendizagem do aluno frente aos conflitos e dilemas de
sua atividade de ensinar, iniciando, portanto, possibilidades para a realizacdo da
pesquisa na acao dos profissionais, denominando-se enquanto professor pesquisador
de sua pratica.

N&o é o objetivo dessa discussao esgotar o tema, mas realizar reflexdes que
intervenham e contribuam na realidade educacional de alunos indigenas, viabilizando
a igualdade de oportunidades através da educacao e a inclusao social visando uma
sociedade mais justa e solidaria. O foco é ainda a promoc¢éo de uma aprendizagem
significativa para os alunos indigenas, para que se tornem cidaddos ativos na
sociedade.

Para Schoormana e Bogotchb (2010), um dos maiores desafios da educacgao
contemporanea ¢é a superacdo das desigualdades educacionais, mais
especificamente, aquelas voltadas aos povos indigenas, aos imigrantes e a populacéo
de baixa renda. O palco desse paradoxo reflete um estado de cristalizacdo de préticas
docentes, que se pautam em meétodos pedagogicos concebidos para grupos
homogéneos.

As abordagens filoséficas que sustentam o0s projetos de educacdo
multicultural nas escolas oscilam entre um continuum de esforgos simbolicos ou
compensatorios até proposicdes mais criticas, que englobam preceitos de
transformacao sistémica na educacao e na sociedade (Schoormana; Bogotchb, 2009).

E perceptivel, em Roraima, que essa deficiéncia na formagdo do professor para
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atuacdo no nosso ambiente multicultural ainda é incipiente e precisa ser reforcada,
tanto pela nossa realidade geogréfica, quanto pela presenca macica de alunos
indigenas nas escolas.

Nessa direcdo, Wendt e Scholl (2009) refletem sobre programas de
treinamento que séo planejados para aumentar as competéncias interculturais dos
professores. Tais agbes sédo realizadas em realidades multiculturais e preparam 0s
docentes, de modo que compreendam a diversidade como uma possibilidade valiosa
de um trabalho diferenciado, pois ela sera vista como um recurso pedagdgico,
considerando e validando o ambiente em que é aplicada. Desse modo, ao trabalhar a
educacdo para a diversidade, ndo é possivel pensar projetos que possam ser
aplicados sem a consideracéo do conjunto, visto que, segundo 0s autores, esse seria
um grave erro de homogeneizacéao.

Outro posicionamento relevante € o de Guirau e Silva (2013), que observam
“‘que a populagéo indigena residente em area urbana aumentou em 20,8% e na rural
em 5,8%”, cabendo ao poder publico, autores, sociedade civil, escola, dialogar com
esses povos, aferindo se sofrem e o grau de violéncia (acdo ou omissao), para que
seja possivel um planejamento, objetivando encaminhamentos para uma politica
indigena pautado no respeito a diversidade.

Entretanto, a experiéncia na cidade tem deixado profundas feridas nos povos
indigenas, uma vez que 0s mesmos, em alguns casos, nao tém acesso a seus direitos
fundamentais, como a dignidade da pessoa humana, garantidos pela constituicdo
federal de 1988. Assim, os indigenas, ao sairem de sua cultura original, passam a se
relacionar de alguma forma, com costumes, linguas e tradicfes diferentes (SOUZA,
2009).

E fato que a escola e os professores precisam se preparar para essa
realidade, considerando que, de acordo com Tardif (2000), o saber docente é
aprendido na pratica, pela experiéncia, permeado pela realidade do trabalho e os
demais atores sociais, sendo indispensavel conhecer quais sdo 0s saberes
necessarios ao professor. Com isso, é preciso discutir como ocorre o trabalho docente
com alunos indigenas em Roraima, partindo da realidade de duas escolas estaduais
de Boa Vista.

No que se refere a estratégia de ensino para a diversidade, Candau e Oliveira

(2010) propdem que 0s segmentos que estdo a margem da populagdo tenham a
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oportunidade do dialogo e que o regime disciplinar seja colocado em pauta, para que,
desse modo, fosse possivel pensar a educagao como:

- Um processo dinamico e permanente relacdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas de respeito, legitimidade mutua, simetria e
igualdade.

- Um intercAmbio que se constréi entre pessoas, conhecimentos, saberes e
praticas culturais diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre
elas na sua diferenca.

- Um espaco de negociagdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relacdes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. (CANDAU;
OLIVEIRA, 2010, p. 14)

Assim, seria realizada a pratica docente pautada no didlogo e na troca de
conhecimento de diferentes grupos culturais. Para tanto, € indispensavel que a
avaliacdo da diversidade de aspectos interculturais que envolvem o ensino e a
aprendizagem do aluno indigena nas escolas estaduais Ana Libéria e Jesus Nazareno
de Souza Cruz em Boa Vista/RR. Dessa forma, ndo somente os objetivos da pesquisa
serdo atingidos, mas o debate sobre a questdo serd ampliado e outras pesquisas

surgirao.

3.5 A ESCOLA URBANA E O ALUNO INDIGENA

Nesse item, o foco é a abordagem da escola urbana e do aluno indigena,
direcionando-o foco para a realidade das Escolas Estaduais Ana Liboria e Jesus
Nazareno de Souza Cruz, objetivando compreender e descrever o trabalho docente
com alunos indigenas no contexto urbano, de forma a apontar os diversos recursos
metodoldgicos que podem ser adotados nesse processo. Nesse ponto, para Bastos e
Oliveira (2015, p. 15) “a politica educacional brasileira permite o entendimento de que
a escola é o principal mecanismo de desenvolvimento igualitario para os alunos
indigenas no processo de inclusdo e permanéncia nas escolas urbanas.”

Compreendendo que a cultura ndo é algo fixo, parado no tempo, Bittencourt
(1994) defende que a escola é uma instituicao criada para moldar, divulgar e legitimar
determinados conhecimentos, sendo um espaco privilegiado para a apreensao da
cultura escrita e oral, torna-se um complexo informativo que dificulta a compreenséao
por parte da sociedade indigena, a qual tem essencialmente a lingua agrafa. Existe

uma clara compreensao da necessidade de dominar a lingua e a escrita, contudo, ha
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certo interesse em transformar suas antigas formas de comunicagdo também em
registros escritos, criando signos escritos para sua lingua nativa.

Bittencourt (1994) enfatiza ainda que, nesse contexto, a escola pode ser um
espaco adequado para que tal intento seja realizado. Contudo, é fato que a escola
pode favorecer e acelerar a perda da cultura anterior, que é substituida por um saber
escolar criado pelos brancos, mas ela pode também ser Gtil para ampliar suas formas
culturais de comunicacdo, situacdo que ocorre, particularmente, quando se
desenvolve a alfabetizacéo bilingue.

Cabem aqui algumas reflex6es quanto ao ensino nas escolas: é fundamental
atentar-se para que essa guestdao ndo se torne mais um dos pontos em que 0S
conflitos culturais se estabelecem; € importante que o ensino possa contribuir para a
ampliacdo do universo cultural e politico da populacédo indigena, servindo como
aguisicao importante em suas novas formas de luta e resisténcia e nao para o reforgo
de preconceitos e ampliacao da invisibilizacdo e rejeicdo do aluno indigena na escola
urbana.

Bittencourt (1994) ressalta também que, com a introducéo dos estudos para
as sociedades indigenas, surge a questdo das formas de relacdes estabelecidas com
0s brancos e que tém sido marcadas, na sua grande maioria, por conflitos e violéncia.

Nesse sentido, Candau (2012, p. 02, grifos da autora) corrobora afirmando que,

Entre os resultados obtidos, é importante assinalar os altos indices de
discriminagdo e preconceito nas escolas investigadas entre todos o0s
atores e, além disso, o fato que considero de especial relevancia para este
trabalho, que as escolas nas quais 0s escores que expressam 0s niveis
de preconceito e préaticas discriminatérias apresentam valores mais
elevados tendem a apresentar médias mais baixas na Prova Brasil.
Esta realidade obriga a que, se quisermos potencializar os processos
de aprendizagem escolar na perspectiva da garantia a todos/as do
direito a educacao, teremos de afirmar a urgéncia de se trabalhar as
guestbes relativas ao reconhecimento e a valorizagdo das diferencas
culturais nos contextos escolares. Esta proposta supfe, na linha de
pesquisa que venho desenvolvendo, incorporar a perspectiva intercultural
nos diferentes ambitos educativos. Esta preocupacao néo € algo secundario
ou que se justap®e as finalidades basicas da escola, mas é inerente a elas.

Nesse sentido, qualquer proposta educacional nessa area deve levar em
consideracdo os problemas dos dois grupos envolvidos, com a finalidade de
possibilitar a construcdo de uma cultura escolar que favoreca o entendimento,
beneficie o processo de ensino e aprendizagem de qualidade e o respeito a cultura de

ambos 0s povos.
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Nesse contexto, os contetdos devem ser ministrados numa perspectiva local
e regional para que o aluno possa, a partir desse conhecimento, fazer inferéncias
sobre a realidade global. Através do conhecimento construido e internalizado, o aluno
podera compreender ndo apenas a realidade que o cerca, mas também a realidade
de outros povos e nacgdes, compreendendo os diferentes aspectos -culturais
pertinentes a cada sociedade, além dos fatores que dizem respeito ao homem, ao
meio ambiente e a natureza.

E consensual que o resultado de um ensino deslocado da realidade social é
um aprendizado puramente tedrico, descontextualizado e sem sintonia com a vida dos
alunos na realidade contemporanea. Nesse caso, alguns questionamentos Ssao
levantados: Como se sente o aluno indigena em uma escola urbana que nao respeita
sua cultura? Como a escola pode ajudar esse aluno no processo de inclusdo e
respeito as suas individualidades? Quem € esse aluno? A escola o conhece?

Por esse viés, € compreensivel que o ensino significativo contribui para a
construcdo de uma visao global, critica e, ao mesmo tempo, sensivel em relacdo as
guestdes ambientais, histéricas e culturais, contribuindo para a realizacdo de um
espaco socialmente compartilhado, no qual brancos e indios vivam em harmonia,
sendo capazes de intervir nessa realidade de forma positiva, garantindo dessa forma
uma educacdo de qualidade para todos os alunos, independente de racga,

nacionalidade, credo ou cor, como garante nossa Constituicdo Federal.

3.6 ASPECTOS INTERCULTURAIS QUE ENVOLVEM O ENSINO E A
APRENDIZAGEM DO ALUNO INDIGENA

Sendo o docente mediador do processo de aprendizagem do aluno e,
especificamente, do indigena, sua tarefa é ainda maior, pois devera ampliar seu
angulo de visédo e permitir que todos sejam vistos e considerados de maneira igual,
respeitadas suas diferencas. Além disso, é importante destacar que o ensino nas
escolas ndo deve ser uma mera adaptacao de curriculos estaduais ou municipais para
os alunos indigenas, pelo contrario, deve ser elaborado com o propésito de privilegiar
0s conhecimentos e saberes tradicionais desses povos em um processo dinamico que
contribuira para o aprendizado de todas as disciplinas.

Nesse sentido, vale ressaltar que o Referencial Curricular Nacional para as

Escolas Indigenas, langado em 1998 pelo Ministério da Educagéo (MEC), ratificou o
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direito ao ensino bilingue e a um curriculo que privilegie os conhecimentos e
costumes, a histéria e as necessidades de cada nacdo. Essa nova concepc¢ao
pedagogica possibilitou que nas aulas, por exemplo, sejam reconhecidos e
valorizados relatos orais, desenhos, imagens e masicas como importantes
conhecimentos escolares. Nesse contexto, os alunos indigenas séo sujeitos da
histéria e podem registrar, documentar e divulgar seus feitos (BENCINI, 2004). Dessa
forma, como fazer com que as escolas urbanas valorizem os conhecimentos
tradicionais dos povos indigenas e os considere como uma riqueza da nossa nacao?

Assim, é imprescindivel um competente no ensino que forme individuos
conscientes de seus papéis ndo s6 em relagdo a sua comunidade, mas também a
sociedade em geral. Para tanto, é preciso que o0s professores estejam conscientes de
suas responsabilidades na formacdo de todos os seus alunos, considerando as
questdes de interculturalidade no desenvolvimento de sua préatica e no respeito as
diferentes realidades vivenciadas por cada um de seus alunos.

Nesse contexto, as aulas devem valorizar o0os habitos, costumes,
particularidades culturais, conhecimentos, saberes, modelos de organizacao, projetos
futuros, entre outros dos povos indigenas. Esses conhecimentos devem ser discutidos
com os alunos de forma dinamica e prazerosa e iSso perpassa pelas inovacdes
metodoldgicas que favorecem o aprendizado dos estudantes. Se tratando do aluno
indigena, os aspectos interculturais que envolvem o ensino e a aprendizagem devem
ser considerados pelo professor como responsavel pela mediacdo do conhecimento

e pelos alunos como o foco da atencéo dos promotores da educacao.
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CAPITULO IV: ASPECTOS LEGAIS QUE ENVOLVEM OS DIREITOS DA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Este capitulo tem como objetivo expor o referencial teérico da pesquisa,
englobando ao arcabouco juridico e tedérico voltado ao direito & educacédo escolar dos
povos indigenas. Com isso, sdo viabilizadas possibilidades de praticas educativas
dialégicas e interculturais a serem adotadas no ensino para alunos indigenas no
contexto urbano nas Escolas Estaduais Ana Libéria e Jesus Nazareno de Souza Cruz,
assim como a formagédo do professor e sua atuagdo no contexto de diversidade
cultural. E valido ressaltar que este estudo intenta contribuir para possiveis avangos
em apontar provaveis caminhos para a efetivacdo de politicas educacionais para
alunos indigenas, considerando a complexidade da realidade sociocultural dos povos

indigenas que, tradicionalmente, habitam o territério roraimense.

4.1 LEGISLACAO EXISTENTE SOBRE DIREITO A EDUCACAO DIFERENCIADA EM
CONTEXTO MULTICULTURAL

Considerando que os alunos indigenas das Escolas Estaduais Ana Liboéria e
Jesus Nazareno de Souza Cruz se encontram em contexto urbano, € possivel
compreender que se trata de um contexto multicultural, pois grupos étnicos, de forma
especial dos povos indigenas, estio em convivéncia. E significante atentar que essa
realidade conduz a uma politica de acesso e permanéncia a uma educacao escolar
indigena ja garantida pela legislagdo vigente?3. Tais normativas tém sua origem na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que reconhece os direitos indigenas
especificamente nos artigos: 20, 22, 49, 109, 129, 176, 210, 215, 231 e 232.

Assim, segundo determina a CF, o Estado deve garantir uma politica
diferenciada aos povos indigenas. O artigo 232 da CF, por exemplo, legitima aos
indigenas reivindicarem medidas protetivas, que podem ser de interesse individual

elou coletivo. Nas palavras da lei, “Os indios, suas comunidades e organiza¢des sao

23 Constituicdo Federal do Brasil de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da educagdo Nacional (LDBN) n®
9.394/96, a Inclusdo no curriculum oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena Lei 11.645/08, Estatuto da crianga e do Adolescente. Lei n".069/90,
Plano Nacional de Educacgao. Lei n*. 10.172/2001, Parecer 14/99 do Conselho Nacional de Educagéo,
Resolucao 03/99 da Camara de Educacao Basica, Lei complementar 041/01, Parecer 49/03 do CEE-
RR - Conselho Estadual de Educacdo, Convencdo 169/89 da OIT — Organizacdo Internacional do
Trabalho e Declaracéo dos Principios / 1994 do Conselho dos Professores Indigenas do Amazonas e
Roraima (COPIAR).
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partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e interesses,
intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo” artigo 232 da CF.

Em principio, o artigo 5° da Constituicdo Federal, reconhece e assegura os
Direitos Fundamentais, que séo individuais. Trata-se do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca, a educacdo, a saude, a moradia, ao trabalho, ao lazer, a
assisténcia aos desamparados, ao transporte, ao voto, entre outros. A partir de entao,
o0 texto constitucional legisla sobre as condi¢des para se estabelecer essa dignidade?*
para cada brasileiro em convivio com seus pares em sociedade. Posteriormente, no
artigo 6° sdo apresentados como direitos sociais a educac¢do, a saude, o trabalho, a
moradia, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma da Constituicdo; estes séo
coletivos.

A Carta Magna apresenta um capitulo especifico a educacdo. Mais
particularmente em seu artigo 205, estabelece que,

A Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, pag, 121)

Logo depois, no artigo 206 a Constituicdo afirma que:

0 ensino serd ministrado com base nos principios da igualdade de condi¢des
para o0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola; de liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura; do pensamento, da arte e
do saber; do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagoégicas; do respeito
a liberdade e aos direitos; da gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; da gestdo democraticas do ensino publico, na
forma da legislacdo e das normas dos respectivos sistemas de ensino; da
garantia de padréo de qualidade; da valorizacdo da experiéncia extra escolar;
da vinculacdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as préticas sociais.
(BRASIL, 1988, pag, 121).

Com esse tipo de lei, o Estado assegura a todos o direito a educacao, o que
naturalmente se estende aos povos indigenas. Nesse caso, a educacdo deve

respeitar e promover a identidade, valores culturais e artisticos dos povos indigenas,

24 Dignidade ja estabelecida na CF/88 no Titulo | - Dos Principios Fundamentais: “| — a soberania; Il —
a cidadania; Ill — a dignidade da pessoa humana; IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V — o pluralismo politico” (BRASIL, 2012, p. 04).
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assim como 0s processos de aprendizagem proprios desses grupos étnicos. Para
tanto, o artigo 210 da CF determina que

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

8 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988, pag, 122).

O artigo 231 da mesma lei afirma o direito dos indios ao reconhecimento de
“suas organizagdes sociais, costumes, lingua, crencgas e tradi¢cdes e o direito originario
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido, demarca-las,
proteger e fazer respeitar todos seus bens.” (BRASIL, 1988, p. 150). Dentre outros
direitos garantidos aos povos indigenas pela constituicdo vigente, estad a manutencao
de sua identidade cultural, possibiltando que a escola indigena se torne um
instrumento de valorizacao das linguas, dos saberes e das tradi¢cdes indigenas.

Do mesmo modo, a Constituicdo do Estado de Roraima, em seu Capitulo 111,
nos artigos 145 e 146, garante a educacdo, direito de todos e dever da familia e do
Estado, afirmando que esta sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, fundamentada na democracia, no respeito aos direitos humanos, ao meio
ambiente e a cultura, visa prepara a pessoa para o trabalho e para os valores
espirituais e o exercicio pleno da cidadania.

Similarmente, nos artigos 148 e 149 é garantido o Plano Estadual de
Educacao, aprovado por Lei, articulado com os planos nacional e municipais de
educacao, que deve ser elaborado com a participacdo da comunidade, observado o
que dispbe a Constituicdo Federal e observada a legislacéo federal, serdo fixados
conteudos minimos para o ensino fundamental e médio, de maneira a assegurar, além
da formacgédo basica: | - a promog¢do dos valores culturais nacionais e regionais; Il -
curriculos adaptados aos meios, urbano e rural, visando ao desenvolvimento da
capacidade de analise e reflexao critica sobre a realidade; e 1l - atividades curriculares
a serem vivenciadas em educacao ambiental, direitos humanos, transito, educacao
sexual, direitos e deveres do consumidor e preven¢ao ao uso de toxicos.

E pertinente enfatizar a relevancia do detalhamento do arcabouco legal deste

capitulo, atendendo aos propésitos da pesquisa. Isso porque € necessario
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compreender/conhecer a constituicdo do referencial histérico da legislacdo
educacional para compreender o conjunto de direitos educacionais indigenista, assim
como as politicas publicas voltadas a esses povos, especialmente no caso dos
indigenas que fazem parte de um contexto urbano.

Também em conformidade com os marcos legais preconizados pela
Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da educagéo Nacional, em seu artigo
1°, define a educacéo da seguinte maneira: “abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢cdes da sociedade civil e
nas manifestacdes culturais”.

Por analogia e de maneira dindmica, a LDB determina nos seus artigos 2° e
3° que a educacao:

dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagédo
para o trabalho. (LDB, artigos 2° e 3°, pag, 23).

Vale ressaltar também o artigo 22 da LDB, que determina as finalidades da
Educacao Basica: “A educagao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e a
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Nesse
sentido, a referida lei propde dois conceitos: Base Nacional Comum e uma parte

diversificada, especialmente do Brasil, conforme o artigo 26:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos.

§ 4° - O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigenas, africana e europeia. (LDB, artigo 26, pag, 35).

Outro excerto da LDB que pode ser citado é o Titulo VIII - Das Disposi¢des

Gerais, no artigo 78, que afirma:

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacgdo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com o0s seguintes
objetivos:
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I- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de
suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias. (LDB, pag. 57).

Do mesmo modo, o Plano Nacional de Educacéo, com vigéncia por dez anos,
a contar da sua publicacdo, na forma do anexo, com vistas ao cumprimento do
disposto no art. 214 da Constituicdo Federal, delibera em seu art. 2° quanto a diretrizes
do PNE: IV — melhoria da qualidade da educagao e V — formagao para o trabalho e
para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a
sociedade.

Atendendo as determinacfes legais descritas acima, o Estado de Roraima
aprovou seu Plano Estadual de Educacdo com vigéncia de dez anos, constituido por

diretrizes como:

Il — Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao
da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagéo; IV -
melhoria da qualidade da educagéo; V — formacgao para o trabalho e para a
cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a
sociedade. (PNE, pag, 01).

Outras disposicoes legais que podem ser consideradas sao as seguintes: a
Lei 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) -, que garante a todas as
criancas e adolescentes a efetividade do respeito aos valores culturais, artisticos e
historicos no processo educacional. Conforme o artigo 58 desta lei, é direito de todas
as criancas a adolescentes 0 respeito a sua cultura, independente do contexto
geografico no qual o individuo se encontre.

Em relacdo ao professor indigena, o Plano Nacional de Educacao, Lei n°.
10.172/2001, em seu Capitulo lll, assegura a especificidade na formacao do professor
indigena, garantindo assim que a educacdo escolar indigena respeite as
peculiaridades culturais destes povos (BRASIL, 2014).

J& o Plano Nacional de Educacéo, decénio 2014/2024, Lei 13.006/14, contém
dez diretrizes dentre as quais podem ser destacadas a “VIlI — promoc¢&o humanistica,
cientifica, cultural e tecnologica do pais; [...] X — promoc¢ao dos principios do respeito
aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL,
2014, p. 43). A Lei 1.008/15, por sua vez, estabelece o Plano Estadual de Educacao

2014/2014 que, no artigo 2, inciso lll, determina a superacdo das desigualdades
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educacionais, com énfase “na promoc¢ao da cidadania e na erradicacao de todas as
formas de discriminag&o”, conforme Lei 1.008/15.

Quanto ao Conselho Nacional de Educacédo da Camara de Educacéao Basica,
Parecer 14/99, que normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo
Escolar Indigena, fica estabelecida a fundamentacdo da educacdo indigena. O
Conselho determina tanto a estrutura como o funcionamento das escolas indigenas e
propde acdes concretas em prol da educacéo escolar indigena. Além disso, essa
normativa subsidia e reforca a autonomia e respeito a diversidade sociocultural dos
povos indigenas.

A Resolucédo n° 03/99 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educacao estabelece, no ambito da Educacéo Basica, a estrutura e funcionamento
das Escolas Indigenas, reconhecendo as condicbes de escolas com normas e
ordenamento juridicos préprios e fixando as Diretrizes Curriculares do Ensino
Intercultural e Bilingue, visando a valorizag&o, sobrevivéncia e resisténcia das culturas
dos Povos Indigenas, afirmando e garantindo a manutencdo de sua diversidade
étnica.

Com efeito, vale enfatizar que o Decreto n°® 26 de 04/02/1991, o qual dispde
sobre a educacdo indigena no Brasil, atribui ao Ministério da Educacdo a
coordenacdo da educacao indigena no Brasil, em consonancia com a Fundacao
Nacional do indio (Funai). Com isso, o decreto dignifica a igualdade da educac&o
escolar indigena no Brasil, equivalente aos direitos a educacao de forma especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria, conforme define a
legislacdo nacional que fundamenta a Educacao Escolar Indigena.

No que concerne ao atendimento a demanda de formacdo, a Lei
complementar 041/01 de 16 de julho de 2001, dispde sobre o Sistema Estadual de
Educacdo no Estado de Roraima e assegura, nos capitulos 58 a 69, o direito dos
povos indigenas a uma educacéao especifica e diferenciada de qualidade, que respeite
e valorize seus conhecimentos e saberes tradicionais. Essa lei também determina que
os profissionais atuantes nesse campo da educacdo pertencam as sociedades
envolvidas no processo escolar e assegura ainda uma formacéo inicial e continuada,
especialmente planejada para o trato com a pedagogia indigena.

Ainda em relacdo as politicas publicas para indigenas em contexto urbano, o

Parecer 49/03 do Conselho Estadual de Educag&o normatiza as linguas indigenas. O
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Decreto Legislativo n°® 143 de 20/06/02 aprova o texto da Convencao 169/89 da
Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) e versa sobre os povos indigenas e
tribais em paises independentes. Desse decreto, € possivel destacar, por exemplo, 0
artigo VI. “Os Povos Indigenas tem direitos coletivos que sdo indispensaveis para a
continuidade de sua existéncia, bem estar e desenvolvimento como povos, e para o
gozo dos direitos individuais de seus membros”.

O Estatuto do indio, Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973, ainda em vigor,
contém dispositivos em relacdo a Educacao Escolar Indigena e tem a pretensao de
integrar os nativos a comunidade nacional. O artigo 50 desse Estatuto determina: “A
educacédo do indio serd orientada para a integracdo na comunhdo nacional mediante
processo de gradativa compreensao dos problemas gerais e valores da sociedade
nacional bem como do aproveitamento das suas aptiddes individuais”.

Nesse interim, cabe destacar ainda a Declaragdo dos Principios/ 1994 do
Conselho dos Professores Indigenas do Amazonas e Roraima (COPIAR). Apés o XII
Encontro de Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, ocorrido em
agosto/2000, na cidade de Manaus - AM, a COPIAR passou a homear-se Conselho
de Professores Indigenas da Amazonia (COPIAM). As tematicas levantadas nessa
declaragéo foram ratificadas em 1994, conforme (FREITAS, 2007, p. 09), e se referem
“a elementos como a discriminagédo, 0 preconceito e o racismo, enfrentados pelos
indigenas em Roraima sobretudo em fung¢ao de atitudes dos nao indios”.

E relevante destacar ainda sobre a necessidade de discutir como ocorrem os
trabalhos nas escolas publicas de Roraima, especialmente no que concerne ao tema
transversal Pluralidade Cultural, j& referendado nos Parametros Curriculares
Nacionais. Portanto, a proposicdo da COPIAM coloca em destaque a necessidade da
discussdo da educacdo escolar indigena oferecida aos alunos indigenas,
fundamentada nas legislacdes ora apresentadas.

No contexto nacional, a Lei 12.711/12 disp&e sobre a garantia do ingresso nas
universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e
da outras providéncias. Essa legislacdo integra as politicas educacionais de acgdes
afirmativas, que garante 0 acesso no ensino superior em instituicoes federais, essas
sao obrigadas a reservarem em cada curso de graduacéo, em conformidade com seu
artigo 1°, “por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para

estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas”.
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Acrescenta-se a essa legislagdo a do artigo 5°, que estende esse direito as pessoas

com deficiéncia:

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas
de que trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia,
nos termos da legislacdo, em proporcao ao total de vagas no minimo igual a
proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia
na populagdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituigdo,
segundo o ultimo censo do IBGE. (Redagdo dada pela Lei n°® 13.409, de
2016).

Diante da conjuntura legal apresentada, por considerar a dimensao das leis
gue abordam os povos indigenas, € necessario esclarecer que a consolidacao do
direito dos povos indigenas a educacao escolar, tal como determinado pela legislacéo
por meio da promulgacdo da Lei 11.645/08, com a inclusédo da obrigatoriedade da
Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo da rede oficial de ensino.

Conforme artigo 26 da referida lei:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 10 O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacgéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras. (BRASIL, 2008).

Essa lei concebe entdo o ensino de Histéria do Brasil de forma a apreender
as contribuicGes de diferentes culturas e etnias?® na formacéo do povo brasileiro, de
forma especial as matrizes indigena, africana e europeia, garantindo igualdade,
valorizagdo, e manutencdo da sobrevivéncia e resisténcia da cultura desses povos.
De modo firme, corrobora com o que foi determinado na Lei n°® 12.796, de 2013, que
altera a redacéo do artigo 26 da LDB:

25 Segundo Isa (2015), o conceito de etnia esta associado a caracterizagédo de um povo em seus fatores
culturais, pertencimento territorial, lingua, religido e tradi¢cdes. As etnias compartilham uma origem
comum, apresentam continuidade no tempo e uma noc¢ao comum de historia.
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Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Medida
Proviséria n® 746, de 2016).

8§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatdrio da educacéo basica. (Redacao
dada pela Lei n® 13.415, de 2017).

8§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica
Federativa do Brasil, observado, na educacéo infantil, o disposto no art. 31,
no ensino fundamental, o disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto
no art. 36. (Redacéo dada pela Medida Proviséria n° 746, de 2016).

§ 2° O ensino da arte constituira componente curricular obrigatdrio, nos
diversos niveis da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.

8§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatdrio da educacéo bésica. (Redagéo
dada pela Lei n® 13.415, de 2017).

O excerto supracitado reafirma assim a ideia de uma Base Nacional Comum
Curricular j& determinada pela Constituicdo Federal no artigo 210, bem como orienta,
entre outras coisas, a valorizacdo da cultura dos discentes ndo somente no
componente curricular de Histoéria, Literatura, Artes, como descrito acima, mas em

todo o curriculo escolar.
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CAPITULO V: DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a descricdo dos dados analisados
por meio da técnica de compilacdo. Foram priorizados os dados considerados mais
significativos nos discursos dos entrevistados, a fim de compreender dialeticamente
as nuances da realidade para a consecucao dos resultados dos objetivos da pesquisa,
seguidos da apresentacao e discussao dos dados coletados, articulados com o marco
teorico.

Inicialmente, serd feita uma descricdo e discussao transversal dos dados
secundarios e primarios, coletados nas referéncias bibliogréficas, observacdes e
entrevistas, embora os resultados desses procedimentos ndo se apresentem,
necessariamente, nessa ordem. Como ja informado anteriormente, as discussées e a
andlise dos dados das entrevistas foram realizadas com base em Fairclough (2008).
O autor afirma que a ADC néo se resume a textos isolados, mas ao discurso entendido
como parte de toda a pratica social. O foco, no caso do trabalho ora apresentado, &
compreender de forma critica e reflexiva as falas dos participantes sobre a
aprendizagem de alunos indigenas em contexto urbano.

Eventualmente foi recorrido a estatistica descritiva por meio de tabelas com o
propdsito de facilitar a visualizacdo de fatos e relacdes estatisticamente significativas

para esta pesquisa.

5.1 PERFIL DA FORMACAO ACADEMICA DOS PARTICIPANTES

O quadro a seguir apresenta o perfil dos participantes da pesquisa,
abrangendo os seguintes aspectos: formacao académica, area e tempo de atuacéo
profissional educativa em Boa Vista. Para os coordenadores e gestores, foi indagado
ainda o tempo de funcdo no segmento administrativo escolar. Os dados se mostraram
relevantes, pois demonstram uma estreita relacdo com o fendmeno investigado,
considerando as representatividades dos profissionais pesquisados no

desenvolvimento e compromisso do ensino e aprendizagem.
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Quadro 05 - Identificagao dos sujeitos participantes

FORMACAO ~ ATUACAO
PARTICIPANTES GRADUAQAO ESPECIALQI:ZAQAO MESTRADO FUNGAO (ano%)
P1E1 Histoéria X -- Professora 20 anos
P2E1 Histoéria X -- Professora 20 anos
P3E2 Histoéria X -- Professor 22 anos
P4E2 Histoéria X -- Professor 11 anos
ClEl Letras X - Coordeqadora 11 anos
Pedagégica
GlE1l Letras X -- Gestora 24 anos
G2E2 Matematica X X Gestora 20 anos

Fonte: Autora (2020).

Na afericdo do conjunto de fatores presentes no quadro, é possivel verificar
que a formacdo dos saberes construidos na area profissional contribui para o
desempenho de uma préatica pedagdgica alinhada as necessidades socioculturais dos
estudantes indigenas, pois todos os profissionais aos quais o quadro se refere tém
formacdo no componente curricular de Histéria, que aponta solido conhecimento da
histéria brasileira, conforme paragrafo 2° da lei 11.645/08.

A funcdo de Coordenador Pedagogico € de indicacdo politica no sentido de
atender prioritariamente ao desenvolvimento das politicas pedagogicas junto aos
professores, com foco na formacédo continuada. O coordenador exerce, assim, o papel
de multiplicador dos projetos direcionados para a escola. JA o gestor administrativo

tem a funcao de gerir administrativamente e pedagogicamente a comunidade escolar.

5.2 RESULTADOS DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Nesse topico serdo apresentados os argumentos segundo a experiéncia dos
professores do componente curricular de Historia.

Observamos que nos discursos dos professores sdo apresentados suas
ideologias, crencas e praxis referentes a interculturalidade, alguns com riquezas de
detalhes, constatados a partir da variedade de elementos e argumentos relatados.
Porém, outros profissionais somente abordam o tema como um elemento a mais do
curriculo escolar. Foi possivel constatar ainda que todos demonstram conhecimentos

tedricos referentes aos assuntos da entrevista.
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5.2.1 Percepcéo do conceito de cultura

Considerando o docente como mediador do processo de aprendizagem, €
valido considerar que a percepc¢ao de cultura deste profissional delimita e fomenta a
relevancia que ele, em sua prética, dedica a esta temética. A partir dessa
compreensao, € possivel que o professor passe a desenvolver com o0s alunos nao
somente o conceito, mas, sobretudo, o sentido e o respeito a todas as culturas.

Em uma analise das falas dos docentes entrevistados, € possivel notar que
a percepcédo dos professores se sedimenta em algumas categorias, tal como os

recortes abaixo demonstram:

Cultura é todo ato da criacdo humana, cultura é tudo que o homem na sua
existéncia foi criando, produzindo, né tudo isso faz parte da cultura, o homem
€ 0 Unico ser produtor de cultura e a gente tem que considerar cultura tudo
aquilo que é produzido pela humanidade né? (P2E1, 02/03/2020, grifos
Nossos).

Cultura é tudo aquilo que o homem produz, tudo que o homem consegue
produzir, é definido como cultura, € ébvio que o conceito de cultura € muito
mais amplo, mas basicamente é tudo aquilo que o homem produz, é chamado
de cultura. (P4E2, 02/03/2020, grifos nossos).

A partir dos excertos acima, é valido inferir que esses participantes associam
o conceito de cultura a producédo humana e, portanto, relacionam cultura a fendmenos
econdmicos. Nesse sentido, € possivel constatar que a pratica dos educadores esta
associada a producdo econdmica cultural, contribuindo para a valorizacdo de
producbes como artesanatos, culinaria, artes, entre outros. Assim, a
representatividade enquanto cultura relaciona-se a producéo.

E pertinente observar que a fala dos demais professores apresenta elementos
na area da antropologia, como no momento em que um dos docentes afirma: “cultura
€ a vivéncia, o que vivemos na nossa familia, na nossa sociedade, na comunidade,
em qualquer lugar que a gente v4, as tradi¢cdes os habitos os costumes, tudo isso € o
que forma a cultura”(P1E1, 02/032000). Outro profissional da mesma é&rea traz uma
concepcao na area da politica de educagao ambiental, quando destaca: “cultura é
toda forma de manifestacdo humana, de acordo com a transformagéo que o homem
exerce sob a natureza” (P3E2, 02/03/2000).

Retomando Fairclougd (2008), é significante atentar sobre as praticas sociais

e dialégicas (oral e escrita) nas quais a linguagem materializa as convic¢des, 0s
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valores, ideologias em relagdo as quais os professores se posicionam, mesmo que,
na maioria das vezes, de forma inconciente. Isso aponta para a relevancia que 0s
professores, a partir de seu discurso, dado a efetividade acessar e valorizar os alunos
indigenas através da dimensdo da producéo e, com isso, incluem tais discentes

enquanto cidadaos desse importante espaco social que € a escola.

5.2.2 Critérios considerados narealizacdo da pratica com os indigenas

Dada a relevancia do objeto de investigacéo desta pesquisa, foram coletados
dados referentes a pratica pedagogica dos professores entrevistados. Estes
profissionais revelaram que suas praticas precisam estar em constante processo de
formacdo continuada, se ressignificando e reformulando, para que possam ter

condi¢Oes de realizar de forma mais legitima e inclusiva a tematica pesquisada.

[...] nas minhas aulas elas séo pouco desenvolvidas. (P3E2, 02/03/2020,
grifos nossos).

Bom, isso ja € uma coisa que € obrigacéo, falar sobre a cultura indigena,
a cultura afro brasileira e seus desdobramentos, ja vem nos livros didéticos,
guando trata de cultura a gente fala a relacdo de todas as culturas, ndo s6,
tem que falar da cultura europeia porque também forma a nossa, entéo
isso fala como um todo dessa formagao, quando a gente ta aqui tratando
da histéria de Roraima, a gente fala sobre a importancia da cultura indigena
na formagdo da nossa cultura, que as vezes a gente ndo consegue
perceber mas ta em tudo, na alimentacdo, na estrutura das nossas
habitagBes, no proprio linguajar do norte, entdo tudo ta relacionado com a
nossa histéria, entdo quando trata a historia roraimense, trata da histéria
local e logo, tento falar da histériaindigena, quando se trata da escravidao
africana, que fez a base econdbmica do desenvolvimento coléquio brasileiro,
tem muito o que falar dessa histéria que foi uma histéria que mais
contribuiram, é a parte negra da nossa histéria, a gente tem que falar e que
o desdobramento do que aconteceu no passado se reflete até hoje,
como o racismo... (P4E2, 02/03/2020, grifos nossos).

Olha, na pratica, isso se desdobra das mais variadas formas por exemplo,
aqui na escola a gente tem procurado, pelo menos a gente professor de
histéria, pegar essas questdes e trabalhar sobre o aspecto de projetos
né, entdo a gente tenta lancar mao dessas tematicas por meio de projetos
inserindo ai no dia a dia ao longo do periodo letivo. (P2E1, 02/03/2020, grifos
Noss0s).

Em primeiro lugar o respeito, porque a gente vive em uma diversidade
mas a gente nao conhece nem respeita, eu tenho alunos indigenas aqui,
por exemplo, o Jean, ele € um aluno indigena da tradigdo... ele veio de uma
comunidade, ele é timido de mais, ele faz tudo o que vocé pede, mas ele fala
pouco, ai os meninos ficam, “como professora o Jean ficou com 100, se ele
nado fala nada, ndo diz nada”, eu digo “ vocé esta enganado, ele vive a
cultura dele, ele foi ensinado a respeitar os mais velhos”, ai eu trabalho
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isso nas minhas turmas mostrando, qual é a importancia que o aluno
indigena tem [...]. (P1E1, 02/03/2020, grifos nossos).

Observamos que, mesmo de forma rapida, em diversas ocasifes 0s
professores buscam abordar em suas aulas a respeito da diversidade cultural.

No entanto, pelo que foi verificado durante a pesquisa, esse esfor¢co, mesmo
sendo valido, ndo atende ou supre o direito efetivo de sistematizacdo autbnoma, em
cada instituicdo escolar, da valorizagdo da matriz indigena em sala de aula. Foi
constatado também que h& por parte dos professores uma preocupacdo em se
capacitar para atender a essa demanda. Além disso, foi possivel notar o
reconhecimento, por parte dos docentes, da legitimidade da contemplacéo dos alunos
indigenas, visto, valorizados e reconhecidos como parte integrante de nossa
sociedade.

Expressando ainda as ideias dos entrevistados e considerando a realidade da
Amazonia caribenha?®, é necessario promover discussdées e acdes em ambito
educacional, buscando fomentar a formagédo continuada, para construgcdo de uma
politica educacional inclusiva, colaborativa e democratica. O significante é que as
alusdes culturais presentes nos discursos dos professores refletem sensivelmente
mais aspectos culturais, bem como o desejo em atender, através de sua pratica

pedagdgica, a diversidade de seus alunos.
5.2.3 Valorizacéo das diferencas culturais
No que concerne a valorizacdo das diferencas culturais, os professores nao

demostram um entendimento em suas falas, porém asseguram que, de forma

subjetiva, valorizam as diferencas culturais em sua pratica pedagdgica:

26 Segundo Oliveira (2003), o conceito de Amazonia Caribenha, esta vinculado ao carater relacional do
territdrio Caribe como regido cultural, marcada por um processo etno-historico diferenciada das outras
regidbes da América do Sul, que aparentemente se define como singular processo cultural ibérico
(portugués e espanhol). Para este conceito, teoricamente, 0o autor apoia-se nas reflexdes sociais e
culturais do pensamento pés-colonial (SOUZA SANTOS, apud, Oliveira, 2003), que permite vislumbrar
alternativa tedrico-metodoldgica abrangente, numa nova relagdo entre conhecimento cientifico Sul-
Americano e outras formas de conhecimento acerca da América do Sul e Caribe, ai incluidos o tema
da ilha Amazénia Caribenha, que dé visibilidade aos ancestrais conhecimentos dos povos Karib e
Arawak. Em sentido ampliado, o autor leva em consideracdo demais distintas questdes que, em
continuidade ou ruptura com o0 passado, continuardo presentes na reflexdo regional amazdnica
caribenha incorporando outras formas de saberes.



78

[...] eu busco sempre fazer a histéria local, para que 0s nossos alunos
tenham orgulho da nossa histéria local, pra poder valorizar em si mesmo,
entdo a gente acaba trabalhando muito isso e a gente busca outras
metodologias, mencionei o documentario, mas eu também busco aqueles que
vou atrds de jornais e outras fontes como jornais, temos ai a Folha de Boa
Vista que ja esta ai muito tempo no mercado, e hoje é um jornal, € uma fonte
histérica, que é importante para os historiadores entenderem pelo menos
trinta anos ai da nossa histéria. [...] “0 meu trabalho é fantastico, sé que
ninguém conhece porque eu ndo escrevo... (P4E2, 02/03/2020, grifos
NoOss0s).

O nosso contetdo tem uma lacuna muito grande, porque tudo o que a
gente vé é 0 que aconteceu la na Europa, mas e 0 que acontece por aqui?
O que acontece como consequéncia de uma ganéancia de alguns europeus,
entdo vamos reformular isso ai, que tipo de vivéncia a gente tem entédo o que
somos nds, eu acho que a identidade de cada um, vocé tem que passar a
conhecer para depois, se for julgar ou falar alguma coisa a respeito, porque
todos nos aqui somos classe trabalhadora ninguém aqui é rico, ninguém aqui
€ burgués, porque se fosse nao estava aqui, entdo eu trabalho esse lado de
uma igualdade diante das desigualdades. (P1E1, 02/03/2020, grifos nossos).

Eu acredito que a primeira coisa que a gente tém que fazer é identificar
esses alunos, num &, porque na maioria das vezes no corre corre do dia a
dia a gente acaba né atropelando muitas coisas entdo assim, em alguns
momentos, 0 que se faz? Se tenta identificar esses alunos de uma forma,
usar uma metodologia diferente, vocé vai conhecendo esses alunos sem
identifica-los mas mostrando a necessidade de vocé se reconhecer enquanto
povo, enquanto ser de diversidade cultural e tudo mais, &, aplicando algum
tipo de entrevista, ai as pessoas vao vendo “a professora, mas eu nunca tinha
me imaginado indigena” ou “eu nunca tinha me imaginado negro” ai a gente
vai conversando, vai vendo... Descobrindo as identidades, conhecendo. E: Ai
no final a gente vai descobrindo as identidades, ai a gente vai montando a
arvore genealdgica, eu comeco falando de mim mesma, né, também um
pouco porgue nds todos temos raizes indigenas e afros, a minha, os
meus avOos maternos eram indios. Ai eu ndo conhego a descendéncia do
meu pai, mas a minha mae, os meus avlés que viveram aqui na regido do
Canta, Malacacheta, Tabalascada sdo indigenas Wapichana, bem como a
gente ainda ouve “professora, mas a senhora nem parece india” ai a
gente vai conversando que ndo precisa ta com o cabelo cem por cento liso,
nem com os olhinhos assim para se reconhecer como tal, que inclusive nem
€ mais essa condi¢éo, a pessoa as vezes tras essa caracteristicas e a gente
comeca um didlogo, uma conversa e vai puxando, vamos ver 0 que a gente
vé, serd que da pra dizer que alguém aqui é puro, ndo existe isso, porque tem
gue respeitar 0o outro e essa coisa toda, eu acho que... Nao existe
discriminacdo de cultura, cultura é uma s6, o ser humano ele é estudado
culturalmente como um todo, entdo ndo existe, na minha opinido e na
minha pratica docente, ndo existe essa diferenciacdo entdo eu me
esquivo de trabalhar culturas extintas. (P2E1, 02/03/2020, grifos nossos).

Diante do exposto, fica evidente que a formacdo inicial e continuada, junto ao
tempo de experiéncia docente, sdo processos extremamente significativos na
efetivacdo de uma pratica pedagdgica comprometida com a diversidade. Entretanto,
no contexto apresentado, as representacfes dos professores, ao se referirem a
valorizagdo da identidade dos alunos indigenas através do contexto cultural local,

apontam escasso conhecimento sobre a tematica pesquisa.
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Embora a formacdo de todos seja na area do componente curricular de
Historia, a partir do discurso dos professores entrevistados é valido refletir que seus
conhecimentos tedrico-cientificos sobre a tematica sdo insuficientes. Isso reforca a
necessidade de uma politica educacional estadual mais sélida e ndo somente a
realizacdo intencional de forma subjetiva de cada professor.

As diversas compreensfes manifestadas através dos discursos dos
participantes expressam parte da subjetividade intelectual e social desses sujeitos no
processo educativo. Tais entendimentos revelam ainda intencionalidade destes
profissionais em realizarem, através da pratica docente, a inclusdo de todas as

identidades culturais de todos os alunos presentes em sala de aula.

5.2.4 Identificacdo dos alunos indigenas em sala de aula

Ao abordar a categoria de Identificacdo dos alunos indigenas em sala de aula,
despontam alguns pontos pertinentes a serem refletidos, como, por exemplo: a
sinalizagcdo do conectivo “ndo” ou mesmo seu sentido demostra a dindmica dos
professores no que se refere ao tema. Isso permite inferir que o trabalho com a
questao identitaria dos alunos indigenas em sala de aula ocorre de forma informal, ou
mesmo aleatéria, sem fundamento epistemoldgico que propicie condicbes e
resultados de incluséo, valorizacdo, reconhecimento e respeito a esses alunos. Isso

pode ser constatado nas falas abaixo:

N&o, néo, a gente ndo busca fazer essa diferenciacdo entre A e B para
gue ndo haja diferenciacd@o, na outra escola que eu trabalhava eu comecei
algo assim que foi tentar introduzir a Lingua Macuxi dentro da escola, porque
tinha muitos indigenas sé que infelizmente ndo deu muito certo, porque foram
poucos alunos que se interessaram a aprender a Lingua Macuxi dentro da
escola, mas foi uma tentativa, infelizmente, embora aqui a nossa escola tenha
bastante indigenas mas assim a gente ndo busca fazer essa diferenciagao
até pra que ndo haja nenhum caso de diferenciacéo entre A e B. (P4E2,
02/03/2020, grifos nossos).

Nao, como eu lhe falei, durante as minhas aulas e durante a minha pratica
docente, ndo existe descriminacdo nuca houve essa questéo de diferenca por
serem ou deixarem de serem indigenas, apesar de que esse ano a gente
recebeu um fluxo muito grande de indigenas venezuelanos né, ja que os do
estado de Roraima diminuiram néo sei qual o motivo, mas ndo existe praticas
diferenciativa entre indios ou brancos, ou qualquer outra coisa. (P3E2,
02/03/2020, grifos nossos).

Infelizmente eles se retraem, eles tem medo de falar o que eles séo, por
exemplo a gente fez um projeto consciéncia negra, que até um aluno néo
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perguntou porque ndo trabalhamos consciéncia humana, eu respondi que
além de ser consciéncia humana vai ser respeito pelo ser humano, porque
ndo importa qual € a sua crenca, porque eu descobri tem uma aluna que é
filha de santo ai eu dei todo o incentivo, falei que era para trazer, vamos
mostrar a tua religido, a importancia da religido, porque religido ela veio da
Europa, isso é coisa errada isso € coisa certa, onde tem amor, ta certo e é
coisa de Deus. [...]. (P1E1, 02/03/2020, grifos nossos).

Eu acho que sédo poucos representados nas imagens, no dia a dia, na
expressdo mesmo ali da sala de aula acho que eles sdo poucos
representados, (sic).... (P2E1, 02/03/2020, grifos nossos).

Um elemento em destaque € o grau de relevancia que professor atribui a esse
importante elemento de reconhecimento da identidade. De acordo com os dados
obtidos na pesquisa, esse destaque € pouco ou, em alguns casos, nao ocorre.

As significacbes apresentadas comprovam fragilidades da politica
educacional no trato com a diversidade cultural, de forma didatica e logistica para sua
execucao. Ao serem indagados, a primeira reacao dos professores geralmente era a
de que nao recordarem e apontar possibilidades pouco satisfatérias para a efetivacao
de uma pratica pedagdgica que valorize a diversidade cultural. Quando apresentadas,
essas possibilidades foram relatadas de forma coloquial.

Cabe ressaltar que todos os professores externaram a intencdo de buscar
alternativas para atender a essa demanda. Em geral, esse sentimento se associa a
um segundo: a impoténcia profissional e institucional no cumprimento do proposito
formativo. Entretanto, apos algum dialogo aberto e livre, comecaram a surgir algumas

reflexdes acerca de possiveis caminhos, como a formacédo em nivel de mestrado.

5.2.5 Dificuldades na prética pedagdgica

No que diz respeito as dificuldades na pratica pedagdgica, foi verificada
tacitamente a auséncia da tematica relativa a diversidade cultural, que em geral nédo
esta incluida de forma explicita no curriculo da formacéo inicial e continuada do
professor. Além disso, 0 tema em questdo ndo costuma estar atrelado as demais
normativas, como PPs, Plano de curso, Planos de aula, além de fomentadas pelas
politicas educacionais. Isso reforca a importancia da inser¢do da tematica nos
elementos que integram a pratica pedagodgica. Essa insercéo deve ser feita de forma
planejada e intencional, possibilitando que o professor apreenda habilidades e

atitudes, viabilizando/proporcionando, entre outras acdes, a escuta das vozes de
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todos os alunos, viabilizando espacos de didlogos ndo somente na sala de aula, mas
também na comunidade escolar, em prol da diversidade étnico-racial, do respeito
entre os iguais e os diferentes em seus mais diversos aspectos.

No contexto do discurso dos entrevistados, é possivel perceber o
comprometimento subjetivo dos professores em buscar alternativas para atender a
essa demanda, mesmo que de forma muitas vezes improvisada ou mesmo solitaria
em sua pratica pedagogica em sala de aula, embora essa problematica seja de
responsabilidade de toda a unidade escolar, bem como do Estado, da familia e da
comunidade.

E imprescindivel mencionar a seguinte afirmacéo, feita por um professor da
E1: “o nosso Estado reproduz muito discurso de 6dio mesmo ao indigena, ao migrante,
enfim, ao afrodescendente e a minoria acaba sendo excluida. Essa & uma forma né
de desagregar e a escola” (P2E1, 2020). O significado dessa fala reflete ndo somente
0 ambiente escolar, mas um fendmeno que faz parte da realidade/sociedade

brasileira.

A preparacédo do professor, né, que ndo passa da formacdo inicial, que nao
passa pela formacdo continuada, isso fica muito a desejar. Eu sou
professora de Histéria ha algum tempo e se vocé me perguntar “qual foi a
Ultima capacitacao que vocé fez envolvendo essa tematica de formacao do
Estado, de Politica e Formacgédo do Estado?” [...] Mas j& com politicas do
Estado ndo é formacgédo, capacitacdo, oficinas € silenciada, é calado e
ninguém diz, é ao contrario e eu acho até que o nosso Estado reproduz
muito discurso _de édio_mesmo _ao_indigena, ao migrante, enfim, ao
afrodescendente e a minoria acaba sendo excluida. Essa é uma forma né
de desagregar e a escola a gente tenta né valorizar tudo isso mas nao é facil,
ai eu me coloco também, coloco a culpa né, porque é muito facil criticar o
outro né e vocé olha na sua pratica “mas o que eu tenho feito?”. Eu penso
gue eu tenho feito o que é possivel, né, ndo posso também sé ficar
reclamando das coisas que afinal eu estou na linha de frente, eu sou a
professora, entdo ja estou ali no inicio, entdo a gente pode trazer tema pra
sala de aula, textos pra discutir pra tentar desmistificar um pouco pra
valorizar um pouco a gente faz, eu ja até vejo no discurso dos meus
alunos um pouco essavalorizagdo, emboraeu acho que a gente vivaum
momento atual que... Nao é favoravel. (P2E1, 02/03/2020, grifos nossos)

A diversidade cultural depende do angulo de visdo que vocé tem, porque o
que tem hoje é um oba oba relacionado a questdo de género questdes
de sexualidade, e pra mim diversidade cultural ndo é isso, diversidade
cultural estd na prética formativa na educacéo formal e informal, entéo
enquanto nés como moradores ou habitantes de um pais sem educacédo a
gente nem pode questionar essa diversidade ainda. (P3E2, 02/03/2020, grifos
NOSs0S)

N&o é em si a prética, € a condicdo de trabalho, porque se a gente tivesse
a condicdo de trabalhar como foi perguntado na avaliacdo da escola,
“como é sua pratica pedagdgica? ”, a gente infelizmente trabalha de
improviso, porque se eu quero passar um video eu tenho que trazer o
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material todo porque na escola ndo tem nada, “mas a gente tem o Datashow,
tem isso tem aquilo”, mas nunca tem o cabo, nunca tem a caixa de som, na
sala ndo tem a energia, a poténcia da energia, vocé coloca uma caixa,
gueima, vocé coloca um Datashow, queima, entdo sdo as condi¢cdes de
trabalho, ndo séo os alunos em si, os alunos a gentetira de letra, mesmo
s6 conversando com eles. (P1E1, 02/03/2020, grifos nossos).

Eu acho que é... Nao tem escola preparada para isso, as escolas nédo sao
preparadas paraisso, praquevocé desenvolva. (P4 E2, 02/03/2020, grifos
NoOss0s).

Os discursos dos professores revelam as causas das dificuldades em
desenvolverem a tematica em questdo. Dentre essas causas, € possivel mencionar,
por exemplo, a falta de implementacéo de uma formacao inicial e continuada de forma
realmente satisfatoria; a falta de condi¢bes de trabalho e problemas na valorizacgéo,
reconhecimento e respeito a matriz indigena, assim como outras presentes na
sociedade.

Vale salientar que a formacéo é direito do docente. Tal premissa repousa ha
LDB, especialmente no artigo 62, em suas diversos niveis, assim como a formacéao
continuada.

Esse direito constitui uma oportunidade de reflexdo critica a respeito da
pratica docente, viabilizando a constru¢cdo de novos conhecimentos para que este
profissional possa intervir em sua didatica. Isso porque o professor carece
compreender que a educacéo, por ter entre um dos seus objetivos a intervencao no
mundo, tem como uma de suas atribuicdes ser curioso, pois conforme Freire (2007),
“sem a curiosidade que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem
ensino. Vale salientar que tal curiosidade necessita estar atrelada ao contexto do
educando, objetivando o desenvolvimento do aluno e sua emancipagcdo enquanto
cidadéo.

Frente a este desafio, o professor precisa desenvolver caracteristicas para
alcancar esse objetivo, evitando postura, gestos, falas e praticas que segreguem e
discriminem qualquer aluno. Ainda em relacdo ao processo de ensino aprendizagem,
€ necessario enfatizar o direito a estrutura escolar, ao subsidio do material de suporte
necessario para o desenvolvimento de pratica pedagdgica contemporanea capaz de
mediar 0 processo.

Outro elemento que pode ser apontado na fala dos professores se refere a
categoria verbal, conferindo a relevancia da coordenagdo com verbos tais como
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“preparacgao”, “feito”, “valorizar”, “trazer”, “trabalho” e “desenvolver”, expressdes que
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direcionam o discursos a representacdo de um comprometimento por parte dos
professores em buscar alternativas para superar as dificuldades na implementacéao da
educacdo escolar indigena em escolas urbanas. Segundo Fairclough (2008), a
escolha do verbo evidéncia a ideologia, a cultura e o tempo de seus autores, entre

outros elementos.

5.3 RESULTADOS DAS ENTREVISTAS COM AS LIDERANCAS ESCOLARES

Os gestores sao os profissionais de uma unidade escolar responsaveis pela
conducdo de politicas pedagogicas que, embasados nos principios da gestdo
democratica, conduzem a aprendizagem para a efetivacdo de uma educacdo de
qualidade. Assim, podem ser destacados os elementos identitarios que alicercam a
pratica pedagodgica em diversas situacdes de aprendizagem que envolvem alunos
indigenas em sala de aula.

O grupo de gestores entrevistados ao longo da pesquisa € formado por dois
gestores administrativos e apenas um coordenador pedagogico. No entanto, na
ocasido da entrevista, a escola encontrava-se com essa funcdo vacante, sendo,

portanto, desenvolvida pelo gestor administrativo.

5.3.1 Percepcéao do conceito de cultura

Em relacdo as atribuicdes destacadas acima, é possivel compreender que a
percepcdo de cultura destes profissionais conduz a uma implicita implementacao na
politica desenvolvida por estes, no tocante a esta tematica.

Neste sentido, de acordo com a fala dos gestores da escola E1, a
coordenacao pedagogica reconhece explicitamente a diversidade cultural expressa
no perfil da sociedade roraimense, o que inclui ainda a questdo da migracéo
compulséria?’ venezuelana, guianense, peruana, haitiana, muito presente na escola.
A coordenadora da escola E1 reconhece que cada um desses grupos traz sua cultura.

Essa concepcao interativa do conceito de cultura, especialmente ao reconhecer a

27 Na investigacdo acerca da migracdo dos peruanos para a AmazéOnia Legal, Santos (2013, p. 82)
define este deslocamento humano como migracdo compulséria, e evidencia o0 motivo econémico do
deslocamento como “fugir do sofrimento que passavam no Peru por ndo terem uma condicao financeira
satisfatoria”.
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soberania da cultura indigena, é perceptivel em momentos como quando a

profissional em questao afirma:

[...] voltando para a questdo da cultura indigena, o nosso maior publico de
Roraima séo indigenas, entdo a cultura indigena ela se sobressai sobre as
outras. [...]. Entdo pra mim, cultura é algo assim muito especifico de cada
lugar porém, nés formamos uma cultura diversificada hoje, né onde cada um
com sua cultura passa a se adaptar a conviver a respeitar a cultura do outro
e muitas vezes aquela cultura passa a fazer parte da nossa, a partir do
convivio que nés temos. (C1E1, 03/03/2020).

O participante complementa sua fala reconhecendo o papel da escola na
conducdo da integracdo da comunidade escolar com sua diversidade. Aborda o
respeito muito grande pela cultura do outro, e a convivéncia harmoniosa na escola.
Neste sentido, pode-se interpretar uma eficacia da escola no desenvolvimento das
politicas educacionais referentes a diversidade cultural.

Porém, no conceito da gestdo administrativa, a percepc¢éo esta voltada para
questdes introspectivas: “Pra mim, cultura é todo o acervo que o ser humano tem
diante, de toda a convivéncia familiar, social, do meio em que ele vive, entédo tudo
aquilo que faz parte da formacéao dele, tudo que ele traz, sobretudo pra escola faz
parte da cultura dele” (G1E1).

Considerando que o gestor escolar ocupa papel relevante no dia a dia da
escola, torna-se necessaria maior interacao entre gestao e coordenacéo para que haja
alinhamento de percepg¢des, 0 que, por sua vez, pode refletir em maior contribuicao
afirmativa para comunidade escolar. Essa mesma interpretacao é feita para a gestao

da escola E2:

Entéo, cultura acredito que seja toda e qualquer agédo que o ser humano faz,
seja ela em area, qualquer area que seja, aonde ele estiver inserido todas as
acOes que sejam voltada para o crescimento, para o bem estar da populacao
€ um tipo de cultura. (G2E2, 03/03/2020).

Ao considerar a cultura existente em cada grupo social, depreende-se das
relagcbes humanas (que incluem processos de transformacéo, adaptacéo e interacao)
gue o objetivo da lei n® 11.645/2008 € desenvolver conhecimentos, atitudes, posturas
e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial. A interpretacdo

que emerge das percepcbes dos gestores se refere a necessidade de maior
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conhecimento acerca das questdes teorico-culturais que envolvem o ambiente

escolar, bem como toda a sociedade escolar.

5.3.2 Execucéo e efetivacdo da Lei 11.645 na valorizac&o da histéria e cultura

afro-brasileira e indigena

Na entrevista acerca da investigagdo sobre como a escola desenvolve
projetos para executar e efetivar as normativas da Lei 11.645, na valorizacdo da
cultura indigena, contatou-se que na escola E1 j4 esta consolidado nas atividades
culturais do calendario escolar a realizacdo de um evento denominado Projeto
Consciéncia Negra e Cultura indigena.

Esta programacdao é realizada no quarto bimestre letivo, para coincidir com o
dia da Consciéncia Negra. Todos os professores dos componentes curriculares
participam, porém, a esséncia do evento encontra-se nos componentes curriculares
de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Literatura e Artes.

Seu principal objetivo consiste em destacar, aprofundar e valorizar as culturas
negra e indigena. O fortalecimento cultural encontra-se, na apresentacao pelos alunos
de histéria, de elementos da representatividade étnico-racial como: exposicao de
culinaria dessas culturas, artesanatos, dancas tipicas e outras atracoes.

O evento ja € desenvolvido pela escola ha cerca de quatro anos. A cada nova
edicdo, sdo agregadas mais atividades com o objetivo de alcancar todos os aspectos
das especificidades culturais dos alunos envolvidos. Na dultima edi¢cdo, foram
introduzidos o Sarau e a Producéo Literaria. Cabe destacar que essa reformulacéo a
cada edicdo é implementada por todos os docentes, discentes e gestores, apos a
avaliacdo do evento.

A positividade desse evento, que conforma com as diretrizes da Lei em
destaque neste estudo, € expressa no sentido de satisfacdo da coordenadora:
“conseguimos integrar e hoje a gente tem um evento muito bacana, né, onde os alunos
podem expressar a sua cultura, cada um d& sua regido, né, e a gente pode observar
a nossa comunidade escolar, essa cultura dentro da comunidade escolar’ (C1E1,
2020). Observamos no discurso da gestora a relevancia do tema mediante o

desenvolvimento do trabalho pedagdgico ser realizado:
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Bom, na verdade, se a gente for verificar a questado da pluralidade cultural,
ela € um tema transversal entdo ela ndo deve ser aplicada somente no
componente curricular de Histéria, mas é contemplado nos planejamentos
dos professores tanto de Histdéria quanto nos outros componentes
curriculares, e ha uma culminancia né, no Projeto Sarau de Consciéncia
Negra que é desenvolvido no més de novembro. Na ocasido de
comemoracao, é possivel fazer essa reflexdo social dentro da escola. (G1E1,
03/03/2020).

Esse evento é fundamentado em uma acéo contextualizada e colaborativa. A
dimensdo contextualizada se relaciona ao mosaico de identidades presentes na
diversidade cultural local. J& o carater colaborativo se expressa na participacdo de
todos os atores pertencentes a comunidade escolar.

A gestdo complementa essas acdes pedagdgicas afirmativas com um projeto
chamado Mosaico Cultural, desenvolvido na escola pelo United Nations International
Children’s Emergency Fund (Unicef)?® por Roraima figurar entre os estados nacionais
com contexto migratério emergencial. Segundo a gestdo dessa instituicdo, essa
iniciativa tem contribuido muito para a adaptacdo do aluno. Contudo, a gestora
testemunha que o projeto repercute muito mais nas percepc¢cdes do grupo gestor e
docente, enquanto instituicdo, do que para os proprios educandos.

Em outras palavras, a gestado reconhece, por meio da intervencéo do Unicef,
uma formacao continuada. Nesse sentido, Novoa (1999) reforca que essa formacao
proporciona novos meios para desenvolver o trabalho pedagdgico. Para a discussao
em analise, a interpretacdo usada é que a equipe escolar esta recebendo uma
qualificacéo para lidar com a diversidade cultural na escola.

Toda essa conjuntura pedagogica da suporte aos professores para
trabalharem o que rege a Lei 11. 645/08, ou seja, transcende o ambiente de sala de
aula e se consolida como politica de toda a comunidade escolar, além de trazer
visibilidade ao trabalho pedagdgico realizado pelos professores em sala de aula,
sobretudo a interacao, difuséo e socializacdo do conhecimento e valorizacao de todas
as culturas representadas no evento promovido pelo Unicef. Esse processo propicia
que alunos indigenas do perimetro urbano sejam protagonistas de sua historia,

registrando, documentando e divulgando sua cultura (BENCINI, 2004).

28 UNICEF ¢ a sigla de United Nations International Children’s Emergency Fund (Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia, em portugués). Este fundo foi criado em 1946 para prestar assisténcia as
criancas europeias na sequéncia da Segunda Guerra Mundial, ainda que, sete anos mais tarde, se
tenha convertido num organismo permanente no seio do sistema da ONU. No entanto, optou-se por se
manter o seu nome (UNICEF), entretanto popularizado em todo o mundo. Disponivel em:
https://conceito.de/unicef. Acessado em: 11 de fev. de 2020.


https://conceito.de/sigla
https://conceito.de/guerra
https://conceito.de/onu
https://conceito.de/unicef
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Em relacéo ao desenvolvimento de projetos para o cumprimento da referida
Lei, na escola E2 a temética € desenvolvida de forma mais ampla, pois envolve outras
culturas, ndo somente as apontadas pela Lei. Essa interpretacao pode ser observada

na fala abaixo:

A escola trabalha inserido nos projetos voltado para esse tema, nés temos
varias ag6es durante o ano desenvolvidas na escola, onde desenvolve esse
projeto, esse ano nds tivemos o Projeto das Nagdes onde envolvia todos os
paises, e cada turma teve que desenvolver um projeto voltado dentro da
cultura de cada pais, e n@s tivemos o projeto da Feira dos Migrantes também,
onde cada aluno de cada turma desenvolveu um projeto de como ele se viu
inserido numa cultura dessa nossa, uma vez que a cultura deles é bem
diferente da nossa e eles apresentaram projetos onde nds também ficamos
conhecendo a cultura deles. (G2E2, 03/03/2020).

Embora os eventos informados pela gestdo ndo sejam especificos para o
publico da Lei, nem tampouco para os indigenas, percebe-se um esforco e
comprometimento da escola em favorecer reflexdes que reconhecam e valorizem a
diversidade cultural presente nessa comunidade escolar. Essa iniciativa conta
diretamente com assessoria dos professores de Histéria, fato que reflete na dinamica
da préatica pedagdgica ao reconhecer e valorizar elementos identitarios de um grupo
cultural.

Portanto, infere-se que, nesse processo, a cultura indigena passa a ser
contemplada e reconhecida em suas especificidades, legitimando a relevancia da
contribuicdo do trabalho docente no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
indigenas, fortalecendo aspectos identitarios, culturais e contribuindo na persisténcia
desses povos na luta por seus espacos e reconhecimento de direitos (CAMARGO,
2011).

5.3.3 Identificacdo dos alunos indigenas na escola

Alinhado aos objetivos de pesquisa, foi indagado aos participantes suas
percepcdes acerca da identificagdo dos alunos indigenas na cidade. Souza (2009)
afirma que a identidade indigena nas cidades é frequentemente encoberta como
estratégia adotada pelos alunos indigenas para escapar de preconceitos e estigmas.

Quanto ao processo de identificacdo, vale mencionar que o0s critérios

adotados pela Convencéo 169 da OIT sobre Povos Indigenas e Tribais ndo estédo
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restritos aos tracos fenotipicos?®. Ademais, essa convencdo é fundamenta na
identidade e pertencimento étnico, proposto pela autoafirmac¢ao. No entanto, como a
sociedade ocidental estigmatizou uma identidade homogeneizante atribuida (SOUZA,
2016) e alicercada em fenotipo, esse critério ndo esta sendo descartado neste
trabalho, haja vista que se trata de uma identificacdo que contribui para, a partir desta,
garantir aos alunos indigenas em contexto urbano seus direitos educacionais de
aprendizagem.

Quanto a esse aspecto, a gestao da escola E1 reconhece a escola como um
publico de alta demanda indigena, porém destaca a questao da migracao ao afirmar:
“Sim, principalmente se a gente considerar a questdo da migracao, a escola € uma
das que mais recebe alunos indigenas, declarados indigenas, afrodescendentes e
também os venezuelanos, né? ...que a gente ta recebendo” (G1E1, 03/03/2020).

A énfase a essa questdo, remete, novamente, a concretizacdo de politicas
que operacionalizam a Lei, descrevendo demais atividades que tal reforcam a

operacionalizacao:

Na verdade, somos abertos, né, nds recebemos o grupo caritas, nos
recebemos a UNICEF, nos temos dois psicologos que trabalham
voluntariamente conosco, entdo além dos projetos ditos de eventos
culturais nés também temos trabalhos paralelos desenvolvidos por eles
(G1E1 03/03/2020, grifos nossos)

Na percepcdo da gestdo pedagdgica, a identificacdo estd relacionada ao
comportamento, especialmente no trato da coletividade. Esse aspecto de natureza
grupal figura no trabalho de Souza (2016), que reconhece que a coletividade torna-se

elemento fundamental para as articulacbes de suas organizacdes, de seus

29 A Convengédo 169 da OIT sobre Povos Indigenas e Tribais, da qual o Brasil se tornou signatario
desde 2002, reconhece fundamentalmente os indigenas, pela consciéncia de sua identidade indigena
ou tribal, acrescentado ao reconhecimento de povos tribais em paises independentes, cujas condi¢des
sociais, culturais e econémicas os distingam de outros setores da coletividade nacional, e que estejam
regidos, total ou parcialmente, por seus préprios costumes ou tradicGes ou por legislacdo especial; bem
como aos povos em paises independentes, considerados indigenas pelo fato de descenderem de
populacdes que habitavam o pais ou uma regido geografica pertencente ao pais na época da conquista
ou da colonizacao ou do estabelecimento das atuais fronteiras estatais e que, seja qual for sua situacéo
juridica, conservam todas as suas proprias instituicdes sociais, econdmicas, culturais e politicas, ou
parte delas.
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movimentos, suas reivindicacdes. Nesse sentido, esse aspecto da identidade cultural
indigena é constatado na escola a partir da fala da coordenadora pedagdgica:

Assim, eles sdo muito timidos, eles ndo tém uma lideranca, mas eles nos
momentos, nos conselhos de classe ou nas reunifes ou em palestras, eles
sabem se colocar, eles sabem defender o seu ponto de vista, o que se eles
nao tém por exemplo, é algo assim muito organizado, de dizer assim “nos
temos uma representatividade de um grupo” ndao, mas no momento certo,
onde eles tém que se expressar, inclusive no préprio projeto no final do ano
letivo, eles sabem se colocar, eles tem a representatividade, sabem
expressar a sua cultura, eles representam isso muito bem, eles em todos os
aspectos eles conseguem e sabem passar a mensagem, agora assim, um
grupo organizado de referéncia, n6s ndo temos (C1E1, 03/03/2020).

Essa tendéncia a coletividade presente na conduta dos alunos indigenas é
apontada por Souza (2016, p. 216), como uma referéncia a ser reforcada, uma vez
que essa expressiva caracteristica indigena “s6 vem acrescentar condutas para
solidariedade e cooperacdo, especialmente neste contexto de exercitar o respeito
mutuo”. Esse alcance previsto pela autora € condizente com as estratégias de ensino
para a diversidade, apontadas por Candau e Oliveira (2010, p. 14), que propéem uma
educacdo em “processo dindmico e permanente relagdo, comunicacdo e
aprendizagem entre culturas de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade”.
Com relacédo as identificacdes, levantadas ao longo da pesquisa com a escola E2, é
valido afirmar que esta acdo parte de uma percepcao conjunta entre os docentes,

especialmente nas reunides pedagogicas. Em depoimento, a gestora informa:

A escola trabalha com o0s encontros pedagdgicos, nesse encontro
identificamos as identidades dos alunos presente na escola, inclusive, esse
ano ta sendo reformulado por causa da Base Nacional, porque a gente
precisa fazer a revisdo, mas a escola trabalha semanal a revisdo, onde os
professores podem ta dando as opiniées de melhoria pra que quando for a
época de revisao a gente ja ter tipo um resumo do que pode ser melhorado a
cada dois anos. (G2 E2 03/03/2020).

Em um processo comparativo de falas, é possivel perceber que nas escolas
pesquisadas, além de os alunos se autoidentificarem indigenas no momento da
matricula, as escolas reconhecem subjetivamente a presenca desses grupos
singulares na diversidade cultural escolar. Portanto, a identificagcdo dessa
singularidade ocorre no ambiente escolar de forma sensivel e humanizada.

Ha que se considerar que a forma de identificacdo da identidade indigena nas

escolas, citada acima, pode fragilizar as agdes afirmativas de aprendizagem, pois
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estas ndo sao sedimentadas em teorias clara e sdlidas, de forma que tal acdo possa
ser uma caracteristica da gestdo, ou mesmo uma “boa agado”’. Doravante, a
permanéncia desse aluno pode ser prejudicada em fungcédo de aspectos como a troca

de gestao.

5.3.4 Préatica da formacé&o continuada na demanda de elementos interculturais

No tocante a discussao acerca da contribuicdo na aprendizagem de alunos
indigenas, as assertivas nos discursos dos gestores apresentam maior incidéncia em
relacdo a formagéo continuada nessa demanda. Em seus depoimentos, pelo menos
dois dilemas séo apresentados como percalcos para esta formacédo. De um lado, esta
a falta de oferta por parte do Estado em relacdo a tematica da interculturalidade; por
outro, muitas vezes, quando a oferta é realizada na escola, os professores se
ausentam.

Quanto a pratica da formacdo continuada, a fala dos gestores demonstra
veeméncia quando se trata da interculturalidade. Isso decorre da preocupacao com o
desenvolvimento da aprendizagem em decorréncia da alta demanda de alunos
oriundos de culturas distintas, destacando-se nesse universo os alunos indigenas.

Nesse sentido, a gestdo da E1 desenvolve um perfil de versatilidade na busca
por parcerias para que a escola alcance os objetivos educacionais direcionados ao
trabalho com a interculturalidade. Dessa forma, a gestdo da instituicdo em questéo
expOe diversas acgdes e atividades na expectativa de compensar a auséncia de uma

politica educacional de formacé&o continuada voltada a esta tematica:

[...] entdo nés sugerimos essa formagédo, nds temos a formacgéo oferecida
pela Secretaria de Educacdo e além disso nos encontros pedagogicos
guinzenais e semanais, nés procuramos trazer a discussao, e profissionais
gue possam trabalhar a teméatica dentro da prépria escola, dos servidores de
maneira geral, né, porque a responsabilidade pela educacéo desse aluno nao
tem soO a ver com o conteldo que o professor passa, mas com a relacéo que
ele precisa ter dentro da escola, né, nos espacos escolares. Nés temos
inclusive parceiras com a Unicef, a Universidade Federal que hoje ta lotada
no Insikiran, e que ta nos ajudando [...]. E, Insikiran é referéncia no Estado,
no quesito de interculturalidade. E, assim se ela tiver um pesquisador que
esteja alinhado porque tudo vai ser reformulando, todo dia sdo mudancas
guem ta pesquisando ta mais atento com essas informacdes. (G1lE1:
03/03/2020).
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E possivel observar que a gestora mantém uma ampla rede de parcerias e
acdes buscando atender a demanda estudantil da instituicho em que atua. Em
conversa informal com essa interlocutora, foi possivel interpretar que esse perfil
profissional é resultado de sua vasta experiéncia administrativa em instituicdes que
atendiam a uma demanda escolar semelhante.

Em relacdo as estratégias que buscam atender aos alunos indigenas, cabe
destacar a presenca do Insikiran, Nucleo da UFRR que tem o objetivo de promover a
formacdo profissional, especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e
comunitaria, conforme enfatiza o Decreto n° 26 de 04/02/1991. Portanto, o Insikiran
detém um vasto campo metodoldgico para trabalhar a temética da interculturalidade.

Além disso, a atuacao do Insikiran propicia a efetivacdo e operacionalizacéo
da Lei 11.645/08, que determina a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena no curriculo oficial das escolas da rede de ensino. Ademais, o Insikiran tem
a possibilidade de ressignificar a proposta politico-pedagdgica, pois tem uma estrutura
curricular voltada aos conhecimentos indigenas como discussao sobre atividades
produtivas e sustentabilidade e demais programas especificos as realidades
socioculturais e historicas, com acdes diferenciadas, associadas aos contetdos das
Diretrizes Curriculares do Ensino Diferenciado, Intercultural e Bilingue (Resolucdo n°
03/99) e RCENI.

Torres (2018), ao destacar a formacdo docente para atendimento aos
indigenas, aproxima aspectos culturais indigenas e conhecimentos cientificos na
qualificacdo docente para o trato com as questdes indigenas. Isto €, de acordo com
Torres (2018), € importante contribuir no desenvolvimento de competéncias e
habilidades docentes para agregar conhecimento cientifico relacionado aos
conhecimentos culturais indigenas.

O relato da coordenacao pedagdgica reflete a auséncia de oferta de formacao
continuada na qualificacéo para o trabalho com a da tematica interculturalidade. No
entanto, esse mesmo relato reconhece a existéncia de uma politica de formagéo

continuada pela SEED/RR, conforme é possivel constatar a partir da seguinte fala:

Olha, esse ano, nds percebemos que a secretaria se preocupou um pouco
mais em disponibilizar cursos para os professores para que essa formacao
continuada aconteca. [...] Penso que a maior dificuldade seja a formacao.
Anos anteriores eu ndo me recordo muito da secretaria disponibilizar esses
cursos [...] ou era s6 para o pessoal da capital, 0 pessoal do interior ndo
participava, porque ndo tem a questdo do acesso porque no caso teria que ir
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até aos polos, agora voltado a interculturalidade nés ndo recebemos assim
voltado, esse ano a gente ja recebeu bastante curso e os professores estao
participando e eles sdo ofertados pelo CEFORR, né, entdo ja houve uma
grande mudanca da secretaria com relacdo a isso a se preocupar com essa
formacao continuada, s6 que assim especifico a interculturalidade, esse ano
ndo me recordo, teve muito com relacdo a alunos com necessidades
especiais, SO que eu penso que eles estdo investindo muito nessa questao
da formacéao do professor, e assim nossa esperanca é que eles disponibilizem
sim cursos voltados a essa area e acredito que isso va acontecer sim. (C1E1,
03/032020).

Fica manifestado nos depoimentos dos gestores das escolas pesquisadas
uma sinalizacdo da necessidade de maior empenho da SEED/RR em promover
formacdo continuada na area especifica da interculturalidade. Essa necessidade
evidencia e legitima uma reivindicacdo proposta nesta pesquisa, que consiste na
implementag&o de uma politica de formac&o continuada na area de intercuturalidade,
haja vista que tal politica subsidia a acado pedagodgica do professor em sala de aula.

Conforme a perspectiva dos autores Novoa (1992a) e Pimenta e Ghedin
(2012), é na formacgéo continuada que se especificam as demandas da préatica. No
caso do objeto de estudo desta pesquisa, a formacéo continuada qualifica os docentes
a equacionar os conflitos e dilemas de sua atividade de ensinar em contextos de
diversidade cultural.

Na escola E2, merece destaque registrar alguns impactos profundos nas
percepcdes da autora em aspectos que permitiram identificar condutas de valores e
respeito dispensados aos principais agentes do processo educacional. Trata-se de
situacdes de alteridade registradas como indispensaveis no ambiente escolar. Os
alunos séo abordados pelo nome, recebem total atencéo e prioridade, no intuito de
auxiliar nas necessidades dos educandos, de maneira que estes sejam atendidos com
prioridade nos diversos setores da escola.

Durante o processo de pesquisa, nas ocasides em que estava sendo recebida
na escola, foi possivel observar que no momento em que um aluno surgia, a prioridade
no atendimento era o discente. Embora ndo tenha sido observada representatividade
simbdlica e iconogréfica registrada em murais informativos ou pinturas nas paredes,
ou até mesmo cartazes de apresentacdes de trabalho, observacdes como essa
permitem vislumbrar que a escola busca igualdade social e respeito ao outro que,
nesta pesquisa, se refere a cultura indigena

Voltando a discusséo sobre a oferta de formacdo continuada, foi verificado

gue a escola E2 possui um posicionamento similar ao da E1. Isto é, ambas
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reconhecem a oferta de formacgéo continuada via SEED/RR em diversas areas, porém
figura a auséncia da temética da interculturalidade. Na opinido da gestédo, essa falta
de oferta ocorre por se tratar de uma questéao de carater social cotidiana, estruturada
em tema transversal, portanto, ainda complexa no campo da estruturacdo de
formacéo continuada.

A gestdo compreende a iniciativa de formacgéo continuada da SEED/RR como
uma acao positiva, com maior expressividade em 2019, uma vez que em anos
anteriores essa oferta era deficiente. Como ja abordado anteriormente, o ponto
negativo esta na falta de participacdo dos professores na formacgéo continuada. A fala
de uma das gestoras apresenta mais detalhes sobre a oferta desse tipo de formacéao:

[...] a formacé&o é a secretaria que oferece, entdo esse ano que nds estamos,
eu digo que foi um ano atipico no sentido que foi um ano inteiro de formacéo,
nés tivemos professores da area de informatica, todos os orientadores, os
coordenadores, o préprio gestor, nés tivemos formagéo o ano inteiro, talvez
ndo tenha sido exclusivamente nessa linha que é uma linha transversal, mas
inclui e ndo deixou de ser uma formacdo e um conhecimento maior para o
servidor, que tem servidor ai que talvez nunca nem tivesse tido um curso
assim de formacao de cem horas, que um curso de formac¢éo de cem horas
€ muito grande, entdo o Estado ofereceu, apesar que muitos colegas nao
compareceram, outros comegam ir... (G2E2, 03/03/2020).

Vale enfatizar a busca dos gestores para realizar a formagdo em diversos
espacos e tempos no ambiente escolar. Na escola E1, por exemplo, a gestdo se
esforca em buscar parcerias para viabilizar uma oferta de formacéo, exclusivamente
com os docentes da escola. Na escola E2, por sua vez, a gestdo incentiva e apoia que
os docentes busquem e participem das formacdes, além de desenvolver projetos e
realizar, nas reunides pedagogicas, discussdes sobre a interculturalidade.

Essa iniciativa da gestdo representa um grande comprometimento com o
desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos, com suas identidades, classes
e culturas diversas. Nessa dire¢cdo, Schoormana e Bogotchb (2010 apud WENDT;
SCHOLL, 2009) refletem que um dos maiores desafios da educacdo contemporanea
€ a superacado das desigualdades educacionais, notadamente as voltadas aos povos
indigenas, aos imigrantes e a populacdo de baixa renda, sendo a pratica docente a
centralidade desse paradoxo. O compromisso apresentado pela gestdo das escolas
em sustentarem projetos de teor multicultural oscila entre um continuum esforgos
simbdlicos e compensatérios para transformacgdo sistémica na educacdo e na

sociedade.
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Cabe destacar que em Roraima a deficiéncia na formagédo continuada do
professor para atuagdo no ambiente multicultural do local ainda é incipiente e precisa
ser reforcada, tanto pela em funcéo da realidade historica e geografica como pela
densa presenca de alunos indigenas nas escolas. Ao discorrer sobre formacao
continuada, conjeturam sobre programas de treinamento que sdo planejados e
servem para aumentar as competéncias interculturais dos professores. Tais acdes

precisam ser planejadas e realizadas em consonancia com a realidade multicultural.

5.4 DISCUSSAO DA CONTRIBUICAO NA APRENDIZAGEM DE ALUNOS
INDIGENAS

Em relacdo as aprendizagens essenciais, a BNCC afirma que “todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 146). Essa concepg&o converge para garantir a
todos os alunos desenvolvimento, que deve ser fundamentado a partir de dez
competéncias gerais®’, que, em linhas gerais, consolidam pedagogicamente o direito
ao desenvolvimento e a aprendizagem ao longo de toda a Educacéo Basica.

As dez competéncias gerais levam em consideracdo os direitos éticos,
estéticos e politicos. Nesse aspecto, a BNCC esta em consonancia com o PNE, o qual
afirma a relevancia da BNCC, pois essa tem seu foco central na aprendizagem dos
alunos e ancora seu processo de ensino e aprendizagem nas dez competéncias.
Ademais, essas competéncias surgem como tatica de fomento ao desenvolvimento
da qualidade educacional ao longo de toda a Educacéo Bésica.

Diante desse entendimento, é relevante acrescentar que o desenvolvimento

integral do aluno e a sua preparacdo para a vida, o trabalho e a cidadania3! sdo

30 As 10 Competéncias Gerais funcionam como norteadores das areas de conhecimento e seus
componentes curriculares, objetivando a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Elas “foram
definidas a partir dos direitos éticos, estéticos e politicos assegurados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais e de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a vida no século 21”.
Séo, portanto, a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
da vida cotidiana, o exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. As competéncias sdo, a saber:
Conhecimento, Pensamento cientifico, critico e criativo, Repertério cultural, Comunicacdo, Cultura
digital, Trabalho e projeto de vida, Argumentagdo, Autoconhecimento e autocuidado, Empatia e
cooperacao e Responsabilidade e cidadania. Disponivel em: https://sae.digital/base-nacional-comum-
curricular-competencias/ Acesso em: 10 de fev. 2020.

31 Esta assertiva faz referéncia ao fato de que a Educacdo Basica no Brasil deveria promover o
desenvolvimento integral dos alunos e a sua preparacao para a vida, o trabalho e a cidadania conforme:


https://sae.digital/base-nacional-comum-curricular-competencias/
https://sae.digital/base-nacional-comum-curricular-competencias/
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viabilizados a partir da ampliacdo e ressignificacdo de novos conhecimentos,
habilidades, saberes, atitudes e valores. E importante sublinhar que esses elementos
emergem da realidade contemporéanea, para que o ser humano em desenvolvimento
possa contribuir, agir e produzir de forma ética, politica e humana na sociedade, o que
implica a necessidade de desenvolvimento em todas as dimensdes: intelectual,
fisica, emocional, social e cultural.

Do ponto de vista cognitivo®?, a concepcdo da aprendizagem significativa
ancora-se na Teoria da Aprendizagem Significativa, proposta por Ausubel, Novak, e
Hanesia (1980), definem o processo de aprendizagem como regado de significagcoes
e considera que este advém da interagcdo do conhecimento prévio com um novo
conhecimento, transformando a estrutura cognitiva prévia e permitindo atribuir novos
significados ao conhecimento, alinhado a motivacéo por parte do aluno.

Segundo Moreira (2012), “quando alguém atribui significados a um
conhecimento a partir da interacdo com seus conhecimentos prévios, estabelece
a aprendizagem significativa”. Essas consideracdes precisam ser conectadas ao
material pedagogico, a realidade das caracteristicas socioculturais, a ludicidade,
reflexdes e negociacdes de significados. De acordo com Gabriel (2012), ao descrever
0 processo de aprendizagem,

[...] a assimilagédo da aprendizagem é fator diretamente ligado ao emocional
de quem integra o processo, dessa forma, podemos observar um
envolvimento direto de fatores relacionados a capacidade de aprendizagem
se promoverem através do envolvimento diretamente emocional do
individuo com aquilo que estd sendo ensinado, sendo que para ele a
assimilacdo se processa diante daquilo que é relevante para sua vivéncia
pratica.

Esse conceito abre margem para a compreensdo de que cada aluno é
singular, complexo e social, logo, necessita desenvolver igualmente as aprendizagens

socioemocionais®®> em sua formacdo, propiciando uma relacdo entre

Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e o Plano Nacional de Educacéo (PNE) de 2014.

32 O termo cognicao pode ser definido como um conjunto de habilidades mentais necessarias para a
construcdo de conhecimento sobre o mundo. Os processos cognitivos envolvem, portanto, habilidades
relacionadas ao desenvolvimento do pensamento, raciocinio, linguagem, meméria, abstracao etc.; tém
inicio ainda na infancia e estdo diretamente relacionados a  aprendizagem.
https://lwww.infoescola.com/educacao/teoria-cognitiva/. Acessado em: 11 de fev. 2020.

33 Educacdo Socioemocional é o processo através do qual os alunos aprendem, dentro do curriculo
escolar, a refletir e efetivamente aplicar conhecimentos, atitudes e competéncias necessarias ao longo


https://www.infoescola.com/psicologia/cognicao/
https://www.infoescola.com/educacao/teoria-cognitiva/
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desenvolvimento socioemocional e desenvolvimento cognitivo, e ligando
ambos aos diversos contextos de aprendizagem, alcancando assim um
desenvolvimento integral.

Nesse sentido, a escola precisa levar em consideracdo os sentimentos, as
emocoes, a identidade, a singularidade e a diversidade do aluno, de forma global e
ndo fragmentada. Quanto a isso, Névoa (1992) atesta que um dos grandes desafios
da escola do século XXI é trazer ao campo pedagogico as inovagdes tecnoldgicas e
das demais areas cientificas, tendo em vista que a estrutura educacional de hoje foi
criada no final do século 19.

Frente a tal acepcédo, Freire (2001) esclarece que a escola tradicional se
distancia da aprendizagem significativa, capaz de articular a formacdo de um cidadao
critico e apto para as exigéncias do mundo contemporaneo, tornando-se incapaz de
atender a demanda da sociedade contemporanea.

Um dos campos do conhecimento que pode contribuir com as discussoes a
esse respeito € a neurociéncia, Cosenza e Gerra (2011), por perceber que o cérebro
nao nasce pronto, mas desenvolve-se mediante experiéncias vividas desde a infancia
e ao longo da vida. Essas experiéncias ocorrem de acordo com cada etapa de
desenvolvimento do ser humano, mediante diversos fatores, internos (motivacao) e
externos (meio, estimulos, afetividade, etc.) e ndo somente de ligadas ao aspecto
anatoémico.

Somam-se aos fatores internos outros, entendidos como externos,
provenientes da chamada dupla codificacédo, processo que fixa com mais facilidade a

memoria®*, necessaria na acdo de aprendizagem:

[...] j& se sabe que a memodria se fixa com maior facilidade por meio de um
processo chamado dupla decodificagdo. "Se vocé ensinar musica e expuser
o aluno a ouvi-la, ele aprende algo. Mas se além disso vocé mostrar uma
partitura, a aprendizagem é favorecida", explica Roberto. Segundo o
pesquisador, isso acontece porque quanto mais variados forem os estimulos
(visual, auditivo, motor, emocional...), mais redes de neurbnios trabalhardo
juntas, fortalecendo as conexdes. (LENT. 2020).

da vida escolar. Por intermédio das atividades propostas, busca-se educar os coragbes e inspirar
mentes, materializando projetos que contribuam para as transformacbes destes alunos e,
consequentemente, do mundo ao seu redor. http://www.portalguiaescolas.com.br/acontece-nas-
escolas/metodologia-de-ensino/o-que-e-educacao-socioemocional/. Acessado em: 11 de fev. 2020.

34 E a capacidade de reter e acessar informacdes em curtos periodos.


http://www.portalguiaescolas.com.br/acontece-nas-escolas/metodologia-de-ensino/o-que-e-educacao-socioemocional/
http://www.portalguiaescolas.com.br/acontece-nas-escolas/metodologia-de-ensino/o-que-e-educacao-socioemocional/
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Por essa mesma razao, as emocoes auxiliam na aprendizagem. Diante da
disposicdo dos dados, € pertinente inferir que as atividades pedagogicas, quando
eivadas de significados, vinculo de respeito com o professor e colegas, valorizacao
da cultura, respeito com a identidade, participacdo dos alunos e nexos com sua
realidade, acendem vinculos de afeto e alegria, intensificando assim as emocdes,
além de fortalecer o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem na escola deve fornecer
meios que garantam 0 acesso a conhecimentos gerais sem deixar de lado as
especificidades culturais e a identidade de todos os alunos, independentemente de
aspectos como: identidade, etnia, raca, cor de pele, género, deficiéncia ou classe
social. desses E importante que esses aspectos sejam contextualizados a partir da
realidade sociocultural e historica dos educandos.

Frente a tamanho desafio, uma sugestdo € adotar estratégias metodoldgicas
que dialoguem com as politicas educacionais afirmativas, os direitos humanos e a
interculturalidade, o curriculo escolar e os PPs das escolas, de maneira que tais
elementos estejam pautados em uma logica que valoriza as relacdes sociais e
culturais, assim como o desenvolvimento integral do aluno. Dentre as pedagogias
contemporaneas, a que mais se aproxima no atendimento a essa demanda € a
Pedagogia da Emergéncia, criada em 2006 pelo professor alem&o Bernad Ruf,
segundo quem essa pedagogia tem “o propdsito de ativar e fortalecer as forcas de
autocura, para, dessa forma, possibilitar a criangca uma transformacédo do evento
traumatizante e, assim, impedir o desenvolvimento dos transtornos (RUF, 2018, p.
114).

Diante dos sofrimentos vividos, as criangas precisam lidar com sentimentos
de desamparo, solidao, tristeza e abandono, entre outros. A relacdo desses individuos
consigo mesmos, com 0 mundo e com as outras pessoas sofre uma inadequacao
devido aos traumas. Portanto, para criancas e jovens que sofrem algum tipo de
desalento ou dor, estabelecer vinculos e relacbes é uma das mais relevantes
pedagogias (RUF, 2018).

Desse modo, a proposta da pedagogia da emergéncia fundamenta-se
em Varios momentos que atendem a aspectos como o social, o cultural, o cognitivo e

0 emocional de todos os alunos, com foco nos alunos que sofreram algum trauma. A



98

estrutura de uma aula embasada na Pedagogia da Emergéncia tem 0s seguintes
momentos:

Figura 03: Pedagogia de emergéncia

Diretrizes para intervencoes de crises com a Pedagogia de Emergéncia

Estrutura de uma aula com a Pedagogia do Trauma

Diagnostico)

Saudacgio da classe Despedida da Classe
(Comunidade, ,N6s*) (Comuidade, ,,N6s™)
Verso Inicial Verso final

(Rituais, Espiritualidade, (Rituais, Espiritualidade,
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Saudagao Individual Despedida Individual
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/” < ) v P EDAGOGIA Associacao da Pedagogia de Emergéncia no Brasil
s DE EMERGENCIA www.pedagogiadeemergencia.org

Fonte: http://www.pedagogiadeemergencia.org/.

Para Freire (2001), a relacdo do processo de ensino e aprendizagem é
fundamental, pois “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Desse modo, evidencia-se a
relevancia da relacdo no processo educacional formal, das relacdes sociais,
estabelece diferentes vinculos, ou seja, promovendo o processo de ensino e
aprendizagem.

No tocante ao afeto, para Wallon (2007), duas func¢des basicas constituem a
personalidade: a afetividade e a inteligéncia. Sendo a afetividade ligada a
sensibilidade subjetiva interna, essa se orienta em direcdo ao mundo social e para o
desenvolvimento desse. Ja a inteligéncia, por sua vez, vincula-se as sensibilidades
externas e é voltada para o mundo fisico, para a construcdo do objeto de
conhecimento. Constatamos, portanto, que tais assertivas propostas na metodologia
de emergéncia, sao relevantes elementos no processo de ensino aprendizagem,
objetivando favorecer a integracéo, a aprendizagem de todos os alunos, mesmo 0s

fragilizados emocionalmente.


http://www.pedagogiadeemergencia.org/
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de ideias conclusivas relativas a alunos indigenas em contexto urbano
em Boa Vista, é possivel perceber que tem sido deixado em segundo plano o
desenvolvimento de uma politica educacional estadual que atenda, de forma efetiva,
a esse grupo étnico. Vale recordar que esta pesquisa foi realizada nas Escolas
Estaduais Ana Libdria e Jesus Nazareno de Souza Cruz, situadas em Boa Vista/RR.
A discussao sobre alunos indigenas em contexto urbano tem despontado como um
debate de grande relevancia, considerando que € incumbéncia do Estado desenvolver
politicas publicas educacionais que atendam a todos.

O fenbmeno do deslocamento do povo indigena das comunidades para a area
urbana é cada vez mais crescente em Roraima, logo despertou o interesse para a
investigagdo dessa tematica, com a proposta, frente a tamanho desafio, de analisar
como o trabalho docente contribui para a aprendizagem de alunos indigenas, a partir
de aspectos interculturais e sociais garantidos pela Lei 11.645/08 nas Escolas
Estaduais Ana Liboria e Jesus Nazareno de Souza Cruz em Boa Vista/RR.

A luz da ciéncia, os dados coletados nesta pesquisa permitem sintetizar
conclusdes acerca de como o trabalho docente contribui para a aprendizagem de
alunos indigenas em contexto urbano na cidade de Boa Vista. Por se tratar de uma
populacao de minorias, esta merece atencao especial, por ser desprovida de recursos
materiais financeiros necessarios em ambito urbano, assim como néo terem formacao
certificada académica, o que Ihes daria acesso ao mercado de trabalho dignamente,
e diversas vezes descriminados por serem indigenas, sofrendo exploracdo e
dominacdo por meio da diferenca cultural. Esse fato comprova a necessidade da
intervencao do estado para a melhoria de politicas publicas de educacéo para esta
populacao, capaz de atendé-los em suas especificidades.

Nessa perspectiva, foi possivel responder a inquietacdo fundamental da
pesquisa, lancando méo do rigor cientifico, considerando a teoria-metodologica da
Andlise de Discurso Critica, pois foi possivel a interpretacdo da linguagem do discurso,
a analise qualitativa e quantitativa dos dados coletados. Fairclough (2016) estabelece
esta analise seja feita ndo somente a partir de percepc¢des linguisticas, mas também

dos aspectos social, emocional, politico e histérico.
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Os relatos dos entrevistados apresentaram elementos importantes que
tornaram possivel identificar, conhecer e descrever o trabalho docente realizado nas
duas escolas pesquisadas. Nesse sentido, apresentamos, de forma empirica
alinhadas aos objetivos especificos desta pesquisa, possiveis alternativas
estratégicas de politica publicas educacionais de forma a orientar possiveis acfes e
planejamento de desenvolvimento educacionais, ressaltando alguns caminhos que
poderiam trazer resultados positivos em sua implementacdo. Os objetivos especificos
e as sugestdes concernentes a cada um sado apresentados a seguir:

a) Identificar a diversidade de aspectos interculturais e relagdes sociais que
envolvem o ensino e a aprendizagem do aluno indigena nas escolas estaduais Ana
Liboria e Jesus Nazareno de Souza Cruz em Boa Vista/RR,;

Comprovado pelas vozes dos entrevistados, para que o intento descrito acima
seja alcancado, € necessaria a efetivacdo de uma politica educacional estatual de
formacgéo docente continuada, voltada para a teméatica da interculturalidade, em sua
acao especifica, para que ocorra a reflexdo no trabalho docente e na escola. Isso
porque essa identificacdo e o trato com a interculturalidade ocorre de forma pontual e
resultante de acdes subjetivas de cada escola. De forma geral, isso reforca a
necessidade de a temética ser e ter maior destaque na formacao inicial dos docentes,
assim como o alinhamento dos curriculos e o interesse e fomento do Estado para sua
concretude.

b) Compreender o trabalho docente com alunos indigenas nas Escolas
estaduais objeto deste estudo, na capital Boa Vista /RR;

Esse objetivo especifico esta diretamente ligado ao didlogo do trato do
trabalho docente com alunos indigenas em contexto urbano, o que revelou-se estar
em constante processo de busca por parte dos docentes entrevistados, por ndo haver
uma politica educacional estabilizada voltada a esse publico. Cabe destacar o
empenho e comprometimento por parte das escolas e docentes em buscar, viabilizar
e realizar acOes e projetos que atendam a esses alunos em suas singularidades.

Nessa perspectiva, € fértil o campo da formagdo continuada, mesmo sem
deixar de perceber seus desafios. Com relacdo a sugestdo de acdes de
implementagéo para o alcance de tal formag&o, uma possibilidade € a realizagéo de
um diagnostico dos projetos realizados nas escolas, a socializagdo entre as

instituicbes de ensino via seminarios ou outra forma de divulgacao.
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Posterior a isso, h& ainda a possibilidade de construcdo/estruturacdo de uma
proposta de formacdo continuada, sendo esta promovida por professores, alunos
indigenas e nado indigenas e toda a comunidade escolar. Outra etapa sugerida é
preparar toda a equipe escolar no tocante aos atendimentos dispensados aos
indigenas. A partir desse tipo de acédo, € possivel promover o protagonismo de todos
0s envolvidos, a partir de um olhar inovador, inclusivo e colaborativo.

C) Propor alternativas metodoldgicas que possam ser adotadas para 0 ensino
de alunos indigenas em um contexto urbano, com vista a formacéo integral destes
sujeitos.

No quesito metodologias, uma opc¢do € a indicacdo de propostas
diferenciadas e inclusivas, capazes de integrar, incluir e valorizar a todos os alunos.
Mediante a andlise global no enfrentamento da discriminacdo e outras formas de
subjugacao do homem, a pedagogia da emergéncia revela-se a mais admissivel. Essa
escolha se justifica pela estruturacao dessa proposta em reconhecer e respeitar o ser
humano.

E possivel destacar também as metodologias ativas, as quais vislumbram o
protagonismo do aluno no processo de ensino aprendizagem, pautando-se, dentre
outros elementos, na problemética a partir de temas geradores relacionados ao
contexto social no qual esse aluno esta inserido. Vale ressaltar ainda que, tendo como
fundamento o aporte tedrico e os resultados dos dados a luz da ciéncia, podemos
considerar que guando ocorre o trabalho docente desconectado da realidade da
escola e dos alunos indigenas, esses tém menos chances de permanecer na escola.
Isso, por sua vez, contribui para que esses discentes tenham melhores condi¢des de
competir com os demais alunos no ingresso a universidade, se tornando vitimas de
todo tipo de exploracéo das relacdes econémicas.

Ainda acerca dos recursos metodoldgicos para o ensino de alunos indigenas
no contexto urbano, objetivando identificar outros recursos metodoldgicos que possam

ser adotados, € pertinente destacar que

O professor é a peca-chave no processo educacional; as universidades, na
atualidade, ja trabalham com a formacao para a diversidade, porém ainda é
recorrente observar o curriculo das escolas sem preparo algum para
atendimento aos alunos indigenas. (BASTOS; OLIVEIRA, 2015, p. 19)
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A palavra metodologia deriva de método, do latim methodus, cujo significado
€ “caminho ou a via para a realizagao de algo”. Método € o processo para se atingir
um determinado fim ou para se chegar ao conhecimento. Metodologia é o campo em
que se estudam os melhores métodos praticados em determinada area para a
producdo do conhecimento. Para um trabalho eficiente com alunos indigenas nas
escolas do ndo indio € fundamental que o professor esteja aberto a mudar sua pratica,
abrir-se para as diversas possibilidades de planejamento e visdo ampla do que seja o
ensino na realidade de diversidade cultural. Dessa forma, planejar é o primeiro passo
para a mudanca de pratica do professor.

Por sua vez, é importante levar em consideragcdo as questdes legais que se
referem a educacéo étnico-racial nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), e a
Lei 11.645/2008, que determina a obrigatoriedade da insercédo da tematica de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo da escola, em todos os niveis
educacionais. Com o planejamento e conhecimento dos aspectos legais, é possivel
fortalecer o processo de mudanca de nossas praticas em sala de aula.

No que se refere as acdes de implementacdo para a efetivacdo da Lei
11.645/2008, é possivel destacar o documento Orientacfes e A¢bes para a Educacéo
das Relacbes Etnico-raciais em 2006. Trata-se de um documento de fundamental
importdncia nos processos educacionais brasileiros contra as diversas
discriminacdes, afinal, os profissionais da educacéo nao tém consciéncia de que parte
de suas praticas prejudicam parte de seu alunado, o que pode ser observado através
de um olhar atento a atitudes racistas (SECAD, 2006).

Vale destacar ainda a importancia em iniciar desde a educacao infantil um
trabalho docente baseado no respeito a diversidade cultural. Além disso, reconhecer
as diferencas é primordial para a efetivacdo da igualdade nas escolas, pois sem essa
efetivacao as diferengas se transformam em desigualdade e inviabilizam a riqueza de
diversas racas que compdem o povo brasileiro.

Reconhecemos os avancos na educacao brasileira, outrossim é necessario
gue melhoremos no que se refere ao respeito a diversidade cultural, tanto na pratica
nas escolas, como no que ela precisa integrar a pratica docente, ndo como um
problema, mas como um rico acervo de valores culturais. Desta maneira, é possivel
contribuir para mudancas que incluem desde as politicas publicas até a pratica do

professor.
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Portanto, € relevante que as metodologias educacionais desenvolvidas nas
escolas atendam de forma integral aos alunos indigenas, sendo necessario o
planejamento de metodologias que respeitem a aquisicdo da leitura e escrita desse
alunado. Desse modo, € urgente uma formacao docente alinhada ao curriculo, capaz
de preparar o professor para atender a diversidade cultural, convergindo para o
desenvolvimento de sua préatica pedagdgica em sala de aula de forma e o respeito a
diversidade.

Ademais, o contexto deste estudo conduz a outro dado relevante a ser
considerado, corroborando o trabalho de Torres (2018) ao apresentar a esfera das
politicas indigenistas educacionais e revelar um enfoque macico nos aspectos
culturais, deixando em “segundo plano o conhecimento cientifico”. Esse fato fragiliza
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos indigenas, que se distancia de uma
proposta de formacdo humana capaz de atender e superar 0s problemas proéprios da
sociedade atual.
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Apéndice A

Apéndice A Entrevista semiestruturada aos professores do componente curricular
de historia.

Apéndice B Entrevista semiestruturada com as liderangas escolares.
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ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA AOS PROFESSORES DO COMPONENTE
CURRICULAR DE HISTORIA:

Informacdes gerais

Entrevistador:

Entrevistado:

Escola:

Cargo:

Tempo de experiéncia na profissao:

Formacédo: ( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

1. Para vocé, qual sua percepcao de cultura?

2. Quais critérios devem ser considerados para realizacdo de uma pratica

pedagdgica que favoreca a aprendizagem significativa dos alunos indigenas?

3. De que maneira ocorre em sala de aula a valorizar as diferengas culturais?

4. Como sao representados/identificados na sala de aula os alunos indigenas?

5. Quais as maiores dificuldades na pratica pedagogica em relagéo a diversidade

cultural?
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Apéndice B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM AS LIDERANCAS ESCOLARES:

Informacdes gerais

Entrevistador:

Entrevistado:

Escola:

Cargo:

Tempo de experiéncia na profisséo:

Formacédo: ( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

1. Para vocé, qual sua percepcao de cultura?

2. Como a gestao da escola, execucao e efetivacdo da Lei 11.645 na valorizacéo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena?

3. De que maneira ocorre a identificacdo dos alunos indigenas na escola?

4. Como acontece na escola a préatica da formacdo continuada na demanda de

elementos interculturais?

5. Quais as maiores dificuldades na préatica pedagogica em relagédo a diversidade

cultural?
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Anexo A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos .

com Seres Humanos

UERR

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ilmo Sr. Prof., Diretor Adriana Miranda Machado Ribeiro do Vale Solicitamos autorizacéo
institucional para realizacio da pesquisa para a dissertagdo intitulada ESTRATEGIAS DE ENSINO
ESCOLAR INDIGENA EM CONTEXTO URBANO DE BOA VISTA/RR ESTUDO SOBRE
PRATICAS E INTERACOES SOCIAIS NAS ESCOLAS ESTADUAIS ANA LIBORIA E JESUS
NAZARENO DE SOUZA CRUZ a ser realizada no recinto dessa ESCOLA ESTADUAL ANA
LIBORIA, pela aluno(a) de pds-graduacdo Lysne Ndzenir de Lima Lira, sob orientagio dos Prof. Dr.
Jaci Lima da Silva e da co-orientadora Prof.(a) Dr.(a) Ana Zuleide Barroso da Silva, com o(s) seguinte(s)
objetivo(s): a) ldentificar a diversidade de aspectos interculturais e relagdes sociais que envolvem o
ensino e a aprendizagem do aluno indigena nas escolas estaduais Ana Liboria e Jesus Nazareno de Souza
Cruz em Boa Vista/RR; b) Compreender e descrever como acontece o trabalho docente com alunos
indigenas nas Escolas estaduais objeto deste estudo, na capital Boa Vista /RR e ¢) Propor alternativas
metodoldgicas que podem ser adotadas para o ensino de alunos indigenas em um contexto urbano, com
vista a formacao integral destes sujeitos. Necessitando portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos
no que se refere ao acesso de informagfes por meio de documentos tais como: Projeto Politico
Pedagogico PPP, planos de aulas, dados de identificagdo dos gestores, coordenadores e docentes, entre
outros se necessario.

Informamos que a referida pesquisa sera realizada com os docentes do componente curricular
de Historia, Gestor e Coordenacdo Pedagdgica da escola através de entrevistas semi-estruturadas
(necessitando portanto de uma sala na escola, reservada para realizacdo das entrevistas), e observagéo
sistematica, no ambiente escolar (prédio total da escola). Os turnos de interesse desta pesquisa sdo 0
matutino, vespertino e noturno esse quando houver. Informamos ainda que a pesquisa ndo trard dnus
para a institui¢do e/participantes.

Ao mesmo tempo, pedimos autorizacdo para que o nome desta instituicdo possa constar no
relatorio final bem como em futuras publicagGes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolucdo do Conselho Nacional de Saide (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados somente para realizagdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Boa Vista, 04 de setembro de 2019.

Prof(a). ESP Lysne Nozenir de Lima Lira
Pesquisador(a) Responsavel do Projeto

() Concordamos com a solicitacéo () N&o concordamos com a solicitagdo

Prof.(a) ESP Adriana Miranda Machado Ribeiro do Vale
Diretora da Escola Estadual Ana Libdria

(CARIMBO) ,
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

’\ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 - Canarinho

D * CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil

Fone: (95) 2121-0953

R_ /' E-mail: cep@uerr.edu.br

www.uerr.edu.br
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Anexo B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA %

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA
llmo Sr.(a) Prof.(a), Diretor(a) ISANE DE FATIMA SOARES PEDROSA

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagdo da pesquisa para a dissertacéo intitulada
ESTRATEGIAS DE ENSINO ESCOLAR INDIGENA EM CONTEXTO URBANO DE BOA
VISTA/RR ESTUDO SOBRE PRATICAS E INTERACOES SOCIAIS NAS ESCOLAS ESTADUAIS
ANA LIBORIA E JESUS NAZARENO DE SOUZA CRUZ a ser realizada no recinto dessa Escola
Estadual Jesus Nazareno de Souza Cruz, pela aluno(a) de pos-graduacgdo Lysne Nozenir de Lima Lira,
sob orientacdo dos Prof. Dr. Jaci Lima da Silva e da co-orientadora Prof.(a) Dr.(a) Ana Zuleide Barroso
da Silva, com o(s) seguinte(s) objetivo(s): a) Identificar a diversidade de aspectos interculturais e
relagdes sociais que envolvem o ensino e a aprendizagem do aluno indigena nas escolas estaduais Ana
Libdria e Jesus Nazareno de Souza Cruz em Boa Vista/RR; b) Compreender e descrever como acontece
o trabalho docente com alunos indigenas nas Escolas estaduais objeto deste estudo, na capital Boa Vista
/RR e c) Propor alternativas metodoldgicas que podem ser adotadas para o ensino de alunos indigenas
em um contexto urbano, com vista a formacao integral destes sujeitos. Necessitando portanto, ter acesso
aos dados a serem colhidos no que se refere ao acesso de informagdes por meio de documentos tais
como: Projeto Politico Pedag6gico PPP, planos de aulas, dados de identificagdo dos gestores,
coordenadores e docentes, entre outros se necessario.

Informamos que a referida pesquisa serd realizada com os docentes do componente curricular
de Historia, Gestora e Coordenacdo Pedagogica da escola através de entrevistas semi-estruturadas,
(necessitando portanto de uma sala reservada na escola, para realizacdo das entrevistas), e observacao
sistematica, no ambiente escolar (prédio total da escola). Os turnos de interesse desta pesquisa sdo 0
matutino, vespertino e noturno esse quando houver. Informamos ainda que a pesquisa nao trara 6nus
para a instituicdo e/participantes.

Ao mesmo tempo, pedimos autorizacdo para que o nome desta instituicdo possa constar no
relatorio final bem como em futuras publica¢Ges na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolucdo do Conselho Nacional de Satide (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados somente para realizacdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria, agradecemos
antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Boa Vista, 04 de setembro de 2019.

Prof(a). ESP Lysne Nézenir de Lima Lira
Pesquisador(a) Responsavel do Projeto
() Concordamos com a solicitagéo () N&o concordamos com a solicitagio

Prof.(a) ESP Isane de Fatima Soares Pedrosa
Diretor(a) da Escola Jesus Nazareno de Souza Cruz

(CARIMBO) ,
Comité de Etica em Pesquisa - CEP

-~ ’\ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 - Canarinho

D * CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil

Fone: (95) 2121-0953

R_ /' E-mail: cep@uerr.edu.br

www.uerr.edu.br
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Anexo C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Comité de
Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso:
Titulo:
Pesquisador:

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propoésito de autorizar a
participacdo do (a) menor sob minha responsabilidade no projeto de pesquisa acima
mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica € [citar o objetivo], a justificativa desta
pesquisa [citar a justificativa]. Para tanto, faz-se necessaria(o) [descrever o procedimento no
qual o menor autorizado € incluido como participante da pesquisa, bem como o detalhamento
dos métodos a serem utilizados].

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatério final,
contendo citagfes andnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresentacdo em encontros cientificos e publicacdo em revistas especializadas (garantia de
manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante todas as fases da
pesquisa).

N&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual
de Roraima, sob parecer n° (xxx) e [por exemplo, a Secretaria Municipal de Saide de Boa Vista
ou Gestora da Escola X, Diretor do Programa Y], tem conhecimento e incentiva a realizacdo da
pesquisa.

Este TERMO, em duas vias (garantia de que o participante da pesquisa receberd uma
via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), é para certificar que 0 menor sob minha
responsabilidade, , na
qualidade de participante voluntario, estd autorizado a participar do projeto cientifico acima
mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa do menor sob minha responsabilidade
trara riscos (explicitacdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participacdo na
pesquisa, além dos beneficios esperados dessa participacao e apresentacdo das providéncias e
cautelas a serem empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢des adversas que possam
causar dano, considerando caracteristicas e contexto do participante da pesquisa, consultar Res.
CNS 466/12 e/ou Res. CNS 510/16).

Estou ciente de que o menor sob minha responsabilidade tera direito a (esclarecimento
Folha 1/2
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sobre a forma de acompanhamento e assisténcia a que terdo direito os participantes da pesquisa,
inclusive considerando beneficios e acompanhamentos posteriores ao encerramento e/ ou a
interrupcgdo da pesquisa. Caso ndo haja o pesquisador explica que ndo havera.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, bem como o
menor sob minha responsabilidade, encerrando assim a participacdo dele(a) a qualquer tempo,
sem penalidades (garantia de plena liberdade ao participante da pesquisa, de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma).

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacdo pela
participacdo do menor sob minha responsabilidade no desenvolvimento da pesquisa
(explicitacdo da garantia de ressarcimento (caso haja) e como serdo cobertas as despesas tidas
pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes, explicitagdo da garantia de indenizagéo (caso
haja) diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa).

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu
desejar, bem como o menor sob minha responsabilidade e que todas deverdo ser respondidas a
meu contento.

Assinatura do Autorizante:
Data: / /

Eu (pesquisador responsavel) declaro que serdo
cumpridas as exigéncias contidas nos itens 1V. 3 da Res. CNS n° 466/12 (conter declaracdo do
pesquisador responsavel que expresse o cumprimento das exigéncias contidas nos itens IV. 3
da Res. CNS n° 466/12).

Eu (pesquisador responsavel) declaro que serdo
cumpridas as exigéncias contidas na Res. CNS 510/16.

(utilizar essa descricdo, em caso de pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais).

Nome do Pesquisador responsavel:

Endereco completo:

Telefone:

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horéario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas

Folha 2/2

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 - Canarinho
CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil

‘ * Fone: (95) 2121-0953
R}_ﬁ / E-mail: cep@uerr.edu.br
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Anexo D
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DE ENSINO ESCOLAR INDIGENA EM CONTEXTO URBANO
DE BOA VISTA/RR ESTUDO SOBRE PRATICAS E INTERAGCOES SOCIAIS NAS
ESCOLAS ESTADUAIS ANA LIBORIA E JESUS NAZARENO DE SOUZA CRUZ

Pesquisador: LYSNE NOZENIR DE LIMA LIRA Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 22874719.2.0000.5621

Instituicdo Proponente:UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.893.047

Apresentacédo do Projeto:
Asinformacbdesforamretiradasdodocumentointitulado

PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1430988.pdf postado em 16/02/2020

Esta pesquisa investiga: Quais as contribuicdes do trabalho docente para a aprendizagem de alunos
indigenas no contexto urbano, a partir de aspectos interculturais e das estratégias de ensino, de escolas
estaduais em Boa Vista/RR? Por meio de uma abordagem qualitativa, o objetivo € analisar como o
trabalho docente contribui para a aprendizagem de alunos indigenas, a partir de aspectos interculturais,
garantidas pela lei 11.645/08 nas Escolas Estaduais Ana Liboria e Jesus Nazareno de Souza Cruz em
Boa Vista/RR, com fundamentos na teoria da aprendizagem dial6gica que prioriza a interacdo com
maior presenca de dialogos, entre pessoas as mais diversas possiveis, em busca da validade dos
argumentos. Pois como diz Vygotsky (1989 e 2003), que discute que a aprendizagem acontece no
plano social (intersubjetivo) e, posteriormente, € apropriada pelo sujeito no plano individual
(intrasubjetivo). Assim, a partir dos pressupostos do Materialismo Histérico Dialético (MHD), a pesquisa
se desenvolve apoiando-se elementos teéricos, analise de documentos pertinente as escolas citadas
e material obtido por meio de entrevistas, junto aos participantes envolvidos na pesquisa. A analise dos

textos obtidos a partir da coleta, por meio de entrevista junto aos autores

Endereco: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201
Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA

Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu.br
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envolvidos, sera realizada a luz da abordagem tedrico metodolégica da Analise de Discurso Critica
(ADC) elaborada por Norman Fairclough. Na concepgao deste autor, a ADC “se baseia na percepc¢ao
da linguagem como parte irredutivel da vida social dialeticamente interconectada a outros elementos
sociais” (2003). Entendido assim, a pertinéncia desta abordagem no que se refere ao aprofundamento
de estudos para compreender as relagfes socioculturais, respeitada a pluralidade étnico-racial.
Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Analisar como o trabalho docente contribui para a aprendizagem de alunos indigenas, a partir de
aspectos interculturais e sociais garantidos pela Lei 11.645/08 nas Escolas Estaduais Ana Liboria e
Jesus Nazareno de Souza Cruz em Boa Vista/RR.

Objetivo Secundario:

a) Identificar a diversidade de aspectos interculturais e relagdes sociais que envolvem o ensino e

a aprendizagem do aluno indigena nas escolas estaduais Ana Liboria e Jesus Nazareno de Souza Cruz
em Boa Vista/RR;

b) Compreender e descrever como acontece o trabalho docente com alunos indigenas nas
Escolas estaduais objeto deste estudo, na capital Boa Vista /RR e

c) Propor alternativas metodolégicas que podem ser adotadas para o ensino de alunos indigenas
em um contexto urbano, com vista a formacéao integral destes participantes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Assim como os participantes da pesquisa estardo cientes de que a sua participagdo na
pesquisa trara riscos, mesmo gque minimos como desconforto, estresse ou cansaco. Contudo, este
estara ciente que, havendo algum desconforto, estresse, ou qualquer outra manifestagdo contraria a
sua saude mental e/ou emocional durante a realizacdo da pesquisa, caso ocorra, estou podera pedir
um outro momento ou mesmo desistir, assim como informado que o contato com a pesquisadora sera
extremamente profissional. Beneficios: Os participantes estardo cientes também, de que terdo direito
a esclarecimentos referente a pesquisa a qualquer tempo e receberdo uma via por email da pesquisa,
apo6s a mesma finalizada. Assim como a relevancia de contribuir com novas pesquisas na nossa escola,
objetivando a qualificacdo continuada de nossa careira e sobretudo a aprendizagem dos alunos. Assim
como estardo ciente de que s&o livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a
participagdo a qualquer tempo, sem penalidades. Da mesma forma de que ndo havera formas de

ressarcimento ou de indenizacdo pela sua participacéo no

Endereco: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201
Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA

Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu.br
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desenvolvimento da pesquisa.

Comentérios e Considerac¢fes sobre a Pesquisa:

Vide Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes
Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Todos os Termos foram apresentados

Recomendacdes:

Vide Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Nao forma encontrados 6Obices éticos

Consideracdes Finais a critério do CEP:

1- Diante do exposto, 0o CEP/UERR, de acordo com as atribui¢cdes definidas na Resolucao
CNS n° 510 de 2016, na Resolugédo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°® 001 de
2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagéo do projeto de pesquisa proposto.

2- O (a) pesquisador (a) devera desenvolver o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima ficando responsavel por qualquer
alteracdo que realizar, sem a devida autorizacdo do CEP/UERR, que venha a causar danos
ao participante pesquisado. Caso haja a necessidade de alteracdo, o pesquisador
compromete-se a enviar emenda ao projeto seguindo os tramites da Plataforma Brasil para
analise e consequente aprovacgao;

3- O(a) pesquisador(a) devera anexar os resultados por meio de relatdrios via Plataforma
Brasil, com isto garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais
em conformidade com o que diz a Norma Operacional n°® 001/2013 do Conselho Nacional de
Saude no item 3, inciso 3.3, alinea "c". 4- Devido a solicitagdo de parecer ad referendum a
coordenadora verificado o saneamento das pendéncias descritas no parecer pendente n°
3.707.781 emitido pela CEP/UERR em 15/11/2019 aprova o projeto.

Situacao: Protocolo aprovado.

Enderego: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201
Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA

Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu.br
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes PB_INFORMACOES BASIC| 16/02/2020 Aceito
Basicas do AS DO P 14:00:54
Projeto ROJETO_1430988.pdf
Projeto Dissertacao.docx 16/02/2020 |LYSNE Aceito
Detalhado / 13:59:55 |NOZENIR DE
Brochura LIMA LIRA
Investigador
Folha de Rosto [folha_de_rosto.pdf 27/09/2019 [LYSNE Aceito
12:00:01 NOZENIR DE
LIMA LIRA
Outros PENDENCIA 1 LYSNE 11 11/09/2019 [Tatiane da Aceito
09 2019.p df 14:49:50 Silva Siméo
Oliveira
TCLE / Termos |Confiabilidade.pdf 06/09/2019 |LYSNE Aceito
de Assentimento 18:43:55 NOZENIR
{Justificativa de DE LIMA LIA
Auséncia
TCLE / Termos |[Compromisso.pdf 06/09/2019 |LYSNE Aceito
de Assentimento 18:43:43 NOZENIR
/ Justificativa de DE LIMA LIA
Auséncia
TCLE/Termos |Carta_Jesus.pdf 06/09/2019 [LYSNE Aceito
de Assentimento 18:43:24 NOZENIR
[/ Justificativa de DE LIMA LIA
Auséncia
TCLE / Termos |Carta_Ana.pdf 06/09/2019 |LYSNE Aceito
de Assentimento 18:43:09 NOZENIR
/ Justificativa de DE LIMA LIA
Auséncia
TCLE/Termos |TCLE_Jesus.pdf 06/09/2019 [LYSNE Aceito
de Assentimento 18:42:54 NOZENIR
/ Justificativa de DE LIMA LIA
Auséncia
TCLE / Termos |TCLE_Ana.pdf 06/09/2019 |LYSNE Aceito
de Assentimento 18:42:38 NOZENIR
/ Justificativa de DE LIMA LIA
Auséncia
Endereco: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201
Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA
Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu.br
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Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o
BOA VISTA, 02 de Marc¢o de 2020
Assinado por:
Sandra Kariny Saldanha de Oliveira
(Coordenador(a))
Enderego: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201
Bairro: Canarinho CEP: 69.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA

Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu.br



