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RESUMO

Este trabalho trata de experiéncias e percep¢des do professor sobre a influéncia da
sua pratica docente no aprendizado e na conscientizacdo dos alunos em relacéo a
Educacéo Fisica na Educacgdo de Jovens e Adultos. Analisadas a luz da teoria, as
informacdes constituem subsidios para reflexdes sobre os saberes pedagogicos da
Educacao Fisica na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), de forma a contribuir para
uma base de conhecimentos tedrico e metodoldgico que se afaste do senso comum
em direcdo a consciéncia filosoéfica. A pesquisa consiste em um estudo qualitativo de
carater fenomenol6gico, com caracteristicas do Estudo de Caso, por meio de
entrevistas semiestruturadas com docentes de Educacéo Fisica que atuaram na EJA
no IFRR - Campos Boa Vista. Os dados, gravados e complementados por registros
em diario de campo, incluem a observacdo e as manifestacbes ndo verbais, como
expressoes faciais, gestos, posturas e entonagées dos docentes entrevistados. As
informacdes, interpretadas por meio da analise do discurso, abrangem conteudos
desenvolvidos pelos professores egressos do IFRR nas aulas de Educacéo Fisica
na EJA; estratégias didaticas utilizadas por eles; percepcdes sobre a pratica docente
na EJA; bem como expectativas em relacdo a efeitos da propria pratica nos
estudantes. Permitem o conhecimento e o entendimento de aspectos relevantes
para o processo pedagogico no espaco de aula, para a relacdo com a educacado de
jovens e adultos na disciplina de Educacdo Fisica e como possivel influéncia em
uma formacdo mais ampla dos alunos; e para a relacdo com as instituicbes
formadoras. A pesquisa dialoga com estudos do Brasil que discutem a
especificidade da EJA e com autores que discutem o tema da Educacéo Fisica na
EJA, e procura agregar novos fundamentos para reflexdes, discussbes e
investigacdes. A coleta de informacdes e a posterior analise da pesquisa de campo
foram realizadas ap6s a aprovacéo do projeto pelo Comité de Etica da Universidade
Estadual de Roraima — UERR, com o numero do parecer 3.940.488. Por fim,
consideramos que a formagdo como uma situagdo cotidiana e permanente dos
saberes pedagodgicos da Educacao Fisica, busca fazer alguma diferenca na vida dos
estudantes da EJA, promovendo novas experiéncias e aprendizagens; que somos
seres e educadores inacabados e que os discentes da EJA também devem ser

compreendidos dentro dessa perspectiva.

Palavras-chave: Prética docente. EJA. Educacao Fisica. Pratica educativa-critica.



ABSTRACT

This work deals with the teacher's experiences and perceptions about the influence
of his teaching practice on the students' learning and awareness regarding Physical
Education in the Education of Youths and Adults. Analyzed in the light of theory, the
information provides support for reflections on the pedagogical knowledge of
Physical Education in Youth and Adult Education (EJA), in order to contribute to a
theoretical and methodological knowledge base that departs from common sense
towards the philosophical awareness. The research consists of a qualitative study of
phenomenological character, with characteristics of the Case Study, through semi-
structured interviews with Physical Education teachers who worked at EJA at IFRR -
Campos Boa Vista. The data, recorded and supplemented by records in a field diary,
include observation and non-verbal manifestations, such as facial expressions,
gestures, postures and intonations of the teachers interviewed. The information,
interpreted through discourse analysis, includes content developed by professors
who graduated from IFRR in Physical Education classes at EJA; didactic strategies
used by them; perceptions about teaching practice at EJA; as well as expectations
regarding the effects of the practice itself on students. Allow knowledge and
understanding of relevant aspects for the pedagogical process in the classroom, for
the relationship with the education of young people and adults in the discipline of
Physical Education and as a possible influence on a broader training of students; and
for the relationship with training institutions. The research dialogues with studies from
Brazil that discuss the specificity of EJA and with authors who discuss the subject of
Physical Education in EJA, and seeks to add new foundations for reflections,
discussions and investigations. The collection of information and the subsequent
analysis of the field research were carried out after approval of the project by the
Ethics Committee of the State University of Roraima - UERR, under the number of
the report 3.940.488. Finally, we consider that training as a daily and permanent
situation of pedagogical knowledge in Physical Education, seeks to make a
difference in the lives of EJA students, promoting new experiences and learning; that
we are unfinished beings and educators and that EJA students must also be

understood within this perspective.

Keywords: Teaching practice. EJA. Education Physics. Critical-educational practice.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa derivou da inquietacdo ao ponderar a relacdo dos
saberes pedagdgicos' agregados a Educacdo Fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Compreender o que pensar ou elucidar sobre esse tema nos fez
buscar analisar conhecimentos teodricos e metodoldgicos, a fim de nos afastar do
senso comum para ter consciéncia filosofica. Dessa forma, apreendemos que, para
nos apropriar de conhecimento filoséfico, é imprescindivel superarmos nossas
dificuldades durante o processo de aprendizagem. Tanto em abordagens simples,
guanto nas mais complexas.

O ponto de partida se apresentou diante do fato de que tal desafio requer
detalhada e concisa ponderacdo do entendimento da relevancia da préatica da
Educacao Fisica. Como meio de reflexdo, aprofundamento e ampliacdo de questbes
relativas aos saberes pedagogicos dessa area na Educacéo de Jovens e Adultos.

Nesse caso, entender os saberes pedagdgicos € averiguar a acao do ensinar,
proveniente da formagé&o profissional, da autonomia, da consciéncia e da reflexéo do
sujeito sobre a realidade com a qual ele se depara no campo educacional. E isso
requer do docente uma atuagcado que o auxilie na construcdo e na compreensao das
relacbes entre teoria e pratica. A titulo de conhecimento, a construcdo desta
producdo cientifica foi concebida na graduacdo — no curso da disciplina de
Educacdo de Jovens e Adultos - e estabelecida nos cursos de pés-graduacao lato
sensu e strictu senso. O que veio a fomentar 0 mestrado académico em Educacéo,
centrado na discusséo desse tema.

Observamos a elevacdo do interesse e de pesquisas pautadas por
discussdes relacionadas as areas de Educacdo Fisica e Educacdo de Jovens e
Adultos. O que vem possibilitando a ascensdo de diligéncias para assegurar
melhorias em produgfes cientificas, bem como auxiliar futuros questionadores do
assunto.

Nesse sentido, ao buscar analisar o meio académico pesquisado,

encontramos a finalidade de superar determinadas barreiras durante o processo de

1 Os saberes pedag6gicos sdo oriundos da reflexdo proveniente da pedagogia como o conjunto de
meios empregados pelo professor para atingir seus objetivos no &mbito das interages educativas
com os alunos. Noutras palavras, do ponto de vista da analise do trabalho a pedagogia [...] utilizada
pelos professores em relacdo ao seu objeto de trabalho (os alunos), no processo de trabalho
cotidiano, para obter um resultado (a socializacdo e a instru¢éo) (TARDIF, 2010, p. 117).
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investigacdo. Visto que elas vao se contextualizando no percurso da construcdo de
producdo cientifica. O fato é que pesquisamos para conhecer, pois nossas
inquietudes ao buscar a perfeicdo estdo associadas ao prazer de pesquisar e de
superar dificuldades no meio académico.

Percebemos como € importante para os préprios docentes interpretar e
entender o valor da sua atuacao no ensino escolar. Por isso, a aproximacao dessa
tematica trard& um novo olhar para vivéncias do corpo docente, como forma de
buscar maior compreensdo dos saberes pedagdgicos da Educacdo Fisica na
modalidade EJA.

A direcdo para o aprimoramento do tema dos saberes pedagogicos da
Educacéo Fisica e sua importancia na EJA esta interligada ao processo historico, a
leis, pareceres e resolucdes, como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n°® 9394/1996), aos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018), apenas para citar algumas, que apontam o direito a
educacao para todos os cidadaos que nao foram escolarizados na idade adequada.
E que corroboram a visdo de que a Educacao Fisica possibilita o enriquecimento de
criangas, jovens e adultos, por meio de experiéncias que lhes consentem acesso a
universos culturais mais amplos.

A relevancia desse tema se sustenta nos seguintes motivos: primeiro, porque
por meio deste trabalho poderemos contribuir com avangos significativos para
estudantes, professores, profissionais, pesquisadores e todos aqueles que buscam
fazer ciéncia; segundo, por colaborar para o desvelamento da importancia de
significacdes que pode trazer para os docentes envolvidos diretamente na pesquisa;
e o terceiro motivo é que por meio da metodologia fenomenoldgica, as experiéncias
e discursos expostos pelos professores introduziram aspectos com 0s quais a
pesquisa buscou se familiarizar, levando-a a construir novos caminhos para explorar
o tema.

Sabe-se que a investigagao cientifica & imprescindivel para a pesquisa, pois
exige preparacdo do pesquisador, que deve estar qualificado para produzir e
sistematizar conhecimento no seu campo educacional. Sao exigéncias como o
desenvolvimento de fundamentagdo teorica; a pratica de reflexdes sistematicas; o
levantamento de dados empiricos, documentais ou histéricos; e a articulacdo desses

dados com a teoria que nos levam a aprendizagem.
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Discorrer sobre a necessidade da disciplina cientifica € abordar o fundamento
gue qualifica nosso trabalho intelectual. Pois o trabalho disciplinado nos permite ter
consciéncia das classes de problemas que enfrentamos no processo investigativo da
pesquisa.

Na intencdo de contribuir para o processo investigativo dos saberes
pedagogicos da Educacédo Fisica na EJA, o contexto empirico foi analisado junto a
professores de Educacéo Fisica do Instituto Federal de Roraima, Campus Boa Vista,
considerando suas formas de educar e de ensinar, € como enxergam as suas
préprias praticas docentes. Essa pesquisa se comporta pioneira, por conta da
preocupacao de pesquisadores em ampliar a discussao desse assunto no estado de
Roraima.

A partir dessa exposigao inicial se formulou como pergunta norteadora deste
estudo a seguinte problematica: Em que sentido a pratica docente de Educacédo
Fisica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR)
contribui para os discentes da Educacédo de Jovens e Adultos com 0s quais esses
professores tiveram contato?

Para alcancar a resposta ao problema norteador, este trabalho teve como
principal caracteristica o objetivo central de analisar como o professor de Educacao
Fisica na Educacédo de Jovens e Adultos percebe a influéncia da sua pratica docente
no aprendizado e na conscientizacdo dos alunos. No intuito de compreender, por
meio das experiéncias e concepcdes dos professores, como 0 aprendizado e a
conscientizacdo dos discentes da EJA é influenciado pela pratica docente.

Em sintese, nessa pesquisa investigativa pretendemos complementar o
objetivo principal com o0s seguintes objetivos especificos, que se mostraram
fundamentais:

a) Verificar os conteudos desenvolvidos e as estratégias didaticas utilizadas
pelos professores nas aulas de Educacéo Fisica na EJA;

b) Identificar como esta representada para estes professores a pratica docente
na EJA;

c) Conhecer as expectativas dos professores em relagdo a sua pratica docente e
aos efeitos que ela pode gerar nos seus alunos.

Considerando os objetivos do nosso estudo e a busca para alcancar maior
aprofundamento das informacdes, o dialogo entre saberes tedricos e praticos veio

para fomentar a interpretacéo e a significacdo das informacdes obtidas no decorrer
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do processo da pesquisa. Portanto, a dissertacdo foi organizada com uma
introducéo; dois capitulos de abordagens tedricas; um de metodologia; um capitulo
de discusséo interpretativa; e um com consideragoes finais.

No primeiro capitulo, abordamos a esséncia da EJA no Brasil, no intuito de
situar o leitor quanto aos fundamentos iniciais dessa educacéo, e de favorecer a
compreensao de dilemas e desafios que tém sido lancados a tal modalidade de
ensino. Também apresentamos as contribuicdes do autor Paulo Freire e de outros
autores para a educacgéao dos jovens e adultos da EJA do IFRR, Campus Boa Vista.

O segundo capitulo trata da Educacdo Fisica no Brasil e da sua
epistemologia, construida ao longo do seu processo historico. Apresentamos como a
Educacédo Fisica foi adquirindo contornos ao longo do seu processo historico-
cultural.

No terceiro capitulo, expusemos o percurso metodologico adotado em prol de
alcancar a resposta para a problematica desta dissertacéo, legitimando o objetivo
geral e os especificos, a fim de proporcionar uma reflexdo para a comunidade
académica e para pesquisadores que tém interesse cientifico nesse campo
educacional. Ressaltamos que nesse capitulo informamos a caracterizacdo, a
descricdo e a natureza da andlise da pesquisa, como também explicamos os
procedimentos, 0s instrumentos, a escolha de participantes e a coleta de dados.

No quarto capitulo, procuramos elucidar os resultados das aces referidas no
terceiro capitulo, que se fundamentam na busca de interpretac6es das significacées
dos participantes pesquisados. Por fim, no quinto capitulo contribuimos com nossas
consideracdes finais, afirmando que pesquisa € fundamental para as reflexdes no
campo do saber pedagdgico e para a mediacdo no desenvolvimento das
potencialidades humanas.
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1 A ESSENCIA DA EJA NO BRASIL

Discorrer sobre a Educacédo de Jovens e Adultos exige reflexbes que levem
em conta seu contexto historico-social-politico, uma vez que essa modalidade se
resumia a alfabetizacéo, por sua vez compreendida como processo para aprender a
ler e a escrever.

Segundo Freire (2009, p. 10),

E preciso ndo esquecer que ha um movimento dinAmico entre pensamento,
linguagem e realidade do qual, se bem assumido, resulta uma crescente
capacidade criadora de tal modo que, quanto mais vivemos integralmente
esse movimento tanto mais nos tornamos sujeito criticos do processo de
conhecer, de ensinar, de aprender, de ler, de escrever, de estudar. No

fundo, estudar, na sua significacdo mais profunda, envolve todas estas
operacdes solidarias entre elas.

Nesse sentido, para refletir criticamente sobre a relevancia da EJA, é
necessario pensar sobre o discente jovem ou adulto em sua totalidade: resgatar a
sua historia de vida, associad-la ao saber cotidiano, e até mesmo identificar
motivacbes que o levaram para a escola. Devemos compreender que “[...] a
alfabetizacdo ndo € um jogo de palavras, € a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrucdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos [...]"
(FREIRE, 1987, p. 10).

De fato, a consciéncia humana esta associada a capacidade de os individuos
se situarem e se comportarem no meio em que estao envolvidos. E quando falamos
em Educacao de Jovens e Adultos, a intencédo € ir além da alfabetizacao.

Para Freire (1987, p. 7)

Eis porque, em uma cultura letrada, aprende a ler e escrever, mas a
intencdo Ultima com que o faz, vai além da alfabetizag&o. Atravessa e anima
toda a empresa educativa, que ndo € sendo aprendizagem

permanentemente desse esfor¢co de totalizacdo — jamais acabada — através
do qual o homem tenta abracar-se inteiramente na plenitude de sua forma.

Reconhecendo a importancia das reflexdes sobre a histéria da Educacédo de
Jovens e Adultos e considerando o intuito de mostrar a esséncia inicial dessa
educacdo para que seus dilemas e desafios atuais sejam bem compreendidos,
abordaremos, no decorrer deste trabalho, mais especificamente as questdes
pertinentes aos saberes pedagodgicos da Educacdo Fisica na EJA ofertada no

Instituto Federal de Roraima, Campus Boa Vista.
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Como disse Paulo Freire (1987, p. 9), “[...] a esséncia humana existencia-se
autodesvelando-se como histéria. Mas essa consciéncia historica, objetivando-se
reflexivamente surpreende-se a si mesma, passa a dizer-se, torna-se consciéncia
historiadora [...]". Acreditamos que € por meio de reflexdo critica que
compreenderemos de forma consciente a relevancia do processo histérico no
desvelar da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil. Propiciando ao leitor maior
familiaridade com a histéria modelada pelo homem, sempre atrelada ao passado,

influenciando o presente e vislumbrando o futuro.

1.1 Historicidade da EJA no Brasil

Pretendemos demonstrar fatos que podem contribuir para possiveis reflexdes
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, que ocorreram a medida em que ela foi se
tornando mais abrangente ao longo da trajetéria educacional do Brasil. Desse modo,
ao comecar a analisar o percurso da histoéria da educacao, identificamos a fase
jesuitica da escolarizacao colonial, que “[...] surgiu com a catequese para os indios e
os colonos. Depois, com a constru¢cdo dos colégios, subsidiados pelas fazendas,
tornou-se elitista [...]" (NICOLETTI, 2017, p. 17). Sobre esse mesmo periodo, Moura
(2003, p. 26) afirma que “[...] a educacéo de adultos teve inicio com a chegada dos
jesuitas em 1549 [...]".

Segundo Silva (2018, p. 26)

A chegada dos Jesuitas foi realizada pela Companhia Missionaria de Jesus,
em um processo de colonizacdo dos indios. Esta tinha a funcdo basica de
catequizar (iniciacdo a fé) e alfabetizar na lingua portuguesa os indigenas,
adultos e criangas, que viviam na coldnia brasileira, promovendo dessa

maneira uma estreita relacdo entre educacdo e catequese na colonizag¢éo
do Brasil.

A ideia apresentada acima indica as primeiras iniciativas voltadas para o
ensino de adultos, e é corroborada por Pivetta (2005, p. 15)

Os jesuitas exerciam acdo educativa missionaria em grande parte com

adultos indigenas, através da difusdo do evangelho, da transmisséo de

normas de comportamento, do ensino de oficios necessarios ao
funcionamento da economia colonial [...].

Ressalta-se que em 1834 existia preocupacdo por parte da monarquia, mas
era com 0s Seus proprios interesses, uma vez que seu objetivo estava relacionado

aos principios da colénia de exploracédo. Por exemplo, educacdo em prol de uma
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classe privilegiada. Moura (2003) afirma que a monarquia, em funcdo de seus
interesses, passa a se preocupar com a educacdo voltada para criacdo de cursos
superiores, a fim de atender a elite monérquica. Ao passo que a expansdo da
escolarizagdo basica para a populacédo ndo estava entre os interesses da elite.

Desse modo, por volta de 1891 comecaram as tentativas de amenizar o
analfabetismo no Brasil. O texto constitucional, em seu art. 35°, afirmava: “Incumbe,
outrossim, ao Congresso, mas nao privativamente [...] criar instituicbes de ensino
superior e secundério nos Estados [...]” (BRASIL, 1891, p.1). Porém, os resultados
da organizacdo escolar foram distintos da orientacdo do texto da Constituicdo da
Republica. Afinal, ainda n&o havia pensamentos pedagoégicos ou politicas
educacionais especificas para a educacao de jovens e adultos.

Com passar dos anos, houve mudangas. Haddad e Di Pierro (2000, p. 110)
afirmam que “A Revolugao de 1930 € um marco na reformulacdo do papel do Estado
no Brasil”, pois foi proposto um Plano Nacional de Educacdo (PNE) pela
Constituicdo de 1934, que estabelecia como dever da Unido, dos Estados e dos
Municipios a oferta e a manutencao de escolas publicas.

Conforme indica Brasil (1934, p. 1) em seu artigo 149,

A educacao é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores

da vida moral e econ6mica da Nagéo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana.

Além disso, consta que o Plano Nacional de Educacao deveria incluir o ensino
primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria, extensivo aos adultos. Por volta
de 1945, a Educacéao de Jovens e Adultos se torna oficial, com base em disposi¢cdes
regulamentares destinadas a reger a concessao do auxilio federal para o ensino
primario, pelo Decreto n° 19.513, de 25 de agosto

Art. 4° Os auxilios federais, provenientes do Fundo Nacional de Ensino
Priméario, serdo aplicados nos termos seguintes: A importancia
correspondente a 25% de cada auxilio federal sera aplicada na educacao
primaria de adolescentes e adultos analfabetos, observados os termos de

um plano geral de ensino supletivo, aprovado pelo Ministério da Educacéo e
Saude (BRASIL, 1945, p. 1).

Observamos que comecgam a ocorrer mobilizagbes em prol da alfabetizacao

de jovens e adultos que por algum motivo ndo foram alfabetizadas no periodo
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regular. Neste momento, cabe a nos destacar um significado de alfabetizar.
Segundo Freire (1987, p. 10)
Nesse sentido, alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, atas a dizer
a sua palavra, criadora de cultura. A cultura letrada conscientiza a cultura: a

consciéncia historiadora automanifesta a consciéncia sua condicao
essencial de consciéncia histérica.

Ensinar a ler € uma tarefa que requer comprometimento com a alfabetizacéo
da consciéncia humana para o mundo. “A palavra abre a consciéncia para 0 mundo
comum das consciéncias, em dialogo portanto” (FREIRE, 1987, p.10).

Ao citarmos Paulo Freire, nos remetemos a década de 1960, periodo no qual
ele foi designado pelo Ministério da Educacédo para elaborar um plano nacional para
a alfabetizacdo de adultos.

Sobre essa historia, Beiseigel (2010, p. 14, grifo nosso) comenta:

Em maio de 1960, participou do inicio do Movimento de Cultura Popular
(MCP) do Recife, um importante movimento cultural criado pelo prefeito
Miguel Arraes e organizado sob a orientagdo e a lideranca de Germano
Coelho. Paulo Freire assumiu a direcdo da Divisdo de Pesquisas da
entidade. Em fevereiro de 1962, assumiu a dire¢do do recém-criado Servico
de Extensdo Cultural (SEC) da Universidade do Recife. Em meados de
1963, foi designado pelo ministro Paulo de Tarso para a presidéncia da
recém-criada Comissdo Nacional de Cultura Popular e, em marco do ano
seguinte, assumiu a coordenacdo do Programa Nacional de

Alfabetizacdo, entdo promovido pelo Ministério da Educag&o com a
utilizagdo do método Paulo Freire de alfabetizagdo de adultos.

A partir da acdo de Paulo Freire, com os seus trabalhos na educagao de
jovens e adultos, surgiu uma pratica educativa que levou o movimento de
alfabetizacdo popular a obter grande repercusséo. Entretanto, o Programa Nacional
de Alfabetizacao foi interrompido em 1964, por causa do golpe civil militar.

Ja em 1967, retoma-se a educacdo por meio do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), criado pelo governo militar. Sendo que o Projeto de Lei n®
706/67 normatizou a alfabetizacdo funcional e a educacdo continuada de adultos.
Consolidando tal informacéo em seu texto,

Paragrafo Unico. Essas atividades em sua fase inicial atingirdo os objetivos
em dois periodos sucessivos de 4 (quatro) anos, o primeiro destinado a
adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta) anos, e o segundo, aos
analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade. ApGs esses dois periodos,

a educacdo continuada de adultos prosseguira de maneira constante e sem
discriminacao etaria (BRASIL, 1967, p. 1).

E um cenario que evidencia fatos do percurso da Educacido de Jovens e

Adultos que implicaram em tentativas de educar pessoas adultas, desprovidas da
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compreensao da importancia do processo pedagdgico na alfabetizacdo. Nesse
sentido, s6 na Constituicdo Federal de 1988 foi feita a primeira explicitacéo legal dos
direitos dos cidadaos que nao foram escolarizados na idade adequada
Art. 208. O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,

inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade prépria (BRASIL, 1988 p. 123).

A partir da Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/96, em seu artigo 37, prevé uma educac¢ao destinada
a jovens e adultos que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade
prépria. Ressalta-se, também, a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA.

Segundo Moura e Serra (2014, p. 9)

Tendo em vista as discussfes e determinacBes legais em torno da
educacédo de jovens e adultos, em 10 de maio de 2000 foram promulgadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos.
Essas Diretrizes passaram a reconhecer o valor da EJA como um direito,
superando o0 conceito de ensino supletivo e substituindo a ideia de

compensacdo e caridade pelas funcbes reparadora, equalizadora e
qualificadora.

Corroborada pela Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000

Paragrafo unico. Como modalidade destas etapas da Educacé@o Bésica, a
identidade propria da Educagdo de Jovens e Adultos considerara as
situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e
contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de
um modelo pedagdgico proprio [...] (BRASIL, 2000, p. 1).

Reiterando a importancia das politicas publicas para a EJA, a Carta de
Compromisso com a Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado da Educacéo
de Jovens e Adultos no Brasil demonstra o esfor¢co coletivo engendrado por
instituicbes que visavam a implantacdo de acfes, a partir da reunido técnica da
Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacéo, realizada em
2008 na cidade de Natal (RN): “[...] secretarias de educacdo, universidades,
movimentos sociais, organizagdes ndo governamentais e sistema S [...]” (BRASIL,
2009, p. 91)

Neste sentido, Brasil (2008, p. 1) afirma que

Ratificam, também, a importéancia do fortalecimento de politicas publicas de
estado para essa modalidade, tendo-se como ponto de partida a
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identificacdo da realidade e das necessidades educacionais de jovens,
adultos e idosos, com especial atencdo a diversidade etaria, de género,
étnica, racial, socioeconémica, espacial, cultural, dentre outras. Politicas de
estado, sobretudo, no que diz respeito ao acesso a educagéo, a constituicao
de um sistema de atendimento que assegure o direito a educagao basica e
ao fortalecimento do conceito da Educacdo ao Longo da Vida.

Além disso, o Ministério da Educacao, realizou reunido de féruns pautada
pelo objetivo de “[...] elaborar estratégias de fortalecimento da politica publica de
educacao de jovens e adultos para a Agenda Brasileira 2010 [...]" (BRASIL, 2009, p.
1). Nessa reunido, buscou-se sugestfes, socializacdo de trabalhos de grupos e
debates sobre a EJA no Brasil.

As perspectivas sao muitas para a valorizacdo da educacdo de jovens e
adultos; porém continuamos a nos deparar com desafios imensos nessa area. A
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios da Educacdo (PNAD), do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2008):

[...] aponta um contingente de 14,2 milhdes de analfabetos com 15 anos ou
mais de idade, correspondente a uma taxa de 10,0 %, ou seja, um em cada
dez brasileiros, nesta faixa de idade, ndo consegue ler ou escrever um
bilhete simples. Com o agravante das disparidades regionais, é o Nordeste
que tem mais da metade do total de analfabetos com 15 anos ou mais de

idade, ou seja, 7,5 milhdes de pessoas, numa taxa de 19,4% (BRASIL,
2009, p. 3).

Destaca-se que essa informacdo representou um alerta para a populagéo
brasileira sobre o alto indice de analfabetismo presente em nosso pais. Nao
obstante o conhecimento desse indicador, de acordo com dados posteriores da
biblioteca do IBGE (2017, p.2):

No Brasil, em 2017, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou
mais de idade foi estimada em 7,0% (11,5 milhdes de analfabetos). Se
comparada a taxa de 2016 (7,2%), o nimero de pessoas de 15 anos ou
mais que eram analfabetos apresentou uma reducéo de aproximadamente
300 mil pessoas. A relacao direta do analfabetismo com a idade mostra o
carater estrutural desse indicador, ou seja, a taxa de analfabetismo, mesmo
em queda, persiste mais alta para as idades mais avancadas.

Esse € um fato que lamentavelmente persiste no Brasil, também evidenciado

no ano seguinte pela PNAD Continua (2018).

No Brasil, em 2018, havia 11,3 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de
idade analfabetas, o equivalente a uma taxa de analfabetismo de 6,8%. Em
relacdo a 2017, houve uma queda de 0.1 p.p., 0 que corresponde a uma
reducdo de 121 mil analfabetos entre os dois anos. Quanto mais velho o
grupo populacional, maior a propor¢cdo de analfabetos. Em 2018, eram
guase 6 milhdes de analfabetos com 60 anos ou mais, 0 que equivale a
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uma taxa de analfabetismo de 18,6% para esse grupo etario (BRASIL,
2018, p. 1).

Infelizmente, a realidade da educacdo brasileira continua desafiadora.
Contudo, busca-se avancos por meio de medidas solidas no sentido de garantir o
direito a Educacédo de Jovens e Adultos aos que necessitam estudar e se qualificar
em prol de uma consciéncia para o mundo e de uma vida digna.

Nas palavras de Freire (1987, p. 8),

A consciéncia se constitui como consciéncia do mundo. Se cada
consciéncia tivesse o seu mundo, as consciéncias se desencontrariam em
mundos diferentes e separados — seriam mdnadas incomunicaveis. As
consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesmas, pois a consciéncia
€ sempre, radicalmente, consciéncia do mundo. Seu lugar de encontro

necessario € o mundo, que, se nao for originariamente comum, nao
permitird mais a comunicacao.

Nesse sentido, é por meio da analise de fatos histéricos da EJA no Brasil -
como as leis que amparam essa modalidade de ensino -, que prosseguiremos com
reflexdes necessérias para a constituicdo da consciéncia nos ambitos social,
educacional, politico e cultural, a fim de fomentar os direitos dos jovens e adultos, de

acordo com as suas peculiaridades.

1.2 Caracteristicas da EJA

Primeiro, é importante indicar que uma das caracteristicas presentes na EJA
€ a oferta de ensino noturno. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996), no seu artigo 24, afirma que o sistema de ensino da EJA é noturno, e visa a

sua adequacéo as condi¢des dos educandos. Carvalho (1995, p. 77) afirma que,

O ensino no periodo noturno ja existia no Brasil Império. As
classes de alfabetizacdo, destinadas a quem a idade e a
necessidade de trabalhar n&o permitiam frequentar cursos
diurnos, funcionavam a noite, em locais improvisados, dirigidas
por mestres que ganhavam pequena gratificacdo, e a
frequéncia dos alunos diminuia muito no decorrer do ano letivo.
Registros da época dao conta de que 0s cursos ndo produziam
os ‘resultados esperados”, mas continuavam a ser criados,
motivados pelas exigéncias politicas da época e provavelmente
obrigados pela demanda.

Percebemos que o ensino na EJA atualmente continua com algumas das

caracteristicas citadas acima. Dentre elas, destacamos a exigéncia politica da oferta
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dessa modalidade; a prevaléncia de alunos pertencentes a classes trabalhadoras; o
fato de o funcionamento noturno ser usual; e o alto indice de evasdo que ainda
ocorre no decorrer do ano letivo, conforme a Pesquisa Nacional por Amostra em
Domicilio (PNAD), de 2017 e de 2019.

Segundo a Agéncia de Noticias - IBGE, a PNAD de 2019 aponta a propor¢ao
de pessoas de 25 anos ou mais de idade que completaram o ensino médio: 48,8%.
O que significa que “[...]Jmais da metade (51,2% ou 69,5 milhdes) dos adultos nao
concluiram essa etapa educacional [...]" (PNAD, 2019, p. 1).

Dentre os documentos que apontam a garantia do ensino noturno regular
para a EJA como um dever do Estado, estdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2000). E as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
(DCNEB, 2013), que nos trazem reflex8es sobre os diferentes niveis e modalidades.
Para Dubet (2004), ofertar o curso noturno € criar a igualdade preconizada por
sociedades democréticas, que compreende que sé a partir de entdo 0 mérito
pessoal ird construir respeito a igualdade de direitos.

Neste paragrafo, necessitamos efetivar concretamente o principio da
equidade. Que se trata de principio vai muito além do principio da igualdade.
Equidade na Educacdo “[...] implica em reconhecer que nem todos aprendem ou
devem ser ensinados da mesma forma igualitaria, pois um processo educacional
que busca a equidade pressupde o reconhecimento e o respeito as diferencgas [...]”
(TENORIO; FERRAZ; PINTO, 2015, p. 8).

Quando se lida com esse principio, cria-se uma tensdo com o anterior. Pois
tratar os estudantes de forma igual significa colaborar para uma cultura de
desigualdade permanente, na medida em que o principio da igualdade pressup&e
que todos tenham os mesmos direitos, independentemente de necessidades
individuais.

Conforme afirma Brasil (2013, p. 20-21),

A qualidade social da educacao brasileira € uma conquista a
ser construida de forma negociada, pois significa algo que se
concretiza a partir da qualidade da relagcdo entre todos os
sujeitos que nela atuam direta e indiretamente. Significa
compreender que a educacdo € um processo de socializacao
da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam conhecimentos e valores. Socializar a cultura
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inclui garantir a presencga dos sujeitos das aprendizagens na
escola.

Contribuir para que ocorra reais significados para a aprendizagem dos
discentes da EJA € possibilitar uma nova visdo no processo de transformacéo para a
vida social, profissional e cultural desses sujeitos criticos. Em sintese, para o
proximo capitulo abordaremos as contribuicbes de alguns autores para essa

modalidade.

1.3 Contribuicdes de Paulo Freire, Moacir Gadotti e José Libaneo para a EJA

Ao analisar a Educacado de Jovens e Adultos e a sua historia no Brasil
pesquisadores devem apreender as contribuicbes de Paulo Freire durante o
percurso da modalidade. Afinal, tal autor colaborou para a formacdo critica e
consciente de uma educacao libertadora.

Em meados de 1940, no Brasil, identificou-se no campo educacional
adolescentes e adultos analfabetos. E a partir disso que surgem as primeiras
contribuicdes de Paulo Freire para a educacéo popular. Mas como foi que comecou
a experiéncia profissional desse educador? Segundo Beisiegel (2010, p. 13),

Paulo Reglus Neves Freire [...] diplomou-se na tradicional Escola de Direito
do Recife em 1946, mas desistiu logo em seguida da pratica da advocacia.
Ap6s uma primeira experiéncia profissional como professor de portugués no

préprio Colégio Oswaldo Cruz, foi designado, em 1947, para a diretoria do
setor de Educacao e Cultura do Sesi de Pernambuco.

No decorrer da sua vida educacional, cultural e politica, ele contribuiu de
diferentes formas. Foi designado, em 1963, pelo ministro Paulo de Tarso, para a
presidéncia da Comissdo Nacional de Cultura Popular; posteriormente, assumiu a
coordenacao do Programa Nacional de Alfabetizacdo, por meio do qual o Ministério
da Educagdo promove a utilizacdo do méetodo Paulo Freire na alfabetizagédo de
adultos. O mesmo autor, Beisiegel (2010, p. 14), acrescenta que:

[...] o seu método de alfabetizacdo de adultos foi divulgado em ampla
campanha publicitaria promovida pela Secretaria de Educagédo do Estado do
Rio Grande do Norte. O governo do estado empregara o0 método de Paulo
Freire no movimento de educacao de adultos analfabetos, entéo iniciado na

experiéncia-piloto realizada em Angicos, cidade natal do governador Aluizio
Alves.
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Em relacédo a forma de se atuar com o analfabetismo no campo educacional,
observamos a influéncia de mudancas da sociedade brasileira no pds-guerra.
Segundo Beisiegel (2010, p. 17), uma reversao de perspectivas fundada

[...] na aceleracdo das transformagBes de infraestrutura, na expanséo
urbana, na crescente migracdo do rural para as cidades, na industrializacéo,
na faléncia dos mecanismos tradicionais da dominacdo politica, na
radicalizacdo das lutas politicas e ideolégicas. No campo da educacéo, as
expressbes das mudancas de perspectivas surgem mais consolidadas,

sobretudo em manifestacées de intelectuais vinculados ao Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB).

Por isso, em 1958 a educacao popular se destacou entre as orientacdes para
politicas publicas, por meio da Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo.
Segundo Strelhow (2010, p. 53), um dos motivos para essa campanha “[...] foi a
imensa pressao internacional para a erradicacdo do analfabetismo nas ditas “nagbes
atrasadas”. O que corroborou com a orientagcdo da ONU (Organizacdo das Nacdes
Unidas) e da UNESCO (Orgdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura), afirmando que a educacgao era o meio de contribuir para o desenvolvimento
dessas nacoes.

Na década de 60 comecaram a ocorrer movimentos voltados para o campo
da Educacéao de Jovens e Adultos, como

O Movimento de Cultura Popular (MCP), criado em maio de 1960, sob o
patrocinio da Prefeitura do Recife, como sociedade civil autbnoma; A
Campanha De Pé no Chao Também se Aprende a Ler, deflagrada pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal, em fevereiro de 1961; O
Movimento de Educacdo de Base (MEB), lancado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil, em convénio com o governo federal, em

marco de 1961; O Centro Popular de Cultura (CPC), criado pela Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), em abril de 1961 (GOES, 2001, p. 416).

“‘Esses movimentos procuravam reconhecer e valorizar o saber e a cultura
popular, considerando, assim, a pessoa nao alfabetizada uma produtora de
conhecimento” (STRELHOW, 2010, p. 54). Com base nos movimentos acima
citados, podemos destacar a contribuicdo de Paulo Freire com a criagcdo do método
de alfabetizacdo nos anos de 1962 e 1963. Moura e Silva (2012-2014, p. 10)
afirmam que,

[...] sob o Método de Paulo Freire [...] Educacédo e cultura juntas para levar
conhecimentos ao povo e junto com eles, construir saberes. Uma Educacédo
gue além de alfabetizar, trabalhando leitura e escrita, através de um didlogo

constante, fazia nascer nesses sujeitos a consciéncia critica do seu
lugar no mundo. E com isso, humaniza-os e liberta-os, tornando-os
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sujeitos conscientes de seus direitos e protagonistas na luta por eles (grifo
Nnosso).

Ao refletir sobre processos de conscientizacdo e alfabetizagcdo, devemos
compreender que “[...] o homem e somente o0 homem €& capaz de transcender, de
discernir, de separar Orbitas existentes diferentes, de distinguir o “ser” do “néo ser”
[...]” (FREIRE, 1983, p. 62). Além de perceber e aprender a importancia da educacéo
como pratica reflexiva de liberdade?. Dai a necessidade de apreendermos a
consciéncia critica como ferramenta que responde aos desafios do mundo
educacional, social e politico.

Concordamos com a visdo do autor de que “[...] alfabetizacdo significa o
direito ao acesso a cultura escrita, como condicdo para o desenvolvimento da
habilidade de se “ler” e compreender o mundo e como chave para continuar
aprendendo [...]” (LEMOS, 2010, p. 37).

Por isso afirmamos ser imprescindivel destacar a significativa contribuicdo de
Paulo Freire. Desse modo,

Paulo Freire contribui com uma visdo renovada e ampliada de alfabetizacéo
e coloca em destaque sua dimenséo politica, em que aprender a ler, contar
e escrever estdo associados a etapas que permitem a formacdo da
consciéncia dos direitos politicos, econémicos e culturais [...] (LEMOS,
2010, p. 38).

Nessa linha de raciocinio, compreendemos a importancia de o discente da
educacdo de adultos® apreender que o conhecimento é o caminho para uma leitura
critica da realidade que o envolve. E que a proposta de alfabetizacdo de Paulo

Freire vai além do método*, na medida em que engloba reflexdes acerca de

2 A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doacdo, exige uma permanente busca. Busca
permanente que s6 existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre:
pelo contrério, luta por ela precisamente porque ndo a tem (FREIRE, 1987, p. 18).

3 O conceito de Educacgéo de Adultos vai se movendo na dire¢éo de educacéo popular na medida em
gue a realidade comeca a fazer algumas exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos
educadores e das educadoras. Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica dos
educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Nao é possivel a educadoras e
educadores pensar apenas 0s procedimentos didaticos e os conteddos a serem ensinados aos
grupos populares. Os proprios conteddos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos
aquela cotidianidade (FREIRE, 2001, p. 16).

4[...] guando eu comeco, no préprio MCP, a desenvolver os circulos de cultura, a coisa funcionava de
maneira excepcional, entdo um dia eu disse a mim mesmo que era possivel juntar aos resultados que
estava obtendo, sem nenhuma preocupacdo de leitura, poderia juntar a esse trabalho também a
preocupacdo com a leitura da palavra... Ai eu comeco a arquitetar, comeco a refletir sobre todo o meu
passado, sobre toda a experiéncia no Sesi, e comego a primeira experiéncia no Po¢o da Panela [...]
(FREIRE, 1963, p. 19).
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totalidade de mundo e linguagem, e da relacdo entre a educacéo, a sociedade e o
homem. Conforme Moura e Silva (2012-2014, p. 6), Freire desenvolveu
Um método inovador e que tinha uma proposta consistente e adequada
para se trabalhar com o povo. Partir da realidade dos sujeitos, permitiria aos

mesmos, apreender os conhecimentos de forma prazerosa e com mais
facilidade.

Entendemos que a humanidade se situa em um mundo de realidades
passiveis de ser conhecidas, ja que o homem é vinculado a fatos de seu cotidiano. E
que alcancar a compreensdo da importancia do conhecimento é colocar em pratica a
consciéncia critica diante dos seus desafios no mundo em que se encontra.

A conscientizacdo é, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizac8o, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para
analisa-lo. Por esta mesma razdo, a conscientizacdo ndo consiste em
“estar frente a realidade” assumindo uma posi¢ao falsamente intelectual. A
conscientizacdo ndo pode existir fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato
acao — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o

modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens.
(FREIRE, 1979, p. 15, grifo nosso).

Desse modo, Paulo Freire nos trouxe reflexdes sobre o que significa ser
consciente; ter consciéncia do processo histérico; assumir seu papel de sujeito que
faz e refaz o mundo; agir para afirmar a sua existéncia na sociedade fundada na
relacdo consciéncia-mundo®.

Para Araujo, Nascimento e Silva (2017, p. 71), Freire contribuiu para a

[...] organizacéo reflexiva do pensamento de cada educando, para que este
obtivesse uma visdo dominantemente critica. O ponto de partida para o

método é proporcionar situacfes capazes de emancipar o educando por
meio de debates e situagbes problematizadas no grupo [...]

Prosseguir com a discussao sobre a relevancia da alfabetizagcdo para
educandos e educadores da Educacdo de Jovens e Adultos € promover a insercéo
de sujeitos criticos capazes de legitimar a educacéo como pratica da liberdade®.

Corroborando tal visdo sobre a contribuicdo de Paulo Freire para o campo da
Educacédo Popular, Gadotti e Roméao (2011, p. 23, grifo nosso) afirmam

5 A conscientizacdo ndo esta baseada sobre a consciéncia, de um lado, e o mundo, de outro; por
outra parte, ndo pretende uma separacdo. Ao contrario, esta baseada na relacdo consciéncia —
mundo (FREIRE, 1979, p. 15).

6 A educacdo como pratica da liberdade é a pedagogia que proporciona o0 uso consciente das
técnicas, é acreditar que o educando deve ser capaz de “entender o que se |é e escrever 0 que se
entende”. O educador deve ter ciéncia que essa educacao ndo pode ser verticalizada. Sua base € a
doacdo em contrapartida da imposicdo e o papel do educador é o de um colaborador (FREIRE, 1967,
p. 110-111).
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[...] a Educacdo Popular pode ser socialmente percebida como facilitadora
da compreensédo cientifica que grupos e movimentos podem e devem ter
acerca de suas experiéncias. Esta € uma das tarefas fundamentais da
educacédo popular de corte progressista, a de inserir os grupos populares
no movimento de superagcdo do saber de senso comum pelo
conhecimento mais critico, mais além do “pensar que é”, em torno do
mundo e de si no mundo e com ele. Este movimento de superacdo do
senso comum implica uma diferente compreenséo da Histoéria.

Compreender a historia como forma de superar o senso comum é percebé-la
sob a perspectiva de sujeitos conscientes da dimenséo global da educacédo popular.
Sendo que essa dimenséo “[...] contribui ainda para que a compreensao geral do ser
humano em torno de si como ser social [...] seja menos unidirecionada e mais aberta
a discussdo democratica de pressuposicOes basicas da existéncia (GADOTTI e
ROMAO, 2011, p. 23).

Uma contribuicdo de Gadotti (1993) para a EJA em relacdo a aspectos da
educacdo basica de jovens e adultos estd expressa na sua afirmacéo de que estes
‘lutam para superar suas condi¢cdes precarias de vida (moradia, saude, alimentacao,
transporte, emprego etc.) que estdo na raiz do problema do analfabetismo.”
(GADOTTI, 1993, p. 56). Sendo que, para fazer a diferenca, devemos conhecer as
condicdes de vida do analfabeto; por exemplo, a histéria de cada grupo, sua cultura,
suas lutas, conhecimentos e habilidades.

Segundo Libaneo (2003, p. 53, grifo nosso):

A escola de hoje precisa ndo apenas conviver com outras modalidades de
educacdo ndo formal, informal e profissional, mas também articular-se e
integrar-se a elas, a fim de formar cidaddos mais preparados e
qualificados para um novo tempo. Para isso 0 ensino escolar deve
contribuir para formar individuos capazes de pensar e de aprender
permanentemente; prover formagdo global para atender a necessidade de
maior e melhor qualificacdo profissional; desenvolver conhecimentos,

capacidades e qualidades para o exercicio consciente da cidadania;
formar cidad&os éticos e solidarios.

Acreditamos que pode fazer a diferenca o educador de jovens e adultos que
tem o intuito de formar cidadéos para o exercicio consciente da cidadania. Conforme
Gadotti (1993), como educadores devemos respeitar as condi¢cdes culturais dos
alunos da EJA, diagnosticando o histérico do grupo e da comunidade onde
trabalham, a fim de estabelecer um diadlogo entre o saber técnico e o saber popular.

Libaneo (2011) afirma que a escola é a esperanca de formacéo cultural,
progresso social, formacdo cientifica, emancipa¢cdo e dignidade do homem,
democratizagcdo da sociedade. O que nos faz refletir sobre a importancia da

articulacéo entre as praticas pedagogicas e as formas de conhecimento cotidiano
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vivenciadas pelo aluno da EJA na escola, na familia, na comunidade e na
sociedade.

Outro fator que contribui para a Educacéo de Jovens e Adultos é a crenca de
que mudancas na educac¢do sdo possiveis. Segundo Barcelos (2006, p. 91, grifo
Nosso),

Falar de mudanca em educacdo é como falar que somos seres vivos e,
como tal, estamos em permanente metamorfose. Contudo, mais que falar,
pensar e programar mudangas, ha que se acreditar nelas. Como nao se
cansava de dizer Paulo Freire, acreditar que a mudanca € possivel é
um dos saberes necesséarios a préatica educativa. S80 mudancgas nos
espacos-tempos da escola que precisam ser feitas para receber este(a)
educando(a) da EJA [..] S&0 mudancas na nossa formacdo como
educadores e educadoras [...] uma prova de que a mudancga é possivel esta

no fato de que ela ja comecgou a acontecer para aqueles e agquelas jovens e
adultos que decidiram recomecar a estudar.

A consolidacdo dessas mudancas acontecera a partir do cuidado com a
Educacdo de Jovens e Adultos: “[...] cuidado aqui no sentido de incentivar no
educador(a) desde o cuidado de si até o cuidado com o outro. Até porque
estudantes da EJA, ndo raro, ja passaram por experiéncias escolares dolorosas [...]”
(BARCELOS, 2006, p. 84).

Nessa ldgica, a reflexdo no decorrer desse texto nos estimula a prosseguir
com a promog¢ao da contribuicdo de Paulo Freire para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Pois, para que haja transformacfes no processo educativo, € necessario
gue o percurso da constru¢do de producao cientifica continue evoluindo em direcéo

ao amadurecimento da consciéncia filosofica na pesquisa educacional.
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2. A EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

Apos falarmos da histéria da EJA e das contribuicbes de Paulo Freire e dos
demais autores para essa modalidade, neste capitulo vamos explanar fatos
relacionados a historia da Educacédo Fisica no Brasil. Comecar a pensar a area a
partir de sua trajetoria imediatamente nos motivou a adotar perspectivas atuais como
lentes. Através das quais buscariamos perceber o passado, atribuir significados para
acontecimentos e, assim, compreender melhor a condicdo da Educacgdo Fisica na
sociedade contemporanea’.

Para tanto, é de suma importancia destacar que o foco desta pesquisa esta
na esséncia da subjetividade dos acontecimentos historicos. Segundo Castellani
Filho (1988, p. 22),

[...] a Histéria é reescrita quando emergem perspectivas novas que hos
permitem perceber o significado de certos acontecimentos do passado, que
haviam escapado a atencdo dos contemporaneos. Estes acontecimentos

inserem-se nos modelos de continuidade, incluindo os acontecimentos que
constituiam o futuro para os que viviam no passado [...].

Desse modo, acreditamos que € por meio de percepcdes sobre fatos
significativos que os descendentes podem compreender melhora importancia das
premissas da histéria e os efeitos que elas podem trazer para o futuro.

A histéria da Educacdo Fisica mostra que ela é um ramo pedagdgico da
Ciéncia da Motricidade Humana®, o que direta ou indiretamente fomenta reflexdes
por parte de pesquisadores e de educadores que fazem parte desse fendmeno
educacional.

Castellani Filho (1988, p. 31) afirma que “[...] devemos ter a preocupacao de
buscar saber a quais necessidades estruturais e conjunturais a Educacdo Fisica
respondeu no Brasil em seus diferentes momentos historicos [...]". O que nos levou a
reflexdes embasadas em estudos cientificos, a partir das quais pontuaremos itens

indispensaveis para a historia da Educagéo Fisica no Brasil.

7 A valorizacdo do conhecimento e da informacdo nas sociedades contemporaneas recarrega a
importancia da educacéo e da cultura como temas prioritarios das politicas publicas. A educacao, em
sentido abrangente, pertence & sociedade e se produz por um incansavel movimento de
realimentacao sociopolitica, sendo impulsionada por um conjunto dindmico e complexo de sujeitos e
inter-relagdes [...] (CARRARA, CARVALHO e LIMA, 2010, p. 8).

8 [...] o desenvolvimento das faculdades motoras imanentes no individuo, através da experiéncia, da
autodescoberta e autodirecdo do educando. Abrindo-o a um dinamismo intencional, criativo e
prospectivo, a educacao motora (ou Educacdo Fisica) propde-lhe mais do que um saber fazer, um
saber ser (SERGIO, 1996, p. 99).
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A primeira referéncia situa-se entre 1500 e 1822 no Brasil Col6nia®, periodo
no qual ocorrem episédios das principais atividades fisicas envolvendo os indios e
os primeiros colonizadores. Curiosamente, a histéria vem para despertar o leitor para
fatos sobre os habitantes que viviam em contato com a natureza e que se utilizavam
de sua forca fisica para assegurar a propria existéncia.
Marinho (1980, p. 7) nos diz que,
Somente os fortes deveriam sobreviver, impunha a lei de selecdo natural
[...] A pesca, a caca, a natacdo, a canoagem e a corrida a pé eram
processos indispensaveis para assegurar a sobrevivéncia. A guerra era uma

atividade constante na vida dos antigos senhores de nossa terra. E para
viver, eles precisavam estar preparados para a luta.

Tais processos nos remetem ao primeiro contato entre indios e portugueses
no Brasil e a primeira aula de ginastica realizada. Marinho (1980, p. 7), afirma “[...]
tal qual o descreveu a célebre carta de Pero Vaz de Caminha'®, encontramos, como
forma de captar a simpatia dos nativos, uma demonstracao de ginastica acrobética
[...]". Acontecimento importante no ambito da histéria da Educacao Fisica no Brasil,
considerando que geraram efeitos nesse campo educacional, naguela sociedade.

Outro fato relevante foi a publicacéo, no século XIX, do Tratado de Educacao
Fisica e Moral'!, no qual, segundo Marinho (1980, p. 18), verifica-se que

[...] por Educacdo Fisica subentendiam-se assuntos hoje completamente
distintos da mesma, como eugenia, hereditariedade, alimentacéo, higiene,
puericultura, concepc¢ao, gravidez e parto. Essa obra esta dividida em sete
capitulos [...] demonstrando alguns conhecimentos e fisiologia [...] afirma ser

uma necessidade a vida ao ar livre, bem como um erro refrear a expansao
das criangas em seus jogos e brinquedos.

No decorrer da nossa reflexao critica sobre os pontos de vista das pesquisas
que tratam da Histéria da Educacdo Fisica no Brasil, observamos a notavel
frequéncia com que elas se reportam a histéria das instituicbes militares em nosso

pais.

® Podemos dividir a historia do Brasil Colonial em trés periodos muito desiguais em termos
cronolégicos: o primeiro vai da chegada de Cabral a instalacdo do governo geral, em 1549; o
segundo é um longo lapso de tempo entre a instalacdo do governo geral e as Ultimas décadas do
século XVIII; o terceiro vai dessa época a Independéncia, em 1822 (FAUSTO, 1995, p. 41).

10 Como se sabe, este documento relata, através da 6ptica do colonizador, o primeiro contato entre o
europeu e o nativo brasileiro (GEBARA, 2004, p. 134).

11 Em 1823, Joaquim Antdnio Serpa elaborou o “Tratado de Educacédo Fisica e Moral dos Meninos”.
Esse tratado postulava que a educagdo englobava a salde do corpo e a cultura do espirito, e
considerava que os exercicios fisicos deveriam ser divididos em duas categorias: 0s que exercitavam
0 COorpo; 0s que exercitavam a memoria, além disso, esse tratado entendia a educagédo moral como
coadjuvante da Educacéo Fisica (GUTIERREZ, 1972, p. 47).
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Em 1810, ap6s a chegada da familia real no Brasil, foi criada a Escola Militar
pela Carta Régial?. A introducdo da Ginastica Alema ocorreu posteriormente, em
1860. Foi no ano de 1907, a partir da Ginastica da Escola Militar, que surgiu o
embrido da Escola de Educacéo Fisica da Forca Policial do Estado de S&o Paulo.

Ja por volta de 1922 foi publicada uma portaria do Ministério da Guerra
criando o Centro Militar de Educacédo Fisica, cujo objetivo era dirigir, coordenar e
difundir o novo método dessa area (CASTELLANI FILHO, 1988).

E fato que a presenca dos militares no andamento da Educagio Fisica
brasileira resultou em uma relacdo marcada pela sua influéncia, visto que no século
XIX a Educacdo Fisica foi entendida como um artefato indispensavel para o
processo de desenvolvimento do pais, que necessitava de individuos fortes e
saudaveis.

Darido e Rangel (2011, p. 3) afirmam que

No modelo militarista, os objetivos da Educagdo Fisica na escola eram
vinculados a formacdo de uma geragdo capaz de suportar o combate, a

luta, para atuar na guerra; por isso, era importante selecionar os individuos
“perfeitos” fisicamente e excluir os incapacitados.

Contudo, no decorrer da constru¢do do seu processo histérico, a Educacéo
Fisica também foi calcada em perspectiva do higienismo?®3, dentre as quais a
preocupacdo com habitos de higiene e salde e a valorizacdo do desenvolvimento
fisico e moral a partir da pratica de exercicio. “Importante se faz ressaltar, a
percepcao de que a acdo desta pedagogia médica, extravasou os limites da saude
individual” (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 42).

Foi a partir do periodo de 1851 a 1854, por meio da reforma Couto Ferraz'4,
gue a Educacao Fisica no Brasil foi oficialmente incluida na escola, “[...] tornando a
ginastica como disciplina obrigatéria no primario e a danca no secundario, além
disso, a Educagéo Fisica comega a assumir seu carater higienista. Fazendo-se uso da
ginastica [...]” (JUNIOR, 2011, p. 4).

12 No Brasil, a criagao da Escola Militar, oficializada pela Carta Régia de 04/12/1810, abriu espago
para que, jA em 1837 no Municipio da Corte, se discutisse a criagdo de uma sociedade escolar que
teria, entre outras, a cadeira de “gymnastica” (VALENTE e FILHO, 2006, p. 24).

13 No Brasil, 0 movimento higienista comecou a se fazer presente entre o final do século XIX e inicio
do século XX. Ele propunha a defesa da saude, da educacao publica e o ensino de novos habitos
higiénicos pela medicina social. [...] (JUNIOR e LOVISOLO, 2003, p. 42).

14 Foi o primeiro esforco oficial de sistematizacdo e controle da instituicdo primaria e secundaria no
Império do Brasil, além da reformulacéo das faculdades de direito e de medicina e da Academia de
Belas Artes, entre outras. A reforma tem o nome do ministro do Império do Gabinete da Conciliagéo,
Luis Pedreira do Couto Ferraz, que foi o coordenador (JUNIOR, 2011, p. 14).



34

Tais concepcdes higienista e militarista se faziam presentes na Educacao
Fisica como disciplina essencialmente pratica. Nao havia distingdo evidente entre
instrucéo fisica militar e Educacgéo Fisica. O que fez com que pudesse ser ministrada
por ex-praticantes militares.

Para tanto, observamos a contribuicdo de Rui Barbosa®®,

[...] em seus pareceres sobre as reformas do ensino secundario e superior e
do ensino primario [...] em nosso pais, se criasse uma mentalidade
favoravel a pratica das atividades fisicas, quer sob forma de ginastica, quer

sob a de desportos ou exercicios militares [...] mobilizar a atengéo para
estudar, com profundidade [...] (MARINHO, 1980, p. 27).

Destacamos também o parecer do Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879,
que estabeleceu uma concepcao de Educacdo Fisica como um campo de estudos
relacionados a corpo saudavel e a intelecto.

Por volta do periodo entre 1889 1920 no Brasil Republical®, em relagdo a

legislacéo que envolve a Educacao Fisica, destaca-se

Lei de 8 de novembro de 1890, cria seis escolas primérias do segundo grau
no municipio da Corte. [...] Decreto n® 3914, de 235 de janeiro de 1901,
organiza o Ginasio Nacional. Decreto n°® 771, de 5 de abril de 1906, do
governo do Estado do Amazonas, cria uma cadeira de Educacéo Fisica
anexa a Diretoria Geral de Instrucéo Publica do Estado (MARINHO, 1980, p.
52).

Como observamos, a partir do final do século XIX e inicio do século XX “[...]
as reformas educacionais realizadas em diversos Estados brasileiros, de 1920 a
1928, contemplavam a Educacdo Fisica como componente curricular do ensino
primario e secundario [...]" (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 73).

Nas décadas de 1930 e 1940, segundo Corréa (2009, p. 6, grifo nosso)

As décadas de 1930 e 1940 se consolidaram como momento histdrico de
valorizagdo da educacdo, a qual se constitui motivo de atencdo de Getdulio
Vargas, que, ao assumir a chefia do Governo Provis6rio, trata de criar o
Ministério da Educacéo e Saude, desencadeando reformulacdes em toda a
estrutura educacional. Nesse periodo, a Educacdo Fisica Escolar ganha
destaque na politica educacional de ambito nacional e passa a ser
contemplada nos documentos constitucionais e nas reformas levadas

15 Rui Barbosa (1849-1923) foi advogado e politico de grande expresséo na vida cultural do Brasil,
quer durante as Ultimas décadas do Império quer nas primeiras da Republica. Foi deputado e senador
e seus pareceres sobre as reformas de ensino superior, secundario e priméario foram emitidos em
1882 e tiveram larga repercussao, influindo decisivamente para que a Educacédo Fisica encontrasse
ambiente favoravel ao seu desenvolvimento (MARINHO, 1980, p. 27).

16 A Primeira Republica foi o periodo em que os senhores do café ascendem ao poder, alcancam a
plenitude e depois declinam para seu ocaso. O café foi o esteio econdmico da Primeira Republica e o
simbolo da supremacia politica dos fazendeiros de S&do Paulo (CARONE, 1969, p. 288).
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a cabo pelo Ministério da Educacdo durante os governos de Getulio
Vargas.

Rosa (2008, p. 17) ressalta iniciativas marcantes do governo Vargas?'’

[...] foi a énfase no ensino civico, na educacéo fisica e nos trabalhos
manuais, 0s quais tornaram-se obrigatérios em todas as escolas normais,
primérias e secundarias, que s6 eram reconhecidas caso satisfizessem a
essa exigéncia. O ensino pré-vocacional e profissional passou a ser
considerado como o primeiro dever educacional do Estado que, por sua
vez, ficava incumbido de fundar escolas de ensino profissional e subsidiar
as de iniciativa dos Estados, dos Municipios e de entidades particulares. No
entanto, a supervalorizacao desse ensino esteve, na realidade, muito mais
ligada a retérica da cupula, do que as acdes praticas, pelo menos até 1942,
guando foram empreendidas reformas e regulamentagoes.

Quanto a reformas, podemos citar a Reforma Francisco Campos!® e seus
decretos em prol do “[...] interesse pela pesquisa, difusdo da cultura, visando ainda
ao beneficio da comunidade [...]” (ARANHA, 2006, p. 201). Dentre alguns decretos,
aludimos:

O Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931, cria o Conselho Nacional de
Educacado e os Conselhos Estaduais de Educacéo (que s6 vdo comecar a
funcionar em 1934); [...] O Decreto 19.890, de 18 de abril de 1931, dispde
sobre a organizacdo do ensino secundario. [...] O Decreto 21.241, de 14 de

abril de 1932, consolida as disposicdes sobre o ensino secundario®®
(ARANHA, 2006, p. 201).

Ao retomar tais informacfes dando énfase a Educacdo Fisica, salientamos
que “[...] Capanema?® inaugurou a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos,
visando principalmente a formacdo de pessoal técnico em educacéo fisica, préatica
obrigatoéria nas escolas pela Constituicdo do Estado Novo [...]" (ROSA, 2008, p. 87).

J& na década de 1960, a Educacao Fisica “[...] continuava sendo obrigatéria

em todas as escolas primarias, normais e secundéarias no Brasil e, enquanto nao

17 A Era Vargas (1930-1945) e, particularmente, o Estado Novo (1937-1945), foi um periodo cheio de
intercorréncias e contingéncias politicas, sociais, culturais e econbmicas que trouxeram
acontecimentos especiais em todo o pais [...] (SCHNACK, 2010, p. 56).

18 O primeiro ministro da Educagdo a ser nomeado foi Francisco Luiz da Silva Campos. [...] Os
primeiros decretos da educacéo faziam parte da nova reforma que recebeu o nome do préprio
ministro em exercicio (GARCIA, 2013, p. 16).

19 O ensino secundario passou a ser um ensino organizado, com curriculo seriado, composto por dois
ciclos, um fundamental (cinco anos) e outro complementar (dois anos), com frequéncia obrigatéria e a
exigéncia de habilidades para o ingresso no curso superior (GARCIA, 2013, p. 17-18).

20 Gustavo Capanema, que se manteve a frente do Ministério da Educacdo durante o periodo de
1934 a 1945, ou seja, desde antes do Estado Novo (1937) até o momento da redemocratizacdo do
pais. [...] o inicio de sua gestdo caracterizou-se principalmente pela retomada das campanhas
sanitérias, interrompidas entre 1930 e 1934, e pelo inicio dos estudos visando a criacdo da
Universidade do Brasil e a construcao do edificio-sede do ministério no Rio de Janeiro (ROSA, 2008,
p. 81).
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obrigatéria, ao menos aconselhavel nos demais estabelecimentos de ensino [...]”
(TAMIOSSO e MAZO, 1991, p. 52).
Segundo Darido (2011, p. 2)

[...] Betti (1991) ressalta que, entre 1969 e 1979, o Brasil observou a
ascensao do esporte a razdo de Estado e a inclusdo do bindmio Educacao
Fisica/Esporte na planificagdo estratégica do governo, muito embora o
esporte de alto nivel estivesse presente no interior da sociedade desde os
anos 20 e 30. Nessa época, os governos militares [...] passam a investir
pesado no esporte [...] na promocdo do pais através do éxito em
competicdes de alto nivel.

No inicio da década de 1970, o Decreto-lei n°® 69450/71 estabelece que,

[...] A partir desse decreto a Educacéo Fisica passou a ser considerada
como "a atividade que, por seus meios, processos e técnicas, desenvolve e
aprimora forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando
[...]- (BRASIL, 1971, p. 1).

Ja Castellani Filho (1988, p. 108) reitera que,

A compreensdo da Educacdo Fisica enquanto matéria curricular
incorporada aos curriculos sob a forma de atividade [...] explica e acaba por
justificar sua presenca na instituicdo escolar [...] cuja apreensdo por parte
dos alunos refletiria parte essencial da formacéo integral dos mesmos [...]
Como tal, faz reforcar a percepcdo da Educacdo Fisica acoplada,
mecanicamente, a “Educagéo do Fisico”, pautada numa compreensédo de
Salde de indole biofisiolégica [...] compreensdo essa, sustentadora do
preceituado artigo 3° do Decreto n°® 69.450/71, que diz constituir a aptidao
fisica[...].

Observamos que até a década de 70 a Educacdo Fisica perpassa
caracteristicas instrumentais em prol do fazer prético. O inciso Il, do art. 5°, da Lei n°
6251/75%' confirma que “[...] um dos objetivos basicos da Politica Nacional de
Educacao Fisica e Desportos € a elevacdo do nivel dos desportos em todas as
areas [...]” (BRASIL, 1975, p. 1).

Nessa légica, Marinho (1980, p. 106, grifo nosso) pontua que

O desenvolvimento das praticas desportivas de 1946 a 1974, gragas a um
maior interesse das autoridades governamentais, os desportos tiveram
grande surto no pais, principalmente a partir de 1971 [..] sendo

impossivel detalhar os acontecimentos, cada vez mais numerosos e
diversificados [...].

Desse modo, a partir da década de 1980, “[...] o modelo esportivista € muito

criticado pelos meios académicos [...]. E nesse momento que a Educacdo Fisica

21 Art. 1° “A organizacdo desportiva do Pais obedecera ao disposto nesta Lei, a regulamentacao
subsequente e as Resolu¢des que o Conselho Nacional de Desportos expedir no exercicio de sua
competéncia.” (BRASIL, 1975, p. 1).
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passa por um periodo de valorizacdo dos conhecimentos produzidos pela ciéncia
[...]” (DARIDO, 2011, p. 3).
Carrion (2015, p. 25) afirma que,

Todos os autores e estudiosos que contribuiram, em certa medida, para a
constru¢do do pensamento cientifico da EF sdo personagens significativos
para a area. De acordo com o Daolio (1997), Victor Matsudo realizou
simpésios anuais ho CELAFISCS (Centro de Estudos do Laboratério de
Aptidao Fisica de Sdo Caetano do Sul) para mostrar a producéo académica
da EF. Jodo Paulo Medina e Vitor Marinho de Oliveira falaram da crise de
identidade que passava a EF nos anos 80 com a publicacéo de seus livros,
respectivamente, “A Educagéao Fisica cuida do corpo e... ‘'mente’ e “O que é
Educacao Fisica?”. Go Tani juntamente com outros autores foi referéncia na
abordagem desenvolvimentista com a publicacdo do livro “Educagao Fisica
escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista”. Joao Freire

repercutiu intensamente no cenario da EF brasileira com o livro “Educagéo
de corpo inteiro”.

Partindo dessa premissa, surge uma nova visdo sobre o campo da Educacgao
Fisica. Que a tomava como objeto epistemoldgico e buscava rigor cientifico, e que
pertencia a estudantes e pesquisadores que se opunham a vertente tecnicista e
esportivista, hegemonica na area até entao.

No decorrer da trajetdria da Educacéo Fisica, no final da década de 1980 e no
inicio da década de 1990, comeca a ganhar espaco a perspectiva critica “[...] que se
contrapde a tradicional, essencialmente técnica, que valoriza os desportos em
detrimento da formacédo global. Ja se percebe uma intencionalidade de mudanca na
educacao fisica escolar [...]” (JUNIOR e TASSONI, 2013, p. 469).

Ressaltamos nessa trajetéria histérica da Educacdo Fisica, o professor
Manoel Tubino, que contribuiu de forma significativa no esporte educacional,
afirmando que “[...] “a prética esportiva como educacao social sera essencial no
desenvolvimento de personalidades e indispensavel no processo de emancipacéo
dos jovens [...]" (TUBINO, 1992, p. 32).

No seio da década de 1990, “...] instaura-se no Brasil as reformas
educacionais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional?® (Lei n°

9.394/96), os Parametros Curriculares Nacionais?®, as Diretrizes Curriculares

22 § 1° “Esta Lei disciplina a educacgéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicdes préprias.” (BRASIL, 1996, p. 1).

23 Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagéo no
Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua funcéo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos
no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual. Por sua natureza aberta, configuram
uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre
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Nacionais®* para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica [...]" (SILVA,
2014, p. 65).
Taffarel (2010, p. 32) sustenta que

Nos anos de 1990 a educacdo e mais especificamente a formacédo de
professores em todas as areas, dentre elas a Educagdo Fisica, sofreu
alteracdes. Sdo elaboradas e implementadas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB — Lei 9394/96) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998) - respectivamente — que estdo permeados pelas
recomendaces e orientacdes [...] direcionando assim os varios campos do
saber como a propria Educacao Fisica.

Vale ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, de 2018, é
um documento de carater normativo, que engloba também a Educacao Fisica. Brasil
(2018, p. 213) afirma que

A Educacdo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificacdo e significacdo social,
entendidas como manifestacdes das possibilidades expressivas dos
sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da histéria.
Nessa concepcdo, 0 movimento humano estd sempre inserido no ambito da
cultura e ndo se limita a um deslocamento espaco-temporal de um
segmento corporal ou de um corpo todo. [...] E fundamental frisar que a
Educacdo Fisica oferece uma série de possibilidades para enriquecer a
experiéncia das criancas, jovens e adultos na Educacdo Bésica, permitindo
0 acesso a um vasto universo cultural.

Diante dos fatos até aqui apresentados, podemos afirmar que, ao menos em
tese, a Educacdo Fisica hoje possui relevante status enquanto componente

curricular da educacéo e da escola brasileira.

programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores (BRASIL, 1997, p. 13).

24 A formulacdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto, atribuicdo federal, que é
exercida pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE), nos termos da LDB e da Lei n® 9.131/95, que o
instituiu. Esta lei define, na alinea “c” do seu artigo 9° entre as atribuicdes de sua Camara de
Educacdo Bésica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes Curriculares propostas pelo Ministério da
Educacdo. Esta competéncia para definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatérias
para todos os sistemas. Ademais, atribui-lhe, entre outras, a responsabilidade de assegurar a
participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educacéo nacional (artigo 7° da Lei n°® 4.024/61,
com redagdo dada pela Lei 8.131/95), razdo pela qual as diretrizes constitutivas deste Parecer
consideram o exame das avaliagbes por elas apresentadas, durante o processo de implementacédo da
LDB (BRASIL, 2013, p. 7).

25 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente
a educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica (BRASIL, 2018, p. 7).
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2.1 Epistemologia da Educacéo Fisica

Neste capitulo, nossa inquietagéo esta voltada para a Educacédo Fisica como
ciéncia, uma vez que por meio desta pesquisa buscamos dar continuidade a
especificidade dessa area como campo epistemoldgico?®.

A busca pela “[...] cientificidade tem marcado a humanidade ha décadas em
todos os campos de atuagao do conhecimento humano [...]” (TOJAL, 2010, p. 35).
Tal afirmacdo se consolida por meio de aspiracbes legitimas do pensamento
filosofico, discussdes continuas entre discentes, docentes e pesquisadores nas
universidades, artigos e livros cientificos, além de congressos, seminarios e
periddicos especializados.

Para Marques, Kauark e Birchal (2007, p. 9)

O pensar filoséfico € uma modalidade do desejo (que 0s gregos chamavam
de Eros) e, enquanto tal, pode e deve ser a expressao de aspiracdes
humanas legitimas, marcadas por interesses variados, em diversos niveis.
[...] sabemos que o trabalho do pensamento filosofico se enraiza nas
estruturas da afetividade humana e se desenvolve junto com elas. Nessa
medida, exercer o pensamento filoséfico de maneira viva e auténtica é da
maior utilidade para os seres humanos. A Filosofia pode propiciar
crescimento [...] em termos de uma maior capacidade de autocompreensao

e expressao e, ainda, levar ao desenvolvimento de uma consciéncia critica
e autbnoma.

A ciéncia emerge de teorias que apresentam o0 novo, permitindo discussoes,
experiéncias, reflexdes, criticas, aprofundamentos e resultados. Dessa forma, uma
teoria pode ser considerada como um conjunto de consensos, construtos, definicées
e proposicbes que, em virtude de suas inter-relagdes, possibilitam estudos e
interpretacdes de realidades especificas (TUBINO, 2002).

Desse modo, destacamos as seis principais teorias epistemolégicas da area
de Educacéo Fisica. Segundo Tojal (2010, p. 36-37)

[...] optou-se por selecionar as seis que mais transmitem ao autor as
possibilidades de aplicacao nesta area: A Teoria Pedagogica da Educacéo
Fisica de Ommo Gruppe. A Teoria Psicocinética de Jean Le Boulch. A
Teoria Antropologico-Cultural de José Maria Cagical. A Teoria Praxeoldgica

de Pierre Parlebéas. A Ciéncia da Motricidade Humana de Manuel Sérgio. A
Ciéncia do Desporto de Herbert Haag.

26 A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional é revelar esses saberes, compreender
como sdo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes 0s incorporam,
produzem, utilizam, aplicam e transformam em funcédo dos limites e dos recursos inerentes as suas
atividades de trabalho. Ela também visa compreender a natureza desses saberes, assim como o
papel que desempenham tanto no processo de trabalho docente quanto em relacdo a identidade
profissional dos professores (TARDIF, 2002, p. 11).
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As principais caracteristicas dessas teorias sao:

A Teoria Pedagdégica da Educacao Fisica de Ommo Gruppe foi a primeira
teoria publicada em 1965 [...] para Gruppe a pedagogia podia reunir todas
as tendéncias existentes da Educacao Fisica [...] a corporeidade e o jogo
constituem-se nas referéncias para a sua legitimacao.

A Teoria Psicocinética é uma teoria desenvolvida pelo francés Jean Le
Boulch na década de 1960, também chamada de ciéncia do movimento
humano.

A Teoria Antropolégica-Cultural de Cagical expressou o valor da liberdade
no progresso humano e que a atividade fisica € uma necessidade
antropolégica do homem do nosso tempo.

A Teoria Praxeolégica de Pierre Parlebas defende a relevancia de uma
sociomotricidade, achando-a melhor que a psicomotricidade, pois envolve
cooperacao entre as pessoas.

A Ciéncia da Motricidade Humana é considerada uma ciéncia do homem,
gue rompe com a Educacado Fisica tradicional, procurando apresentar um
paradigma especifico da area. [...] é a ciéncia da compreensdo e da
explicagdo das condutas motoras [...] tendo como fundamento simultadneo o
fisico, o biolégico e o antropossocioldgico.

A Ciéncia do Desporto de Herbert Haag, criada em 1983, preconizou
inicialmente sete campos teéricos: medicina do desporto; biomecénica
aplicada ao desporto; psicologia do desporto; pedagogia do desporto;
sociologia do desporto; histéria do desporto e filosofia do desporto.
Percebe-se que a ciéncia do desporto representa um sistema de pesquisa
cientifica, ensino e pratica, para o qual o conhecimento de outras disciplinas
€ integrado (TOJAL, 2010, p. 37-41).

Nessa légica, observamos que o ato epistemoldgico,

No campo da Educacao Fisica o uso do termo epistemologia também vem
se referindo aos estudos sobre as bases tedrico metodolégicas da pesquisa
cientifica na &rea. A caracterizacdo dessas bases, ou dos pressupostos
epistemolégicos da préatica cientifica, ajuda a diferenciar diversas
formas ou modelos de producdo do conhecimento cientifico e
identificar critérios diferenciados de validacdo desse conhecimento.

(SANCHEZ GAMBOA, 2017, p. 2, grifo nosso).

Apreender a significacdo do processo de produgéo do conhecimento cientifico

no campo da Educacéo Fisica € um dos compromissos aos quais o educador deve

se ater na sua formacdo académica e profissional. Perez Gomes (1992, p. 103)

corrobora que o

Conhecimento tedrico, cientifico ou técnico, s6 pode ser considerado
instrumento dos processos de reflexdo se for integrado significativamente
ndo em parcelas isoladas da memodria seméantica, mas em esquemas de
pensamento mais genéricos ativados pelo individuo quando interpreta a
realidade concreta em que vive e quando organiza a sua propria
experiéncia.
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Nesse sentido, afirmamos que a significacdo da relevancia da epistemologia
da Educacdo Fisica depende da valorizacdo do conhecimento cientifico pela a

pratica pedagdgica no processo educacional.?’

2.2 Educacéo Fisica na EJA

Refletir sobre a concepcédo da Educacao Fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos é uma tarefa ardua e complexa, j& que ambas as areas tém suas
especificidades, seus desafios e seus avancos. E sob o ponto de vista do nosso
estudo, elas se completam. E 0 que percebemos ao analisar 0S seus processos
histéricos, politicos e sociais.

Segundo Soares (2002, p. 43), a ideia da EJA

Dentro deste carater ampliado, os termos “jovens” e “adultos” indicam que
em todas as idades e em todas as épocas da vida, € possivel se formar, se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e
valores que transcendam os espacos formais da escolaridade e conduzam
a realizacdo de si e ao reconhecimento do outro como suijeito.

Ja Carvalho (2011, p. 12, grifo nosso) confirma que

[...] a Educagédo Fisica, como pratica pedagogica, aborda/tematiza o
conhecimento da area denominada cultura corporal — na qual os jogos, as
brincadeiras, as ginasticas, as dancgas, as lutas, os esportes estabelecem
estreita vinculagdo com os ambientes socioeducacionais em que estdo
inseridos. Como pratica social, envolve coédigos, sentidos e
significados da sociedade que as cria e mantém — ou seja, estdo
caracterizadas enquanto uma producdo humana, ao longo da sua
histéria e, portanto, cultural. O universo da cultura corporal, como
norte para a educacdo fisica escolar, pode potencializar o contexto
heterogéneo e complexo da EJA, no qual as praticas corporais, lidicas e
de lazer, como linguagem e patriménio sociocultural, inserem-se em um
conjunto de multiplas oportunidades educativas. Assim, ao estudar o corpo,
suas expressdes e intervencdes, dirigimos nossos esforcos para a
complexa relacdo que estabelece com o contexto e as diversas formas
como estes podem estar organizados.

Nesse contexto, a inclusdo da Educacdo Fisica na Educacdo de Jovens e
Adultos representa uma promoc¢ao na aprendizagem dos alunos, “[...] no processo
de humanizacdo do homem, provocando a consciéncia critica. [...] transformacéo
consciente, fazer parte do exercicio de vida do homem, bem como dar significados
as praticas [...]” (PEREIRA, 2013. p. 41).

27 Essa compreensdo dialética do processo educacional supde e pressupde que 0 processo de
construcdo do conhecimento se faca de acordo com o0 processo de socializagdo pelo qual os
individuos estejam passando [...] (OLIVEIRA, 1989, p. 4).
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Brasil (2002, p. 193) diz que

A inclusdo da Educacdo Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos
representa a possibilidade para os alunos do contato com a cultura corporal
de movimento. O acesso a esse universo de informacdes, vivéncias e
valores é compreendido aqui como um direito do cidad&o. [...] Em sintese, a
apropriagdo dessa cultura, por meio da Educagédo Fisica na escola, pode e
deve se constituir num instrumento de insercdo social, de exercicio da
cidadania e de melhoria da qualidade de vida.

A Educacao Fisica vem para promover a aprendizagem dos jovens e adultos
utilizando a cultura corporal de movimento?®, seja no ambito escolar, seja no ambito
profissional desses sujeitos.

Pereira (2013, p. 41, grifo nosso) afirma que

O patrimdnio cultural do movimento é apresentado como possibilidade nos
PCNs (BRASIL, 1998), para as aulas de educacdo fisica escolar, em blocos
de contelidos representativos: esportes, jogos, lutas, ginasticas, atividades
ritmicas e expressivas e conhecimentos sobre o corpo. Os contelidos, no
entanto, ndo “operam” por si mesmos, desvinculados de significados
sociais; como lembra Freire (1998), necessitam ser significados a partir da
realidade dos alunos, papel do professor na conducgéo deste processo. A
utilizacdo de conteudos diversos representa a possibilidade de uma relagéo
dialética com o conhecimento destes, ndo a aceitacdo simplista, bem como
a rejeicdo automatica. Quem observa uma aula de educacdo fisica
escolar pode até pensar de maneira simplista que estd acontecendo
somente uma pratica, que os alunos estdo somente praticando algum
jogo. No entanto, a pratica corporal é pano de fundo para pensar o
mundo. A acdo critica consciente possibilita pensar nos conteudos
tomando as proprias diregcdes sobre a conveniéncia, aceitacdo ou até
mesmo a negacao de certas praticas que podem ser consideradas arcaicas.

s

O ponto central deste capitulo € assegurar o direito dos discentes da
Educacao de Jovens e Adultos ao que vivéncias e experiéncias na Educacédo Fisica
podem proporcionar ao seu processo de aprendizagem. E isso pode ocorrer por
meio da atribuicdo de uma nova significacdo a Educacao Fisica. que, de acordo com
Brasil (2002, p. 194), pode ser compreendida como

Um ponto de destaque nessa nova significagdo atribuida a Educacéo Fisica
€ que a area ultrapassa a ideia de estar voltada apenas para 0 ensino do
gesto motor correto. Muito mais que isso, o professor deve problematizar,
interpretar, relacionar, compreender junto com os alunos as amplas

manifestacdes de sua area de ensino, de tal forma que eles entendam o
significado das préaticas corporais.

28 No ambito mundial, a Cultura Corporal de Movimento pode ser entendida como uma parte da
cultura humana, definindo e sendo definida pela cultura geral em uma relacéo dialética. Segundo Betti
(1993), a Cultura Corporal de Movimento abrange o dominio de valores e padrBes de atividades
fisicas, sobretudo as institucionalizadas, como o esporte [...] (DARIDO e RANGEL, 2011, p. 28).
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Nessa ldgica, todas as iniciativas no ambito da Educacao Fisica na Educacao
de Jovens e Adultos vém para agregar esforcos aos de todos os profissionais
envolvidos com a educagdo de jovens e adultos, a fim de que sejam criadas
condicdes para valorizacdo desse universo. De modo que se tenha mais um nucleo
de difusdo dessa area cultural que, além de ser regida pela obrigatoriedade legal,

tem valor para a construcéo da cidadania (BRASIL, 2002).

3. METODOLOGIA

Para orientar a metodologia, o objeto de estudo, os objetivos e o método
deste trabalho, apoiamo-nos em Sanchez Gamboa e Santos Filho (2013), na medida
em gue esses autores anunciam que em processos de pesquisa educacional
devemos nos ater a dindmica de compreensao de caracteristicas quantitativas e
qualitativas. No sentido de que ambas estdo constituidas no processo de producéo
de conhecimento em categorias inseparaveis, embora opostas.

Levando em consideracdo esse esclarecimento, a pesquisa teve carater
qualitativo, neste caso mais bem representado pela abordagem fenomenoldgica,
respeitando as caracteristicas do Estudo de Caso, a fim de colher informacfes que
nos permitissem responder ao problema da investigacéo e aprofundar a tematica do
trabalho.

Chizotti (2013, p. 80) esclarece que,

A fenomenologia considera que a imersdo no cotidiano e a familiaridade
com as coisas tangiveis velam os fenbmenos. E necessario ir além das
manifestacbes imediatas para capta-los e desvelar o sentido oculto das

impressdes imediatas. O sujeito precisa ultrapassar as aparéncias para
alcancar a esséncia dos fendmenos.

O método de pesquisa qualitativa segundo a abordagem fenomenolégica traz
no seu bojo um processo que exige um comando de interpretacdo que englobe o
restabelecimento de significados, o sentido ou os varios sentidos (polissemia) dentro
de totalidades de significacao.
De acordo com Sanchez Gamboa (2013, p. 93),
As abordagens fenomenoldgico-hermenéuticas iniciam o processo, valendo-
se da parte (o simbolo, o gesto, a expressdo, o texto, a manifestacdo do
fendbmeno), e caminham em direcdo do todo, recuperando o contexto de
significacdo (método compreensivo). O conhecimento acontece quando

captamos o significado dos fenbmenos e desvendamos seu verdadeiro
sentido, recuperando (de forma também rigorosa) os contextos, as
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estruturas basicas e as esséncias (invariantes), com base nas
manifestacdes empiricas (variantes).

Sob a perspectiva da fenomenologia, conhecer é compreender os fenbmenos
a partir do propésito de observa-los como independentes de quaisquer influéncias
prévias; buscar capta-los como se fosse a primeira vez. Requer o objetivo de deixar
de lado todos os preconceitos, teorias e definicbes utilizadas para dar sentido as
coisas.

Trivinos (1987, p. 122) afirma que “[...] a ideia de que o comportamento
humano, muitas das vezes, tem mais significados do que os fatos pelos quais ele se
manifesta”. Assegura que a pesquisa qualitativa em educacdo contribui para a
apropriagdo do saber; desde a necessidade de investigar a teoria do conhecimento
(gnosiologia), até descobrir as caracteristicas culturais que envolvem a existéncia
das pessoas que participam da pesquisa. O que resulta na condicdo do pesquisador
consolidar seu conjunto de  estratégias  metodoldgicas, marcadas,
fundamentalmente, pela flexibilidade da ag&o investigativa.

Nesse sentido, a pesquisa buscou analisar os discursos dos pesquisados,
retirando unidades de significados e confrontando-as entre si, para entdo obter
pontos de concordancia ou discordancia em relacdo as suas experiéncias com a
pratica pedagdgica docente na Educacao Fisica da Educacéo de Jovens e Adultos.
Tal interpretacdo beneficia tanto que ja atuam nesse campo, como simpatizantes ou
interessados em seguir a carreira, na medida em que traz informacao fidedigna para

profissionais e novos esclarecimentos para a comunidade académica.

3.1 Fase exploratéria da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima (IFRR), Campus Boa Vista. Com base na Lei 11.892/20082°
e em seu artigo 7° observamos o0s objetivos elencados pela instituicdo e
destacamos o seguinte:

Ministrar educacgédo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na

forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da Educagédo de Jovens e Adultos (PDI-IFRR, 2014, p.44).

29 |Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, cria os Institutos
Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias (BRASIL, 2008, p. 1).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9394/96, afirma que
no Art. 37 83° “A Educagdo de Jovens e Adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a Educacdo Profissional (BRASIL, 1996, p. 13, grifo
Nnosso)”.

Por esse motivo, a partir do Decreto n°® 5.840/2006 foi criado o Programa
Nacional de Integracdo de Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA). Sendo que essa iniciativa ocorreu como
acdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica. Brasil (2006, p. 1)
atesta que

Sua criagdo foi uma decisdo governamental de atender a demanda de
jovens e adultos pela oferta de educacdo profissional técnica de nivel

médio, da qual em geral sdo excluidos, bem como, em muitas situagées, do
préprio ensino médio.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE)3° também vem para fomentar a
relevancia do compromisso com a Educacao de Jovens e Adultos. A Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014 se refere a meta 10, que consiste em “[...] oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacdo
profissional [...]” (BRASIL, 2014, p. 1).

Ressalta-se aqui que tais matriculas ofertadas ao publico da EJA, conforme o
art. 38 da LDBEN 9394/96, “[...] realizar-se-ao: | - no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no nivel de conclusdo do ensino
médio, para 0s maiores de dezoito anos [...]" (BRASIL, 1996, p. 13).

Desse modo — e levando em consideracdo as caracteristicas dos jovens e
adultos atendidos no ensino fundamental ou médio —, observamos quéo relevante é
para eles alcancar um elevado nivel de escolaridade. Para o ambito profissional, é
fundamental que esses trabalhadores possam dar continuidade a formacdo no
ensino basico de forma integrada ou concomitante.

Segundo o Regimento Geral do IFRR (BRASIL, 2014, p. 21), “Art. 50. O
campo de atuacdo da API3! abrange as Politicas Inclusivas [...] lll. politicas de

direitos humanos para inclusdo de jovens e adultos”.

30 Art. 1° E aprovado o Plano Nacional de Educacéo - PNE, com vigéncia por 10 (dez) anos, a contar
da publicacdo desta Lei [...] com vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicdo
Federal. (BRASIL, 2014, p. 1).

81 Art. 49. A Assessoria de Politicas Inclusivas — API, vinculada ao gabinete da reitoria, sera composta
por um servidor que serd o Assessor(a) de Politicas Inclusivas e uma equipe permanente constituida


http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/cursos-da-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/cursos-da-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
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O que afirma o compromisso da instituicdo de atender o publico de jovens e
adultos. Por esse motivo, a oferta de cursos, de acordo com o regimento geral do

IFRR, abrange:

Art. 212. O IFRR, conforme a legisla¢cdo em vigor, a demanda identificada e
as condi¢Bes internas de cada Unidade de Ensino, Pesquisa e Extensdo,
podera ofertar os seguintes cursos: [...] V. Curso Técnico na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos; [...] (BRASIL, 2014, p. 94).

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFRR, esta instituicao
vem contribuindo ha 20 anos para o desenvolvimento do Estado de Roraima, “ao
promover a inclusdo social de jovens e adultos, por intermédio das acdes de
formacao profissional, estando perfeitamente inserido no contexto local e regional
(BRASIL, 2014-2018, p. 37)".

Além disso, o PDI do IFRR (2014-2018, p. 37) afirma que,

[...] As modalidades dos cursos do IFRR estdo distribuidas da seguinte
forma: [...] Campus Boa Vista: Cursos técnicos subsequentes, cursos
técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA, cursos técnicos
integrados ao ensino médio, cursos superiores e cursos de pds-graduacgéo.

De acordo com dados fornecidos pelo PDI do IFRR (2018), a historia dessa
instituicdo se divide em cinco etapas: Escola Técnica de Roraima integrante da rede
de ensino do Territorio Federal de Roraima, Escola Técnica de Roraima integrante
do sistema de ensino do Estado de Roraima, Escola Técnica Federal de Roraima,
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Roraima e Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima. Sobre as quais especificamos que:

1. Escola Técnica de Roraima integrante da rede de ensino do Territério
Federal de Roraima: implantada como Escola Técnica, em 1986 [...]
funcionando em dois blocos cedidos pela Escola do Magistério.

2. Escola Técnica de Roraima integrante do sistema de ensino do Estado de
Roraima: em 21 de dezembro de 1989, por meio do Parecer n°® 26/89, o
Conselho Territorial de Educagédo (CTE-RR) autoriza e reconhece a Escola
Técnica de Roraima [...].

3. Escola Técnica Federal de Roraima: em 30 de junho de 1993, por meio
da Lei n® 8.670 [...] € criada a Escola Técnica Federal de Roraima [...].

4. Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Roraima: com a
transformacado da instituicdo em Centro Federal de Educagédo Tecnolégica
de Roraima (CEFET-RR), por meio do Decreto Presidencial de 13 de
novembro de 2002 [...].

5. Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima: no dia
29 de dezembro de 2008, o presidente da Republica sanciona a Lei n°

de profissionais com perfis voltados para as diferentes areas de inclusdo de Pessoas com
Necessidades Educativas Especiais - PNEE’s (BRASIL, 2014. p. 20).
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11.892, criando 38 Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
concretizando, assim, um salto qualitativo na educac¢do voltada para
milhares de jovens e adultos em todas as unidades da federacéo [...]
(BRASIL, 2014-2018, p. 38 e 39, grifo nosso).

Em relacdo a modalidade Educacao de Jovens e Adultos, abordamos que no
IFRR “[...] o PROEJA que “[...] se coaduna com a politica nacional para a educacgéo
de jovens e adultos, trazendo uma proposta educacional na perspectiva da incluséo
social emancipatéria, que néo se restringe a “tempos proprios” e “faixas etarias”,
mas se faz ao longo da vida [...] (BRASIL, 2014-2018, p. 95).

Dentre os marcos legais e documentos citados, ressaltamos que um dos
principais objetivos a serem notados € o de “Desenvolver mecanismos de
articulacéo entre a educacao de jovens e adultos e a formacdo inicial e continuada
de trabalhadores, no sentido de melhorar a escolaridade desse segmento” (BRASIL,
2014-2018, p. 99).

Diante dos marcos legais existentes, percebemos a importancia de que seja
dada continuidade a ampliacdo da educacdo de jovens e adultos. Observa-se a
trajetéria dessa modalidade como politica plblica educacional®? no campo da EJA
nas redes de ensino, quer sejam publicas ou privadas.

Sendo que a persisténcia de pesquisadores e de instituicbes de ensino no
sentido de colaborar com o avanco da educacdo de jovens e adultos vem sendo
observada. Neste caso, por parte do Instituto Federal de Roraima, com a intencéo
de contribuir como area de estudo dos campos educacional, politico e social.

3.2 Procedimentos prévios a coleta de informacfes

Nesta sec¢do, especificamos etapas que constituiram o desenvolvimento deste
trabalho. Inicialmente, foi instituida uma base em fontes bibliograficas, ja que, como
pesquisadores da ciéncia da educacdo, entendemos que a ciéncia busca o
aprofundamento dos fatos. Esse é um dos fatores que nos motiva a fundamentar a

pesquisa, visto que a producdo de conhecimento requer pesquisas, leituras,

82 Campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em agao” e/ou analisar
essa acao (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas
acbes e ou entender por que e como as acdes tomaram certo rumo em lugar de outro (variavel
dependente). Em outras palavras, o processo de formulagcdo de politica publica é aquele através do
qual os governos traduzem seus propoésitos em programas e agdes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).
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interpretacdes e anotacfes com base em livros, artigos cientificos, revistas, revisdes
literarias e analise documental.

Outra etapa foi a pesquisa de campo, realizada apos a aprovacao do parecer,
nimero 3.940.488, por parte da Comissdo de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Roraima — UERR. Nessa fase, buscamos compreender os saberes
pedagdgicos da Educacédo Fisica na EJA do Campus de Boa Vista. E importante
citar que obtivemos os documentos necessarios para formalizar a autorizacdo para
adentrarmos o campo: carta de anuéncia para a autorizacdo da pesquisa, que sera
apresentada ao gestor da instituicdo; parecer do Comité de Etica de Pesquisa; e 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que foi apresentado aos
participantes colaboradores (ANEXO B).

Em seguida, dando continuidade a pesquisa, foram estabelecidos contatos
prévios com os participantes, com a finalidade de esclarecé-los sobre os obijetivos,
os procedimentos, as etapas e a importancia deste estudo. Além disso, esse
primeiro contato foi Util para atestar a participacdo dos professores na pesquisa,
possibilitando a elaboracdo de um cronograma para a realizacéo das entrevistas.

3.3 Coleta de dados

Para a coleta de dados, realizada por meio de entrevistas, foi utilizada uma
sala individualizada, arejada e com os devidos cuidados com a seguranga, como 0
uso de mascara e éalcool em gel, no escritério da residéncia da pesquisadora.
Enquanto a outra entrevista foi realizada por videoconferéncia. Ressaltamos que
cada entrevista teve uma duracdo aproximadamente de dezesseis minutos e quem
transcreveu tais contetdos foi a prépria pesquisadora.

No inicio de 2020, dada a situacdo de pandemia do novo Coronavirus,
causador da doenca Covid-19, durante o periodo de coleta de dados da pesquisa, a
pesquisadora seguiu as recomendacdes do Ministério da Saude em relacéo a Covid-
19, a fim de proteger a saude dos participantes e da comunidade. Foram tomadas as
devidas precaucbes, como o distanciamento de pelo menos dois metros, a
colocacédo do gravador proximo ao participante, além do uso de mascara e de alcool
em gel. Tais medidas foram utilizadas para evitar a propaga¢do do virus e a

disseminagéo da doenca.
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A escolha do local garantiu ao entrevistado e ao pesquisador comodidade e
sigilo, deixando, assim, o participante da pesquisa a vontade e livre de eventuais
constrangimentos em fungéo da presenca de outros.

Objetivando conhecer significacdes referentes a pratica docente dos
professores egressos na sua relacdo com a EJA, foi criado um roteiro de entrevistas
semiestruturado (APENDICE A). Esse instrumento foi composto por perguntas
focadas em assuntos especificos, abordando como eles sdo compreendidos e
trabalhados na atuacéo docente dos participantes. O roteiro possui quinze questoes,
que, alinhadas por similaridade, formam dois blocos de perguntas, cada um
direcionado para responder a um dos objetivos especificos.

As entrevistas foram gravadas em &udio M4A e WAV, retidas em um
computador portatil (notebook) modelo Samsung r663k utilizado para a construcao
da pesquisa, transcritas e armazenadas no formato Word para Windows 10, no
mesmo computador, que serviu de base para a analise dos dados e interpretacédo do
objeto de pesquisa.

Destarte, tal estrutura descrita acima permitiu um melhor desempenho da
pesquisa, trazendo contribui¢cdes tanto para o pesquisador, como para a instituicao
na qual o estudo foi desenvolvido. O grau de liberdade conferido e a confianca
demonstrada pela concessdo da autorizacdo para a pesquisa asseguraram a
responsabilidade da mesma e a de seus idealizadores, resguardando e promovendo
0s participantes e, por conseguinte, o IFRR; o que acabou por valorizar todos os

envolvidos neste trabalho.

3.4 Observacao

Em funcdo de suas caracteristicas, o proposito do estudo de buscar
informagdes e explorar suas significagdes possibilitou uma visdo mais adjunta das
situacdes vivenciadas pelos participantes da pesquisa. Sendo que, durante as
entrevistas com os docentes egressos do IFRR, anota¢cdes foram registradas em um
diario — “O diario de campo se constitui de um caderno espiral simples, por ser de
facil manuseio e ndo constituir um instrumento invasivo. Possui numeracdo de
paginas e sao registradas datas no cabecalho correspondentes aos dias de contato
com o campo de estudo” (PEREIRA, 2013, p. 59).

Conforme Negrine (2004, p. 67), a observacéo
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[...] requer que se utilizem processos mentais superiores como: a atengéo, a
percepcdo, a memodria e 0 pensamento, para observar fatos e realidades
sociais presentes. Nesse caso € fundamental que a observacdo das
pessoas se realize num contexto real no qual desenvolvem normalmente
suas atividades.

Segundo Ludke e André (1986), ao observar devemos ter como primeira
tarefa a delimitacdo do estudo. Definindo claramente “o foco da investigagéo e sua
configuragdo espago-temporal, ficam mais ou menos evidentes quais aspectos do
problema serdo cobertos pela observacdo e qual a melhor forma de capta-los”
(LUDKE E ANDRE, 1986, p. 25).

Silva (2007) elenca algumas caracteristicas importantes que o observador
deve ter, a fim de auxilia-lo na coleta das informacdes: intencdo, motivacao pelo
interesse da pesquisa e relagdo com o problema em questdo. Segundo a autora,
guanto mais detalhada e descritiva for essa etapa, mais eficiente sera o processo de
analise e interpretacdo das informacdes.

Ressaltamos que a observacéo foi Util, pois permitiu a acdo compreensiva de
nao perder informacdes importantes perceptiveis em ocorréncias durante o processo

da pesquisa de campo.

3.5 Participantes da pesquisa

A pesquisa teve como participantes dois docentes de Educacéo Fisica que
atuaram na Educacgédo de Jovens e Adultos no IFRR-Campus Boa Vista. Como
critério final de inclusdo, foram eleitos aqueles com graduacdo em Educacao Fisica
gue aceitaram participar.

Para Negrine (1999, p. 69, grifo nosso), no ambito da pesquisa qualitativa,
“[...] o fundamental, na maioria das vezes, ndo é a quantidade de participantes a
serem observados para a validacdo do estudo, mas sim, a observacdo em
profundidade, por aportar elementos significativos de determinadas situagcdes
[...]".

Os docentes de Educacédo Fisica foram selecionados intencionalmente,
levando em consideracdo o fato de ja terem atuado na Educacdo de Jovens e
Adultos, lotados no municipio de Boa Vista (RR), de ambos os sexos. A respeito da
selecdo dos participantes, segundo Turato (2003, p. 356), “[...] a amostragem

proposital estd para a pesquisa qualitativa assim como a amostragem randdémica
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(aleatoria) esta para a pesquisa quantitativa [...]". Ele acrescenta ainda que, nesse
tipo de estudo,
O autor do projeto delibera quem sé&o os sujeitos que compordo seu estudo,
segundo seus pressupostos de trabalho, ficando livre para escolher aqueles
cujas caracteristicas pessoais (dados de identificacdo biopsicossocial)

possam, em sua Visdo enquanto pesquisador, trazer informacdes
substanciosas sobre o assunto em pauta (TURATO, 2003, p. 356).

Minayo (1998, p. 102) corrobora com essa assertiva, quando afirma que “a
abordagem qualitativa privilegia os sujeitos sociais que detém atributos que o
investigador pretende conhecer”.

E importante esclarecer que o foco do nosso estudo ¢ a EJA, e ndo a
Educacdo Profissional, jA que o préprio regimento geral do Instituto Federal de
Roraima, no seu artigo 212, afirma que os publicos-alvo sdo os jovens e os adultos.
Nesse sentido, os participantes da pesquisa foram os professores egressos que ja
atuaram na EJA.

Sobre a aceitagdo em participar de entrevistas, Turato (2003, p. 358) afirma
que ela se da por meio da “Concordancia em Participar’, que se define pelo
entrevistado estar “[...] de acordo com as clausulas do termo de consentimento poés-
informacgao para participagdo em pesquisa [...]" € assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Portanto, foram eleitos aqueles que aceitaram participar da pesquisa,
pertencentes ao quadro de docentes egressos do IFRR, Campus Boa Vista.

Pelo fato de o objeto de investigagdo constituir-se de percepcoes,
experiéncias e vivéncias dos professores no desenvolvimento de suas atividades na
docéncia e de praticas pedagogicas em Educacdo Fisica na EJA, seus discursos

foram tomados como parte elementar desta pesquisa.

3.6 Analise de contetido

Para Bardin (2011, p. 47), o termo “analise de conteudo” designa:

um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conte(do das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.
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Nesta analise, buscamos compreender as caracteristicas, estruturas ou
modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens, pois acreditamos que o
sentido da comunicacdo nos permitird alcancar outras significacdes, a partir da
teoria e apos a coleta de informacdes.

Por isso, primeiramente, na fase de diagnostico buscamos conhecer melhor
0s participes do processo investigativo, no que tange ao perfil dos docentes
anotamos as informacdes por meio do word: idade, estado civil, formag&o superior,
instituicdo de formacao e tempo de docéncia.

Abordamos também temas como: caracteristicas socioecondmicas; contetdo
da educacdo fisica escolar; importancia da Educacdo Fisica na formacdo do
cidadao; influéncia das aulas de Educacéo Fisica na EJA; processo de avaliacdo da
Educacéo Fisica na EJA.

No estagio de pré-andlise fizemos uma organizacdo das obras cientificas e
dos documentos como LDB de 1996, BNCC de 2018, PCN de 1989, dentre outros,
relacionados a Educacdo Fisica e a Educacdo de Jovens e Adultos, mais
especificamente a importancia dos saberes pedagdgicos da Educacao Fisica para a
EJA.

De acordo com Bardin (1977, p. 117), a analise de conteudo “é uma operagao
de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género, com critérios previamente
definidos”.

Destarte, no tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos, em prol de
contribuir com a visualizacdo e o aprofundamento das analises e discussdes, 0s
dados das entrevistas foram a partir de quatro categorias de analise: ser professor
de Educacdo Fisica na EJA; compreendendo a Educacdo Fisica na EJA; a
importancia da formacao docente; Educacéo Fisica e os seus saberes pedagogicos
na EJA.

3.7 Plano de Trabalho

De acordo com a proposta deste trabalho, ele foi desenvolvido em etapas
com objetivos e métodos especificos (procedimentos da pesquisa):
Etapa A: Estudos atuais em Educacdo Fisica, no qual foram pesquisados

temas contemporaneos sobre a Educacdo Fisica na modalidade de Educacédo de
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Jovens e Adultos. Nesta etapa foram selecionados os participantes que iriam
compor o estudo.

Etapa B: Mapeamento dos conteudos abordados na Educacédo Fisica: fase
exploratoria inicial, na qual foi realizado um diagnéstico sobre os principais
conteudos que compdem o quadro atual da Educacdo Fisica e sobre as praticas
pedagogicas na EJA, por meio de referenciais bibliograficos em consonancia com a
andlise das entrevistas;

Etapa C: Andlise da percepc¢do dos professores sobre a pratica docente, no
que diz respeito a aprendizado e a conscientizacdo dos alunos em relacédo a

Educacao Fisica na Educacao de Jovens e Adultos.

3.8 Cronograma da Pesquisa
O cronograma com suas respectivas acbes por semestre letivo, trata da
articulacéo do tempo do curso com as etapas que foram desenvolvidas no processo

investigativo.

2019 2020
Etapas
1° Sem. 2° Sem. 1° Sem. 2° Sem.
Disciplinas obrigatérias X X X X
Reviséo bibliografica X X X X
Inicio do plano de trabalho X X
Fase A: Estudos atuais em
. X X X

Educacéo Fisica
Fase B: Mapeamento da Educacéo

. X X X
Fisica na EJA
Quallificacdo do projeto 13 de dez.
Submisséo ao CEP 22 de jan.
Coleta dos dados ap6s aprovacéo X
do CEP

15a22de
Coleta dos dados da entrevista _
abril

Fase C: Andlise dos dados A partir 23 1de
coletados sobre a pratica docente. de abril jun.
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A partir de
Redacéo parcial da dissertacéo ]
29 de jun.
1a30
Redacao final da dissertacéo
de out
3de
Defesa da dissertacao
nov.

Tabela: cronograma da pesquisa

1° Semestre de 2019: Disciplinas obrigatérias, revisdo bibliografica, estudos atuais em Educacéo
Fisica e Mapeamento da Educacgéo Fisica na EJA.

2° Semestre de 2019: Disciplinas obrigatérias e revisdo bibliografica; mapeamento da Educacao
Fisica na EJA; Qualificacdo do projeto.

1° Semestre de 2020: Disciplinas obrigatérias e revisdo bibliografica; mapeamento da Educacédo
Fisica na EJA; Submissdo ao CEP; Coleta dos dados apos aprovagédo do CEP; Coleta dos dados da
entrevista - 8 a 17 de abril; Andlise dos dados coletados sobre a préatica docente; Redagédo parcial da
dissertacéo.

2° Semestre de 2020: Revisao Bibliogréafica; Andlise da pratica docente; Andlise dos dados; Redacao

final da dissertacéo; Defesa da dissertacao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos as entrevistas realizadas com os participantes
pesquisados e a andlise das informacgdes obtidas, desenvolvidas a luz do referencial
tedrico adotado. Ressaltamos que tais informacdes séo reflexdes que poderdo
favorecer pesquisadores, académicos e profissionais que buscam fazer ciéncia e

compreender melhor a realidade.

4.1 Ser professor de Educacéo Fisica na EJA

Proporcionar reais significados para a aprendizagem do aluno da EJA é
buscar de formas diretas e indiretas a compreensao da sua importancia para a vida
social, cultural e profissional desses sujeitos. A partir dessa informacdo, uma das
questdes que estimulou a nossa curiosidade foi a forma como os professores de
Educacao Fisica optaram ou foram encaminhados para lecionar na EJA no IFRR -
Campus Boa Vista.

Para encontrar uma possivel resposta, perguntamos quantos anos de

experiéncia o entrevistado teve na EJA. E a resposta foi dada da seguinte maneira:

“Nao, eu tive s6 uma Unica experiéncia no Instituto Federal de Educacéo,
guando fui convidado para ministrar aulas de educacéo fisica no curso de
edificacdes, e ele funcionava pela parte da noite 14 no Instituto. Entdo tive
nesse ano, o ano de experiéncia na EJA”. O interesse pela EJA nao foi que
surgiu de mim; apareceu que, o curso de EJA tinha de, construcdo de
edificacdes né, que é construcdo civil, tem agora a disciplina de educacdo
fisica e nds ndo temos professores e vamos ver quem sdo 0s professores
aqui que estdo disponiveis e que podem trabalhar. Muitos se recusaram
porque tinha que, gente que trabalhava s6 de manha e de tarde, tinha que
voltar a noite e eu me prontifiquei, eu digo eu quero, ndo conhego, mas eu
quero, quero, eu gosto de desafios, gosto de desafios, gosto de desafios na
minha vida. Digo eu vou! Ai fui, procurei ler, ver o que que era, como é que
era que tem que fazer, entéo isso valeu, me serviu de muita coisa, me serve
de licdo, de aprendizagem, acho que aprendi mais com eles do que eles
comigo. Isso ai é sem davida nenhuma! Muito mais com eles. Eu aprendi a
ver as coisas, porque é muito mais facil eu t4 sentado de manha e de tarde
dar aula pra cursos, eu dava aula pra curso superior de Educacéao Fisica ja,
pro curso técnico de Turismo, muito mais facil dar pra eles, do que ta la com
a EJA. Eu tinha uma visdo diferente, quando peguei esses alunos foi outra
visdo. Esses alunos foram diferenciados mesmo. - Ah, mas a gente néo
pode diferenciar aluno. A gente ndo pode diferenciar o tratamento dos
alunos, mas o tipo de aprendizagem a gente precisa diferenciar.”
(Entrevistado 1).

Primeiro, enfatizaremos a Ultima frase do entrevistado 1, pois ela nos traz

reflexdes sobre o tipo de aprendizagem. No caso, ressaltamos o tipo de ensino que
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o educador pode propiciar ao aluno da EJA, ao levar conteudos e procedimentos
diferentes, proporcionando novas experiéncias € novos conhecimentos.

Como afirma Hernadndez (1998, p. 75), “O papel do professor é o de intérprete
desse processo facilitador de novas experiéncias que levam os alunos a outras
situacdes e problemas”. E a partir desse sentido de reconhecer a equidade das
relacbes humanas e a necessidade de ensinar de forma diferenciada, € que o
discente da EJA, nas aulas de Educacéo Fisica, vivenciara significativamente uma
nova aprendizagem.

Portanto, no processo de ensino, professores, coordenadores, gestores e
todos que fazem parte da instituicdo escolar poderiam enfocar os saberes singulares
dos alunos, considerando as formas peculiares de cada um pensar, agir e aprender.

A partir deste paragrafo, voltaremos a nossa atencdo para trés itens da
resposta do entrevistado 1: primeiro, os desafios da vida profissional com os quais o
entrevistado se deparou; segundo, sua iniciativa de conhecer e se aprofundar na
realidade da EJA; e terceiro, uma nova visdo de aprendizagem que foi construida
dialeticamente entre aluno e docente.

Quando discorremos sobre desafios na vida profissional, vale destacar um
posicionamento sobre o que o desenvolvimento proporcional proporciona.

Segundo Day (2001, p. 308, grifo nosso):

[...] uma variedade de experiéncias de aprendizagem que encorajam 0s
professores a refletir e a investigar o seu pensamento e a sua pratica,
através da interagdo entre a sua experiéncia e a dos outros, para que

possam abracar o desafio dos novos papéis de ensino e encara-los
como desafios em vez de pesos a carregar.

Diante dos desafios com 0s quais o0 entrevistado 1 se deparou, como a sua
inexperiéncia na area da EJA e o compromisso de ministrar aulas de Educacao
Fisica em uma modalidade de ensino que o tirava da sua zona de conforto
profissional. Contudo, tal situagcdo gerou algo novo para a sua vida docente,
vivenciado de forma positiva. E perceptivel que, para esse educador, encarar essa
nova aventura de trabalhar com turmas da EJA no IFRR foi uma oportunidade de
alcancar novas experiéncias profissionais.

Quanto a experiéncia do entrevistado 2 na EJA, temos:

[...] era eu, o professor M. comecou, ele ministrou por dois anos e depois eu
peguei. Depois eu ndo quis mais também porque naquele periodo como a

gente tinha muita turma, tinha opcao, ai outros colegas ndo quiseram e a
EJA realmente ficou um pouco a deriva né. Ou seja, uma obrigatoriedade
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gue é imposta pela Secretaria de Educacédo, mas isso nao tem se cumprido,
apesar de que nds termos feito algo enquanto nds estavamos la [...] o
interesse pela EJA surgiu nesse periodo ai e praticamente em 2002 [...] ai
eu digo t6 trabalhando, t6 estudando EJA, t6 dando um reforgo, eu vou
aproveitar e trabalhar com esses alunos até porque na época também eu
tava acabando de sair la da coordenagdo noturna entdo eu conheci bem
aquela realidade de 14, os alunos ficavam assim muito a deriva, eu fiquei,
trabalhei ainda trés anos ministrando aula a noite na EJA. A EJA ela é bem
interessante porque se vocé for como profissional de Educacéo Fisica pra
dar aula de educacao fisica vocé ndo vai conseguir né, mas acredito que
essas perguntas vém mais pela frente né. (Entrevistado 2).

Percebemos no trecho acima algumas informacdes relevantes: primeiro,
observamos a EJA fora do centro das aten¢Bes dos professores; a opcao de atuar
na modalidade era ndo apenas preterida por outras, mas recusada. Segundo o
desafio de dar continuidade ao trabalho com a importancia da Educacao Fisica na
EJA; afinal, aparentemente a auséncia de motivacdo entre professores é um
obstaculo.

Talvez encarar essa realidade force os educadores a sair da zona de
conforto, pois atuar na EJA pode causar certa inseguranca, medo ou até mesmo
frustracdes profissionais. E terceiro, vimos a persisténcia dos educadores que
aceitaram trabalhar na EJA; sua disposicdo para ndo desistir diante da realidade de
seus alunos.

Para Freire, perante os desafios impostos pela realidade objetiva, n6s néo
devemos nos deixar paralisar pelo medo, pois

A questdo que se coloca nao é, de um lado, negar o medo, mesmo quando
0 perigo que o gera é ficticio. O medo, porém, em si é concreto. A questao
gue se apresenta é ndo permitir que o medo facilmente nos paralise ou
nos persuada de desistir de enfrentar a situa¢c&o desafiante sem luta e
sem esfor¢o (FREIRE, 2009, p. 27, grifo nosso).

A disposicao para enfrentar os desafios da EJA foi decisiva para que o0s

entrevistados aceitassem encarar esse trabalho em suas vidas profissionais,

Eu me prontifiquei, eu digo eu quero, ndo conheco, mas eu quero, quero, eu
gosto de desafios, gosto de desafios, gosto de desafios na minha vida. Digo
eu vou! Ai fui, procurei ler, ver o que que era, como € que era que tem que
fazer, entdo isso valeu, me serviu de muita coisa, me serve de licdo, de
aprendizagem, acho que aprendi mais com eles do que eles comigo. Isso ai
€ sem divida nenhuma! (Entrevistado 1).

[...] ai eu digo td trabalhando, t6 estudando EJA, t6 dando um reforco, eu
vou aproveitar e trabalhar com esses alunos até porque na época também
eu tava acabando de sair la da coordenacgdo noturna entdo eu conheci bem
aquela realidade de 14, os alunos ficavam assim muito a deriva, eu fiquei,
trabalhei ainda trés anos ministrando aula a noite na EJA.(Entrevistado 2).
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Observamos que como professores buscamos alcancar uma capacidade de
resposta a altura do desafio que nos € dado. Em prol de possibilidades para
enfrenta-lo, seja de forma exitosa ou ndo. Entretanto, esse processo critico-reflexivo
implica em avancos do saber docente, resultantes da certificagdo de que somos
capazes de superar nossas limitacées diante das responsabilidades assumidas.

Sobre a nova visdo de como a aprendizagem ocorre por meio da conexao
entre aluno e professor, destacamos algumas questdes. Ao abordar relacdes entre
educador e educando, Freire (2009, p. 51) afirma que tais vinculos

[...] incluem a questdo do ensino, da aprendizagem, do processo de
conhecer-ensinar-aprender, da autoridade, da liberdade, da leitura, da
escrita, das virtudes da educadora, da identidade cultural dos educandos e
do respeito devido a ela. Todas essas questfes se acham envolvidas nas
relacdes educadora-educandos.

E refletindo sobre a pratica educativa que conheceremos as realidades nas

quais os alunos vivem, na esperanca de que professores e alunos tenham muito a

ensinar e a aprender também, reconhecendo que 0s processos de ensino e
aprendizagem séo inacabados. Conforme a reflexdo do entrevistado 1,

Eu aprendi a ver as coisas, porque é muito mais facil eu ta sentado de

manha e de tarde dar aula pra cursos, eu dava aula pra curso superior de

Educacao Fisica ja, pro curso técnico de Turismo, muito mais facil dar pra

eles, do que t4 Ia com a EJA. Eu tinha uma viséo diferente, quando peguei

esses alunos foi outra visdo. Esses alunos foram diferenciados mesmo. -

Ah, mas a gente ndo pode diferenciar aluno. A gente ndo pode diferenciar o

tratamento dos alunos, mas o tipo de aprendizagem a gente precisa
diferenciar”.

Segundo Pérez Gémez (1998, p. 371): “A reflexdo sobre a agdo € um
componente essencial do processo de aprendizagem permanente que constitui a
formacdo profissional”. Compreender a importancia da acdo docente na
aprendizagem € possibilitar a sua construcdo a partir da aproximagdo com a
realidade dos educandos.

Quando refletimos sobre o trabalho docente em funcdo da experiéncia do
entrevistado 1 como professor, do modo como ele captou e percebeu significados
para si, podemos falar da docéncia como experiéncia. Tardif e Claude (2009, p. 51)
afirmam que “[...] a experiéncia pode ser vista como um processo de aprendizagem
espontanea que permite ao trabalhador adquirir certezas [...]", mas para isso é
preciso que ela seja uma vivenciada reflexivamente.

Ressaltamos que tal experiéncia pode ser assim compreendida:
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[...] ndo como um processo fundado na repeticdo de situacdes e sobre o
controle progressivo dos fatos, mas sobre a intensidade e significagcdo de
uma situacao vivida por um individuo. E assim, por exemplo, que se fala de
experiéncias que mudam uma vida, que ndo tém necessidade de repetir-se,
mas que influenciam de uma sé e Unica vez toda a existéncia
profundamente [...] (TARDIF e CLAUDE, 2009, p. 51).

Acreditamos que a experiéncia como professor de Educacédo Fisica na EJA,
vivenciada com intensidade, foi decisiva para a formacdo de novas significacoes
pelos entrevistados. Adquiriram um novo olhar a partir de uma experiéncia Unica na
vida profissional.

Partindo da experiéncia individual, compreendemos que ela pode ser
partilhada coletivamente dentro do mesmo universo de trabalho docente. Tardif e
Claude (2009, p. 52-53, grifo nosso) afirmam que

Essas ideias nos parecem importantes, pois introduzem uma dimenséo
social no proprio coracdo da experiéncia individual, permitindo assim
inscrever-se as experiéncias de cada um num horizonte mais ou menos
compartilhado de situacdes comuns, tipicas e de sentido semelhante. Com
relacdo a isso, se a experiéncia de cada docente que encontramos é
bem prépria, ela ndo deixa de ser também a de uma coletividade que

partilha o mesmo universo de trabalho, com todos o0s seus desafios e
suas condicodes.

Analisando os anos de experiéncia na area de Educacdo Fisica que o
professor participante da pesquisa possui, observamos quanto conhecimento ele
acumulou e péde compartilhar com 0 nosso universo académico:

O entrevistado 1 (grifo nosso) comenta:

Olha eu fiquei uns quarenta e poucos anos, contando desde a época que
eu ndo era, que eu era professor leigo até a minha aposentadoria. S6 atuei

em toda a minha vida, ndo tive outro emprego, ndo trabalhei em outra
coisa, a ndo ser em educacao fisica.

Dimensao também demonstrada pelo relato do entrevistado 2 (grifo nosso):

‘Bom se eu levar em conta s6 a parte pedagodgica e escola sdo 32 anos ne,

apesar de muito antes eu ja trabalhava com academia, artes maciais e musculagéo.”

Esses saberes experienciais da docéncia, segundo Tardif (2002, p. 38), sao

aqueles que o docente desenvolve no exercicio da sua pratica pedagodgica no
“trabalho e no conhecimento de seu meio”. Antunes (2001, p. 30) afirma que

[...] através da trajetoria da vida e dos percursos educativos de cada

professor no decorrer da sua carreira docente. Neste sentido, cabe destacar

gue a préatica docente desenvolvida na sala de aula é resultante ndo sé dos

conhecimentos adquiridos através do ingresso na licenciatura, mas também
da trajetéria de vida e do saber da experiéncia.
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Podemos inferir, nesse sentido, que vivéncias de situacdes profissionais nao
Sdo somente experiéncias pessoais, mas também podem ser consideradas como
experiéncias sociais. “[...] Em sintese o que nos interessa com essa noc¢do de
experiéncia social do ator € precisamente as situacdes e significacdes pelas quais a
experiéncia de cada um é também, de certa maneira, a experiéncia de todos
(TARDIF e CLAUDE, 2009, p. 53)".

4.2 Compreendendo a Educacéo Fisica na EJA

Primeiro conciliei a turma. Senti 0 que que era a turma, como era essa
turma, o que que eu poderia passar para essa turma, entdo, o que que eu
vi? Que era uma turma que ja chegava a noite muita cansada, alunos que ja
tinham parado muitos anos de estudar, com dificuldade imensa de retornar,
nao era nem aprendizagem, era de retornar porque estava muito tempo
parado pra vocé voltar o ritmo novamente, tem um problema sério. E eles
chegavam muito cansados. Eu tinha um aluno que era pedreiro, quando ele
chegava la, minhas aulas sempre eram nos primeiros tempos, ele dizia
professor hoje t6 morto, carreguei muita pedra, fiz muita massa, mas eu
venho porque eu quero ser alguma coisa. (Entrevistado 1).

A concepcdao que os professores de Educacédo Fisica tém em relacdo a EJA é
um marco importante para refletirmos sobre os seus saberes pedagdgicos nessa
modalidade. De acordo com Dalpiaz (2008), devemos acreditar que a EJA
representa um espaco pedagdgico social na escola, uma situacdo impar de ensino e
aprendizagem que possibilita ao educando um espaco democratico de
conhecimento.

Precisamos ter conhecimento sobre a Educacdo Fisica na proposta
pedagdgica da escola. A LDB (1996), afirma que ela € um componente curricular
obrigatério na Educacdo Béasica. Lembrando que essa etapa abrange a Educacéo
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

A partir dessa informacéo, cabe citar que a Educacao Fisica, segundo Brasil
(1996 p. 22), pode ser facultativa para alunos de certos perfis.

“[...] que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacdo similar,
estiver obrigado a pratica da educacao fisica; que tenha prole; amparado
pelo Decreto-lei n°® 1.044, de 21 de outubro de 1969... DispbBe sobre
tratamento excepcional para os alunos portadores das afecc¢des que indica

[...] que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; maior de
trinta anos de idade [...]".
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Destacamos os dois ultimos itens com a finalidade de analisar a influéncia da
pratica docente dos participantes pesquisados na Educacédo Fisica da Educacédo de
Jovens e Adultos do IFRR - Campus Boa Vista.

Entretanto, na visdo do entrevistado 2, a Educacgéo Fisica na EJA é uma
obrigatoriedade que possibilita novas aprendizagens e novos ensinos. Vejamos:

Ou seja, uma obrigatoriedade que é imposta pela Secretaria de Educacao,
mas isso ndo tem se cumprido, apesar de que nés termos feito algo
enguanto nds estadvamos la. Nos trabalhavamos com alguns projetos, [...] ai
eu digo t6 trabalhando, t6 estudando EJA, t6 dando um refor¢o, eu vou

aproveitar e trabalhar com esses alunos na EJA [..]. A EJA ela é bem
interessante [...].

Pereira (2013) traz reflexdes sobre as possiblidades de dispensa das aulas de
Educacédo Fisica, ainda que saibamos que essa area que pode proporcionar novos
olhares em relacdo a possibilidades educativas nas aulas da EJA. Resultando em
contribuicdes especificas da Educacéo Fisica para a modalidade.

Acreditamos que mesmo havendo a possibilidade de a Educacao Fisica ser
facultativa em determinados casos, os dois itens citados acima destacados, ela
promove grandes vivéncias aos discentes da modalidade EJA no IFRR - Campus
Boa Vista.

Nessa situacdo, perguntamos aos entrevistados se eles acreditavam que
suas praticas pedagogicas poderiam contribuir para a formacdo do cidadao, e
obtivemos as seguintes respostas:

Tanto pode, como deve ser porque quando encontro muitos, tem muitos
alunos que ainda diz, professor devo ao senhor porgue ndo que a sua
disciplina influenciou hoje na minha vida profissional aqui que eu fagco, mas
0 seu incentivo da gente ndo desistir, da gente continuar, pra gente
batalhar foi através da Educac8o Fisica. Entdo eu me sinto responséavel

por esses alunos, por eles continuarem, terminarem e hoje terem uma
profissé@o. (Entrevistado 1, grifo nosso).

Sim, eu acredito. Tanto que teve aluno da EJA no IF que passou pra
Educacdo Fisica e fez Educacdo Fisica depois né, inclusive fez um
trabalho voltado também, querendo dar um reforgo com relagdo a isso
(Entrevistado 2, grifo nosso).

O sentimento de responsabilidade desses professores de Educacéo Fisica
por promover o exercicio da cidadania e buscar possibilidades para que os
estudantes da EJA se qualifiguem nos remete ao artigo 205 da Constituicdo da

Republica Federativa do Brasil de 1988, que afirma:
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Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 166).

Em sua préatica educativa, o docente participa da formacédo da crianca, do
jovem ou do adulto. Ele ajuda no processo de constru¢cdo do conhecimento desse
cidaddo. Por isso, frisamos que os educadores podem contribuir com sua “[...]
responsabilidade, preparo cientifico e gosto do ensino, com nossa seriedade e
testemunho de luta contra as injusticas, contribuir para que os educandos véao se
tornando presencas marcantes no mundo (FREIRE 2009, p. 32)”".

Pereira (2013, p. 79) afirma que

[..] a EJA ndo pode mais compor a ideia de ensino paralelo ou
compensatério ou como forma complementar de ensino, mas ser
reconhecida como uma modalidade de ensino que é voltada para um
publico especifico, até mesmo porque dificiimente serdo eliminados os

problemas gerados socialmente que provocam a impossibilidade de
frequentar as escolas desde cedo.

Por mais que o aluno da EJA tenha desafios e obstaculos no seu dia a dia, a
sua persisténcia € que o impede de desistir de frequentar a escola. Segundo

Feliciano, Ferreira e Delgado (2018, p. 11, grifo nosso),

No cotidiano escolar muitos sdo os desafios enfrentados pelos alunos da
EJA na busca por um ensino com qualidade, como exemplo, a diversidade
cultural, a diferenca de idades entre os alunos, equacionando
dificuldades de estabelecerem boas relagBes, a superacdo do
analfabetismo digital, o cansaco, a formacéao profissional para atuarem
na EJA, pouco tempo para dedicacdo aos estudos, metodologias
utilizadas, comumente inadequadas que acabam por impedir o
aprendizado.

Segundo o entrevistado 1,

Eu tinha um aluno que era pedreiro, quando ele chegava |4, minhas aulas
sempre eram nos primeiros tempos, ele dizia professor hoje t6 morto,
carreguei muita pedra, fiz muita massa, mas eu venho porque eu quero ser
alguma coisa. Hoje esse aluno, ele é de uma construtora, quando eu o
encontro, sempre conversa, bate papo comigo e diz era cansativo, era
sofrido, mas eu venci.

Observamos que essas dificuldades poderiam desmotivar o aluno da EJA.
Todavia, o que vimos foi a possibilidade de o aluno reverter a situagdo ancorando-se
em sua forca de vontade e persisténcia. E na colaboracdo do educador para formar
o cidadao/discente, atento e cuidadoso com a construcdo dos saberes pedagogicos
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que possibilitam que a Educacédo Fisica seja significativa para esses jovens e
adultos.

Freire (2009, p. 53) anuncia que “[....] Procurar conhecer a realidade em que
vivem nossos alunos é um dever que a pratica educativa nos impde: sem isso nédo
temos acesso a maneira como pensam, dificimente entdo podemos perceber o que
sabem e como sabem”.

E Freire (2009, p. 55) acrescenta:

Em suma, as relagBes entre educadores e educandos sdo complexas,
fundamentais, dificeis, sobre que devemos pensar constantemente. Que

bom seria, alias, se tentadssemos criar o habito de avalia-las ou de nos
avaliar nelas enquanto educadores e educandos também.

Destacamos as praticas educativas e as medidas que o0s entrevistados
adotaram em suas aulas de Educacgéo Fisica no IFRR - Campus Boa Vista, a fim de
tratar dessa tematica com um olhar mais atento ao exercicio docente na EJA.
Entendemos que trabalhar na EJA é diferente. E, para conhecer a visdo do
entrevistado 1 (grifo nosso), perguntamos como foram planejadas as suas aulas. A
resposta foi dada da seguinte maneira:

Entdo, eu através desses alunos eu fui comeg¢ando a; eu ndo vou chegar
aqui ministrar aulas de educacao fisica, correr, pular, saltar, com o
condicionamento fisico, se eles n&o tinham condigbes, ndo tinham
condicdes de fazer. Entdo nds sentamos e vamos ver 0 que ndés vamos
trabalhar com vocés. Trabalhamos muito com jogos intelectivos, né
aqueles que sdo mais ambientes, principalmente porque eles tinham que
reativar esses pensamentos para as outras disciplinas. Algumas vezes que
eles diziam assim, hoje bora jogar futebol de saldo, entdo hoje bora jogar
futebol de saldo, a gente ensinava algumas téticas, algumas técnicas e
trabalhava dancas e muitos jogos inteligentes. Foi assim que consegui
gue esses alunos permanecessem nessas aulas de educacdo fisica

porque durante o curso, ndo nas aulas de educacéo fisica, durante o
curso todinho muita desisténcia, mais de 50%.

Reconhecer a importancia da compreensdo dos professores de Educacao
Fisica de que eles devem se preocupar ndo apenas com a oferta de conteudos
procedimentais — que se referem especificamente a saber-fazer —, mas possibilitar
aos alunos a construcdo de conhecimento baseada nas suas necessidades e
realidades. E dessa forma que teremos uma educacdo diferenciada: respeitando
individualidades, modos de viver e de compreender o mundo contemporaneo.

Para Pereira (2013, p. 29), “O aluno da EJA, adulto ou jovem, € o foco que
deve ser pensada a acdo pedagogica que se processa ho interior da escola, levando

em consideracdo suas especificidades [...]". Caso ndo haja essa preocupagdo em
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considerar caracteristicas e condi¢cdes dos discentes da EJA, a escola e todos os
qgue fazem parte da equipe poderdo se deparar com nimeros expressivos de evasao
escolar.
Carmo (2011, p. 2) nos alerta sobre a evaséo escolar, sobre a qual afirma que
“A evasao se traduz em uma rendncia, um corte, uma ruptura com o processo de
aprendizagem, quando um jovem abre mao de um direito universal — a
escolarizag&o”.
Segundo Reis (2011, p. 139),
[...] dentre os fatores que interferem na constituicdo dos estudantes-
trabalhadores da EJA aparece a vida dificil dos familiares no interior do
estado, a dificuldade do acesso a escola, a negacdo do direito a escola
além das primeiras quatro séries, precariedade do acesso a escola, trajetos
inéspitos. As condicbes materiais objetivas acabam por conformar uma
realidade de dificuldades, condicionando o abandono dos estudos, por um
lado. Por outro lado, existem os estudantes urbanos que, apds anos de

repeténcia, acabam por abandonar a escola ou sdo empurrados para fora
dela, tendo como destino a EJA.

Acreditamos que fatores socioeconémicos, culturais, educacionais, histéricos
e sociais podem influenciar a tomada de decisdo do aluno de abandonar a escola, ja
que “...] ao longo da sua trajetéria de vida vai criando representacfes sociais,
acerca do que o angustia e aquilo que |he da prazer [...]" (CARMO, 2011, p. 9).

Para Bzuneck (2004, p. 118), “[...] as elevadas taxas de insucesso ou evasao
escolar sdo muitas vezes atribuidas a falta de interesse ou motivacao dos alunos
[..]". Entretanto, precisamos contrapor essa ideia sobre a evasao de alunos da EJA,
a fim de frisar que existe um contexto cultural que pode contribuir para os altos
indices de evasédo escolar. Por exemplo, segundo a PNAD (2019, p. 1), “Entre os
principais motivos da evasao escolar, um dos mais apontados foi a necessidade de
trabalhar (39,1%) [...]".

Andrade (2004, p. 3) afirma que devemos

[...] procurar entender o que esses sujeitos na condi¢cdo de alunos vém
tentando demonstrar, explicita ou implicitamente, seja pelo abandono, pela

desisténcia, pela dificuldade de permanéncia, seja pelas formas com que
organizam suas necessidades e anseios [...].

Primeiro, é importante refletirmos sobre as necessidades dos estudantes da
EJA, para depois verificarmos o alto indice de analfabetismo no nosso pais, como
observamos nos resultados da PNAD (2019, p. 1): “[...] sobre abandono escolar. Das

50 milhGes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (ou 10,1 milhdes) néo
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completaram alguma das etapas da educacao basica, seja por terem abandonado a
escola, seja por nunca a terem frequentado [...]".
A PNAD (2017, p. 2, grifo nosso) informa que

Cabe destacar que [...] as desigualdades regionais, na medida em que as
Regi6es Nordeste e Norte apresentaram as taxas de analfabetismo
mais elevadas — 8% e 14,5%, respectivamente, para pessoas com 15 anos
ou mais de idade, frente a taxa de 3,5% nas Regides Sudeste e Sul e a taxa
de 5,2% na Regido Centro-Oeste. Adicionalmente, na Regido Nordeste,
38,6% da populacdo de 60 anos ou mais ndo sabia ler ou escrever um

bilhete simples, sendo quase quatro vezes maior que a taxa do Sudeste
para o mesmo grupo etario, 10,6% em 2017.

Martins (2019, p. 31) afirma que “[...] os problemas da evaséao, repeténcia e
dificuldade de acesso as escolas estdo produzindo um grupo de pessoas com baixa
escolaridade ou com educacdo de baixa qualidade [...]". Pessoas que mesmo
conseguindo concluir o Ensino Fundamental sentem dificuldades para ler, interpretar
ou calcular.

A mesma autora nos traz reflexdes a respeito dos

Numeros do Censo Escolar da Educacgao Bésica (INEP, 2017) mostram que
ha 3,4 milhdes de estudantes matriculados na EJA. Esse publico é formado
basicamente por idosos que tiveram pouca ou nenhuma oportunidade de
acesso a escola e hoje sdo a maioria dos analfabetos ou sujeitos com baixa
escolaridade e pessoas que abandonaram precocemente os estudos por
fatores ligados ao trabalho, familia ou percurso escolar acidentado.
Muitos adultos e idosos retornam aos estudos por opcdo pessoal. J& as

pessoas vitimadas pela atual escola ndo escolheram estar na EJA
(MARTINS, 2019, p. 31, grifo nosso).

O abandono precoce da EJA pelos estudantes também pode estar associado
a “Um formato muito rigido, que ndo se adequa a realidade do publico, reproduzindo
0 ensino regular, acabando por desvalorizar as realidades e necessidades dos
estudantes jovens e adultos [..]” (MARTINS, 2019, p. 30).
Frisamos o0 posicionamento de Freire (2009, p. 7) sobre a violéncia do
analfabetismo:
[...] o analfabetismo realiza — a de castrar o corpo consciente e falante de
mulheres e de homens, proibindo-os de ler e de escrever, com 0 que se

limitam na capacidade de, lendo o mundo, escrever sobre sua leitura dele e,
ao fazé-la, repensar a prépria leitura.

A importancia da reducéo do analfabetismo na sociedade brasileira é um dos
temas que pode ser trabalhado como ferramenta para disseminar e enfatizar o novo
olhar que o docente de Educacéo Fisica na EJA em relacdo a conscientizacdo dos

alunos.



66

E por meio dessa acdo que faremos a diferenca: contribuindo com os
discentes para que eles se tornem sujeitos criticos no seu proprio processo de
conhecer, aprender e estudar. Como afirma Freire (1987, p. 39), “Ninguém educa
ninguém, como tao pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em

comunhdo, mediatizados pelo mundo [...]".

4.3 A importancia da formacéao docente

Como afirma Pereira (2013, p. 103), “[...] O saber da experiéncia tem se
tornado campo fértil para a reflexdo e para os debates sobre a pratica pedagdgica
na EJA”. Partindo das experiéncias dos professores egressos da Educacdo Fisica
do IFRR - Campus Boa Vista, aspiramos contribuir para a formacao daqueles que
exercem docéncia na modalidade EJA.

E com base na compreenséo da acdo docente que poderemos nos aproximar
e construir novas aprendizagens mais comprometidas com a realidade dos
discentes. Por isso, “a escola ndo pode ser vista somente como um local de
trabalho; deve ser ao mesmo tempo local de formagao” (VASCONCELLOS, 2002, p.
123).

Zeichner (2008, p. 539) afirma que

O movimento da prética reflexiva envolve, a primeira vista, o
reconhecimento de que os professores devem exercer, juntamente com
outras pessoas, um papel ativo na formulacao dos propdsitos e finalidades

de seu trabalho e de que devem assumir func¢des de lideranca nas reformas
escolares [...].

Refletir sobre o pensamento da formacédo de professores numa perspectiva
epistemoldgica € reconhecer gue o conhecimento humano se forma ao longo da sua
histéria, e que a heranca cultural esta associada a mudancas sociais, cientificas,
politicas e econdmicas que ocorrem diariamente.

E fato que, para construir saberes pedagdgicos ao longo de sua trajetoria, o
educador precisa refletir sobre a sua formacédo docente. Diante dessa premissa,
perguntamos aos entrevistados em qual instituicdo de ensino superior se formaram e
em que ano. Como respostas, obtivemos:

Me formei na Universidade Federal de Santa Maria, no Rio Grande do Sul,
em julho de 1981 e em seguida voltei para Boa Vista (RR), que é a minha
cidade. Fui pra la s6 estudar, através desse convénio que tinha o projeto

Rondon com a Universidade Federal de Santa Maria; eu e varios
professores. (Entrevistado 1).
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Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Me formei em 1979. Nao,
desculpe, em 89. (Entrevistado 2).

O que entendemos sobre o projeto Rondon? Segundo o Memorial da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, 2020, p. 1), esse projeto teve a
finalidade de “[...] proporcionar aos estudantes universitarios a oportunidade de
contribuir para o desenvolvimento social do Brasil. Assim, ocorreu em 11 de junho
de 1967 a PR-0 ou operacéao piloto na cidade de Porto Velho, em Rondénia.”

A UFSM (2020, p. 1) detalha aspectos institucionais e a sua participacao:

Se valendo do sucesso da operacao piloto, o Gabinete do Ministério da
Guerra, naquela época, decidiu coordenar um grupo de trabalho provisério
ligado ao Gabinete do Ministro do Interior, que coordenaria a primeira
operacgdo oficial do Projeto Rondon, em janeiro e fevereiro de 1968. Essa
medida fez com que o entdo intitulado “Projeto Rondon” fosse
institucionalizado junto ao Gabinete do Ministério do Interior, em carater
permanente. O Rio Grande do Sul, por meio da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), jA se fazia presente nessa primeira misséo,
juntamente com universidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo. A
Universidade Federal de Santa Maria foi a primeira instituicido a aceitar o
desafio para a “ocupagdo da Amazodnia pela educagdo” e, também, a
primeira a instalar o Campus Avancado no ex-Territério Federal de Roraima,
na cidade de Boa Vista. Tendo como um dos seus Diretores o atual
coordenador do Projeto Rondon na UFSM, o Professor Ubiratan Tupinamba
da Costa.

Notamos que esse percurso historico da carreira do entrevistado 1 se deveu a
sua necessidade, naguele momento, de se qualificar para adquirir sua formacgéo
docente. Além de também ter possibilitado experiéncias para a constru¢do do
conhecimento, do ensino e da aprendizagem de futuros educandos e educadores.

Eu comecei na época em que ndo tinha curso de Educacdo Fisica em
Roraima; nés eramos professores leigos que faziamos algum tipo de
treinamento através do projeto Rondon da Universidade Federal de Santa
Maria e os professores do curso de Educacgéo Fisica e os académicos do

curso iam ministrar o curso para gente, dar aula de educacéo fisica, ndo
existia profissional de Educagéo Fisica em Roraima. (Entrevistado 1).

Ter consciéncia da importancia da sua propria formacao, conforme

[...] Freire nos convida a pensar na formacdo permanente e reflexiva do
educador a partir do entendimento da inconclusdo do ser humano que ao
fazer a analise critica de sua realidade também provoca a sua
transformacéo, identificando a préatica docente critica com o movimento de
fazer e pensar sobre o fazer (PEREIRA, 2013, p. 105).

Sob a perspectiva dessa dialética, foi analisada a relevancia de uma formacao
para o campo da docéncia que se dé de forma articulada com um processo de

investigagdo e acao em relagdo as préprias préaticas educativas. Promovendo, dessa



68

maneira, a interacao entre os saberes pedagdgicos e cientificos e as reflexdes sobre
as praticas docentes na Educacdo Fisica na EJA.

Ao averiguarmos se tais professores tiveram a modalidade EJA na sua
formacao académica, percebemos a auséncia dessa disciplina. Conforme indica o
entrevistado 1: “Nao. Nao existia. Naquele tempo, eu acho que ja tava iniciando, ja
tinha iniciado MOBRAL, mas nao na parte académica, nao falavam nada sobre isso”.

Vejamos a resposta do outro participante sobre modalidade EJA na sua
formacéo académica:

N&o, a EJA na Universidade Federal do Amazonas, ndo! Naquele periodo

nem se pensava, nem existia EJA, era Mobral, coisa assim. N&o tinha néo.
O EJA ja é mais recente. (Entrevistado 2).

Sendo que, segundo Gadotti (1996, p. 585), “[...] o MOBRAL nada mais
significava do que uma forma massificante de reconhecer as letras sem se avaliar a
forca que elas tém em nossa sociedade e na formagao de nossa personalidade”.

Jannuzzi (1979, p. 65) explica que o MOBRAL “[...] concebe a educacédo como
investimento, como preparagdo de mao de obra para o desenvolvimento
inquestionavel [...]". Observamos que esse movimento ndo contribuia para a
emancipacdo dos educandos; na realidade havia o siléncio e a alienacdo de uma
educacao.

Reis (2011, p. 38) afirma que “Esgotado em suas iniciativas e desacreditado
nos meios politicos e educacionais, por conta de seus resultados quase despreziveis
e pela instrumentalizacdo alienadora, o MOBRAL foi extinto em 1985, jA em plena
redemocratizagao do pais”.

Sobre a disciplina EJA, Pereira (2013, p.103) diz que vai “[...] ao encontro de
Moraes (2009) quando destaca que os professores que atuam na EJA néo tiveram
nos cursos de graduacao reflexdes para o trabalho docente com os alunos que la
estudam”.

Entretanto, em consonancia com o que diz Leitdo (2004, p. 31, grifo nosso),
pensamos que nao faria sentido apontarmos somente desafios, pois

As dificuldades e problemas de formacdo e atuacdo séo facilmente
identificados, mas o caminho é propor um dialogo em que seja possivel
caracterizar as reais e diversas necessidades dos professores e
estabelecer caminhos para a resolucdo destes. Quando existem
desafios, mas ha um envolvimento, “uma relagdo amorosa” entre o

professor e a area de atuagdo/trabalho, a mudanca efetivamente
acontece. (LEITAO, 2004, p. 31, grifo nosso).
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Buscar solucbes para a atuacdo docente no campo da EJA possibilitara
mudancas qualitativas na formacdo de professores. Camargo (2015, p. 45) afirma
que “Oportunizar o conhecimento, dialogo, trocas entre os professores que ja atuam
na EJA [...] € um proficuo espaco de formacdo, que aumenta as possibilidades de
transformacdes positivas”.

No transcorrer da entrevista, perguntamos aos participantes se eles
frequentaram algum curso relacionado a EJA. Curiosamente, a resposta do
entrevistado 1 foi “n&o”; entretanto, fomos surpreendidos pelo seu interesse em se
aprofundar na modalidade.

Nao. N&o tive curso, nem nada. Foi através de pesquisas e de observacdes
gue eu tinha muito, eu até hoje, eu me aposentei, mas nao deixei a
Educacao Fisica de lado, t6 sempre pesquisando, t6 sempre atuando, td
sempre ajudando, td sempre em encontros, dando palestras e através disso

ai, pesquisas e vendo que a EJA era uma coisa, era ndo, tem que ser e é
diferente dos cursos normais. (Entrevistado 1).

Considerando a experiéncia vivida por esse docente, apesar de ele néo ter
tido oportunidades durante a sua formacéo inicial para aprender sobre a EJA, ele
poderia muito bem ter se acomodado, escolhido ndo sair da sua zona de conforto ou
atuado no “piloto automatico”, no sentido de ndo se mobilizar para aprender e
oferecer mais.. Ele assim nao procedeu. Como professor de Educacao Fisica
comprometido com as suas responsabilidades, optou pela mudanca e buscou
pesquisas, palestras e atualizacdes no intuito de se qualificar e atingir seu propdsito
de fazer a diferenca para estudantes da EJA.

Ja o entrevistado 2 assim se expressou: “Sim. Pdés-graduagcdo na EJA”.
Observamos que ele obteve a qualificacdo nessa area, conjugando-a com seu
trabalho, seus estudos e até mesmo atuando na coordenacéo de ensino da EJA na
qual atuou.

Esse processo de reflexdo e compromisso com o ensino e aprendizagem dos
educandos ressalta o papel da formacdo docente — inicial e continuada —, e a sua
importancia para a qualidade do processo educacional, ao efetivar-se em
transformacdes académicas e profissionais na vida de alunos e de professores de

Educacéo Fisica na EJA.
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4.4 Educacdo Fisica e os seus saberes pedagdgicos na EJA

Trilhar o percurso da pratica pedagdgica como componente curricular de
Educacéo Fisica no ambito escolar na EJA é avivar na mente as caracteristicas
dessa area no IFRR/Campus Boa Vista.

Trataremos neste capitulo da importancia do planejamento das aulas; se ele
ocorreu de forma coletivo ou n&do; da forma como os professores abordaram os
conteudos de Educacgdo Fisica na EJA; se houve algum processo avaliativo junto
aos discentes; e como os docentes contribuiram para a formacéo dos alunos.

Para nossa compreensdo, inicialmente explicamos como saberes
pedagdgicos sdo produzidos. Segundo Pimenta (2005, p. 26), “Os profissionais da
educacdo, em contato com os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia,
podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas,
confrontando-os [...].”

Entdo observamos que o confronto entre os saberes citados acima é
necessario para alcancarmos respostas relativas a préatica pedagogica do professor
como autor e ator da sua pratica social de ensinar. Como diz Pimenta (2005, p. 26),
“Os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia ndo geram o0s saberes
pedagogicos. Estes s6 se constituem a partir da pratica, que os confronta e o0s
reelabora”.

Segundo Franco (2012, p. 162), o conceito de

Praticas pedagogicas sdo praticas sociais que se organizam para dar conta
de determinadas expectativas educacionais de um grupo social. Duas

guestdes mostram-se fundamentais: articulacdo com as expectativas do
grupo e existéncia de um coletivo.

Explicado o significado de prética pedagdgica, prosseguimos com a intencao
de saber como sdo construidos os saberes pedagdgicos, a partir do que Gianotto
(2011, p. 1) afirma.

Os saberes pedagoégicos sdo construidos pelo professor na pratica
cotidiana, a partir do exercicio da docéncia e contribuem com a sua
formacao a medida que lhe permite entender a pratica social de ensinar, as
especificidades do trabalho docente e, assim, construir sua identidade de
professor.

Carvalho e Netto (1994, p. 59) afirmam que “[...] toda pratica social é

determinada por um jogo de forcas (interesses, motivacdes, intencionalidades); pelo
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grau de consciéncia de seus atores; pela visdo de mundo que os orienta [...]".
Compreender a realidade na qual se encontram educadores e educandos e refletir
sobre o entendimento que os professores podem alcancar a partir da agcao docente
no processo de ensinar sao desafios que podem resultar em valiosas possibilidades
de novas leituras da teoria e da pratica no trabalho cotidiano.
Azzi (2005, p. 43, grifo nosso) diz que
O saber pedagégico é o saber que o professor constréi no cotidiano de
seu trabalho e que fundamenta sua acao docente, ou seja, é o saber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no
contexto da escola onde atua. A pratica docente é, simultaneamente,

expressdo desse saber pedagolgico construido e fonte de seu
desenvolvimento.

Tais contribuicbes desses autores sobre os saberes pedagdgicos nos
mostram a importancia da relacdo entre professor e aluno na constru¢cdo do
conhecimento. Durante a entrevista, percebemos, por meio da observacéo atenta de
expressoes faciais, orais e gestuais, que uma sensacao de dever cumprido integra a
bagagem dos professores de Educacao Fisica que atuaram na EJA. O resultado foi
a construcdo de grandes saberes oriundos da pratica profissional.

Para o entrevistado 2,

Quando vocé procura, vocé sente a diferenga na hora que vocé esta
engajado em algum projeto e nas suas préprias aulas. Benza, 6 Deus nés
desenvolvemos e acredito que oitenta por cento ou mais, acredito que a
maioria dos professores de Educacdo Fisica do estado e do municipio

passaram por nossas maos ai no Instituo Federal e tdo dando um bom
recado, tdo fazendo um bom trabalho.

Por meio de alguns relatos presentes nas entrevistas, observamos que o0
planejamento das aulas de Educacao Fisica foi realizado a partir da realidade dos
alunos da EJA do IFRR - Campus Boa Vista. Segundo o entrevistado 1, ocorreu uma
conciliacdo com a turma, com a finalidade de verificar a real necessidade dos
alunos.

Nicoletti (2017, p. 97) afirma que “[...] o professor que aprende e ensina
determinados conteudos [...] e observa os conhecimentos que seus alunos e alunas
ja tém quando chegam a escola, de forma rigorosa e afetiva, contribui para a
construcdo do pensar certo do educando”.

Conta o entrevistado 2 (grifo nosso), ao responder a pergunta sobre como

foram planejadas as aulas:
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Na época comecou assim como um experimento, eu achei que ia dar
aquela aula de educacéo fisica normal, mas ndo tem condicdo porque nés
temos uma clientela muito variada, consequentemente 0 que eu comecei
fazer é deixar a minha aula dividida em vérias situagfes né, ou seja, tinha
aquelas senhorinhas la da igreja, aquela que realmente nao vai fazer uma
atividade fisica natural como a gente faz, entdo comecei a pensar em
alguns projetozinhos, comecei a comprar joguinhos, brincadeiras e comecou
assim. Se vocé comeca a puxar e tudo, vai chegar um momento em que
eles tdo fazendo alguma atividade fisica, mas tem alguns que realmente é
muito dificil, se vocé deixar ai os proprios alunos que participam, que
gostam de, eu dividi 14, alguns na sala de danca com ginastica localizada, ai
outro no outro ginasio com futsal, outro com de ca com vélei, ai eu dividia e
ai na arquibancada geralmente eu colocava jogos e deixava eles
escolherem o que queriam fazer. Mas, eles comecam ver, por exemplo, o
uso da sala de danca que tdo fazendo alguma coisa relacionada
realmente a pratica da atividade fisica e comecam a ver aquele
interesse, apesar de bem lento, mas gracas a Deus eu comecei a fazer
um bom trabalho na EJA com a Educagéo Fisica. Mas tem que ser assim
guase que uma experimentacdo. Vocé ndo tem como chegar e dizer olha
hoje a aula é de handebol pra todo mundo e comecar a dar os fundamentos
do handebol, eu falei handebol porque muitos anos ministrei handebol pro
curso superior. Mas, € mais ou menos assim, vocé tem que ir por
experimentacdo, pelo que eles gostam né, conversando das
necessidades né, tem aquele cara que realmente que chega cansado ali,
gue trabalhou o dia todo como pedreiro e tal e se vocé for dar atividade
fisica, ele ndo vai acompanhar. Entdo é mais ou menos assim, é por
experimentagéo, vocé tem que ter véarias possibilidades de atividades.

Essa acdo docente revela a natureza do comportamento do educador de
Educacéo Fisica que contribuiu para a permanéncia dos educandos. O entrevistado
1 fala sobre este momento afirmando “consegui que esses alunos permanecessem
nessas aulas de educacdo fisica, porque durante o curso — ndo nas aulas de
educacdo fisica, durante o curso todinho — muita desisténcia, mais de 50%
(cinquenta por cento)”.

Neste momento, vocé, como leitor, deve se questionar sobre a relevancia do
planejamento. Planejar para qué? Qual € a finalidade? Para aprofundar nossos
conhecimentos, Libaneo (1994, p. 222) nos explica que

O planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a

problematica do contexto social. A escola, os professores e alunos séo
integrantes da dindmica das relacdes sociais.

Veiga (2008, p. 267) corrobora afirmando que “A aula, lugar privilegiado da
vida pedagodgica, refere-se as dimensdes do processo didatico — ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar — preparado e organizado pelo professor e seus alunos”. Com
base nos com os depoimentos dos entrevistados, observamos que o planejamento
colabora no processo de ensino e aprendizagem. Pois, para planejar, é preciso

pensar nas necessidades dos alunos e refletir a respeito dos objetivos a serem
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alcancados nas aulas. No caso, o trabalho desenvolvido pelos educadores de
Educacdo Fisica na EJA alcancou resultados positivos tanto para eles, como
professores, quanto para os discentes do IFRR - Campus Boa Vista.

Ambos os entrevistados acreditam que, como docentes de Educacédo Fisica,

contribuiram para a formacao de alunos da EJA.

Tanto pode, como deve ser porque quando encontro muitos, tem muitos
alunos que ainda diz, professor devo ao senhor porque ndo que a sua
disciplina influenciou hoje na minha vida profissional aqui que eu fagco, mas
0 seu incentivo da gente néo desistir, da gente continuar, pra gente batalhar
foi através da Educacgédo Fisica. Entdo eu me sinto responsavel por esses
alunos, por eles continuarem, terminarem e hoje terem uma profissdo.
(Entrevistado 1).

Sim, eu acredito. Tanto que teve aluno da EJA no IF que passou pra
Educacéo Fisica e fez Educacao Fisica depois né, inclusive fez um trabalho
voltado também, querendo dar um reforco com relagéo a isso. Ai foi quando
eu falei, que nés comegamos a trabalhar, ele veio comigo que era eu que
tinha trabalhado né, até com outro professor também e pediu ajuda e nés
ajudamos né, ou seja desenvolvimento de projeto, bora fazer um
projetozinho e vocé vai desenvolver aqui, bora ver como vai ser o
desenvolvimento; o que eu fiz como professor e orientador de estdgio, no
caso eu tava como orientador de estégio, ai era atribuida uma nota pro
trabalho que ele tava desenvolvendo e ajudando claro. (Entrevistado 2).

Acreditamos que tais resultados foram alcancados devido ao
comprometimento dos professores e dos alunos nas aulas de Educacao Fisica na
EJA, uma vez que elas proporcionavam vivéncias positivas, significados e ensino de
qualidade, a partir das reflexdes coletivas.

Barcelos (2014, p. 506, grifo nosso) explica “qualidade de ensino”

Y

[...] como respeito ao direito a educacédo, envolvendo condi¢fes de
acesso, permanéncia e sucesso, respeitando especificidades da
modalidade EJA e semipresencial, apoiada na praxis humana e na
capacidade de intervir e modificar o mundo, implica tomada de consciéncia,
gue resulta de combinacao de investimentos os mais diversos, de gestéo e
de acao politica de individuos — o que é, também, um direito.

Continuando a entrevista, perguntamos se havia um local especifico onde
pudessem elaborar o planejamento das aulas.
Segundo entrevistado 1,
Sim, era na coordenacdo de Educacdo Fisica, a gente tinha as salas
especiais, com mesas todas preparadas pra gente, com alguns

computadores que ja tinham na época, entdo a gente tinha o local
adequado para preparar esses itens.

Na sua resposta, o entrevistado 2 afirmou que
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Na coordenacdo. Nos temos uma coordenacéo pra isso, sé pra trabalhar
com Educacéo Fisica. Essa é uma coisa que realmente no nosso caso o
Instituto oferece né, porque nds temos muitas possibilidades. Por exemplo,
numa aula la, como era a noite praticamente ndo tinha atividade, eu tinha
dois ginasios, uma sala de danca e a piscina, entéo e ainda tem o campo la
atras entendeu. Entdo de alguma forma vocé tem que modificar a sua
metodologia de trabalho para adequar a situacdo da turma. Tem turma que
vocé vai pegar que realmente tem uma clientela assim, vamos dizer entre
17 e 25 anos, e tal, até 30, beleza, mas também tem uma que pega que tem
um de 18 e tem de 40 e 50 anos.

A oportunidade de planejar num local adequado oferecido pela instituicdo
pode ter colaborado para a autonomia dos professores de Educacdo Fisica,
permitindo um aprofundamento da agédo docente, com consequente aumento na
qualidade de ensino.

Segundo Veiga (2008, p. 273), “Acredito que o professor, no momento de
organizar a sua aula precisa atentar para as necessidades formativas de seus
alunos [...]. A fim de compreender o conhecimento a ser ensinado, bem como
refletir sobre o significado dos saberes tedricos no dia a dia da vida de seus alunos.

Para Gianotto (2011, p. 9),

E na agdo, refletindo sobre a préatica docente, que o professor constréi os
saberes pedagodgicos. Estes saberes contribuem com a formacdo de
professores na medida em que Ihes permite entender a prética social de

ensinar, as especificidades do trabalho docente e, assim, construir sua
identidade de professor.

Ainda sobre a reflexdo na préatica docente e a construcdo dos saberes
pedagdgicos dos entrevistados, perguntamos se eles contaram com a colaboracao
de outros professores de Educacao Fisica para o planejamento das suas aulas.

Ressaltamos que o processo de planejar significa, conforme Padilha (2001, p.
27), “[...] a participacédo ativa e permanente de todas as pessoas, [...] construindo
uma escola e, ao mesmo tempo, uma politica educacional a partir da sala de aula
[...] que trabalhe com o conhecimento [...]".

O que o entrevistado 1 (grifo nosso) alegou em relacdo a questdo da
colaboracéo de outros professores para o planejamento foi que

Eu néo tive muito porque nenhum dos professores que ja tavam |4,
eles tinham, ja tinham o, trabalhado, ja tinham alguma coisa, era mais a
gente conversando, a gente conversava muito: olha pessoal eu t6 com EJA,
bora ver o que a gente, eu posso fazer, porque os alunos sédo desse jeito, 0s
alunos chegam cansados, os alunos ja tem uma idade também um pouco
mais, o0s alunos tdo muito tempo parado. O que a gente pode fazer? Entdo a

gente conversava muito também, principalmente eu e outros dois
professores, a gente sempre teve um entrosamento bom e surgiam ideias,
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ideias, por exemplo, aulas que podiamos fazer através de festivais, fizemos
alguns festivais dentro da possibilidade de cada um.

Consideramos que essa resposta sinaliza que os demais professores
estavam na mesma situacdo que o0 entrevistado: buscando ampliar seus
conhecimentos, trocar ideias e criar alternativas para os cursos na EJA, a fim de
proporcionar aulas voltadas para os interesses dos alunos e de empregar
metodologias adequadas a realidade desses discentes.

O eixo metodolégico do corpo docente pode incorporar ndo sO a razdo, mas
também as emocdes do dia a dia em sala de aula. Segundo Camargo (2015, p. 84),
“Os alunos valorizaram muito mais aspectos afetivos do que aspectos metodologicos
e intelectuais vinculados a figura do professor [...]. Como o préprio entrevistado 2
afirma, “[...] a gente tem de comecar a ficar amigo deles, aquela coisa toda pra trazer
eles pra aula, mas € assim”.

Quanto a experiéncia do entrevistado 2 (grifo nosso) com eventuais
colaboracbes de outros professores de educacdo fisica para o planejamento,
obtivemos o Il seguinte relato:

Na verdade o suporte que tive mesmo foi de pesquisa e do curso que
eu comecei a fazer né, por exemplo, se eu fosse atras dos colegas
profissionais, na verdade era nés todos na mesma situagédo, ninguém
né, ou seja, quando eu fui dar aula no EJA sim que eu ia dar aula pra uma
turma de educacdo fisica, ndo era pensando assim que eu ia realmente
modificar, como vocé vé que a situacdo, 0 que acontece € que se Vocé
quiser dar uma aula normal de educacdao fisica pra EJA numa aula vocé vai
ter a turma toda, na outra vai ter metade, na outra vai ter trés, eles vao

embora, ndo querem nem saber né, ai a gente tem comecar a ficar amigo
deles, aquela coisa toda pra trazer eles pra aula, mas é assim.

Nessa situacdo, percebemos a auséncia de participacdo de outros
professores de Educacdo Fisica no planejamento das aulas. E também a sensacao
do entrevistado 2 de que os colegas, por estarem na mesma situacdo, nao teriam
muito a oferecer. Pesquisar foi a principal forma de buscar ideias para fugir do
“‘normal” e adequar as aulas ao perfil das turmas da EJA.

E fundamental que saibamos da importancia da participacdo de todos os
professores na busca de formas de contribuir para a formacgéo do corpo discente; da
valorizacdo de uma construcao coletiva da consciéncia critica, a partir da reflexdo
sobre a pratica transformadora.

Névoa (1991, p. 14) corrobora essa visdo ao afirmar que
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A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de
formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando. O didlogo entre os
professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional. Mas a criagdo de redes coletivas de trabalho constitui, também,
um fator decisivo de socializagdo profissional e de afirmacdo de valores
proprios da profissdo docente. O desenvolvimento de uma nova cultura
profissional dos professores passa pela producdo de saberes e de valores
gue deem corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente.

Ainda sobre a importancia do didlogo entre os professores, das trocas de
experiéncias e do planejamento participativo, notamos que as respostas em relacéo
a colaboracdo de outros professores de outras areas no planejamento das suas
aulas foram reflexivas.

No seu depoimento, o entrevistado 1 conta que

Nao. De outras areas, ndo. De outras areas, eu nunca tive. Erro meu as
vezes também que ndo o0s procurei né e também dos colegas que
trabalhavam e nao procuravam. Eu achei, achava muita dificuldade de, ndo
sei se mudou, era o relacionamento que devia ter uma integracdo maior em
todas as disciplinas porque eu vejo assim, a EJA é uma educacédo
diferenciada, EJA tem que ser coisa diferente. Eu ndo posso cobrar dos
alunos a mesma coisa que eu cobro daqueles alunos que tdo entrando no
ensino médio, € diferente. E eu via e sentia muitos professores que eram
mesmas cobrangas com esses alunos como se fossem alunos que tivessem
terminado o ensino fundamental e entrando no ensino médio e eles néo
tinham essa, era muito tempo parado, muitos trabalhadores como citei uma
ai, mas tinham de outras areas também, de todas as areas que tinham.

Entdo, tinha que ser diferenciado. Eu senti muito que n&o tinha essa
interpretacao.

Quando refletimos sobre a fala citada acima, em relacdo a uma integracao
maior que deveria haver entre todos os professores, independentemente das
disciplinas que lecionam, enfatizamos um olhar diferenciado para os alunos da EJA.

Devemos refletir sobre a importancia de se ter, nessa modalidade,
professores que se preocupem com a educacdo dos discentes, que busquem
vivéncias que os motive a prosseguir na caminhada da vida académica. E com esse
pensamento critico que poderemos identificar a influéncia do professor na
aproximacéao ou afastamento do aluno em relacao a disciplina, seja educacéao fisica,
matematica, portugués ou qualquer outra.

O importante é termos docentes conscientes do significado que eles podem
trazer para o discente. Segundo Tassoni (2008, p.207-208), “[...] os sentimentos e
emocOes, agradaveis ou desagradaveis, produzidos nas praticas pedagogicas,
possibilitam a aproximacdo ou afastamento dos alunos com o objeto de

conhecimento, levando-os a gostar ou ndo de aprender e de fazer [...]".
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E com base na interpretacdo e na agdo do corpo docente na realidade de
cada aluno que se fard a diferenca no processo de ensino e aprendizagem.
Ressaltamos a importéancia da maioria dos professores trabalhar e colaborar de
forma coletiva no ato de planejar. Entretanto, como observamos na fala do
entrevistado 2, ndo houve qualquer procedimento nesse sentido.

Sinceramente nao! Apesar de nés termos uma coordenacdo pedagdgica

especifica até pra isso do Instituto Federal hoje tA& um pouco mais
estruturado mais até esse periodo ai de 20 anos atras tinha néo.

Evidenciamos a necessidade de se ter educadores comprometidos com a
reflexdo que constitui o0 planejamento participativo que tem o propdsito de
desenvolver caracteristicas especificas para a Educacdo Fisica da EJA. E por
intermédio de um trabalho diferenciado de ensino, alcancar resultados para essa
modalidade.

E por meio da acdo reflexiva que o docente de Educacdo Fisica na EJA
poderd atribuir mais significados ao ensino e aprendizagem dos alunos; mediante o
dialogo entre professores da area, de outras areas e até mesmo entre professores e
coordenadores pedagdgicos.

Durante esta investigacdo, perguntamos também se houve participacdo do
coordenador pedagdgico no planejamento das aulas dos entrevistados.

O entrevistado 1 fala sobre isso da seguinte maneira:

Sim. Eles sempre colaboravam, que eles, € a gente se sentava junto para
mostrar, pra conversar um pouco. Entdo tinha essa colaboracdo mais da
gente mostrar o que tava fazendo e eles dando alguma sugestdo porque
eles também muitas vezes ndo conheciam a &rea de Educacdo Fisica
porque tem uma, tinha, ndo sei se ainda tem hoje, mas os coordenadores
pedagodgicos eles ndo procuravam muito conhecer Educacéo Fisica e eles
ndo gostavam de discutir Educacéo Fisica porque néo sei se era por falta
de conhecimento, eles tinham receio ou porque achavam que a Educacéo
Fisica como muitos achavam e acham ainda hoje que a Educacéo Fisica &
uma coisa de correr, pular, saltar, brincar, jogar uma bola.

A experiéncia do entrevistado com coordenadores pedagdgicos como
participantes do planejamento das aulas nos traz certas questdes para reflexao.
Primeiro, o usual desconhecimento da area de Educacdo Fisica pelos
coordenadores, apontado pelo entrevistado; segundo, a auséncia de iniciativas deles
para aprofundar seus conhecimentos sobre Educacéo Fisica; e terceiro, o possivel
receio de discutir a area ou nao reconhecer tal necessidade, pelo fato de terem
ideias preestabelecidas sobre o papel e a natureza da Educacéo Fisica, vinculando-

a somente a dimenséo procedimental dos conteudos — apenas ao saber-fazer.
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O entrevistado 2 (grifo nosso) comenta a questdo sobre a participacdo do

coordenador. Vejamos:

O plano eu seguia o plano normal. O plano que nds temos que é passado
pelo governo né. O EJA, o que vocé vai passar no EJA? Ai tem |14 um monte
de coisa. Primeiro, esquece pedagogia, € andragogia que é educacdo de
adultos, entdo naturalmente vocé vai ter que fazer algumas adequacdes
na sua pratica pedagoégica pra trabalhar com adultos é diferente de
crianga né. Mas, fica assim, na verdade eu acredito que até hoje td um
pouco assim ainda, muito por conta do profissional de querer
incrementar, modificar. Se ndo, ndo vai conseguir trabalhar né.

Podemos considerar aqui que a presenca de um coordenador pedagdgico
com formacédo na area de Educacdo Fisica na EJA, apto para esclarecer duvidas,
amenizar dificuldades e auxiliar pedagogicamente a relacdo dos professores com os
jovens e adultos, poderia resultar em uma maior vinculacdo dos responsaveis com o
trabalho junto aos alunos dessa modalidade.

Segundo Franco (2010, p. 137, grifo nosso):

Uma acgéo educativa de sucesso na EJA no contexto escolar requer de
todos os envolvidos no processo uma participacdo efetiva para a
construcdo de um projeto que contemple o jovem e o0 adulto e seu processo
de aprendizagem em suas singularidades e proporcione a essas pessoas
uma educacdo de qualidade, critica, criativa e sensivel. Porém, para que
isto seja realidade, é necessario que as escolas articulem as acdes
educativas o projeto da EJA, em processos de formacgdo continuada que

fornecam subsidios aos docentes para desencadear um processo
significativo de ensino-aprendizagem juntos aos educandos.

A ideia desse autor corrobora o carater essencial do trabalho coletivo e
participativo dos docentes e coordenadores pedagdgicos para o processo de
formacao do aluno da EJA, a fim de “[...] que consigam atuar de forma condizente
com os sonhos, ansiedades e necessidades dos jovens e adultos (FRANCO, 2010,
p. 138)".

Camargo (2015, p. 41), afirma que

[...] o papel do educador que atua na EJA torna-se essencial no sentido de
superar os desafios e de desempenhar um trabalho satisfatorio, apesar das
dificuldades politicas e contextuais que afetam esses alunos jovens e

adultos que pela primeira vez frequentam os bancos escolares ou aqueles
gue vém dar continuidade ao seu processo de escolarizagéo.

Tal preocupacdo com a atuacdo dos docentes de Educacgéo Fisica na EJA e
com a participacao de todos na busca por possibilidades de alternativas envolve a

necessidade de superacdo desafios vivenciados em sala de aula, como a
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diversidade de perfis dos educandos e de suas expectativas em relacdo as
disciplinas, ou até mesmo o desestimulo de discentes por causa de sua baixa .

O entrevistado 2 corrobora esse ponto de vista ao dizer que “tem turma que
VOCcé vai pegar que realmente tem uma clientela assim, vamos dizer, entre 17 e 25
anos, e tal, até 30, beleza, mas também tem uma que pega que tem um de 18 e tem
de 40 e 50 anos”.

O docente pode até se deparar com tais desafios; entretanto, a ideia central
que deve orientar os educadores € a e superacdo. Conquistar outros patamares,
viabilizados pelo comprometimento dos professores e dos estudantes e pela
interacdo entre eles. Ambos refletindo, agindo e transformando o processo de ensino
e aprendizagem da EJA.

Schon (2000, p. 249, grifo nosso) afirma que

E possivel, pelo menos em um periodo de alguns anos, para um pequeno
grupo de docentes, comprometer-se com a investigagao coletiva sobre
o ensino e a aprendizagem. E possivel criar “tradigdes”
surpreendentemente duraveis que canalizem as interagcbes entre
professores e estudantes de novas formas. Os professores podem achar
excitante, e mesmo libertador, transformar sua prépria aprendizagem em
investigagdo mutua. E, quando o fazem, seus interesses substantivos de

pesquisa estdo engajados. Mais importante de tudo, muitos professores tém
sede de uma comunidade intelectual.

ApoOs tais ponderacdes sobre o compromisso assumido mutuamente entre
educadores e educandos, parece-nos possivel conseguir alcancar um alinhamento
de esforgos. Interesses individuais poderiam ser canalizados para aprofundamentos
investigativos que produzissem aprendizagens e ensinamentos que dialogassem,
encadeados como partes de um projeto mais amplo, de responsabilidade coletiva.
Essa € uma discussdo que suscita outro elemento que trazemos para a pesquisa,
que é a questao da avaliacao do professor de Educacéo Fisica na EJA.

Sobre avaliacdo, Camargo (2015, p. 242) argumenta que “[...] os alunos
jovens, adultos e idosos precisam participar do processo avaliativo e compreender
que a avaliagdo € um elemento que constitui a educacéo sistematizada [...]". Nesse
sentido, o leitor pode estar se perguntando como € a avaliacdo em Educacao Fisica
ou, antes disso, se ha avaliagdo nessa disciplina.

S&o0 com essas questdes que iniciaremos uma reflexdo sobre processo de
avaliacdo de ensino e aprendizagem em Educacdo Fisica. Segundo o Coletivo de

Autores (1992, p. 68), “A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem € muito mais
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do que simplesmente aplicar testes, levantar medidas, selecionar e classificar
alunos”.
Também no Coletivo de Autores, 1992, p. 68-69), argumentam:
“E para compreender isso € necessario considerar que a avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem esta relacionada ao projeto pedagégico da
escola, esta determinada também pelo processo de trabalho pedagégico,

processo inter-relacionado dialeticamente com tudo o que a escola assume,
corporifica, modifica e reproduz [...]".

Devemos compreender que a avaliagdo muitas vezes pode estar atrelada ao
cotidiano do professor e do aluno em sala de aula. E para contribuir com essa
reflexdo, destacamos uma 6tica importante exposta no século XX, mas nem sempre
visivel atualmente.

Segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 69, grifo nosso):

A partir de dados obtidos da observacgéo sistematica das aulas de Educacao
Fisica verifica-se que a avaliagcdo tem sido entendida e tratada,
predominantemente, por professores e alunos para: a) atender
exigéncias burocraticas expressas em normas da escola; b) atender a
legislacdo vigente; e c) selecionar alunos para competicdes e
apresentacdes tanto dentro da escola quanto com outras escolas.
Geralmente é feita pela consideracao da “presenca” em aula, sendo
este o Unico critério de aprovacdo ou, entdo, reduzindo-se a medidas de
ordem biométrica: peso, altura etc. bem como de técnicas: execucdo de

gestos técnicos, "destrezas motoras”, "qualidades fisicas”, ou simplesmente
nao é realizada.

Nesta reflexdo sobre avaliacdo, vale destacar Darido e Rangel (2011), que
nos ajudam a pensar no porqué de avaliar. Para as autoras, “‘Longe de ser
instrumento de pressado e castigo, a avaliacdo deve mostrar-se Util para as partes
envolvidas — professores, alunos e escola —, contribuindo para o autoconhecimento
[...]” (DARIDO e RANGEL, 2011, p. 126).

Veiga (2008, p. 278) corrobora o potencial desse conhecimento para
favorecer a emergéncia de novos significados na construcéo do saber. “Para isso, 0
professor considera diferentes tipos de saber necessarios ao desenvolvimento do
aluno, trabalhando-os de forma convergente [...]".

Sobre essa tematica, perguntamos quais formas de avaliacdo os
entrevistados utilizaram para atribuir notas aos alunos da EJA, e resposta obtida do
entrevistado 1 (grifo nosso) foi a seguinte:

Participativa. Participacdo do aluno porque eu podia ter um aluno que

ndo tinha coordenacao para dar toques de bola, mas ele estava todos os
dias |4, participava das atividades, ele tava nas atividades e ndo ficava
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guerendo: - ah hoje eu ndo aguento. Tava sempre participando, sempre
participativos, que tivessem participando, que tivessem interessados,
que eles, quando a gente passava, ah eu também, esqueci de falar, as
vezes eu passava um trabalho de pesquisa pra eles fazerem e eles faziam,
entdo, mas eu consegui, eu consegui junto desses alunos criar um grande
grupo de amizade, nés nos entendemos e nos, facilitava o tipo de trabalho
pra eles também. Facilitar ndo é dar, pronto, vocés ja passaram, vocés nao
precisam vir. Facilitar o tipo de trabalho para eles poderem participar. Entao
a participacdo para mim era o mais importante.

Observamos na fala do entrevistado que a participacdo dos alunos foi o
principal critério, quando ndo o unico, para avalia-los. Ele menciona trabalhos de
pesquisa eventuais, deixando claro o carater secundario da qualidade da producao.
“Ao contrario do que ocorria em décadas passadas, para atribuir notas, muitos
professores de Educacdo Fisica tém preferido utilizar critérios mais relacionados
com a participacdo, o interesse e a frequéncia do que exclusivamente com os
resultados [...]" (DARIDO e RANGEL, 2011, p. 126).

As autoras ainda afirmam que

A avaliacdo em Educacao Fisica deve considerar a observacdo, analise e
conceituacdo de elementos que compdem a totalidade da conduta humana,
ou seja, a avaliagdo deve ser voltada para a aquisicdo de competéncias,
habilidades, os conhecimentos e as atitudes dos alunos (DARIDO e
RANGEL, 2011, p. 128).

Assim, avaliar engloba percepcdes que vao além de aprovar ou reprovar. O
docente de Educacdo Fisica, ao longo do processo de ensino e aprendizagem,
considera experiéncias vividas anteriormente por cada aluno da EJA. E pode leva-
las em conta em suas avaliacbes. O professor visa proporcionar uma reflexao
continua sobre a sua teoria e pratica, auxiliando os educandos no processo
individual e em grupo.

Vejamos como o entrevistado 2 (grifo nosso) avaliou os alunos da EJA:

A nota, vocé por exemplo, no IFRR, eu ndo sei como é no estado se é
necessario uma nota pra Educacgéo Fisica, no IF €, se ndo vocé nao fecha
né e essa nota na verdade eu dava pela participacdo fosse qual fosse,
eu ndo queria que o aluno faltasse ou que tivesse |a totalmente apético, se
fizesse qualquer coisa pra mim tava bom, certo. Eu tenho que trazer o
aluno de alguma forma pra alguma atividade seja l& qual for, mesmo uma
brincadeira, um jogo, mas que ele faca alguma coisa, ai vocé tem muito
dessa coisa, de conversar, de dizer, de falar de saude, de quanto é
importante a pratica da atividade fisica e tudo mais, o quanto ele vai se
sentir melhor. Quando realmente ele faz alguma coisinha, no outro dia vocé
procura pra ver como ele esta e ele vai dizer como estd, ai eu t6 todo doido
e vocé diz olhe isso é muito bom e significa que seu musculo sentiu e isso
vai ser por pouco tempo, houve um rompimento de uns vasozinhos que na
verdade é normal, é aquela coisa toda. Ai ele comeca e realmente uma
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pessoa que comeca a fazer atividade fisica por mais simples que seja vai
chegar um momento que ela vai se sentir bem.

Para Veiga (2008, p. 286), “As aprendizagens significativas, as aprendizagens
como compreensao, sao reflexivas, construidas ativamente pelos alunos. Por isso,
os alunos ndo sdo meros receptores [...]". Devemos compreender que o estudante
na disciplina de Educacdo Fisica ndo deve ser limitado a apenas memorizar
informacdes sobre o corpo e 0 movimento. Pelo contrario, o educador vem para
promover uma reflexdo critica e ativa dos sujeitos objetivando a construcdo do
conhecimento.

De acordo com as respostas dos participantes, observamos o quanto 0s
educadores que atuaram na EJA como professores de Educacdo Fisica se
preocuparam com a aprendizagem do aluno. Muito mais do que com meras
avaliacdes somativas.

Segundo Matrtins (2019, p. 16),

Recentemente, avistamos mudangas nas praticas curriculares da Educacéo
Fisica, que vem se apresentando como componente capaz de promover a
leitura e a reconstrucao critica das praticas corporais, visando a formacgéo

de sujeitos a favor das diferencas e comprometidos com relagbes mais
democréaticas, 0 que a aproxima dos pressupostos educacionais vigentes.

Compreendemos que nhas praticas curriculares da Educacédo Fisica na EJA, a
avaliacdo tem recebido um novo olhar. No sentido de trazer significados com
implicacGes nos saberes pedagdgicos, politicos e sociais. E um olhar que estimula
discentes e docentes a caminhar em direcao a construcao do conhecimento. Ambos
assumindo o papel de sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem.

Essa visdo € o primeiro passo para a conquista e o fortalecimento da
importancia da Educacdo Fisica na EJA, pois ela possui grande relevancia social
nessa modalidade; Além de reconhece a necessidade de esforcos coletivos para
que se produza uma Educacéo Fisica significativa para os estudantes da EJA.

Observamos que para fazer a diferenca no processo avaliativo da Educacéao
Fisica com os estudantes da EJA € necessario dialogar e garantir a participacao
interativa de docentes e discentes. Conforme Martins (2019, p. 92) afirma, “Trata-se
de ajustar a proposta de ensino aos interesses e possibilidades dos alunos da EJA
[...].

Isso significa que professor e estudante podem pensar juntos na construcao

de novas praticas de Educagéo Fisica na EJA. Fazer releituras de mundo dessa
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disciplina nessa modalidade possibilitara novas compreensfes ou até mesmo novos

olhares para os saberes pedagoégicos da Educacéao Fisica na EJA.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O relato final desta pesquisa representa um momento de despedida da
experiéncia vivida. Porém, ndo € uma memoria esquecida, mas sim uma leitura de
reflexdes que promoveram novos conhecimentos e entendimentos, como também
um reinicio, ponto de partida para novas investigacbes sobre os saberes
pedagdgicos da Educacdo Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos por outros
estudiosos, pesquisadores e profissionais. Afinal, o conhecimento € inacabéavel, e
outras pesquisas virdo para contribuir e transformar a histéria da Educacéo e dos
sujeitos que a integram.

A realizacdo deste trabalho refletiu uma inquietacdo coletiva no sentido de
compreender um pouco mais a significacdo das aulas de Educacao Fisica na EJA.
Uma pesquisa que, com a participacdo espontanea dos docentes que colaboraram,
pdde ser escrita a partir de uma escuta de vozes experientes. Consideramos, entao,
a importancia de relatos tao ricos referentes a experiéncias vividas, generosamente
divididas conosco pelos docentes entrevistados. Esse método, em sintonia com a
proposta de manutencao do dialogo como fonte, que aproximou pesquisa e ensino.
Significou um espaco para refletir sobre os saberes pedagoégicos que os docentes de
Educacdo Fisica foram constituindo em suas vidas pessoais e na docéncia no
ambito da EJA.

Foi muito importante identificar, ja no primeiro encontro, que os professores
se conheciam, uma vez que ambos se preocuparam em trabalhar e valorizar a
importancia da Educacdo Fisica na EJA. Ressaltamos que eles foram muito
tranquilos, claros nas suas exposicdes e firmes nas colocacdes. Respeitamos o
momento de fala dos entrevistados, garantimos sua privacidade durante a entrevista,
e seguimos a proposta de apreciar suas contribuicdes significativamente. Os
docentes se envolveram a partir de seus mundos, suas vivéncias e suas ricas
experiéncias pedagodgicas.

Este trabalho foi importante para compreendermos a formagdo como uma
situacdo cotidiana e permanente dos saberes pedagdgicos da Educacao Fisica; que
somos seres e educadores inacabados e que os discentes da EJA também devem
ser compreendidos dentro dessa perspectiva; que o ensino é algo que devemos
fazer de forma coletiva e significativa para a constituicdo desses alunos, pois para

eles a educacao é fonte de esperanca diante de um futuro indeterminado.
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O acesso ao espaco da EJA como local de docéncia nos estimula a refletir
sobre necessidades dos alunos, trajetérias de formacédo dos docentes, influéncias
das aulas de Educacdo Fisica dentro da perspectiva educacional entre ensino e
aprendizagem, e também sobre expectativas dos professores em relagdo a sua
pratica docente e aos efeitos que ela pode ter gerado e vir a gerar nos seus alunos.

Foi muito importante identificar, durante as entrevistas, que os participantes
foram claros ao expor suas experiéncias. A cada resposta, um novo olhar, um novo
significado, ricas vivéncias pedagdgicas. Em determinadas falas, vimos a
valorizacdo do trabalho coletivo; a preocupacao de refletir sobre o que é importante
para essa coletividade, independentemente da disciplina ministrada; a conviccdo de
gue o foco deve ser o0 ensino e a aprendizagem com base na realidade do aluno da
EJA e, portanto, que o foco € o sujeito da aprendizagem, o aluno.

Observamos que os professores se envolveram na entrevista a partir de seus
mundos profissionais, de suas vivéncias e experiéncias. Que eles contribuiram de
forma significativa para as reflexdes sobre a Educacéo Fisica e a sua importancia na
EJA. Nesse caso, sobre o trabalho dessa area e seu potencial para fazer a diferenca
no dia a dia dos estudantes dessa modalidade. E dai a importancia de dar
continuidade a longa jornada da Educacéo Fisica na EJA.

A trajetoria de formacéo dos professores evidenciou a auséncia da disciplina
EJA na matriz curricular da graduacdo, na época denominada grade curricular.
Segundo eles, as instituicbes onde estudaram nao ofereciam esse contetdo.

Quanto a qualificacdo dos professores de Educacao Fisica durante a atuacao
na EJA, observamos que ambos buscaram conhecimento para aperfeicoar sua
atuacdo. Cada um a sua maneira, por meio de cursos, pesquisas e até mesmo pos-
graduacéo lato sensu (formacéo continuada). Entretanto, os relatos dos professores
sobre suas trajetorias e rotinas na EJA nos deixam com a sensac¢do de que, por
mais que tenham se esforcado para se qualificar, vivenciaram muitos recomegos
para lecionar nessa modalidade.

O conceito de reflexdo e acdo de Paulo Freire nos anuncia a possiblidade de
buscar fazer a diferenca na préatica docente. Que os professores podem refletir sobre
0S seus percalcos e agir para transformar a realidade em que se encontram. E foi o
que vimos no decorrer das entrevistas com os docentes. Cada um com seus

desafios — os cotidianos, 0s que irromperam e 0S que conseguiram entrever — mas
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com o mesmo tipo de atitude. Foi com base em suas reflexbes e acbes que
conseguiram transformar suas realidades profissionais.

Compreendemos que a formacao de docentes e discentes ndo séo acabadas,
que o ensino é uma forma de comunhdo, em que o0s alunos precisam ser
diferenciados. “A gente ndo pode diferenciar o tratamento dos alunos, mas o tipo de
aprendizagem a gente precisa diferenciar’, como disse o entrevistado 1. E essa
diferenciacéo é o que levara o ensino a de alguma forma apoia o aluno em direcao a
uma educacédo que represente a esperanca de um futuro melhor.

Observamos nas falas dos entrevistados que, a partir de desafios que os
professores de Educacéo Fisica enfrentam para lecionar na EJA, como esgotamento
ou cansaco fisico dos discentes; dificuldade dos alunos para retomar o ritmo do
estudo; e diversidade de idades, eles adotaram novas abordagens nas turmas do
Instituto, de acordo com as singularidades de cada uma.

Sendo que uma das caracteristicas adotadas nas aulas de Educacéo Fisica
na EJA foi a necessidade de flexibilidade da ac&o docente junto aos alunos dessa
modalidade. Compreendemos que de nada serviria levar aos discentes conceitos,
técnicas ou taticas de determinadas modalidades de esporte, como handebol,
voleibol, natacdo ou futebol, se ndo atuassemos com sensibilidade para ganharmos
a atencao dos alunos jovens e adultos.

Percebemos que a permanéncia de alunos nas aulas de Educacao Fisica da
EJA do IFRR foi conquistada de maneira gradual, singular e significativa, e
assentada em dialogos com as turmas. Verificando necessidades de cada aluno,
detectando suas dificuldades e ouvindo suas sugestbes, para entdo conciliar os
contetdos de Educacao Fisica com a realidade dos alunos.

Acreditamos que essa conduta favoreceu a diminuicdo de desisténcia dos
alunos das aulas de Educacdo Fisica, como vimos na fala do entrevistado 1 “[...]
consegui que esses alunos permanecessem nessas aulas de educacdo fisica
porque durante o curso, ndo nas aulas de educacéo fisica, durante o curso todinho
muita desisténcia, mais de 50% (cinquenta por cento)”.

A evasdo escolar foi outra questéo frisada nas discussdes deste trabalho. E
uma preocupacdo que nos leva a pensar sobre a importancia do professor de
Educacao Fisica ver o aluno da EJA como um ser pensante e com potencial para
dar continuidade aos seus estudos. Manter uma relacéo afetiva e respeitosa entre

educador e educando gerou nas aulas lecionadas proximidade e oportunidade impar
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de crescimento coletivo. Contribuindo para a reducdo da desisténcia dos discentes
das aulas de Educacéo Fisica nos cursos da EJA.

No momento em que perguntamos como foram planejadas as aulas de
Educacdo Fisica, percebemos que € uma atividade que constitui um importante
espaco de reflexdo, uma vez que os entrevistados se preocupavam em conciliar as
aulas com a realidade do grupo, refletir sobre o impacto da disciplina no aprendizado
de uma forma geral, e conscientizar os alunos em relacdo a importancia da
Educacéo Fisica na Educacédo de Jovens e Adultos.

O planejamento n&o restringia as aulas a conteudos programaticos tipicos da
disciplina, nem as engessava. Sem formatos rigidos, previam a flexibilidade
necessaria. Vimos que a inquietacdo estava conexa ao desafio de adequar o curso a
realidade de cada turma da EJA do IFRR - Campus Boa Vista.

As estratégias utilizadas pelos professores nas aulas de Educacado Fisica
nessa modalidade foram concebidas principalmente por meio de dialogos entre
docentes e estudantes. “Entdo nds sentamos e vamos ver 0 que nOS vamos
trabalhar com vocés.” (Entrevistado 1). “[...] vocé tem que ir por experimentacgéao,
pelo que eles gostam né, conversando das necessidades [...].” (Entrevistado 2).

Os entrevistados explicaram que em rodas de conversa com 0s alunos
realizadas em aulas, utilizavam conteudos que trabalhassem formas de pensar e
construir novos conhecimentos, com intuito de “[...] reativar esses pensamentos para
as outras disciplinas”. (Entrevistado 1).

Os objetivos das aulas de Educacao Fisica na EJA eram definidos a partir do
reconhecimento de que era preciso construir uma pratica condizente com o contexto
gue desafiava diariamente esses professores. Frequentemente, encontravam alunos
cansados fisicamente, muitos com dificuldades na aprendizagem por terem ficado
muitos anos distantes de um espaco de aula, além de turmas bastante
heterogéneas.

Esses sdo exemplos de importantes desafios enfrentados pelos entrevistados
e pelos alunos nas aulas de Educacdo Fisica na EJA. Entretanto, mesmo se
deparando com tais dificuldades para retomar seus estudos, os discentes nao
desistiram de continuar a frequentar as aulas de Educacdo Fisica. Afinal, os
professores buscavam acompanhar o desenvolvimento e a realidade de cada turma

de forma que contribuisse para a formagao mais critica do estudante da EJA.
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Para identificar como estava representada para os professores a pratica
docente na Educacao de Jovens e Adultos destacamos esta frase do entrevistado 1.:
diz “Eu tinha uma viséo diferente; quando peguei esses alunos, foi outra visao [...]".

Segundo o entrevistado 2, “Eu achei que ia dar aquela aula de educacéo
fisica normal, mas ndo tem condicdo, porque nds temos uma clientela muito
variada”. Essa nova viséo diferenciada — no sentido de encontrar novas formas de
acolher os alunos, de buscar, de efetivar a participagdo deles na disciplina,
juntamente com o reconhecimento da importancia de refletir mais sobre a formacao
critica dos discentes da EJA — foi que fez a diferenca na pratica de ensino da
Educacao Fisica nessa modalidade.

Na visdo dos entrevistados, é papel de todos os professores pensar nas
necessidades de cada turma da EJA. Despertar o interesse desses jovens e adultos
talvez contribua para garantir que eles compreendam a importancia do
conhecimento de contetddos da Educacao Fisica e dos inumeros beneficios que ela
pode trazer para as suas vidas.

Ao elucidar expectativas dos professores em relacdo a sua préatica docente e
aos efeitos que ela pode gerar nos alunos, observamos que o trabalho docente pode
ser visto e compreendido a partir de novos significados pelos estudantes da EJA.
Ressaltamos que os significados que eles atribuem a Educacdo Fisica nos faz
refletir sobre o que fizeram os docentes nessa disciplina na modalidade EJA.

A pesquisa sinaliza que a Educacao Fisica tem feito a diferenca na trajetoria
de vida dos alunos da EJA. Mas como isso foi possivel? Na visdo dos professores,
foi o diadlogo entre docentes e discentes. Que juntos foram capazes de criar novos
significados para ambos.

E o que nds observamos na fala do entrevistado 1, “[...] professor, devo ao
senhor, porque... ndo que a sua disciplina influenciou hoje na minha vida
profissional, o que que eu fagco; mas o seu incentivo da gente ndo desistir, da gente
continuar, pra gente batalhar, foi através da Educacéo Fisica”.

Diante do exposto acima — ouvir do aluno da EJA um depoimento como esse
sobre as aulas de Educacdo Fisica —, parece-nos possivel ter certeza de que
estamos caminhando para novos significados nas praticas docentes.
Compreendemos que existem caminhos para professores e estudantes proporem
acordos, a fim de atenuar dificuldades e desafios do dia a dia da vida académica,

profissional e social de ambas as partes, de todos que vivenciam a EJA.
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O importante nas aulas de Educacéo Fisica na EJA é construir um espaco de
conhecimento e de producéo de aprendizagens significativas. E possibilitar ao aluno
ter voz, ser critico e autor da sua propria formagédo de consciéncia no campo do
saber.

Consideramos que a presente pesquisa resultou em novas reflexdes na
cultura da pratica docente de Educacdo Fisica na EJA. Perceber a certeza dos
entrevistados de que suas praticas docentes contribuiram para a formacdo do
cidaddo e ao transformarem a aula de Educacéo Fisica em um espaco de didlogo e
de discussédo dos estudantes, possibilita uma nova visédo: a de que na EJA deve-se
agir de acordo com as necessidades e realidade dos jovens e adultos.

Encontramos outras reflexdes relativas ao planejamento coletivo. Os
professores reconhecem que ha necessidade de mais interacdo e compartilhamento
de experiéncias; ndo sO entre docentes de Educacdo Fisica, mas principalmente
entre os docentes de todas as disciplinas. Vejamos na fala do entrevistado 1: “Eu
achei, achava muita dificuldade de... ndo sei se mudou, era o relacionamento que
devia ter, uma integracdo maior em todas as disciplinas. Porque eu vejo assim, a
EJA é uma educacéao diferenciada [...]".

E interessante notar que tais preocupacfes expressam significacdes no
sentido de clamar por mudancas no processo da colaboracéo de outros professores
e de outras areas no planejamento das aulas de Educacéo Fisica na EJA do IFRR.
Ter esse entendimento € possibilitar a compreensdo de que todos os docentes,
independentemente da sua area de atuacdo, podem, juntos, contribuir para a
aprendizagem dos alunos dessa modalidade.

Atribuir a Educacdo Fisica a significacdo de uma funcdo integradora,
buscando alcancar um espaco de socializacdo entre os docentes e discentes, é
admitir o seu papel relevante na instituicdo pesquisada. Oportunizar diferentes
significacbes aos alunos da EJA é possibilitar novos olhares que valorizem a
perspectiva integradora da Educacéo Fisica.

A presente pesquisa fortalece o discurso sobre as significacbes dos saberes
pedagogicos que a Educacéo Fisica proporciona na EJA. E importante assumirmos
que a Educacéo Fisica pode promover a construcao da leitura critica da realidade na
formacao dos estudantes dessa modalidade.

Por fim, consideramos que a Educacao Fisica, enquanto componente que

norteia diferentes grupos sociais, busca fazer alguma diferenca na vida dos
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estudantes da EJA, promovendo novas experiéncias e aprendizagens. E desta

forma exercer e consolidar um papel de destaque nas instituicdes formadoras.
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APENDICE A — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSORES

Aspectos Socioecondmicos

1.

o b~ 0N

ldade:

Sexo: masculino () feminino ()

Qual a sua jornada de trabalho total?
Estado Civil:

Tempo de residéncia em Roraima:

Aspectos Pedagodgicos

1.

© © N o 00 bk 0N

Instituicdo de Ensino Superior e ano que se formou:

Quantos anos de experiéncia na area de EF?

Vocé teve a modalidade EJA na sua formacédo académica?

Quantos anos de experiéncia na EJA?

Realizou algum curso relacionado a EJA?

Como foram planejadas as suas aulas?

Havia um local especifico para executar o planejamento das aulas?

Teve colaboracao de outros PEF no planejamento das aulas? De que forma?
No planejamento das suas aulas houve colaboracao de outros professores de

outras areas? De que forma?

10. O coordenador pedagdgico colaborava no planejamento das aulas? De que

forma?

11.Quais as formas de avaliacdo que vocé utilizou para atribuir nota aos alunos

da EJA?

12.Vocé acredita que sua pratica pedagdgica pode contribuir na formacgédo do

cidadao? De que forma?

13.A rede de ensino ofertava cursos para a sua qualificacdo? Quais?

14.Algum curso estava relacionado a EJA?

15.Qual a sua avaliacdo em relacdo a esses cursos? Acredita que esses cursos

puderam melhorar a sua pratica profissional? De que forma?
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ANEXOS

ANEXO A — CARTA DE APRESENTAGAO DO PROJETO
o] | UNIVERSIDADE ESTADUAL DERORAIMA &

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacéo
Titulo: Saberes Pedagdégicos da Educacéo Fisica na Educagéo de Jovens e Adultos
Pesquisadora: Flavia Kaine Pereira Alves Mineiro

Primeiro, para pensar ou elucidar sobre os saberes pedagdgicos da Educacéao Fisica
na Educacéo de Jovens e Adultos precisamos ter base de conhecimentos tedricos e
metodoldgicos a fim de afastar-se do senso comum para ter uma consciéncia
filoséfica. Segundo a questdo da pratica pedagogica de professores no que diz
respeito a docéncia escolar € algo que esta associado ao contexto estrutural em que
se insere a educacdo e a propria instituicdo escolar. E quando discorremos da
relevancia de uma visdo voltada a modalidade EJA, percebe-se que ha uma
necessidade de investigar seus pressupostos entre teoria e pratica metodolégica da
pesquisa educacional. O que nos faz discutir alguns saberes fundamentais a pratica
educativa-critica voltado para a educacéo fisica, a partir disso, buscamos constatar o
percurso metodologico dos professores de Educacdo Fisica nas suas praticas
docentes na Educacdo de Jovens e Adultos. Para que se possa conhecer a
percepcao deste profissional sobre a sua pratica o0 mais indicado como metodologia
€ 0 campo qualitativo, assegurando-se autenticidade e confiabilidade ao estudo.
Como metodologia para investigar a pratica docente dos professores de Educacao
Fisica que atuaram na Educacdo de Jovens e Adultos do Instituto Federal de
Roraima / Campus Boa Vista, sera a abordagem fenomenoldgica, respeitando as
caracteristicas do estudo de caso, a fim de colher informacbes possiveis
respondendo ao problema de investigagdo para um melhor aprofundamento da
tematica do trabalho. A pesquisa tera como populagcéo docentes de Educacédo Fisica
que atuaram na Educacdo de Jovens e Adultos no IFRR/Campus Boa Vista.
Docentes de Educacdo Fisica serdo selecionados propositadamente de ambos os
sexos. Para coletar os dados neste método serd utilizada a aplicacdo de entrevistas
semiestruturadas individuais complementadas com a elaboragdo de diario. N&o
havera intervencdo direta sobre a amostra e sua pratica sendo que o método
utilizado é investigativo e ndo de teste.

Objetivo Geral:

Analisar como o professor percebe a influéncia da sua pratica docente no
aprendizado e conscientizagdo dos alunos em relagdo a Educacdo Fisica na
Educacao de Jovens e Adultos.
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Objetivos Especificos:

Verificar os conteudos desenvolvidos e as estratégias didaticas utilizadas pelos
professores nas aulas de Educacao Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos;

Identificar como esta representada para estes professores a pratica docente na
Educacao de Jovens e Adultos;

Conhecer as expectativas dos professores em relagdo a sua pratica docente e aos
efeitos que ela pode gerar nos seus alunos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos de participacao nesta pesquisa séo classificados como minimos, levando
em consideracdo o que consta a Resolucdo N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016,
Capitulo IV — DOS RISCOS: Art. 18 a 21. Tendo em mente a metodologia utilizada,
o desconforto podera ser o cansaco que possa suceder da acdo de responder a
entrevista. Caso isso ocorra, a fim de minimizar esse risco, a pesquisadora estara
atenta, e o participante tera a liberdade de informa-la a qualguer momento sobre
isso, entdo parando momentaneamente a agdo e retomando quando possivel, a
critério do participante da pesquisa.

Quanto aos beneficios dessa pesquisa, para 0s pesquisados contribuira com
reflexdes sobre o campo fértil do saber pedagdgico que o componente curricular
Educacédo Fisica podera proporcionar em sua pratica pedagogica, com base numa
mediacao voltada para o desenvolvimento das potencialidades humanas do aluno da
EJA.

Reafirmamos que a Educacéo constitui importante instrumento para a obtencéo do
consenso, por meio do curriculo, na selecdo dos conteudos, procedimentos e
processos avaliativos, de tal a respeitar e valorizar as dimensdes culturais, politicas
e econOmicas da realidade.

Boa Vista, de de

Assinatura da Pesquisadora:
RG:
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ANEXO B - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) em Pesquisas com
Seres Humanos

Institui¢éo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacao
Titulo: Saberes Pedagdgicos da Educacao Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos
Pesquisadora: Flavia Kaine Pereira Alves Mineiro.

Este Registro de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propésito de
convida-lo a participar do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta
pesquisa cientifica € diagnosticar as praticas pedagégicas dos docentes de
educacao fisica a fim de proporcionar uma reflexdo do ensino e contribuir para
novas compreensdes na sociedade presente e futura da Educacdo de Jovens e
Adultos. A presente pesquisa buscara aprofundar os estudos sobre a relacéo teoria
e pratica da Educacdo Fisica, investigando os fatos importantes no processo
pedagdgico no espaco de aula, educacéo e instituicdo formadora a fim de reelaborar
conhecimentos, analisar hipoteses, verificar resultados e produzir conhecimentos.
Para tanto, os docentes de Educacdo Fisica serdo selecionados propositadamente,
que atuaram na EJA no IFRR, lotados no municipio de Boa Vista-RR, de ambos os
sexos. A fase exploratéria da pesquisa sera também por meio da entrevista, no qual
ela permitira a obtencao de informacdes da perspectiva dos participantes do estudo.
Cada entrevista, semiestruturada com perguntas abertas.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa nao serdao divulgados, mas o
relatério final, contendo citacdes anbnimas, estar4 disponivel quando estiver
concluido o estudo, inclusive para apresentacdo em encontros cientificos e
publicacdo em revistas especializadas.

N&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo.
Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Estadual de Roraima, sob parecer n° 3.940.488 e pela direcdo do
IFRR, através da Carta de Anuéncia para Autorizacdo de Pesquisa que tem
conhecimento e incentiva a realizagao da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias, € para certificar que eu,
, nha qualidade de
participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Considerando que a relacdo pesquisador-participante se constroi
continuamente no processo da pesquisa, podendo ser redefinida a qualquer

Pagina 1 de 3
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momento no dialogo entre subjetividades, implicando reflexividade e construcéo de
relaces nao hierarquicas;” (RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, p.1)

Estou ciente de que terei direito a esclarecimentos da metodologia.
Informamos que os riscos de participacdo nesta pesquisa sado classificados como
minimos, levando em consideracdo o que consta a Resolu¢cdo N° 510, DE 07 DE
ABRIL DE 2016, Capitulo IV — DOS RISCOS: Art. 18 a 21. Tendo em mente a
metodologia utilizada, o desconforto poderd ser o cansagco que possa suceder da
acao de responder a entrevista. Caso isso ocorra, a fim de minimizar esse risco, a
pesquisadora estara atenta, e o participante terd a liberdade de informa-la a
qualqguer momento sobre isso, entdo parando momentaneamente a acdo e
retomando quando possivel, a critério do participante da pesquisa.

Quanto aos beneficios dessa pesquisa, para os pesquisados contribuird com
reflexdes sobre o campo fértil do saber pedagdgico que o componente curricular
Educacédo Fisica podera proporcionar em sua pratica pedagogica, com base numa
mediacao voltada para o desenvolvimento das potencialidades humanas do aluno da
EJA.

Estou ciente que as entrevistas serdo gravadas em audio M4A e WAV, e
retidas em um computador portatil (notebook) modelo Samsung r663k, utilizado para
construcdo da pesquisa, que serdo transcritas as entrevistas armazenadas no
formato Word do Windows 10 no mesmo computador, servindo assim de base para
a analise dos dados e interpretacdo do objeto de pesquisa. Estou ciente que a
pesquisadora ter4 apoio do diario de campo como forma de complementar as
informacdes obtidas. Este material sera arquivado de forma a garantir acesso restrito
aos pesquisadores envolvidos com a pesquisa, e terd a guarda por cinco anos,
quando seré incinerado.

A liberdade e confianca demonstradas na autorizacdo consentida a pesquisa
assegura a responsabilidade da mesma e de seus idealizadores resguardando e
promovendo assim 0s participantes e, por conseguinte, o IFRR, o que acaba por
valorizar a todos os envolvidos neste trabalho.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento,
encerrando a minha participacdo a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacao
pela minha participacdo no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questao
gue eu desejar, e que todas deverao ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:

Data: / / Pagina 2 de 3
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Eu Flavia Kaine Pereira Alves Mineiro declaro que serdo cumpridas as exigéncias
contidas na Res. CNS 510/16.

Para esclarecer eventuais davidas ligue para:

Nome do Pesquisador responsavel: Flavia Kaine Pereira Alves Mineiro;

Endereco: Rua José Airton de Almeida, n°® 99, Joquei Clube. CEP: 69313-189.
E-mail: flavia_kaine@hotmail.com

Telefone: (95) 991262392

Orientador Prof. Dr. Lucas Portilho Nicoletti.

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n® 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Tels.: (95) 2121-0953

Horadrio de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas

Pagina 3 de 3
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ANEXO C - CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

llImo. Sr. Prof.2, Ms. Diretora Joseane de Souza Cortez

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagdo da pesquisa intitulada
Saberes Pedagégicos da Educagéao Fisica na Educagiao de Jovens e Adultos a
ser realizada no Instituto Federal de Roraima — IFRR / Campus Boa Vista, pela aluna
mestranda em Educagdo, sob orientagdo de um dos Docentes Vinculados ao
Programa e Vagas para Orientacdo, na linha de pesquisa 1 - Formagao, Trabalho
Docente e Curriculo do mestrado académico do edital N° 002/2018/UERR/IFRR,
com o seguinte objetivo: O interesse central da pesquisa € buscar saberes que
parecem ser indispensaveis a pratica docente de educadoras ou educadores criticos
na area de EF para o desenvolvimento de ensino e aprendizagem dos discentes da
Educagdo de Jovens e Adultos. Necessitando portanto, ter acesso aos dados a
serem colhidos com alguns dos professores que atuem na educacgdo fisica na
educagao de jovens e adultos, no qual sera apresentado um roteiro de entrevista de
aspecto socioeconémico e pedagodgico, com perguntas fechadas e respostas
abertas anexado no final desta carta de anuéncia, respeitando aos principios da
resolugdo n°® 510 de 2016, p.1 “Considerando que a ética em pesquisa implica o
respeito pela dignidade humana e a protecdo devida aos participantes das
pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” da instituicdo. Ao mesmo tempo,
pedimos autorizagédo para que o nome desta instituicdo possa constar no relatério
final bem como em futuras publicagdes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de
acordo com a Resolugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 510/16 que
trata da Pesquisa envolvendo Seres Humanos e Social. Salientamos ainda que tais
dados serdo utilizados somente para realizagéo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios. S_u
Boa Vista, OO de @ L’\Q de LoD,

Mestranda em Educagao da UERR/IFRR
Pesquisador(a) Flavia Kaine Pereira Alves Mineiro

() Concordamos com a solicitagdo () Nao concordamos com a solicitagao

Prof(a). Mestre Joseanede Souza Cortez
Diretoria da Instituto Federal de Roraima/ Campus Boa Vista

,‘ ‘,"' f >
IFRK- Campus BO4
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ANEXO D — TERMO DE CONCORDANCIA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVACAO

TERMO DE CONCORDANCIA

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima — IFRR, Campus
Boa Vista, CNPJ: 10.839.508/0001-31, localizado Av. Glaycon de Paiva, 2496 —
Pricuma, Boa Vista - RR CEP: 69.303-340, fone/fax: (095) 3621-8000, email:

gabinete.boavista@ifrr.edu.br, tendo por representante a diretora Joseane de

Souza Cortez, por meio deste informa que disponibilizara informacdes pautadas do
corpo docente de Educacdo Fisica em relacdo as suas praticas docentes na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos para a mestranda FLAVIA KAINE
PEREIRA ALVES MINEIRO realizar sua pesquisa do Programa de Pd4s-graduacéo,
do curso de mestrado da Universidade Estadual de Roraima — UERR, sob
orientacdo do professor doutor LUCAS PORTILHO NICOLETTIL.

O Instituto Federal de Roraima — Campus Boa Vista estara a disposi¢cdo e
aguarda documentac&o, tais como: copia do projeto, aprovacéo do Comité de Etica,
além dos termos de Consentimento e Livre Esclarecimento aos participantes

envolvidos na pesquisa.

A

Boa Vista, £ 0 de ! < 2019

Atenciosamente


mailto:gabinete.boavista@ifrr.edu.br
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ANEXO E — DECLARACAO DE COMPROMISSO

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado Académico em
Educacao
Titulo: Saberes Pedagdgicos da Educacéo Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos

A pesquisadora do presente projeto compromete-se a:

o Desenvolver o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima ficando responsavel por qualquer
alteracdo que realizar, sem a devida autorizacdo do CEP/UERR, que venha a causar
danos ao participante pesquisado. Caso haja a necessidade de alteracdo, a
pesquisadora compromete-se a enviar emenda ao projeto seguindo os tramites da
Plataforma Brasil para analise e consequente aprovacao;

. Anexar os resultados por meio de relatérios via Plataforma Brasil,
anexando a digitalizagdo dos TCLE e/ou TALE devidamente assinados para
aprovacdo com isto garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e
patentes industriais em conformidade com o que diz a Norma Operacional n°
001/2013 do Conselho Nacional de Saude no item 3, inciso 3.3, alinea "c".

Boa Vista, de de

Assinatura do Pesquisador:

RG:
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ANEXO F - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

R
[ <] | UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA &
AT I (ﬂj

N

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado Académico em
Educacao

Titulo: Saberes Pedagodgicos da Educacao Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos
Pesquisador: Flavia Kaine Pereira Alves Mineiro

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade
dos participantes da pesquisa, como qualquer informacédo por eles prestada. Os
dados coletados e disponibilizados para a pesquisa serdo acessados
exclusivamente pela equipe de pesquisadores e a informacao arquivada em papel
ndo contera a identificacdo dos nomes dos participantes elencados. Este material
sera arquivado de forma a garantir acesso restrito aos pesquisadores envolvidos
com a pesquisa, e terd a guarda por cinco anos, quando sera incinerado.

Concorda, igualmente, que essas informacdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacdes somente
poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas nos computadores das
salas dos grupos de pesquisa da instituicdo envolvida sob responsabilidade do Prof.
Dr. Lucas Portilho Nicoletti.

Este projeto foi avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e aprovado sob
nO

Boa Vista, de de

Assinatura do Pesquisador:
RG:

Para esclarecer eventuais davidas ou denudncias ligue para:

Nome da Pesquisadora responsavel: Flavia Kaine Pereira Alves Mineiro
Orientador Prof. Dr. Lucas Portilho Nicoletti.

Telefone: (95) 991262392

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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UERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plataforma
RORAIMA %ofl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SABERES PEDAGOGICOS DA EDUCAGAO FiSICA NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Pesquisador: FLAVIA KAINE PEREIRA ALVES MINEIRO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 28918720.2.0000.5621

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.940.488

Apresentacido do Projeto:

“Este trabalho tem como objetivo central analisar como o professor percebe a influencia da sua pratica
docente no aprendizado e conscientizagdo dos alunos em relagd@o a Educacéao Fisica na Educacao de
Jovens e Adultos. A partir do pensar sobre os saberes pedagdgicos da Educacédo Fisica na Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA e que iremos construir uma base de conhecimentos teéricos e metodolégicos, a fim
de afastar-se do senso comum em direcdo a consciéncia filoséfica. A abordagem metodologica na pesquisa
caracteriza-se por ser um estudo qualitativo, de carater fenomenologico, respeitando as caracteristicas do
estudo de caso, com a finalidade de colher informacoes capazes de responder ao problema da investigacao.
Para coletar as informacoes sera realizado o uso da entrevista semiestruturada, com a utilizacac de um
gravador e apoio do diario de campo. Os sujeitos pesquisados serao docentes de educacao fisica que
atuaram na EJA no IFRR/Campus Boa Vista, serao selecionados intencionalmente e de ambos os sexos.
Alem disso, sera observado profundamente durante a entrevista as expressoes faciais, gestos, posturas e
entonacoes dos docentes egressos do IFRR. As informacoes serao interpretadas por meio da analise do
discurso... Desse modo, essas informacoes possibilitarao entender os fatos importantes no processo
pedagogico no espaco de aula, educacao e instituicao formadora na promocao de um desenvolvimento
pleno dos alunos. Afirmamos que a pesquisa dialoga com os estudos no Brasil que discutem a
especificidade da EJA e com autores gue pesquisam sobre o tema da Educacdo Fisica na EJA...
Acreditamos que esse estudo revelara a relevancia do papel fundamental da

Enderego: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: £9.306-530
UF: RR Municipio: BOA VISTA
Telefone: (95)2121-0953 Fax: (95)2121-0949 E-mail: cep@uerr.edu.br
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UERR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £~ Plabaforma
RORAIMA %oﬂ

Continuagdo do Parecer: 3.940 488

experiéncia profissional da instituicdo formadora e de como ocorre a insercdo e aprendizagem na pratica
docente da Educacgdo Fisica na EJA.”

Objetivo da Pesquisa:
Texto autor: resumo pagina 3 do PB

"Objetivo Primario:

Analisar como o professor percebe a influéncia da sua pratica docente no aprendizado e conscientizagcdo
dos alunos em relagdo a Educacao Fisica

na Educacdo de Jovens e Adultos.

Obijetivo Secundario:

a) Verificar os contelidos desenvolvidos e as estrategias didaticas utilizadas pelos professores nas aulas de
Educacao Fisica na Educac¢éo de Jovens

e Adultos na Educacio Basica;

b) Identificar como esta representada para estes professores a pratica docente na Educacdo de Jovens e
Adultos;

c) Conhecer as expectativas dos professores em relacdo a sua pratica docente e aos efeitos que ela pode
gerar nos seus alunos."

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Texto autor: pagina 4 do PB

"Riscos:

Os riscos de participacao nesta pesquisa sao classificados como minimos, levando em consideracao o que
consta a Resolucao No 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, Capitulo IV — DOS RISCOS: Art. 18 a 21. Tendo em
mente a metodologia utilizada, o desconforto podera ser o cansaco que possa suceder da acao de
responder a entrevista. Caso isso ocorra, a fim de minimizar esse risco, a pesquisadora estara atenta, e o
participante tera a liberdade de informa-la a qualquer momento sobre isso, entao parando
momentaneamente a acao e retomando quando possivel, a criterio do participante da pesquisa.

Beneficios:

Quanto aos beneficios dessa pesquisa, para os pesquisados contribuira com reflexoes sobre o campo fertil
do saber pedagogico que o componente curricular Educacao Fisica podera proporcionar em sua pratica
pedagogica, com base numa mediacao voltada para o

Enderego: Rua Sete de Setembro,231 - Sala 201

Bairro: Canarinho CEP: £9.306-530
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desenvaolvimento das potencialidades humanas do aluno da EJA.Reafirmamos que a Educacao constitui
importante instrumento para a obtencao do consenso, por meio do curriculo, na selecao dos conteudos,
procedimentos e processos avaliativos, de tal a respeitar e valorizar as dimensoes culturais, politicas e
economicas da realidade.”

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Texto autor: Metodologia Proposta, pagina 4 do PB

"...a pesquisa tera um carater qualitativo, representando-se melhor na abordagem fenomenoldgica,
respeitando as caracteristicas do estudo de caso, a fim de colher informagées possiveis respondendo ao
problema de investigacdo para um melhor aprofundamento da tematica do trabalho.”

Apos citacoes de autores sobre o tipo de pesquisa que sera desenvolvida a pesquisadora ressalta:

"Neste sentido, a pesquisa buscara analisar os discursos dos pesquisados, retirando unidades de
significados, confrontando-as entre si, para entdo obter pontos de concordancia ou discordancia em relacéo
as suas experiencias sobre a pratica pedagodgica docente da EF na Educacdo de Jovens e Adultos. Tal
interpretacéo beneficiara tanto os que atuam na area da Educacéao Fisica na modalidade EJA, como os que
simpatizam ou pretendem seguir a carreira, trazendo fidedignidade aos profissionais e mais esclarecimento
a comunidade académica.”

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

1. Termo de confidencialidade: OK

2. Declaracao de compromisso: OK

3. Carta de anuencia: OK

4. Folha de rosto: OK

5. TCLE: OK

Recomendagdes:

Recomendamos que a pesquisadora siga as orientacdes do Ministério da Saude com relagdo a Covid-19
durante o periodo de coleta dos dados da pesquisa, a fim de priorizar a saude da comunidade com o
distanciamento social, enquanto se mostra como medida mais eficiente para a reducdo da propagacao do
virus e disseminacéo da doenca.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Apos a analise dos ultimos documentos postados, verifica-se que a pesquisadora sanou as pendéncias e
inadequacdes do projeto e da documentacgdo, conforme solicitado em parecer
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consubstanciado do dia 03/03/2020, portanto considera-se o projeto aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

1- Diante do exposto, o CEP/UERR, de acordo com as atribui¢des definidas na Resolugdo CNS n® 510 de
2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se
pela aprovacdo do projeto de pesquisa proposto.

2- O (a) pesquisador (a) devera desenvolver o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima ficando responsavel por qualquer alteracao que realizar,
sem a devida autorizacdo do CEP/UERR, que venha a causar danos ao participante pesquisado. Caso haja
a necessidade de alteracao, o pesquisador compromete-se a enviar emenda ao projeto seguindo os framites
da Plataforma Brasil para analise e consequente aprovagao;

3- O(a) pesquisador(a) devera anexar os resultados por meio de relatérios via Plataforma Brasil, com isto
garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais em conformidade com o que
diz a Norma Operacional n® 001/2013 do Conselho Nacional de Satide no item 3, inciso 3.3, alinea "c".

4- Devido a solicitagdo de parecer ad referendum a coordenadora verificado o saneamento das pendéncias

descritas no parecer pendente n® 3.896.167 emitido pela CEP/UERR em 03/03/2020 aprova o projeto.

Situacao: Protocolo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 12/03/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1500893.pdf 22:34:24
Qutros Carta_Resposta.doc 12/03/2020 [FLAVIA KAINE Aceito

22:24:33 |PEREIRA ALVES

MINEIRO

Projeto Detalhado / | projeto_CEP_modificado.doc 12/03/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
Brochura 22:22:17 |PEREIRA ALVES
Investigador MINEIRO
TCLE / Termos de | TCLE_modificado.doc 12/03/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
Assentimento / 22:21:21 |PEREIRA ALVES
Justificativa de MINEIRO
Auséncia
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Projeto Detalhado / | projeto_CEP_atualizado.doc 04/03/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
Brochura 15:57:49 |PEREIRA ALVES
Investigador MINEIRO
TCLE/ Termos de | TCLE.docx 04/03/2020 [FLAVIA KAINE Aceito
Assentimento / 15:56:03 |PEREIRA ALVES
Justificativa de MINEIRO
Auséncia
Outros CHECKLIST_DOCUMENTAL_Flavia_27| 27/01/2020 |Tatiane da Silva Aceito
01 _2020.pdf 12:16:40 | Sim&o Oliveira
Outros Roteiro_de_entrevista.pdf 22/01/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
12:01:06 |PEREIRA ALVES
MINEIRO
QOutros Decla_compromisso.pdf 22/01/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
12:00:29 |PEREIRA ALVES
MINEIRO
Qutros termo_de_confidencialidade.pdf 22/01/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
11:59:58 |PEREIRA ALVES
MINEIRO
Qutros Carta_de.pdf 22/01/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
11:59:26 |PEREIRA ALVES
MINEIRO
Outros apresenta_projeto.pdf 22/01/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
11:58:08 |PEREIRA ALVES
MINEIRO
Folha de Rosto doc_folhoderosto_scaneado.pdf 22/01/2020 |FLAVIA KAINE Aceito
11:56:37 |PEREIRA ALVES
MINEIRO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao
BOA VISTA, 28 de Margo de 2020
Assinado por:
Marcia Teixeira Falcédo
(Coordenador(a))
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