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RESUMO

O Estado de Roraima, nestes ultimos anos, tem sido levado, pelas imigracbes em
massa, a buscar transformacfes na educacéo que é ofertada tendo em vista a atual
diversidade. Desafios estes, que, a passos lentos, tém mudado a préatica de
professores, alunos e a cultura escolar. A sociedade roraimense € multicultural e é
composta de brasileiros de diversos estados da federacdo, indigenas que vivem no
Brasil, e imigrantes de diferentes paises. Nos ultimos 5 anos, a crise na Venezuela
intensificou a imigragéo venezuelana, bem como a vinda de indigenas da Venezuela
em busca de reflgio. A realidade das escolas estaduais tem sido mudada por esta
grande demanda de alunos que nao falam o portugués e fazem parte dos aprendizes
da Lingua Portuguesa. Este trabalho, portanto, traz questionamentos de como ocorre
este ensino e como a Educacéao Intercultural pode corresponder a necessidade atual
da educacdo de Roraima e quais sdo os desafios do ensino da Lingua Portuguesa
neste contexto de diferentes culturas e identidades, muitas delas ndo reconhecidas e
excluidas por préticas de relacbes de poder e por valores sociais impregnados na
cultura da escola. Vamos compreender quais aportes trazidos pela LDB, PCNs, DCN,
BNCC e DCRR que tém contribuido para o ensino da Lingua Portuguesa no contexto
de diversidade cultural e linguistica, e se aconteceram mudanc¢as nas propostas para
atender esta demanda. A Educacdo Intercultural aliada a Didatica das Linguas, que
tem por base o Interacionismo Sociodiscursivo, traz importantes contribuigcbes para a
construcdo de uma proposta do Ensino da Lingua Portuguesa que rompa com a
discriminagdo e preconceitos que afetam a aprendizagem autdonoma do aluno. A
metodologia utilizada para conduzir esta pesquisa é um Estudo de Caso, de cunho
qualitativo, e abordamos em nossas analises 0 método de Andlise dos Conteudos,
consideramos ser suficiente para construir tal interpretacao da realidade estudada. A
pesquisa campo foi realizada em uma escola estadual da periferia, que atende uma
gama de diferentes alunos do 9° ano, nas aulas de Lingua Portuguesa que era o0 n0Sso
foco. Propomos uma pedagogia que atenda a Interculturalidade, a constru¢cdo de um
curriculo e uma didatica que favoreca o ensino, que busca a transformacéo da
sociedade e incentiva o respeito pela diferenca e valoriza esta diferenca como uma
fonte de recursos para a criacdo de um novo modo de ser, pensar e agir construido
na interacao por meio do didlogo, levando a um processo de ensino e aprendizagem
capaz de superar as desigualdades existentes na sociedade.

Palavras-chave: Educagéo Intercultural. Lingua Portuguesa. Cultura. Didatica das
Linguas. Interacionismo Sociodiscursivo.



ABSTRATC

The State of Roraima, in recent years, has been driven, by mass immigration to seek
transformations in the education that is offered in view of the current diversity. These
challenges, which, at slow pace, have changed the practice of teachers, students and
school culture. The Roraimense society is multicultural and is composed of Brazilians
from several states of the federation, indigenous peoples living in Brazilians, and
immigrants from different countries. In the last 5 years with the crisis in Venezuela has
intensified Venezuelan immigration, as well as the arrival of indigenous people from
Venezuela seeking refuge. The reality of state schools has been changed by this great
demand of students who do not speak well Portuguese and are part of the portuguese
language learners. This work, therefore, raises questions about how this teaching
occurs and how Intercultural Education can correspond to the current need of
Roraima's education and what are the challenges of teaching the Portuguese language
in this context of different cultures and identities, many of them not recognized and
excluded by power relations practices and social values impregnated in the school
culture. We will understand what contributions brought by LDB, PCNs, DCN, BNCC
and DCRR that have contributed to the teaching of the Portuguese language in the
context of cultural and linguistic diversity, and whether there have been changes in
proposals to meet this demand. Intercultural Education combined with Didactics of
Languages, which is based on Sociodiscursive Interactionism, brings important
contributions to the construction of a proposal of the Teaching of the Portuguese
Language that breaks with discrimination and prejudices that affect the autonomous
learning of the student. The methodology used to conduct this research is a qualitative
Case Study, and we approach in our analyses the Content Analysis method, we
consider to be sufficient to construct such interpretation of the studied reality. The field
research was carried out in a state school on the outskirts, which serves a range of
different 9th graders, in portuguese language classes that was our focus. We propose
a pedagogy that meets Interculturality, the construction of a curriculum and a didactics
that favors teaching, that seeks the transformation of society and encourages respect
for difference and values this difference as a source of resources for the creation of a
new way of being, thinking and acting built in interaction through dialogue, leading to
a process of teaching and learning capable of overcoming the inequalities existing in
society.

Keywords: Intercultural Education. Portuguese language. Culture. Didactics of
Languages. Sociodiscursive interactionism.
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INTRODUCAO

A Educacéo Intercultural tem estado em foco nos ultimos anos. Diz respeito a
uma educacao voltada para o reconhecimento e a valorizag&o das diferentes culturas
em um contexto de interacdo, a partir de uma formacao ética, de respeito pelo outro,
de igualdade e equidade. Essa educacéao visa a formacao cidada, critica e reflexiva,
de respeito e valorizacdo da identidade, visto que essas diferentes culturas
trabalhadas oferecem a criagdo de um ambiente mais harmonico para a aprendizagem
sistematica e o desenvolvimento cognitivo, fisico e emocional. Essa aprendizagem
nao tem um fim em si mesma; traz valor e significado para a vida do aluno,
proporcionando-lhe uma interagdo com a diversidade cultural do meio, visando a sua
formacdo como cidaddo, de afirmacdo da prépria identidade, com respeito e
acolhimento pelo diferente.

A Interculturalidade no ensino da lingua portuguesa € de grande importancia,
considerando que ndo ha como dissociar a cultura da lingua. E preciso reconhecer
que o aluno traz uma identidade que contém aspectos culturais e linguisticos, que
estdo em constante processo de (re)construcdo e que podem, e devem, ser
abordados no ensino dos contetdos escolares, a fim de que ele possa interpretar e
interagir com o mundo letrado, desenvolver habilidades linguageiras, identificar e
combater quaisquer manifestacdes discriminatorias.

Esses sdo desafios para a pratica pedagdgica comprometida com a Educacao
Intercultural, visto que a educacdo, como afirma Candau (2008), esta imersa em
processos culturais locais. Portanto, ndo existe experiéncia pedagdgica
‘desculturizada’ (grifo da autora), desconexa das questdes culturais da sociedade que
atende. Nessa Otica, a diversidade cultural e linguistica torna-se um desafio para o
ensino de lingua portuguesa, visto que, na sala de aula, existem alunos de diferentes
regides do pais e de diversas nacionalidades e/ou etnias.

O Estado de Roraima, devido a sua localizacao geografica, faz fronteira, a leste,
com a Republica Cooperativa da Guiana; ao norte e noroeste, com a Republica
Bolivariana da Venezuela; a sul e oeste, com o Estado do Amazonas; e a sudeste,
com o Estado do Pard. A populacdo roraimense € formada em sua maioria por
descendentes de pessoas de outros estados brasileiros, além de indigenas e

estrangeiros. Roraima € um dos estados da Federacdo que tem uma populacéo
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indigena advinda de trés troncos linguisticos. De acordo com Spotti (2017), esses
troncos linguisticos sdo Yanomami, Karib e Aruak.

Na capital, Boa Vista, onde esta localizada a maior concentracéo de pessoas.
De acordo com dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, IBGE (2010), sdo 284.313 pessoas que residem em Boa Vistal.
Atualmente, no estado, ha uma intensificacao consideravel presenca de imigrantes de
Varios paises, que se somam a populacao roraimense, acrescentando a diversidade
cultural. Entre esses imigrantes estao indigenas de etnias que migraram do norte da
Venezuela como os Waraos, e os Pemones e Panares do sul da Venezuela.

Conforme levantamentos da Policia Federal (NOV/2019)?, ndo ha um
guantitativo exato de imigrantes que residem hoje em Roraima, exceto os registrados,
que correspondem a 121.219 pessoas que solicitaram refugio ao estado, das quais
75.903 sdo venezuelanas. Com a crise ocorrida na Republica Bolivariana da
Venezuela, bem como na Republica do Haiti, essa imigracéo tornou-se atipica, por
nao se tratar somente de imigrantes naturais, mas também de refugiados. S&o familias
inteiras que migram em busca de melhores condi¢des de vida, de acesso a saude,
educacao, seguranca, alimentacao e moradia.

As escolas, como instituicbes sociais, recebem todos esses grupos nas
diversas modalidades de ensino ofertadas, desde a educacédo infantil até o ensino
superior. E nesse campo de diversidade de culturas e linguas que esta o foco desta
pesquisa, ou seja, no lugar de formacgéo educacional onde os conflitos ocorrem devido
a grande variedade de diferentes grupos e seus interesses.

A pesquisa teve como locus a Escola Estadual Carand, localizada na zona
oeste da capital roraimense, Boa Vista, subordinada a Secretaria de Estado da
Educacdo e Desporto de Roraima (SEED-RR). Essa instituicdo oferece as
modalidades ensino fundamental Il e Educagé&o de Jovens e Adultos (EJA).

Este trabalho segue a linha de pesquisa Educagdo do Campo, Educacéo

Indigena e Interculturalidade, do Mestrado Académico em Educagé&o da Universidade

1 Todo censo é valido por dez anos e, portanto, novo censo deveria ter sido realizado este ano, 2020,
em Roraima, mas ainda ndo ocorreu por causa da pandemia da Covid-19.

2 . Policia Federal: Ministério da Justica e Seguranca Publica. Sistema de Trafego
Migratério. S&o Paulo: Sistema de Trafego Internacional: NOV/2019
<http://www.pf.gov.br/servicos-pf/imigracao/controle-migratorio>. Acesso em:18/05/2020
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Estadual de Roraima/Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(UERR/IFRR). Nesse sentido, para realizacdo da pesquisa, partiu-se do seguinte
problema: Como a educacdo intercultural se da no ensino da lingua portuguesa em
um espaco onde as varias linguas se encontram, onde ha conflitos culturais e
linguisticos devido a interesses das diferentes culturas? Quais os desafios do ensino
da lingua portuguesa em uma sala de aula com alunos de diferentes regides
brasileiras e de outras nacionalidades? Como ocorre a valorizagao da identidade em
um ambiente intercultural? E possivel promover a integracdo desses alunos como
grupos sociais?

O estudo tem uma abordagem qualitativa, que segundo Silveira e Cordova
(2009), tem enfoque nos aspectos da realidade, e estes ndo podem ser quantificados,
pois tem como eixo central a compreensao e a explicagdo da dinamica das relacdes
sociais. Em se tratando de pesquisa em educacdo, a metodologia utilizada para
interpretar a realidade em analise, pode fundamentar-se em Estudo de Caso, que, de
acordo com Gil (2008), explora situacdes reais cujos limites ndo estdo definidos,
descreve a situagdo da investigacdo em contexto e explica as variaveis do fenbmeno
em situacdes complexas. Quanto a analise dos documentos, o estudo norteia-se por
principios da Analise do Contetdo, com base em Bardin (2011), que propde que 0S
dados sejam armazenados e disponibilizados para analise.

A pesquisa foi embasada em autores como Candau (2000, 2003, 2008, 2011,
2012, 2014, 2016), Walsh (2009, 2012, 2020), Fleuri (2003), que tratam diretamente
da perspectiva intercultural na educacdo, bem como em outros autores que
compartilham da interculturalidade no ensino e na aprendizagem dos alunos dentro
do curriculo, na Didética das Linguas, de Dolz, Gagnon e Decéandio (2009), fazendo
uso do Interacionismo Sociodiscursivo com Bronckart (2009), que contribuem com o
ensino da lingua portuguesa.

Essas indagacfes que constituiram o ponto de partida da pesquisa surgiram
ao longo de minha experiéncia docente, visto que as propostas do ensino da lingua
portuguesa pouco abordavam a cultura dos alunos e apresentavam, por meio do livro
didatico, outras realidades, deixando de lado o cotidiano e a realidade social deles.
Como educadora e como indigena, compreendi que precisava refletir sobre minha
pratica pedagodgica e a realidade social da qual compartilho a fim de buscar respostas

junto aos intelectuais da educacéo que levassem a superar o problema gerado pela
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diversidade de culturas e identidades que se encontram neste espaco de formacéo
chamado escola, de modo a contribuir para a aprendizagem autbnoma e reflexiva dos
alunos.

E importante que o professor de lingua reflita sobre sua pratica pedagogica a
fim de ndo ensinar a lingua dissociada da cultura, uma vez que ndo tem como se
separar a histéria do individuo de sua lingua. Portanto, este estudo se propds a
entender a realidade e a buscar uma didatica intercultural para o ensino da lingua
portuguesa em uma escola urbana de Boa Vista-RR que atende uma diversidade de
alunos brasileiros e estrangeiros, tendo em vista a formacdo de cidaddos que
combatam ideologias excludentes. Os diversos alunos que interagem em situacdes
de aprendizagem nesse contexto nos levaram, enquanto pesquisadora, a buscar um
olhar minucioso a fim de observar aspectos da aquisicao e da aprendizagem da lingua,
considerando as diferentes formas em que foram concebidas por eles.

O portugués ensinado como lingua oficial nesse contexto pode ser analisado
como lingua materna (LM), lingua primeira (L1) ou segunda lingua (L2), haja vista a
diversidade cultural e linguistica encontrada na escola foco da pesquisa, bem como
nas demais escolas roraimenses. Para a Sociolinguistica, muitas mudancas
ocorreram na sociedade. Dessa forma, o ensino de lingua deve levar em consideracéo
as culturas dos alunos, a fim de motivar o respeito matuo e a valorizacdo das
diferentes linguagens. De acordo com Cezario e Votre (2011, p.152), “além de
contribuir para a descri¢éo e explicacdo de fendbmenos linguisticos, a sociolinguistica
também fornece subsidios para a area do ensino de linguas”.

E preciso atentar para que as praticas docentes de lingua portuguesa sejam de
valorizacéo das culturas diferentes na propagacao de um ensino mais igualitario e de
alteridade e que os conteudos fagam sentido na vida dos alunos, para que cresgcam
com respeito e dignidade. Esses valores, sem duvida, refletirdo na sociedade
roraimense, na busca de um lugar melhor para viver.

O objetivo geral desta dissertacdo foi analisar os desafios da educacao
intercultural no ensino da lingua portuguesa, a partir das diversas culturas
evidenciadas na sala de aula do 9.° ano do ensino fundamental da Escola Estadual
Carand, localizada no Municipio de Boa Vista, Estado de Roraima. Para tanto, a
investigacao teve como objetivos especificos: a) investigar qual(is) o(s) desafio(s) que

o professor e o(s) aluno(s) enfrentam no desenvolvimento de uma educacao
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intercultural nas aulas de Lingua Portuguesa; b) compreender como ocorre 0 ensino
de lingua portuguesa em um ambiente intercultural; e c) analisar como os professores
e os alunos superam os desafios das diversidades culturais e linguisticas durante o
ensino de lingua portuguesa.

Para a comunidade académica, € importante fomentar pesquisas que busquem
interpretar a realidade observada, para a valorizacdo da interculturalidade, como
forma de combater o preconceito, a partir da promocédo da reflexdo-acdo na pratica
docente, e eliminar a discriminagéo cultural e linguistica. Além disso, é importante, a
partir dos temas abordados nesta pesquisa, produzir e difundir os conhecimentos
elaborados pela humanidade a fim de contribuir para a construcdo de uma sociedade
mais justa e solidaria.

A educacao intercultural no ensino fundamental 1l (EFIl) em Roraima,
considerando a diversidade linguistica e cultural pode se tornar uma barreira para o
ensino da Lingua Portuguesa, visto que, nas salas de aula da rede publica estadual
de ensino, ha alunos de diferentes regides brasileiras além de imigrantes de diferentes
nacionalidades. Esta pesquisa, portanto, esta registrada no Comité de Etica da UERR
com o0 n.° 23195019.2.0000.5621 e foi autorizada pelo Parecer de n.° 3.765.361.

O estudo esta dividido em quatro capitulos, assim organizados: O capitulo |
apresenta um panorama da Historia da Educacdo Fundamental em Roraima para se
compreender como ela foi fundamentada, seus interesses e sua contribuicdo para a
formacao escolarizada da populacéo local. Aborda também a Educacao Intercultural
no contexto historico das politicas educacionais, compreendendo, primeiramente, 0s
conceitos de cultura e identidade para, depois adentrar em interculturalidade. Além
disso, trata da Educacéao Intercultural e das leis e das diretrizes que regulamentam a
sua promoc¢ao a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular de
Roraima (DCRR).

O capitulo Il faz uma abordagem da proposta do ensino de lingua portuguesa
diante da reflex@o sobre o curriculo, a aquisi¢cdo e a aprendizagem dessa lingua oficial,
a Didatica das Linguas para o ensino da Lingua Portuguesa e, como objeto de estudo,
a proposta intercultural no ensino de lingua, considerando a diversidade e a

contribui¢cdo do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) nessa aprendizagem.
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O capitulo 1l discute da metodologia, em sua abordagem, o locus, os
participantes da pesquisa, o tipo de pesquisa, 0 método a ser utilizado e a forma como
foram coletados os dados para posteriormente analise.

O capitulo 1V, traz as analises dos dados coletados na pesquisa. Veremos o
perfil dos docentes, a situacao de diaspora que a escola vive, a identidade cultural dos
alunos e os desafios da implementacédo da Educacéo Intercultural para esta realidade
analisada. Finalizamos a pesquisa com as conclusodes e as referéncias que nortearam

este trabalho.
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CAPITULO | — A EDUCACAO FUNDAMENTAL EM RORAIMA E SEU CONTEXTO
HISTORICO

Este capitulo traz um panorama da Educa¢do Fundamental em Roraima na
perspectiva historica, e 0os aspectos que influenciaram essa trajetoria. Discute também
sobre a Interculturalidade, cultura e identidade e, por fim, a Educacao Intercultural no
Ensino Fundamental, a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educagéo - LDB,
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, Diretrizes Curriculares Nacionais - DCR e
Base Nacional Comum Curricular - BNCC e Documento Curricular de Roraima-
DCRR.

1.1 PERCURSO DA EDUCACAO FUNDAMENTAL: DO TERRITORIO FEDERAL
DO RIO BRANCO AO ESTADO DE RORAIMA

A trajetoria educacional desde o Territorio Federal do Rio Branco ao Estado de
Roraima dependeu muito das demandas exigidas pela populacao, que talvez justifique
a sua oferta tardia e com qualidade inferior a necesséaria para o desenvolvimento
social. Abordaremos como ocorreu a formacao desta populacéo e os primeiros passos

da educacéo neste estado novo, chamado Roraima.

1.1.1 Formacgé&o Populacional

O Estado de Roraima fica na regido norte do Brasil, possui uma extensao
territorial de 224.300,506km?2 e esta dividido em 15 municipios, com uma média de
450.479 habitantes. De acordo com Gursen de Miranda (2013), antes conhecido como
regido do Rio Branco, o municipio € nomeado como Boa Vista do Rio Branco em 1890.
Em 13 de Setembro de 1943, com o Decreto de Lei N°5.812, criou-se o Territorio
Federal do Rio Branco, desmembrado do Estado do Amazonas, e sofreu posterior
alteracdo em 13 de setembro de 1962 vindo a ser chamado de Territorio Federal de
Roraima. O Territorio Federal de Roraima, em 05 de outubro de 1981 torna-se Estado
de Roraima, um dos mais novos Estados da Federacdo. Sua capital € Boa Vista que
fica acima da Linha do Equador. A populacdo que vivia na capital Boa Vista era de
aproximadamente 284.313 habitantes, antes da vinda em massa de imigrantes de
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outros paises. No censo do IBGE de 2010 era contabilizado em 450.479 pessoas e a
estimativa em 2019 passou para 605.761 pessoas (IBGE, 2020)3.

Este Estado faz fronteira com a Republica Bolivariana Venezuela (N e NO) com
958km; com a Republica Cooperativa da Guiana (L) com 1.922km; e fronteira com 0s
estados brasileiros do Amazonas (S e O) 1.375km e o Para (SE) 160km (GURSEN
DE MIRANDA, 2013).

Figura 1 - Localizacé@o geogréfica de Roraima no mapa do Brasil

Para

Amazonas

® Capital de Estado

Amazonas

1\ { X —
Mapa 01- Mapa do Brasil Mapa 02- Mapa de Roraima
<https://www.bing.com/images/search?view> <https://guiageo.com/roraima.htm>

Esta migracdo populacional deu-se por meio de incentivo para povoamento
desta regido no extremo norte do pais, como forma de defesa das invasdes
Holandesas, Inglesas e de outros paises. Com proposta de terras, de facilitar a vinda
de pessoas de outros estados brasileiros, em sua maioria nordestinos, e com 0
incentivo da criacdo de gado para atender o comércio do Amazonas, muitos migraram.
Schramm (2013) afirma que a histéria traz uma homenagem as primeiras familias
vindas para Roraima, que sdo chamadas de familias pioneiras ou tradicionais, como

desbravadores desta regido.

8 Trata-se de uma estimativa, visto que ainda ndo se realizou o Censo 2020. <HIPERLINK
“https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rr/panorama”> Acesso: 21/04/2020.


https://www.bing.com/images/search?view
https://guiageo.com/roraima.htm
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rr/panorama

23

Apos a abertura da BR 174 ligando a regido do Rio Branco a Manaus deu inicio
ao forte fluxo migratério vindo do Nordeste. A formacdo populacional inicial do
Territorio Federal € bem mista, composta de indigenas desta regido, brasileiros vindos
de outros estados, em sua maioria nordestinos e estrangeiros (GURSEN DE
MIRANDA, 2013).

De acordo com Siems-Marcondes (2017) a histdria da ocupacao néo indigena
€ recente e até 1980 sua populacdo ndo chegava a 80.000 habitantes. Desde entdo,
iniciou-se um éxodo para Roraima, motivado por pessoas de outras regides do Brasil
a procura de melhores condicdes de vida. Siems-Marcondes (2017, p.244) ainda

afirma que,

Esse processo de ocupacgdo através do incentivo & migracdo prossegue de
maneira ascendente nos anos finais da década de 1980 e ao longo dos anos
1990, como reflexo das condi¢Bes econdmicas que se agravavam no restante
do pais. A criagdo das condi¢cdes necessérias a instalacdo do Estado de
Roraima abre um expressivo volume de cargos publicos em areas
especializadas que anteriormente eram supridas com equipes transitorias e
vinculadas ao governo federal.

Os indigenas que aqui habitam descendem de trés troncos linguisticos e se
dividem em grupos étnicos distribuidos nas reservas indigenas. Esta populacdo
indigena pertencente as “...] etnias Yanomami (Yanomami, Sanuma, Ninam,
Yanomae), dos karib (Ye’kwuana, Ingarico, Katuenayama, Makuxi, Patamona,
Sapara, Taurepang, Wai-Wai, Wamiri Atroari) e do Aruak (Wapichana)’” (SPOTTI,
2017, p. 23) e para Santos (2012) também acrescenta outra etnia, os Paravianas, que
viveram neste territério e ndo sao citados na atualidade, por ndo terem resistido a
colonizacéo.

Embora tenham registros de muitas etnias que viveram ou ainda vivem neste
espaco plurilingue, conflitos sociais gerados por diversos fatores no confronto com os
colonizadores culminaram no ndo uso da lingua materna de muitos indigenas, com
excecdo dos povos que até hoje se mantem mais isolados da cultura dos
colonizadores, a exemplo os yanomamis. De acordo com Schramm (2013, p. 53) “A
imposicao da lingua portuguesa em oposicao a lingua nativa dava maior garantia da
formacéo da identidade do povo como afirmacao de sua nacionalidade”. Isso levou

muitas populacdes indigenas a perder o contato com sua lingua e tradicdes.
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Os povos que ainda tém sua lingua indigena como lingua materna sdo poucos
e vivem mais isolados, os demais tém a lingua portuguesa como lingua materna e a

lingua indigena como segunda lingua. Para Santos (2012, p.34),

Historicamente, ocorreu uma tentativa por parte destas comunidades de ndo
aprenderem a lingua do colonizador, mas, aos poucos, essas comunidades
foram assimilando a lingua do colonizador e hoje muitas delas tém a lingua
tradicional de seu povo como segunda lingua ou até mesmo nao utilizam a
lingua indigena.

Segundo Fleuri (2003) com a Constituicdo Federal de 1988 vem o marco para
as relacdes entre o Estado brasileiro e as sociedades indigenas em que se pode
assegurar o direito das “comunidades indigenas a uma educacdo escolar
diferenciada, especifica, intercultural e bilingue” (2003, p.21). Os indios passam a ser
considerados como categoria social em extingdo e como grupos étnicos diferenciados
com costumes, lingua, credo e tradi¢des protegidos por lei. Ao Estado fica o dever de
proteger suas manifestacées culturais e 0 ensino passa a ser ministrado com
caracteristicas especificas de cada povo além do ensino de sua lingua materna. Desta
feita, as escolas e o0 ensino terdo suas caracteristicas especificas, valorizando seus
conhecimentos de modo a preparar seus alunos para o contato com outras
sociedades.

E possivel afirmar que a histéria desta formagdo populacional € bem
diversificada, que hd um emaranhado de culturas entrelagadas historicamente,
permeada por conflitos politicos, econémicos e sociais.

Embora dividam o mesmo espaco geografico, ha culturas diferentes, e
interesses distintos, com a presenca de fortes conflitos que giram em torno de terras,
fortalecidas pela homologacao das terras indigenas. Nao ha um entendimento entre
indigenas e ndo-indigenas sobre a demarcacédo continua, que levou a saida de ndo-
indigenas de algumas areas. A afirmacdo de estereotipos preconceituosos contra
indigenas foi agugada e se transformou em barreiras sociais.

Hoje temos uma enorme quantidade de estrangeiros imigrantes e refugiados
neste Estado, dentre os quais podemos citar 0s haitianos, venezuelanos,
colombianos, guianenses e em menor nimero de outros paises, tais como cubanos,

chineses, japoneses. Esta realidade nos apresenta um estado complexo, cheio de
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diferentes culturas e conflitos que refletem na escola, que € o campo de pesquisa

desta dissertacao.

1.1.2 Formagéo escolarizada

A escolarizacado deveria atender aos critérios para qual fora criada. Embora a
passos muito lentos a educacdo deveria promover a construcdo de uma identidade
nacional que refletisse a cultura portuguesa, suprimindo qualquer outra contraria aos
ditames dos colonizadores. Para Schramm (2013) essa escolarizacdo apresentava
aspectos marcantes de construcdo da identidade da nacéo.

Em Roraima, as primeiras escolas que se tem registro foram instaladas pelos
missionarios beneditinos, com o intuito de ‘civilizar’ as populagdes indigenas, “[...] criar
escolas primarias nas zonas habitadas pelos silvicolas, para que estes se adaptassem
aos costumes da civilizacdo (NASCIMENTO, 2014, p.93)". Estas escolas datam de
1909 e permanecem até 1947, e apds este periodo também é ofertado pela Unido por
meio do Servi¢co de Protecdo aos indios (SPI) quando se fixa na regido.

A educacdo indigena para Nascimento (2014) ocorreu entre 1909 a 1947 com
a atuacdo da Missdo Beneditina e de 1947 até atualidade com a Missdo Consolata.
Este segundo periodo foi dividido em quatro fases: a da escola Sado Gerardo de
Brogma, ofertada aos da regido do Rio Branco, regido do Surumu (espécie de
internato) de 1948 a 1969 com o0 ensino primario; a segunda fase de 1969 a 1985,
guando surge o curso de formacao de professores indigenas pela Prelazia; a terceira
fase foi de 1985 a1997, com a expansédo do 2° grau. Em 1987 o governo do territério
cria a primeira escola no Surumu para competir com a Prelazia. E, por fim a quarta
fase se manifesta de 1997 em diante com o ensino médio profissionalizante.

A educacdo indigena para civilizacdo dos povos era indispensavel neste
momento em que se iniciava a ocupagao, visto que os indigenas habitavam toda essa
regido. O objetivo era que eles fossem uteis no trabalho a servigco dos colonos e da
igreja, que também tinha seus interesses e precisavam ocupar a fronteira. Segundo
Schramm (2013, p.56) “Isso ndo representava a intencao de desenvolver a regido por
meio da escolarizacdo, mas de preparar mao de obra para atender as necessidades

de servigos surgidas com a criagdo dos nucleos urbanos”. Dessa forma, era
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necessario educar a populacdo local (indigena) para atender aos interesses
econdmicos e culturais dos colonizadores.

Como no inicio da colonizacdo, apesar de muitos anos terem se passado, a
ideologia era a mesma, de catequizar e civilizar os indigenas. Nascimento (2014) diz
gue a educacao roraimense nasce sobre a base catdlica com a filosofia pedagogica
orientada pelo ensino da lingua portuguesa e do processo de catequizacao.

A capital Boa Vista, por sua vez, segundo Siems-Marcondes (2017), foi criada
em 1890, concomitante aos movimentos nacionais que entendiam que a educacao
“[...] deveria ser publica, laica e gratuita, ha também o registro da existéncia de
professores tidos como mestre-escola”. Ainda sem escolas oficiais, se supde que a
educacdo era dada por mestre-escola, em residéncias, pois ndao ha registros de
instrucéo publica.

Em uma pesquisa realizada por Schramm (2013), de narrativas orais da histéria
da educacdo em Roraima, ha relatos de que houve uma pequena escola em 1890 em
gue o professor era Jodo Capistrano da Silva Mota, conhecido como Coronel Mota,
que mais tarde € nomeado superintendente (o primeiro prefeito) da cidade. Diomedes
Pinto Souto Maior ao chegar em Boa Vista do Rio Branco em 1905, assume o cargo
publico de professor e da continuidade ao trabalho docente de Jodo Capistrano.
Somente ha registros de escolas a partir de 1945, em que consta nos registros dos
marcos historicos da cidade sobre Diomedes Souto Maior como professor. A autora

supracitada traz um questionamento que chama de fenémeno intrigante, ao dizer que,

Na construcao histérica da educacéo, referente ao periodo citado, consiste
na inexisténcia ou raridade de registros sobre os primeiros professores.
Contrapondo a isso, nos impressos e registros historiograficos exaltam com
muita frequéncia os politicos, reservando-se as vezes algumas linhas para os
agentes da educacdo (SCHRAMM, 2013, p.56).

A educacédo no antigo Territorio do Rio Branco/Roraima iniciou-se muito tardia
e, ao ser introduzida tinha marcas da colonizagcdo como forma de controle social e
geografico, ofertando um ensino voltado a civilizagdo e adequacéo ao comportamento

portugués. Para Schramm (2013, p. 56),

Em resumo, a provincia do Amazonas desenvolveu sua politica educacional
motivada principalmente pelo ato de “civilizar” os nativos na lingua, nos
costumes, nos habitos e maneirismos do colonizador portugués. Isso ndo
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representava a intencdo de desenvolver a regido por meio da escolarizacéo,
mas de preparar mdo de obra para atender as necessidades de servigos
surgidas com a criagdo dos nucleos urbanos. Além disso, era uma forma de
prover um contingente populacional fixado a regido no sentido de povoar a
fronteira para garantir de fato a posse da terra lusa e o Territério integrava
esta regido.

A formagé&o dos nacleos urbanos nunca visou o desenvolvimento social do Rio
Branco, mas a protecao contra invasdes, com o0 objetivo de ndo perder a posse da
terra para os paises mais desenvolvidos que vinham pela parte norte do pais, distante
das regides mais desenvolvidas no restante do pais. Na capital as escolas surgem
timidas, enquanto nas comunidades indigenas revela-se mais claramente estas
escolas, mas continuando com a finalidade de catequizar.

Para Siems-Marcondes (2017), a misséo beneditina, em 1920 alugou uma casa
da Prelazia para as freiras da congregacgéo, que ensinavam a educacao feminina,
onde hoje, no local funciona a atual Escola Estadual S&do José€, e outra que era dirigida
por um patrono de jovens, no bairro Calunga, todas na capital Boa Vista.

Com a organizacao do Territério é criado a Divisdo de Ensino e, a partir de
entdo, as escolas passam a ser criadas oficialmente. Essa Divisdo de Ensino surge
em 1945 e foi gerenciada por Jodo Chryso6stomo de Oliveira, que permanece até abril
de 1946. Sao os primeiros registros das acdes e, dentre elas esta o Plano Geral de
Organizacéao do ensino finalizado no més de marco de 1945 por ele e sua equipe, de
acordo com Oliveira (1989) apud Schramm (2013).

Entre os anos de 1945 a 1949 surgem as primeiras escolas do Territorio
Federal do Rio Branco que sao elas: Escola Estadual Lobo D’Almada (Dec.06 de
19/04/1945), Escola Estadual Diomedes Souto Maior (Dec.11 de 20/08/1945), Escola
Estadual Indigena indio Ajuricaba (Dec. 42 de 04/04/1946), Escola Estadual S&0 José
(Dec. 48 de 05/06/1947), Escola Estadual Monteiro Lobato (Dec. 89 de 01/04/1949),
Escola Estadual Oswaldo Cruz (Dec. 96 de 12/08/1949), Escola Estadual Indigena
Nilo José de Melo (Dec. 18 de 10/02/1963), Escola Estadual Indigena José Aleixo
Angelo (Dec. 06 de 23/01/1964) e Escola Estadual Indigena Homero Cruz (Dec. 18
de 28/07/1965). Todas estas sob a administracdo publica estadual (SIEMS-
MARCONDES, 2017).

Em momento posterior, acrescenta Siems-Marcondes (2017), veio o periodo

ditatorial e o incentivo & imigracdo com a abertura de mais 15 escolas para atender a
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demanda da imigracdo de outros estados brasileiros. Assentamentos, abertura de
estradas, vagas no servico publico, contribuiram para a expanséo do territério. Com o
aumento considerado da populacdo que em 1950 era de 17.834 habitantes passou,
para, em 2000, 324.397 habitantes. Tal aumento populacional fez crescer a demanda
necessitando da abertura de mais 20 escolas, em bairros mais afastados, mas néao
havia professores formados para atender todas as escolas, incentivando a imigracao
de profissionais de outros estados da federagdo. Durante este periodo temporal, 0s
professores que ministravam aulas eram pessoa de outras areas que ndo de
docéncia.

Essa dificuldade levou a criacdo de escolas para a formacdo de professores

para atuar no ensino primario, e estas eram reconhecidas,

Em 1965, no Territério Federal do Rio Branco/Roraima, a caréncia de
professores para lecionar no ensino primério ainda era demasiado grande.
Desse modo, a criagdo de uma instituicdo de formacdo de professores em
substituicdo ao Curso Normal Regional que havia sido criado em regime de
urgéncia, mas que perduraram por longos quinze anos (1949-1964), propiciou
as condicdes para que houvesse contratacBes de profissionais de outras
unidades federativas, inclusive padres e freiras que faziam parte do quadro
de professores nao sé dos colégios catélicos, mas da escola normal e do
grupo escolar (SCHRAMM, 2013, p.58).

Por muito tempo ofertou-se uma educacédo deslocada do que deveria ser seu
objetivo, de um ensino para todos e libertador. A cultura educacional que permeava
nao oferecia nenhuma proposta pensada para essa realidade. Para Schramm (2013)
visto ndo haver professores formados no Territorio, em 1949 foi criado o Curso Normal
(Decreto n° 89 de 1° de abril de 1949), que correspondia ao ensino ginasial e que foi
0 pioneiro na formacdo docente em Roraima, com o objetivo de formar Regente de
Ensino habilitado para ministrar aulas de 1° a 4° série. Partindo desse pressuposto,
compreendemos quao precario era este ensino, que possibilitava o aluno se formar, e
em seguida, ministrar aulas para as mesmas séries que acabara de concluir.
Salientamos que muitos deles eram menores de idade, contrariando a Lei Orgénica

do Ensino Primario em seu Artigo 34,

Decreto- Lei n® 8.529 de 2 de janeiro de 1946: “O magistério primario s6 pode
ser exercido por brasileiros, maiores de dezoito anos, em boas condi¢des de
salde fisica e mental, e que haja recebido preparacdo conveniente, em
cursos apropriados, ou prestado exame de habilitagdo, na forma da lei”
(SCHRAMM, 2013, p. 67-68).
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Esses foram os primeiros passos da educacao do Territério de Roraima, com
muitas dificuldades, para atender um fim especifico que era ocupar e contribuir com a
mao de obra nesse territdrio e que traz consigo uma concepc¢do da educacao
distorcida e ndo como instrumento capaz de trazer mudancas para a realidade desta
nova sociedade. Romanelli (2012) reforca acrescentado que um sistema cultural
deslocado de sua matriz pode instalar-se alienadamente, apenas como produto, em
meio a outras circunstancias, gera formas de comportamentos que se apresentam e
se transmite por meio de simbolos vazios de significados. A cépia do aspecto
meramente formal foi a caracteristica dominante da cultura intelectual transplantada
desde a época da colonizagéo do Brasil.

Romanelli (2012) critica este modelo dizendo que, se esta educagéao para a
sociedade visa somente transferir culturas, desconsiderando as circunstancias locais,
esse modelo ndo obtera éxito, visto que as sociedades sdo Unicas em determinado
tempo, pois elas séo dinamicas.

De acordo com Mattos (1958) o ensino formal ofertado chega desprovido de
conteudo social, levando a cultura que deveria estar a servico da sociedade, como
forca norteadora e propulsora, para se colocar a margem da vida, dedicada
inteiramente ao culto do passado e a conservacao dos esquemas mentais ideolégicos
classicos e das convencgdes sociais estabelecidas, que levaram ao divorcio entre a
cultura e a realidade social e esta ideia permeia até nossos dias.

Com a migracdao surge, aos poucos, profissionais da educacao habilitados, mas
com regime de trabalho temporario, que vao suprindo a demanda e substituindo os
ndo habilitados. Como este curso de magistério ndo atendia a necessidade de
professores para as escolas do interior a Secretaria Estadual de Educacédo de
Roraima cria o Curso “Magistério Parcelado”, entre outros, através do Centro de
Formacao do Magistério — CEFAM para professores leigos indigenas e ndo indigenas,
para os profissionais ndo habilitados e que estavam em servico.

Em 1992 surge a Universidade Federal de Roraima — UFRR, a primeira
universidade no estado. O Instituto Superior de Educagéo — ISE surgiu em 2001, que
em 2006 transformou-se em Universidade Estadual de Roraima — UERR. Em 1993 foi
criada a Escola Técnica Federal de Roraima, antes esta escola técnica era mantida
pelo estado e, em 1994, é implantado o curso Magistério em Educacéao Fisica, quando



30

transforma-se, no ano de 2008 em Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia (IFRR). O IFRR foi criado com cursos de Licenciatura via vestibular
tradicional e Licenciatura voltada para professores formados somente em magistério
dentre os federais, estaduais, municipais que atuavam nas redes de ensino, pelo
convénio com o PARFOR pelo programa da Plataforma Freire (IFRR, 2014)*. Outras
faculdades particulares passam a compor o quadro de formacdo inicial dos
profissionais da educacdo em Roraima.

Em 1994 ocorre o primeiro concurso publico para provimento de vagas para
professores com vistas a atender a demanda regional com o ingresso, em 1995. A
partir deste momento a educacdo no Estado passa a contar oficialmente com
profissionais habilitados com no minimo magistério e com ensino superior nas
diferentes especificidades para as escolas estaduais. Para atender a demanda de
profissionais indigenas que trabalham nas comunidades indigenas o Centro de
Formacéao dos Profissionais da Educacdo de Roraima — CEFORR (criado em 2007),
oferta os cursos como o “Yarapiari”, que atende as etnias Yanomami, os “Tami’kan,
para as etnias Wapichana, Macuxi e Taurepang, o “Murumurutd”, para os Ingaricos
(SPOTTI, 2017, p.44) somente a nivel de magistério.

Atualmente em Roraima, existe, na capital, 57 escolas estaduais e no interior
do estado 73 escolas distribuidas entre os 14 municipios, com oferta para o Ensino
Fundamental Il, Ensino Médio, Médio Integrado ao Técnico e Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), e cerca de 255 escolas estaduais indigenas que oferecem desde o
Fundamental | até a modalidade EJA em todo Estado. Conta também,
aproximadamente, com um quantitativo de 4.160 professores efetivos, 653
professores da Unido e cerca de 2.311 professores temporarios, dos quais 1.513 sao
professores indigenas e nem todos tem formacao. Dentre os professores indigenas
ainda existem professores com ensino fundamental, médio regular, Magistério
Indigena, superior incompleto e poucos com superior completo (DEB, 2020). Os de
nivel fundamental em geral sdo professores de lingua indigena e de multidisciplinar

(1° ao 5° ano) das comunidades indigenas mais isoladas, como 0s yanomamis.

4 Disponivel em: <https://www.ifrr.edu.br/acessoainformacao/institucional/historico-1> Acesso:
10/01/2020.


https://www.ifrr.edu.br/acessoainformacao/institucional/historico-1
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1.2 Educacéo Intercultural no contexto histérico das politicas educacionais

A Educacao Intercultural tem sido tema de muitos estudos e encontros nos
altimos anos, mas tem causado muitas dlvidas quanto ao seu conceito e,
consequentemente, sua aplicacdo na pratica pedagodgica. Abordaremos sobre a
definicdo de Interculturalidade e seus aspectos como elemento que contribuem com

a aprendizagem.

1.2.1 Identidade

Os individuos em geral se organizam e se identificam em grupos, sejam por
caracteristicas fisicas, ideias, costumes, raca, lingua, entre outros. Parece ser uma
necessidade intrinseca ao ser humano se agrupar e compartilhar e, a medida que
entra em contato com outros individuos, toma para si aspectos que sua subjetividade
adota e define-as como importante.

Por isso, ao refletirmos sobre o que é identidade necessitamos ter por base um
processo de construcdo e reconstrucdo dos conceitos tidos como verdades. Isso
requer compreender-se e olhar o “outro” como se olha a si mesmo. Ou seja, olhar o
“outro” como a imagem de quem se olha e se interpreta, pois permite a emergéncia
de outra forma de pensamento e de pratica social. Esse “movimento flexivel de
identidades é construido na interagdo com o outro, dependendo do interesse em
assumir uma ou outra com um fim especifico” (SPOTTI, 2011, p. 45).

Segundo Cunha (2007, p.34) “identidade € um termo que tem sido
tradicionalmente usado para descrever ou interpretar o individuo, tal como ele se
revela e se conhece ou como ele se vé representado em sua propria consciéncia”. A
partir do contato com as culturas primeiramente da familia, onde ele nasce, ele vai
internalizando modos de vida, pensamentos, sejam eles morais ou espirituais, e toma-
0S como se fosse seu, assumindo em sua consciéncia.

Para Stevens (2007) a globalizag&o trouxe mudancas ao conceito de identidade
e ndo se pode mais ignorar a importancia das diversas varidveis como raca, etnia,
classe, género, opcéo sexual, crenca na formacdo da identidade do sujeito. Essas

mudancgas trouxeram para o individuo muitas possibilidades para se assumir de
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acordo com sua consciéncia, por que barreiras sociais de certa forma foram sendo
rompidas.

Amato (2016) afirma que é importante discutir temas de interesse em um grupo
multicultural, a fim de construir a alteridade na compreensdo o outro, considerando
qgue as trocas de experiéncias podem fortalecer a cidadania e construir a cidadania
critica. Somos, de acordo com o autor supracitado (2016, p. 12), “[...] seres sociais,
culturais e histoéricos, ou seja, que somos ‘uma costura de posigao e contexto’, logo,
parciais e incompletos”. Essa costura ocorre naturalmente em meio ao contato com
as diferentes culturas, diferentes interpretacées que sdo dadas socialmente.

O termo multiculturalismo em educacao, na perspectiva da teorizacdo cultural
contemporanea, segundo Silva (2009), promove a tolerancia e o0 respeito a
diversidade. Nao que isto ndo tenha importancia, mas nesta perspectiva tem um fim
em si mesmo, ndo contribui com a mudanca de consciéncia para uma sociedade
melhor. E preciso muito mais que mudanca de comportamento para que as
identidades sejam reconhecidas pela diferenca.

Nas escolas ha um laboratério de identidades que precisam ser trabalhadas
para mudar a compreensdo de mundo, para agir na sociedade. A proposta pedagogica
intercultural € um instrumento que pode ser usado para superacdo desta realidade,
nao somente reconhecendo esta diferenca, mas trabalhando no sentido de que a
identidade e diferenca séo processos de producéo social e sdo influenciados pelas
relacbes de poder. Para Silva (2009, p.100), “antes de tolerar, respeitar e admitir a
diferenca, é preciso explicar como ela é ativamente produzida”. E por meio do dialogo
entre as diferentes culturas, mediadas pelo professor, no contexto que esta pesquisa
trabalha, que serdo tratados acerca dos preconceitos formados ao longo da vida, a
fim de que aqueles que sejam discriminatérios possam ser discutidos por eles,
buscando novas formas de ver o outro.

Visto que a identidade ocorre em meio a interacao, ela se caracteriza, de acordo
com Woodward (2009, p. 09,10), como “[...] relacional”, “[...] marcada pela diferenca”,
“[...] sustentada pela exclusao, “[...] marcada por meio de simbolos”. Ela se da nas
relagbes sociais, no contato com o outro, momento que se reconhece a diferenga, ao
Se assumir com um ou outro aspecto marcante acarretando a excluséo do outro, por
ser diferente. Ao se assumir com uma caracteristica, automaticamente se exclui

outras, pois estas caracteristicas sdo marcadas por apropriacao daquilo que é aceito
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pela subjetividade de cada um. Existe uma associacao entre a identidade de uma
pessoa e aquilo que ela usa, do social e do simbdlico, que fazem parte da construcéo
e manutencao de identidades (WOODWARD, 2009).

Essa apropriacao dos significados formam a identidade. Para Stevens (2007),
a identidade se forma por meio de processos inconscientes e ndo a partir da dimensao
racional do sujeito, visto que ha sempre algo fantasiado, imaginario que tenta
preencher sua suficiéncia com o mundo exterior.

A pressao que a sociedade exerce sobre o sujeito influencia na construcdo de
sua identidade, por isso, afirma Woodward (2009), € uma luta que tem causas e
consequéncias materiais. E por meio da cultura que a identidade é moldada,
oportunizando ao individuo, por meio da subjetividade, a escolha da identidade. As
mudancgas em torno do conceito de identidade de acordo com Hall (2011) néo
podemos deixar de fora das discussdes sobre a identidade os processos e praticas
gue tem afetado as populacdes e culturas, como a globalizacdo, que coincide com a
modernidade e, os processos de migracdes forcados, que sao fenbmenos do mundo
pés-colonial. A cultura é influenciada pela globalizagdo, que investe forte sobre a
economia ocasionando a transformacédo do padréo de consumo de bens materiais e
a imigracdo de pessoas pelo mundo, movida pelas crises econémicas gerando o que
Woodward (2009) chama de identidades globalizadas. As identidades que surgem
em situacdo de migracdo, sdo plurais, sdo construidas em lugares e de lugares
diferentes, € uma mescla da histéria do passado com o presente, caracterizado por
condicbes de desigualdade (WOODWARD, 2009).

Essas identidades como no caso dos imigrantes estrangeiros entre outros, sao
formadas em diferentes lugares em contato com diferentes culturas, que levam o
individuo a tolerar a cultura do outro, assimilar ou rejeitar esses aspectos culturais por
onde ele passa, sempre voltando a cultura do seu povo como modelo para as demais.

A didspora segundo Woodward (2009) nos leva a entender que existem
identidades que nao tem uma “patria” e que ndo podem ser compreendidas de uma
unica fonte. O individuo assume varias identidades e estas sdo mutaveis. Ao assumir
uma identidade, o individuo busca no passado algo que possa legitima-la. “A
redescoberta do passado é parte do processo de construcdo da identidade que esta
ocorrendo neste exato momento (WOODWARD, 2009, p.12). Ela pode ser de acordo
com Silva (2009), nacionais ou bioldgicas e, todas tem fundamento na cultura. Todas
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fazem parte do imaginario, mediante nosso sistema simbdlico e convencdes criadas
pelos homens no meio social, a qual nos apropriamos e assumimos como nossa.

Tratando-se das identidades nacionais, Stevens (2007) aborda que elas “[...]
nNao sao coisas com as quais nascemos, mas sao formadas e transformadas dentro
da e em relagao a representagao”, ou seja, assumimos pelo imaginario, baseados nas
histérias do passado que nos sédo contadas de costumes, triunfos e derrotas e entao
assumimos como nossa histdria, nossa nagéao.

Para Woodward (2009) as identidades sao fabricadas por meio de marcacdes
de diferencas. Quando alguém assume uma identidade, automaticamente ele afirma
a diferenca deixando entender que ele ndo tem outra identidade. Silva (2009) afirma
que é por meio da representacdo que a identidade e diferenca passam a existir, elas
nao sado opostas, séo interdependentes.

A subjetividade sugere a compreensao que temos sobre 0 nosso eu. O termo
envolve os pensamentos e as emocgdes conscientes e inconscientes que
constituem nossas concepgdes sobre “quem ndés somos. As posicdes que
assumimos e com as quais nos identificamos constituem nossas identidades.
(WOODWARD, 2009, p.55).

A identidade é expressa por meio da linguagem, carregada de significados de
valores materiais, como ja foi afirmado anteriormente. Para Hall (2011) essa
linguagem se desenvolve em um meio social, no contato com o outro. Nébrega (2016)
diz que a sociolinguistica interacional (Sl) discute a forma como a sociedade se
organiza por meio do discurso do ponto de vista sociologico e linguistico, abordando
aspectos da lingua, cultura e sociedade em situacdes de interacao.

De acordo com Nébrega (2016) o conhecimento sociocultural, que faz parte da
experiéncia do individuo, molda suas identidades e valores sociais influenciando no
comportamento verbal na interacao face a face. O que se diz sobre o outro, embora
possa ser somente para informar um fato, € inserido no sistema linguistico e de acordo
com Silva (2009), pode contribuir para refor¢ar a negatividade atribuida a identidade.
Este aspecto performativo tera significado se for repetivel, por meio da linguagem ou
da escrita, de modo que passe a ter significado na sociedade.

Os conflitos interculturais tem base nas diferencgas culturais, que se manifestam

no meio social por meio da linguagem. Ao reproduzir uma ideia aprendida na
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sociedade faz- se uso da linguagem e suas manifestacfes podem estar reforcando a

exclusao, fazendo “recortes e colagens”, como diz Silva (2009, p.95),

Recorte: retiro a expressdo do contexto social mais amplo em que ela foi
tantas vezes enunciada. Colagem: insiro-a no novo contexto, no contexto em
gue ela reaparece sob o disfarce de minha exclusiva opinido, como o
resultado de minha exclusiva operagéo mental (SILVA, 2009, p.95).

Da mesma forma que existem essas repeticdes de ideias que negativam a
identidade do outro, pode haver repeticdes que podem interromper as identidades
hegemaonicas. Elas sdo como combustiveis, se ndo foram alimentados, apagam. Silva
(2009) complementa dizendo que, a identidade e a diferenca estéo ligadas a relacbes
de poder. E este fato importante e central que o individuo precisa compreender, que
ele pode escolher sobre o reforco das repeticbes negativas ou a interrupgéo deles,
criando novas identidades. Para Cunha (2007), se em algum momento da interacao
dos grupos sociais as diferencas culturais entre eles forem marcantes, esta relacao
social manifesta-se como um elemento étnico.

O termo etnicidade foi introduzido pelas ciéncias sociais na década de 60,
guando novos paises comecaram a surgir com a consolidacdo do processo de
descolonizacdo da Africa e Asia (CUNHA, 2007, p.31). Para Pieroni, Fermino e
Caliman (2014).

As nocdes de etnia/etnicidade e outras a elas relacionadas, de fato, séo
construcgdes culturais, mediante as quais um grupo produz uma definicdo de
si e do outro coletivo, determinando “fronteiras” por meio da autoatribuigdo de
uma homogeneidade interna e, contemporaneamente, de uma diferenga, a
respeito do diferente de si (PIERONI; FERMINO; CALIMAN, 2014, p.46).

Essas fronteiras estdo no imaginario de cada individuo que, baseado em suas
construcdes identitarias, exclui toda forma de ser diferente da sua, a etnicidade®. Sdo
essas barreiras que necessitam ser traspassadas por um pensamento de que embora
sejam diferentes as culturas, elas podem conviver harmonicamente, superando seus

conflitos e aceitando o outro em sua disting&o cultural.

5 O cientista social inglés Michael Banton parece equacionar os significados de racismo e etnicidade
em termos da alteridade: a etnicidade descreve a nossa identificacdo, enquanto o racismo se volta para
a categorizacdo dos outros. Assim a identidade étnica se constrdi a partir da diferenca (CUNHA, 2007,
p.32).
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O socidlogo Max Weber de acordo com Cunha (2007, p. 31), define grupos
étnicos como: “[...] aqueles grupos humanos que detém uma crenca subjetiva na sua
descendéncia comum por causa de similaridade do tipo fisico ou dos costumes ou de
ambos, ou por causa das memorias da colonizagéo ou da migragao”.

Seja nha escola, em casa, na igreja, em qualquer lugar que o individuo caminhe
as culturas estéao presentes por toda parte e a consciéncia do individuo assimila e se
apropria de significados e simbolos sociais e isso ocorre por meio da linguagem.
Stevens (2007) diz que a linguagem vem antes do sujeito, € um sistema social, nao
individual.

As identidades ndo séo fixas, determinadas, elas séo historicas, mutaveis,
dindmicas, e diferentes e “[..] essas combina¢gdes multiplas influenciam na formacéao
de novas identidades” (STEVENS, 2007, p. 53), pois “as identidades séo diversas e
cambiantes, tanto nos contextos sociais nos quais elas sédo vividas quanto nos
sistemas simbdlicos por meio dos quais damos sentidos as nossas proprias posi¢coes
(WOODWARD, 2009, p.33)”. Embora elas marquem as diferengas, essas sdo para
identificacdo do individuo, sentimento de pertencimento a um grupo, mas ndo deve
ser apoio para racismo, discriminacdo, preconceito no sentido pejorativo, pois deve
haver um pensamento de que nele reside a beleza no diferente, na diversidade, o
outro que merece respeito. Isso deve ser trabalhado como base na formacéao ética, de
respeito pelo que diferente do outro, porque em algum momento “ele” ou “eu” somos
o “outro”. Fleuri (2003, p. 31) nos afirma que esta forma de conceber diferenca nos
pde “[...] face a face com o estranho, com a diferenca, com o desconhecido, que néao
pode ser reconhecido nem apropriado, mas apenas conhecido na sua especificidade
diferenciadora”.

Precisamos nos colocar frente ao diferente e sermos desafiados a conscientes
desta diferenca, tentarmos compreender o outro, ndo pela minha otica de pensar que
ele deva ser igual a mim, mas que ele é outro ser com cosmovisao e cultura diferente

da minha. Fleuri (2003) nos desafia dizendo que,

Nao se trata de assimila-lo a nés mesmos, excluindo sua diferencga. Trata-se
de abrir o olhar ao estranhamento, ao deslocamento do conhecido para o
desconhecido, que ndo é sé o outro sujeito com quem interagimos
socialmente, mas também o outro que habita em n6és mesmos (FLEURI,
2003, p.31).
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O fato de o individuo compreender o outro de modo a melhorar as relacées
entre os diferentes € de grande importancia, o que ndo exime da existéncia de
conflitos, mas se for mediado por meio do didlogo estaremos mais acessiveis a busca

por solucdes. De acordo com Fleuri (2003),

E sob esta perspectiva que a educacéo intercultural se preocupa com as
relacdes entre seres humanos culturalmente diferentes uns dos outros. Nao
apenas na busca de apreender o carater de varias culturas, mas sobretudo
na busca de compreender os sentidos que suas a¢fes assumem no contexto
de seus respectivos padrdes culturais e na disponibilidade de se deixar
interpelar pelos sentidos de tais acdes e pelos significados constituidos por
tais contextos (FLEURI, 2003, p. 31).

A educacéo intercultural deve promover um ambiente em que a interacao seja
mais real e continua, em que a cultura do outro passa a ser compreendida dentro do
contexto cultural e social, que os valores culturais ou sociais discriminatorios ou que
gerem violéncia sejam confrontados pelos alunos a fim de buscarem o melhor para si
e para os outros em sociedade, criando, portanto, um espac¢o dentro da escola de

aprendizagem para a vida.

1.2.2 Cultura

A cultura esta permeada de elementos de construcdo social, que estdo
atrelados a histéria do individuo. Partimos entdo de alguns conceitos de cultura para
compreender a sua relagdo com o ensino.

O conceito de cultura que vem sendo discutido ao longo da histéria da
humanidade néo esta preso a um so significado, pois a medida que o tempo passava
seu significado e compreensao de conceito mudava. Laraia (2001, p. 24) afirma que
“o homem é resultado do meio cultural em que foi socializado”. Seus costumes, modo
de viver, compreensdo de mundo o diferencia do outro, € historico e social. Para
Bhabha (1998, p.20) “[...] € na emergéncia dos intersticios - a sobreposi¢do e
deslocamento de dominios da diferenca - que as experiéncias intersubjetivas e
coletivas de nagdo [nationness], 0 interesse comunitario ou a valor cultural sdo
negociados”.

Nesse sentido, as linguas em contato levam a negocia¢cdes em um processo

de interacdo entre essas culturas. Bhabha (1998, p.21) afirma que “Os embates de
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fronteira acerca da diferenca cultural tém tanta possibilidade de serem consensuais
quanto conflituosos”. Este ambiente pode promover que estas identidades sejam
construidas em processos dindmicos e continuos e que mesmo em situacdes de
conflitos sejam capazes de superar os preconceitos. E neste contato entre lugares
gue as culturas se encontram e negociam. Bhabha (1998) complementa dizendo que
€ possivel nessa passagem intersticial entre as identidades a possibilidade de um
hibridismo cultural acolhedor da diferenca impedindo a existéncia de hierarquia
suposta ou imposta. Isso porque a fronteira cultural ndo obedece, necessariamente, a
fronteira territorial, nacional.

De acordo com Eagleton (2011, p. 10) “A palavra ‘cultura’, inicialmente do latim
‘colere’, pode significar qualquer coisa, desde o cultivar e habitar a adorar e proteger.”
Com o passar dos anos, esses significados foram modificando de acordo com as
mudancas ocorridas na sociedade. Geertz (2014, p.213) afirma que “As sociedades,
como as vidas, contem suas proprias interpretacdes. E preciso apenas descobrir o
acesso a elas”. A forma como a sociedade compreende este significado a leva ter um
olhar de incluséo ou excluséo de grupos tidos como diferentes.

Sampaio (2015) considera que € importante entender que cultura deve ser
ensinada neste processo, ndo uma cultura dominante, mas que sejam dos proprios
sujeitos envolvidos neste processo. Percebemos que € uma necessidade humana, o
respeito pela forma de vida e pelo conhecimento de mundo que os individuos
adquirem ao longo de sua vida em sociedade, e que esta surge em meio a lutas e
rompimento de conceitos preconceituosos e elitistas. Neste sentido, € a memoria
socializada que difere de povo para povo e ndo ha cultura superior ou inferior senéo
em uma Vvisao equivocada criada pelas ideologias de classe da sociedade. As culturas
sao diferentes, ndo podemos negar, quando observamos o outro percebemos que ele
é diferente de nés, porque ele passa a ser analisado pelo molde de nossa cultura,

gerado pelo etnocentrismo.

Nossa maneira de situarmo-nos em relacdo aos outros esta construida a
partir de uma perspectiva etnocéntrica. Incluimos na categoria nés todas
aquelas pessoas e grupos sociais que tém referenciais semelhantes aos
nossos, que tém habitos de vida, valores, estilos, visdes de mundo que se
aproximam dos nossos e os reforcam. Os outros sdo os que se confrontam
com estas maneiras de nos situar no mundo, por sua classe social, etnia,
religido, valores, tradices etc (CANDAU, 2014, p. 38).
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Somos levados a analisar os outros a partir da nossa cultura, o que néo esta
errado, pois precisamos ter uma base para toda andlise, mas que isto ndo leve a
concluir que uma cultura € superior a outra, mas que é diferente e pode ser
compreendida quando percebidas no contexto em que elas ocorrem. Nao é tarefa facil
tal compreensdo, porém é um exercicio que deva ser proposto pela educacao
intercultural e praticado pelos individuos dentro e fora do contexto escolar.

Ao pensarmos a questao cultural no ambito educacional vimos que, de acordo
Candau (2000, p.14), “as escolas estdo cada vez mais desafiadas a enfrentar os
problemas decorrentes das diferencas e pluralidade cultural, étnica, social, religiosa,
etc., dos seus sujeitos e atores”. Esta educagdao deve ser pautada na ética, no
reconhecimento da diversidade dos individuos que partilham do mesmo espaco de
formacéo, e que os conflitos mediados por uma consciéncia de autoafirmagéo de
identidade levem a uma formacao critica e reflexiva.

Por isso, as acfes praticadas na escola precisam estar aliadas as experiéncias
cotidianas, visando uma formacédo ética. Gomes (2008) cita que uma formacéo
baseada na ética levara desnaturalizar as desigualdades levando a tornar-se sujeitos
da propria vida e histéria, se posicionando politicamente com consciéncia contra
quaisquer manifestagcées discriminatérias e de esteredtipos®. J& Santos (1996) apud
Gomes (2008, p.88) diz que “todos eles, [...] poderéo ter a possibilidade de, mediante
uma discussdo competente séria sobre a questdo racial na escola, construir
subjetividades inconformistas rebeldes”. Tentar resolver os problemas das
desigualdades e preconceitos por meio da percepcdo intercultural promovida no
interior da escola pode levar os envolvidos no processo escolar a que “[...] minimize a
cultura estereotipada dos grupos envolvidos” (SAMPAIO, 2015, p. 04), de forma
consciente. Pieroni, Fermino e Caliman (2014) dizem que néo € suficiente acabar e
ser reconhecido como ilegal os atos de discriminagéo abertamente ofensivos, senao
gue devemos propor e levar a mudancga do pensamento e dos comportamentos, a fim

de serem revistos, eliminados e transformados. Essa proposta visa promover uma

6 O esteredtipo € um esquema abstrato, construido por meio de palavras e imagens emprestadas do
contexto sociocultural, o qual, por sua vez, pode produzir ideias e crencas manifestadas pela repeticdo
no encontro com os outros. E a imagem sintética que medeia a relagdo com a realidade (PIERONI;
FERMINO; CALIMAN, 2014, p. 55).
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mudanca no interior do individuo, e que juntos buscardo agir para transformar o seu
meio social.

Vale salientar que as culturas contém elementos essenciais para a
sobrevivéncia, para a manutencao da vida e preservacao da natureza. Ao se
deslocarem e entrarem em contato com outras, ocorrem trocas que pode vir a
enriquecer as culturas. Para Romanelli (2012, p.20) “As trocas culturais, as influencias
mutuas sdo consequéncias da variedade de culturas existentes e dos contatos entre
elas”.

A existéncia de conflitos pode ser mediada para a promocéo, desconstrucéo de
preconceitos e assim agir sobre a acdo discriminatéria. Pieroni, Fermino e Caliman

(2014) dizem existir uma forte relagao viciosa entre preconceito e discriminacgéo, pois

O preconceito € uma “imagem” que o individuo (ou o grupo) faz a respeito de
si mesmo (autoestereotipo) e dos outros (heteroesteredétipo), a discriminacao
€ o comportamento pratico, mediante o qual se manifesta o preconceito.
Quando uma parte acha conveniente estabelecer uma discriminacdo nos
confrontos da outra, cria-se uma imagem desta outra, que justifica,
preventivamente, o processo discriminatorio (PIERONI; FERMINO;
CALIMAN, 2014, p. 57).

Os preconceitos sao os primeiros medidores do que podemos gostar ou néo.
Menezes (2007) faz uma abordagem sobre o conceito de preconceito entendido como
pré-conceito, no sentido de significar um ponto de partida, em uma ideia pré-
concebida, seja ela intelectual ou emocional. Seria “uma maneira pessoal de ver o
mundo que tem sua origem no individuo”, ndo como um “pré-julgamento apressado e
inadequado (MENEZES, 2007, p. 106)”, um juizo temerario.

Quando o sujeito tem esse tipo de pré-conceito, quer dizer que ele tem um
marco, uma base, um ponto de partida, ndo um ponto Unico, fechado, mas que deve
ser “[...] um ponto de partida sujeito a revisdes para um percurso sujeito a corregdes
(MENEZES, 2007, p. 106)”. A partir dele pode-se estabelecer uma trajetéria desta vez
consciente, a ponto de se esforgar para compreender os valores e o estilo de vida do
“outro”, para evitar o julgamento precipitado. Essa trajetoria parte do preconceito,
neste sentido apresentado, passando por outros pontos que se forem criticados e
reflexionados podem ser modificados. Os preconceitos podem ser questionados e

modificados pelo agente cultural.
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Para Menezes (2007) € necessario entender o outro a partir do ponto de partida,
dos preconceitos, onde o “eu” € a referéncia, seguido do meu grupo da forma de vida
que temos, isso vai determinar a aceitagcdo da diversidade ou a intolerancia a
diferenga. A partir desta compreenséo inicia o trabalho para a formacéo ética, de
inculcar valores morais de respeito, da alteridade’, de aceitacéo do diferente, onde vai
ampliando as discussfes até o entendimento das relagcdes sociais, pois somos
forjados nela e por ela.

A educacgdo brasileira sempre se permitiu levar por interesses elitistas,
deixando de atender muitos grupos marginalizados, ao longo da histéria, porém eles
podem ser mediados a fim de que haja respeito pelo outro. Para Romanelli (2012)
esses choques inevitaveis que ocorrem entre as tradicdes e as novas demandas da
educacdo levaram a varias crises educacionais nas ultimas décadas no Brasil. Muitas
discussdes ainda hoje no campo educacional, como a educacdao intercultural, visam
mudancas na sociedade, porém € preciso investir em aspectos contra hegemonicos
para superar as dicotomias e atender a dinamica social, na busca de formas de
desconstruir estes conceitos e abrir-se a outros que possam trazer novas formas de

ser, viver, nas mudancas ocorridas na sociedade.

1.2.3 Interculturalidade

A interculturalidade tem sido muito discutida nos ultimos anos e, pelo uso
constante da palavra na educacao criam-se novas abordagens e deixam transparecer
sua intencdo de somente integrar, estando livre de ideologias. Baseado neste
entendimento € indispensavel compreender o seu surgimento e como ela tem sido
aplicada atualmente na educacgéo.

Para Candau (2000), nos Estados Unidos surge aproximadamente na década
de 1960, a partir dos movimentos sociais das minorias etnoculturais, principalmente
negra, que estavam intimamente ligadas a problematica social, politica e as relacdes

de poder. Na Europa, nasce no contexto de imigracdo dos variados continentes,

7“A alteridade foi um conceito que veio da antropologia “[...] € imprescindivel a capacidade de se colocar
no lugar do outro (alter) ainda que ndo nos seja possivel compartilhar essas formas de viver em sua
plenitude (MENEZES, 2007, p.108)”.
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criando situacfes conflituosas nas escolas por causa da presenca de estrangeiros,
enfatizando a negacdo da cultura destes povos imigrantes. Para Coppete; Fleuri;
Stoltz (2012),

O termo Intercultura, segundo Paola Falteril (1998), vem sendo utilizado pelo
Conselho Europeu desde a década de 1980, quando foi decidido tratar a
guestdo da entrada dos estrangeiros nas escolas; também foi adotado como
perspectiva unificadora pelas ‘educagbes’, as quais, das mais variadas
maneiras, focalizam a importéncia da convivéncia (COPPETE; FLEURI,
STOLTZ, 2012, p. 239).

Na América Latina, por sua vez, manifesta-se com um outro olhar, nas
primeiras décadas deste século, que visava a ordem étnica e cultural e necessidades
socioeconbmicas, referindo-se a presenca de dois grupos indigenas: quéchuas e
aimaras®. Eles propunham o funcionamento de nucleos escolares camponeses que
oferecessem duas formacdes para o trabalho, um agropecudrio e outro técnico
(CANDAU, 2000). Walsh (2009) corrobora acrescentando que este termo surge em
meados dos anos 1990 na América Latina devido a grande diversidade étnico-cultural
existente, que visava o reconhecimento juridico a fim de melhorar as relacées entre
estes grupos, combatendo o racismo, discriminagdo e atuando positivamente na
formacao cidada e na construcdo de uma sociedade mais igualitaria, equitativa e justa
(Traducdo nossa). Isso se deu em meio a lutas por direitos dos povos indigenas e
afrodescendentes que compartilhavam o mesmo espaco e sofriam com desigualdades
e discriminacdo social. Na historia da humanidade as conquistas por terras foram
levando povos de uma a outra parte, forcando o contato intercultural.

A interculturalidade manifestou-se em sociedade diferentes e em
circunstancias distintas, porém com mesmo objetivo dar voz aos oprimidos, propondo
uma mudanca na estrutura da sociedade. Este interesse na busca das mudancas
sociais, surge com grupos sociais que lutavam por seus direitos e tém se expandido
e aprimorado seus significados para atender estas classes minoritarias, com a
promoc¢do do conhecimento cientifico, atrelado as necessidades locais e construgcéo

de uma consciéncia critica.

8 Ver, MARIATEGUI, José Carlos. Peruanicemos al Perl. Peru: Biblioteca Amauta, 31 de Octubre,
1924, p. 154. Povos gue viviam no Peru.
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Influenciados pela Europa com as mudancas na educacdo, no Brasil essas
reivindicacdes foram motivadas pelos “[...] movimento feminista e ao movimento negro
dos anos de 1980, tornando-se mais intensa nos anos seguintes, quando outros
grupos passaram a fazer parte, como o dos movimentos indigenas e das pessoas com
deficiéncia” (COPPETE; FLEURI; STOLTZ, 2012, p.234). Somente na préxima
década se reconhece a necessidade de politicas publicas para tratar desta
diversidade cultural, sempre vinculada a questdes de género, raga e etnia.

A interculturalidade deve ser entendida em um sentido central, de acordo com
Candau (2008), como promocéo deliberada da inter-relagéo entre diferentes grupos
culturais presentes em uma sociedade, onde ocorrem mudancas culturais em
continuo processo de elaboracdo, de construcado e reconstrucdo e, por fim, uma
educacao para a negociacao cultural que enfrenta os conflitos e promove a construcéo
de um projeto comum que atenda aos interesses de todos.

Estas culturas diferentes, tem caracteristicas especificas, mas isto ndo as torna
inferior ou superior, porque € particular, singular, € o ser de cada povo. Para Geertz
(2014, p.10) “[...] compreender a cultura de um povo expde a sua normalidade sem
reduzir a sua particularidade”. E neste momento em que as culturas diferentes se
relacionam e ndo deve haver desvalorizacao de identidade.

Em uma visao eurocéntrica como pensamento hegemonico, que indica padrao
de vida, injusticas sdo cometidas e podem cegar toda uma geracéo, desumanizando
o ser. E estes discursos neoliberais-modernos nao visam romper com as ideologias
de dominacéo, sendo de usar instrumentos para se camuflar e permanecer no poder

apoiado no multiculturalismo. Para Walsh (2012, p.04),

O reconhecimento e respeito a diversidade cultural se converte em uma nova
estratégia de dominacdo que ofusca e mantem de uma vez a diferenca
colonial através da retérica discursiva do multiculturalismo e sua ferramenta
conceitual da interculturalidade ‘funcional’ entendida de maneira
integracionista (Traducao nossa).

Este conceito precisa ser analisado, de maneira que nao seja reproduzido e
aplicado como instrumento de controle social, mas como ferramenta de libertagcdo da
dominacéo e das amarras do neoliberalismo e ndo podem ser emprestados da cultura

eurocéntrica que tenta impor seus ditames negando outras formas de cultura.
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As discussOes a respeito da interculturalidade sédo advindas do didlogo
estabelecido entre os Culture Studies e aos estudos pés-coloniais (COPPETE;
FLEURI; STOLTZ, 2012). Neste amplo debate discutido por tedricos, 0s conceitos
giram em torno dos temas interculturalidade, multiculturalidade, pluriculturalismo e
educacao intercultural, multicultural e pluricultural. Alguns deste autores conceituam
de forma ampla, em um sentido geral, e outros sdo bem minuciosos dao conta de
pormenorizar sua aplicacdo na educacéo. E importante salientar que ha tendéncias
neoliberais por tras da interculturalidade, pois ela vem atender a interesses que nem
sempre visa as minorias.

Influenciados pelo neoliberalismo, os interesses econbmicos, 0s 0rgaos
mundiais também tiveram que promover a inclusdo dos excluidos, pela
interculturalidade, visto que a globalizag&o favorece a diversidade cultural, a fim de té-
la como instrumento sem perder a esséncia ideoldgica.

A exemplo deste conceito de interculturalidade temos o utilizado pela
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) e Organizacado das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura® (UNESCO) de grande influéncia que estdo
envolvidas com diversas acdes nos paises em desenvolvimento, com a proposta de
uma educacéo intercultural na busca pela paz, que promove o respeito, a alteridade,
mas que ndo prevé a participacdo dos grupos sociais que luta por mudanca na

estrutura da sociedade, como nos afirma Walsh (2009),

As politicas emergentes do século XXI adotadas pela ONU, UNESCO, em
primeiro momento é a educagao para o desenvolvimento integral, fruto de um
interculturalismo funcional jA amadurecido. Chegar a este bem-estar depende
dos individuos, ndo da sociedade em si nem tdo pouco de uma mudanca da
estrutura social. Depende da maneira em que as pessoas tomam o controle
de suas vidas. Por fim, sua ideia central é que cada individuo contribui com o
desenvolvimento da sociedade, e que os individuos podem chegar a superar
os problemas do desenvolvimento limitado. O segundo momento esta dentro
das novas politicas que tratam de financiar uma educagéo universal, Unica e
diversa para alcancar a igualdade e incorporar plenamente a diversidade.
Assim, em varios paises da regido comeca a estabelecer leis para criar um
sistema denominado “Educagdo Intercultural” (WALSH, 2009, p.08, 09)
(Tradug&o nossa).

9 A Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacdao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) foi criada em
16 de novembro de 1945, logo apés a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por
meio da cooperacdo intelectual entre as nagfes, acompanhando o desenvolvimento mundial e
auxiliando os Estados-Membros — hoje sao 193 paises — na busca de solu¢fes para os problemas que
desafiam nossas sociedades.
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Os estudos poés-coloniais e estudos culturais tem contribuido para oferecer um
norte que nao seja somente a integracao cultural, com um fim em si mesma, mas que
promova uma mudanca na base da sociedade, uma transformacao consciente, critica,
que da voz as populacdes subalternas que sempre ficaram a margem da sociedade.
Coppete; Fleuri; Stoltz, (2012) afirmam que

Os autores destacam duas perspectivas teérico-epistemoldgicas distintas. De
um lado estdo aquelas que reduzem as relacdes interculturais as relacdes
individuais, desconsiderando os contextos sociopoliticos de subalternizacéo.
De outro lado, surgem perspectivas de interculturalidade critica que apontam
para a descolonizagédo do saber, do poder, do ser e do viver (COPPETE;
FLEURI; STOLTZ, 2012. p.242).

A perspectiva que reduzem as relacbes interculturais ao individuo,
reconhecendo o sujeito como responséavel ndo pode trazer mudancas consideraveis,
pois ndo € um projeto de todos os envolvidos, tornando-se individual sem muito efeito
para a sociedade. Porém a interculturalidade critica € uma construcao dos interesses
do grupo que surgem a partir de dialogos com as diferentes culturas.

Candau inicia a abordagem trazendo a diferenga entre multiculturalismo e
interculturalismo muito confundidos. De acordo com Candau (2003) esses dois termos
sdo diferentes pois o multiculturalismo é o reconhecimento da presenca de diferentes
grupos culturais em uma mesma sociedade. J& o interculturalismo supde a deliberada
inter-relacdo entre essas culturas diferentes. Nao basta somente reconhecer a
existéncia dessas culturas em uma sociedade, mas valorizar e respeitar essas
diferencas de modo a promover uma consciéncia que leve a transformacdo na
estrutura social a partir de projetos que consideram a diversidade.

Este multiculturalismo ndo rompe com as ideologias das classes dominantes,
antes promove essa interacao cultural de respeito pelo outro, a nivel individual, como
a intencdo de que todos possam fazer parte da cultura globalizada e contribuir com o
desenvolvimento da economia, sempre tendo como base a cultura europeia. E
possivel inquirir ante as proprias acdes promovidas por tras desta interculturalidade
gue € um colonialismo moderno, que impde aos excluidos condicdes de se integrar
para contribuir com o desenvolvimento econémico. Moujan (2017) argumenta que €&
necessario reconhecer essa coloniza¢do e as novas estratégias do poder que estao

nas relacdes sociais e produgbes de conhecimento (Tradugcdo nossa). A
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descolonizacdo deve ser vista como base para se desvencilhar das amarras desta
prisdo sem paredes, que leva o oprimido a submisséo alienante perpétua.

O multiculturalismo é uma forma de dar voz aos oprimidos, aos marginalizados
pela classe dominante, reconhecendo os diferentes individuos na sociedade
contrariando a ideia de cultura ensinada como modelo, a fim de leva-los a lutar por
melhores condi¢des de vida, contudo, ela também pode ser utilizada para reafirmar e
manter os padrdes ideoldgicos dominantes vindo a reconhecer as distintas culturas,
mas manté-las ofuscadas pelo padrédo. Devemos analisar cada significado a fim de
romper com as desigualdades sociais.

Em relacdo ao multiculturalismo séo trés as abordagens que se fizeram para
esta proposta: “O multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista
ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também denominado
interculturalidade (CANDAU, 2008, p. 20)". De acordo com a autora (2008) o
multiculturalismo assimilacionista, vem oportunizar a integracdo da cultura
hegemonica de todos, sem tocar na matriz social e, consequentemente, enfatiza a
assimilacao e nega a diferenca ou a silencia. A outra concepg¢do é o multiculturalismo
diferencialista ou monocultura plural, que garante a expressao destas identidades
culturais propondo espacos proprios para livre expressdo coletiva, segregando
diferentes grupos. E, por fim o multiculturalismo interativo ou interculturalidade, que
oferta um multiculturalismo aberto e interativo, na busca de uma construcdo da
sociedade democratica, pluralista e inclusiva, que articule politicas de igualdade com
politicas de identidade. Vejamos como Candau estabelece esta compreensdo do

multiculturalismo e interculturalismo.
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Figura 2 - Esquema da Interculturalidade para Candau (2008).
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A interculturalidade segundo Walsh (2009) tem influéncia dos imperativos
econdbmicos do capitalismo, que levaram a trés perspectivas diferentes: a
interculturalidade relacional, que faz referéncia e ao contato e intercambio entre as
diferentes culturas, bem como tudo que for relativo a elas e que poderiam ser em
condi¢cBes de igualdade ou desigualdade (Traducdo nossa). Esta se apresenta de
forma mais simples, individual e sem muitos obstaculos ou desafios, sem reflexdo ou
mudancas na estrutura social, econdmica, politica e epistémica. “Em outras palavras,
reduzem as relages interculturais as relagdes individuais, sem considerar 0s
contextos sociopoliticos de subalternizacdo (COPPETE; FLEURI; STOLTZ, 2012,
p.243)”.

Embora também seja de responsabilidade do individuo se relacionar com o
outro, ou seja, a importancia de lidar bem com o outro em situacdo de interacdo, €
uma pequena forca tentando lidar com a grande engrenagem social ideologica. Este
deve ser um projeto de todos os envolvidos, a fim de mudar as relagcbes a partir do
espaco da escola e que se expande para além dos muros, tentando mudar o todo.

A segunda interculturalidade segundo Walsh (2009) € a chamada de funcional,
que reconhece as diferencgas culturais na busca por incluir os excluidos na estrutura
social vigente, em um sistema moderno ainda colonial, por meio da promoc¢éao do
dialogo, integracéo e tolerancia. E chamada de funcional porque atende ao interesse

do atual sistema econdmico, sem tocar em questbes de desigualdade sociais e
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culturais, sem criticar as regras do neoliberalismo (Traducéo nossa). Do ponto de vista
econdbmico € uma boa estratégia que busca inclui todos no desenvolvimento da
economia, gerando lucros.

Para Walsh (2009) esta é uma nova estratégia de dominacdo com vistas ao
controle étnico e a conservacédo da estabilidade social, que impulsiona os interesses
do mercado (Traducdo nossa). Em suas analises Coppete; Fleuri; Stoltz (2012)
corroboram acrescentando que € uma forma de controle étnico que inclui o excluido
e mantem estabilizada a sociedade para atender o modelo econémico neoliberal. Esta
muito presente nas escolas e nas instituicées, promovendo a criacdo de Leis voltadas
a atender as reivindica¢des dos grupos, mas nao traz mudancas para o bem de todos,
porque ndo muda as desigualdades sociais, mas isola 0s grupos excluidos, em que
cada um, busca seu interesse.

A terceira delas é a interculturalidade critica que, segundo Walsh (2012) € uma
construcdo de pessoas excluidas, submissas e subalternas. Também é vista como
projeto de construcdo de outros modos do poder, saber, ser e viver. Nesta concepc¢ao,
sua principal tarefa € a mudanca nas estruturas sociais, e a constru¢cao do bem estar,
de ser, de pensar, de se conhecer o mundo, de sentir e viver de diferentes modos de
vida, isto €, como projeto politico-social-epistémico-ético que parte de uma pedagogia
decolonial'® (Traducéo nossa). Para Coppete; Fleuri; Stoltz (2012) esta abordagem
representa a reivindicacdo de povos, grupos que na histéria da humanidade faram
subalternizados, bem como setores de lutas associados em busca de construir uma
sociedade justa, equitativa, igualitaria e plural. Constru¢do do projeto politico-social-
epistémico-ético, de todos, que mude a estrutura social e oportunize o bem estar dos

diferentes modos de vida, que rompe com o modelo moderno-ocidental e colonial®!,

10 A pedagogia se entende além do sistema educativo, de ensino e transmissao do saber, e como
processo e pratica sdcio-politico produtivo e transformativo assentado nas realidades, subjetividades,
histéria e luta de pessoas, vividas em um mundo regido por sua estruturacédo colonial (WALSH, 2009,
p.140) (Tradugdo nossa).

11 Estrutura até agora permanentes — que mantem padrdes de poder enraizados na racionalizacéo, no
conhecimento eurocéntrico e na inferiorizardo de alguns seres como menos humanos. E isso a que me
refiro quando falo de descolonialidade (WALSH, 2009, p.138) (Traducdo nossa).
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Figura 3 - Esquema da Interculturalidade de Walsh (2009).
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A abordagem que a autora supracitada defende para uma solucdo das
desigualdades sociais é a interculturalidade critica, apoiada em Paulo Freire e
Fanon?, que visa a mudanca da estrutura social, pois € um projeto bem amplo e
complexo, visto que existem muitos interesses neoliberais que sdo contrarios a esta
ideia.

No Brasil influenciadas por estas mudancas, foram criadas algumas leis com a

proposta de inclusdo social como cita Coppete; Fleuri; Stoltz (2012),

No campo normativo, vérias leis foram sancionadas, tais como a Lei n.
10.639/03, que torna obrigatério o ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana em todas as escolas do pais; e a Lei n. 11.645/08, que
insere a questao indigena nos curriculos escolares. Em relagdo ao Ministério
da Educacao (MEC), criou-se no ano de 2004 uma secretaria especifica, a
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
com o objetivo de articular o tema da diversidade nas politicas educacionais,
entre outros (COPPETE; FLEURI; STOLTZ, 2012, p.233).

Estas Leis foram criadas para atender uma nova necessidade, a inclusdo dos
excluidos na sociedade, porém ndo € com a intencdo de promo¢ao de um ambiente
propicio para a interacdo que busca atender os interesses de todos os envolvidos
sendo que este novo projeto atenda aos interesses do neoliberalismo, pois embora
aparentemente se proponha que se trabalhe nas escolas fatos histéricos dos
afrodescendentes e indigenas, ndo se concebe uma formacdo epistémica, social,

12 Frantz Omar Fanon foi um psiquiatra, filosofo e ensaista marxista francés da Martinica, de
ascendéncia francesa e africana. Fortemente envolvido na luta pela independéncia da Argélia, foi
também um influente pensador do século XX sobre os temas da descolonizacdo e da psicopatologia
da colonizacdo. Fonte: https://citacoes.in/autores/frantz-fanon/.



50

historica e ética. Vemos muito bem claro a proposta da ONU para a educacao
intercultural por todo 0 mundo, como uma proposta para o individuo que integra, tolera
e interage melhor com o outro. Citada por Carneiro (2001, p.78) apud Pieroni; Fermino;
Caliman (2014, p.24, 25) reconhecida pela ONU, estas sdo sugestdes estratégicas

para atuar em projetos interculturais:

1- A implantacdo de projetos educativos interculturais, para promover uma
cultura da paz. A educacéo intercultural tem de reorientar as verdadeiras
prioridades para valores e atitudes. Aprender a escutar o préximo, adquirir
aptidées comunicacionais com o diferente, apreciar o patriménio cultural dos
outros, descobrir o fascinio da diversidade, resistir ao autocentrismo cultural,
combater o sectarismo cego, libertar-se de preconceito e de dogma redutor
sdo tarefas ingentes da educacado moderna.

2- A educacéo para os valores da interculturalidade: no ensino das Linguas,
da Histéria e da Geografia; na formacdo pessoal e social, na educagcédo
religiosa. Os sentimentos de tolerancia ndo sdo inatos nos individuos. Eles
sdo desenvolvidos a partir de um compromisso inteligente e ativo, com base
em valores universais que se adquirem ao longo de uma vida de formacao.
Esses valores, uma vez interiorizados, levam as pessoas ao reconhecimento
de sua “pobreza” perante a variedade do outro.

3- A tolerancia ativa: a cultura da paz é diferente de uma tolerancia nao
relativista. A tolerancia ndo pode ser entendida como um convite a
indiferenca. A tolerancia ativa é aguela que procura o outro como projeto de
vida, partilha com o outro, sem olhar fronteiras de raca, de condicdo, de
lingua, de etnia ou de religido. Do mesmo modo, ndo se confunde tolerancia
com relativismo. A tolerancia ndo é incompativel com o sentimento de
pertenca, ao contrario, a pressupde (nagéo, cultura, histéria, crenca)

Ao observar tais propostas é possivel notar que o foco € o individuo, ele torna-
se responsavel por esta relacdo, pois precisa deixar mudar suas atitudes frente ao
outro. E possivel que a interacéo entre os diferentes neste aspecto analisado possa
promover um ambiente melhor, mas as desigualdades sociais continuardo as
mesmas, a discriminacao serao todas repetidas, por que nao foi um projeto de todos
os envolvidos e a motivacao nao foi de buscar e lutar pelos direitos de todos, e mudar
a realidade de todos. Nao é uma mudanca estrutural na sociedade, a fim de beneficiar
estas racas que tanto foram vitimadas no periodo colonial até hoje, mas uma espécie
de barganha, do tipo que dou a vocé o reconhecimento na sociedade porque eu me
preocupo e vocé contribui com o desenvolvimento da economia.

Para Paulo Freire (1978) a formacdo do aluno deve ser vista como uma
superacdo dos ditames propostos pelos 6rgdos responsaveis pela educacao que
muitas vezes luta de forma contraria a emancipacéo e autonomia do individuo que vai

guestionar a estrutura frente a realidade social.
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O importante, na verdade, num tal trabalho com o povo, é o exercicio daquela
postura critica diante da realidade, em que esta comeca a ser tomada, cada
vez mais rigorosamente, como objeto de conhecimento, na analise da prépria
acéo transformadora sobre ela (FREIRE, 1978, p. 29-30).

Nesse sentido, a consciéncia politica é a partida para essa tao visada promoc¢ao
da transformacéo da sociedade, visto que deve trazer mudancga a estrutura social,
como ato pedagdgico- politico que buscam relagdes sociais justas e mais igualitaria.
Essa consciéncia precisa ser inculcada desde a formacéo dos professores, a fim de
gue ela se manifeste na formacdo dos alunos, ou seja, uma formacédo para a
compreensao da desumanizacao que existe, motivados por interesses neoliberais e
contra a tudo que interfere na educacao, e para Apple (2006) os educadores podem
vir de forma real, continuamente, deixar que os valores ideolégicos atuem por meio
deles. Walsh (2009) salienta que,

Este problema pode ser observado, entre outros ambitos, na producdo de
textos escolares, na formacéo de professores e nos curriculos usados nas
escolas. Na formacdo docente, a discusséo sobre interculturalidade se
encontra em geral limitada ao tratamento antropoldgico da tradi¢ao folclérica.
Na classe, a aplicacdo é, no méaximo, marginal (WALSH, 2009, p.06)
(Tradug&o nossa).

A superacdo desta hegemonial® deve ter abalo em sua estrutura, a partir de
praticas primeiras na educacdo e em todos as propostas que estao atrelados a ela,
nos campos da formacdo dos docentes, elaboracdo de curriculos, ferramentas
pedagdgicas, projeto politico pedagogico, planejamentos, didatica, enfim, de modo a
levar a consciéncia critica para a partir do micro alcancar o macro que Sado as
estruturas politicas, econdmicas e sociais. Apple (2006, p. 146) corrobora com o

pensamento que,

Uma defesa consciente de uma perspectiva mais realista sobre a dialética da
mudanca social e o seu ensino contribuiria, sem duavida, para preparar 0s
alunos com os instrumentos politicos e conceituais necessarios para lidar
com a densa realidade que devem enfrentar (APPLE, 2006, p. 146).

130 conceito de hegemonia implica que padrdes fundamentais na sociedade sejam mantidos por meio
de pressupostos ideolégicos tacitos, regras, melhor dizendo, que ndo sao em geral conscientes, e
também por meio do controle econdmico e do poder (APPLE, 2006, p.129)".
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Os educadores precisam analisar suas praticas a fim de nao permitir que
valores e compromissos atuem por meio deles de forma a reproduzir essas ideologias
de classe, mas que se posicionem conscientes que o curriculo € indispensavel na
implementagédo da interculturalidade que tem implicagbes positivas na formagéo de
cidadaos criticos para serem atuantes na sociedade moderna.

Candau (2003) cita que para Zufiga Castillo e Ansion Mallet, a
interculturalidade se transforma em dois principios: o chamado normativo pessoal que
supfe a promoc¢ao do dialogo no interior do individuo entre as diferencas culturais a
que se expbe e, 0 principio social, que orienta processos baseados no
reconhecimento do direito a diversidade e a luta contra todas as formas de
descriminacdo e desigualdade social, a fim de promover uma relacdo dialégica e
igualitaria entre diferentes pessoas e grupos. A interculturalidade deve ser ensinada e
motivada pela escola, mas também deve ser almejada pelo individuo, a fim de que
juntamente com o reconhecimento dos direitos e a lutas contra qualquer discriminacao
possam adentrar novos caminhos em busca do dialogo entre os diferentes numa
promocao de igualdade e justica social para todos.

E importante compreender que essa busca do conviver com essa diversidade
é resultado de lutas de grupos minoritarios, que resistiram e se opuseram contra a
homogeneizac¢éo social e buscaram afirmar suas identidades. Nao se trata somente
da busca pela paz, mas como alguns autores dizem, a exemplo de Nascimento (2014)
e Walsh (2012), entre outros, porque o que se busca € igualdade de direito, respeito

e alteridade, e para obté-la vai ter que incomodar alguns. Por isso, para Nascimento,

Se hoje podemos perceber e conviver com essa diversidade é devido a
resisténcia de muitas sociedades que ao longo de todo um processo histérico
combateram a politica homogeneizante imposta pelos estados nacionais, e
se construiram historicamente a partir de sua multiplicidade étnica e cultural,
formando assim, as sociedades multiculturais (NASCIMENTO, 2014, p.38).

Gomes (2008) concebe que a orientacdo ética da relacdo pedagogica pode
levar a importancia da valorizacao do sujeito e ao questionamento sobre si mesmo e
seus preconceitos, dispostos a uma transformacao mental ao visualizar e reconhecer
as belezas das diferencas e de forma a combater os preconceitos existentes nesta
relacdo de poder. E de suma importancia que a proposta intercultural assuma novos

olhares e acompanhe as mudancas sociais, de modo que nao fique engessada no
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tempo, mas que promova uma formacao autbnoma e critica da realidade social injusta,

gue nega as identidades e hierarquiza as culturas. Walsh (2009) argumenta que,

Por isso, a interculturalidade critica deve ser entendida como uma ferramenta
pedagdgica, que pde em questionamento continuo a racializagéo,
subalternizagdo e inferiorizacdo e seus padrGes de poder, torna visiveis
maneiras distintas de ser, viver e saber, e busca o desenvolvimento e criagdo
de compreensfes e condicbes que ndo s6 articulam e fazem dialogar as
diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e
respeito, mas que também — por sua vez — alentam a criacdo de modos
“outros” de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver, que cruzam
fronteiras (WALSH, 2009, p.12,13) (Traducao nossa).

A educacéo intercultural deve ter apoio de uma pedagogia critica aliada a um
curriculo que promova respeito e alteridade pelo outro, rompendo com préticas
discriminatérias e que proponha contetddos que sejam significativos e que contribua
para a formacdo como cidadao participativo da sociedade.

Nesse contexto, a escola € um espaco de disseminacdo do saber e onde as
diferengas, sejam elas culturais, étnicas, linguisticas, sociais, etc., se encontram e
interagem. Para Coppete; Fleuri; Stoltz (2012) a educacéao intercultural sugere aos
alunos que aprendam e se habituem a ver de um modo distinto do comum,
convergindo esta aprendizagem em mudancas cognitivas, emocionais na
compreensao do outro, de como pensam e sentem, e neste novo olhar estejam mais
conscientes de suas proprias raizes culturais.

Para Walsh (2009) a interculturalidade critica pode ser entendida como
processo, projeto e estratégia que visa a construcao de relacdes de saber, de ser, de
poder e da vida mesma distintas umas das outras (Traduc&o nossa). Este projeto ndo
pode partir de um individuo somente, deve estar no imaginario de todos, com o intuito
de que tenham a mesma disposicao e consciéncia para que alcancem efetivamente
todos os niveis da sociedade.

O papel da escola neste desafio é esta formacao para uma consciéncia critica
de compreenséo e reflexdo de sua atividade dando-lhe outro significado, e dos fatos
gue os cercam. Para Freire (1978) € preciso estar junto com o povo para saber seus
niveis de conhecimento e, a partir deles desafia-los a refletir criticamente sobre sua
atividade pratica, sobre suas motivacdes, organizar seus achados, a fim de leva-los a

superar 0 senso comum sobre o0s fatos por uma rigorosa apreensao e a explicacao
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dos mesmos. Por isso a escola ndo pode se omitir de buscar em superar as ideologias
gue estdo no seu interior para promover a desalienacdo e a busca por transformacéo

social. Walsh (2009, p. 04) conclui afirmando que,

E é por isso mesmo que a interculturalidade deve ser entendida como
designio e proposta de sociedade, como projeto politico, social, epistémico e
ético dirigido a transformacgdo estrutural e soécio-histérica, assentado na
construcdo entre todos de uma sociedade radicalmente diferente. Uma
transformacao e construcéo que ndo se detém no enunciado, no discurso ou
na pura imaginacéo; pelo contrario, requer agir em cada instancia social,
politica, educativa e humana. Porém, antes de explorar com um pouco mais
de profundidade a interculturalidade como projeto politico e de sociedade,
vejamos 0s antecedentes passados e presentes do termo e conceito no
campo educativo (Traducdo nossa).

Assim, a interculturalidade critica pode realizar muito bem este papel, como
instrumento para tirar as “vendas dos olhos” e propor um espago de discusséao da
realidade. Porém, para que tenha efeitos promissores todos precisam estar envolvidos
e comprometidos com o eixo central das diferentes culturas, compartilhando um
mesmo espaco assumindo identidades culturais como marcas e, a0 mesmo tempo
como enriguecimento humano e social e os conflitos precisam estar sendo mediados

pelo didlogo.

1.2.4 Educacao Intercultural no Ensino Fundamental

A educacdo é uma chave para a libertacdo, nela estao intrinsecos elementos
gue contribuem para a posicionamento consciente da autonomia e cidadania efetiva.
Na histéria da educacéo, como ja foi tratado anteriormente, pouco se contribuiu para
evitar a legitimacgéo das ideologias dominantes, sendo somente para a manutengao
das desigualdades sociais. Piletti (1990, p.11) corrobora afirmando que “[...] cabe a
educacgdo papel importante na disseminacdo da ideia de que esse mundo sé sera
possivel mediante o respeito aos direitos fundamentais da pessoa humana, em
qualquer circunstancia em que ela se encontre”.

Desde a colonizacao a educacéao foi voltada para a submisséo, obediéncia e,
frente a estes interesses muitos grupos foram marginalizados como os indigenas,
negros, mulheres e pessoas de baixa renda. Como diz Aranha (2006), quanto aos

indigenas, o objetivo era a reducao, que eles seriam reduzidos a Igreja, dando-lhes
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vida civil, remediando-os, quando sua ‘irracionalidade’ dava lugar a um viver em um
espaco urbano, passando a ndo serem mais considerados como ‘feras’. No Brasil, era
necessario que se assumissem mudancas de concepc¢des e de pratica pedagogica, a
fim de tentar transformar e oportunizar maior amplitude formativa para os alunos, de

modo a inclui-los neste processo educativo. Candau (2008, p. 17), afirma que,

Na América Latina e, particularmente, no Brasil a questdo multicultural
apresenta uma configuracado propria. Nosso continente € um continente
construido com uma base multicultural muito forte, onde as relacbes
interétnicas tém sido uma constante através de toda sua histéria, uma histéria
dolorosa e tragica principalmente no que diz respeito aos grupos indigenas e
afro- descendentes (CANDAU, 2008, p. 17).

Nesse sentido, os aspectos da interculturalidade no contexto educacional
brasileiro d&do seus primeiros passos devido algumas influéncias teéricas, porém nao
com esta perspectiva intercultural que temos hoje. De acordo com Santiago; Akkari;
Marques (2013), foi com Paulo Freire, em 1950, que inicia a defesa e valorizacao do
“conhecimento de mundo” dos alunos na alfabetizagao de adultos e, a partir desta, a
atribuicdo da dimenséo cultural ao método de sua autoria. O espaco de aula era visto
como ‘circulo de cultura’ afirmando uma n&o hierarquizacédo das culturas dos alunos.
O aluno passa a ter voz em sala de aula ao trazer seu conhecimento de mundo e néo
mais apenas a receber uma educacao bancaria.

A escola, neste entendimento, deve ser um espaco de contemplacdo das
culturas, de compreenséo da realidade social, de que as relagdes na sociedade tém
uma justificativa, que atende a interesses particulares e néo coletivos. A partir deste
reconhecimento de que a experiéncia cotidiana do aluno importa e, que a partir dela
€ possivel tecer novos conhecimentos que vem ser a chave para a aprendizagem
efetiva, aprendizagem para a vida, para a cidadania.

Para Santiago, Akkari e Marques (2013), em 1970, a Nova Sociologia da
Educacédo (NSE) faz uma analise do indice de reprovacéo, contrapondo a ideia de que
a linguagem e a cultura dos estudantes das camadas populares, era deficiente e
inadequada. A NSE concluiu que havia diferencgas culturais e a deficiéncia no espaco
escolar devido as desigualdades dos grupos sociais elitistas. Essa diferenca sempre
foi uma marca forte deixada na historia brasileira, que contribuiu para manter o status

guo que mantem a estrutura social intocada.
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Em 1980, o movimento de renovacéo do curriculo e democratizacéo da escola,
no Sudeste e Sul do pais € impulsionado pelas eleicdes de governos opositores do
militarismo. Esse movimento tinha como intenc&o primordial melhorar a qualidade do
ensino e reduzir o indice de reprovados e da evasao das classes populares. Estavam
em comum acordo com a Pedagogia Critico-Social dos Conteudos e a Educacédo
Popular para o beneficio da educacéo das camadas populares, embora discordassem
dos contetdos que seriam ensinados, (SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013).
Alguns movimentos ao longo da historia resistiram para que se mudasse a educacgao.
Foram alcancados alguns objetivos, mas ainda permanecem uma OpOSiCad0 que
mantem o poder e impede que a educacéao ultrapasse os limites deixados pela classe
dominante.

Os resultados almejados eram o de aumentar a quantidade de aprovados,
reduzir a evasao escolar e indices de reprovacdo, mesmo que a aprovacao
significasse a alfabetizacéo funcional, que o mantivesse alheio aos seus direitos como
cidaddo, que se resumisse a ler sem entendimento, sem compreenséao das relacdes
sociais desiguais, reforcando a manutencéo da alienagao.

Ja& em 1990, o pés-modernismo e pos-estruturalismo influenciaram para que

houvessem reformas curriculares com temas, que atentassem para a,

Relacéo entre saber e poder no curriculo, a transversalidade no curriculo,
novas organizagBes curriculares, as interagdes no curriculo em acéo, o
conhecimento e o cotidiano escolar como redes, o curriculo como espaco de
construgdo de identidade, o curriculo como pratica de significacdo, a
expressédo das dinamicas sociais de género, sexualidade e etnia no curriculo,
o multiculturalismo (SANTIAGO; AKKARI; MARQUES, 2013, p. 13).

Neste sentido, Feldmann, Hage e Pereira (2015, p. 19) lembram que o curriculo
€ uma “[...] construcdo epistemoldgica e social do conhecimento, concretizado em
espacos educativos e vivenciado em movimentos de tensdes e lutas pela ocupacao
territorial dos saberes”. Muitas mudancgas foram propostas no papel, mas a educacao
precisa mais do que isto para se efetivar, se faz preciso processos mais amplos e em
diversos setores, no papel do Estado, da escola e na pratica do professor, que esta
na execucao das propostas de ensino e aprendizagem.

Para Coppete; Fleuri e Stoltz (2012) essa interculturalidade, no plano

educacional, € um projeto que objetiva a intervencdo nas mudancas induzidas quando
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0S sujeitos culturais estdo interagindo e que promova comportamento e atitudes
abertas ao confronto e se busque processos que integrem estas culturas. Este projeto
deve alcancar a todos os envolvidos na misséo da escola, para que todos conscientes
possam atuar nesta promoc¢ao da interacao e aprendizagem para a vida.

Na escola as diferentes culturas se encontram, movidas pelo deslocamento dos
individuos e, dentro deste espaco 0 ensino esta intrinsicamente ligado a cultura e
nestes processos culturais surge o estranhamento. Para Mendes (2010) a lingua é
instrumento social e se for dissociada da cultura traz imposicéo ou invaséo, pois ela
simboliza uma realidade cultural, simbolo que marca as identidades sociais.

Ao lidar com os diferentes grupos existentes é necessario que a escola rompa
com padrbes homogeneizador e padronizador, resultando na oferta de um ensino em
gue o aluno se veja como protagonista de sua aprendizagem, sendo respeitado e que
possam afirmar suas identidades livremente.

De acordo com Bhabha (1998) [..] “devemos nos preocupar com a
compreensao da agdo humana e do mundo social como um momento em que algo
esta fora de controle, mas nao esta fora da possibilidade de organizacdo”. Embora
nao seja interior ao homem a aceitacéo da cultura diferente, € possivel uma mudanca
de direcdo que oportunize a interacdo, promovendo a valorizacdo das culturas e
igualdade de direitos, de forma critica.

A esperanca na transformacao tem que fazer parte do papel da escola como
instrumento de luta. Para Barros (2009, p. 113) “A escola ndo detém o saber, mas ela
tem o poder da selegcédo do conhecimento, da cultura, da ideologia que quer propagar”.
Pensar na impossibilidade de mudancas leva a manutencao do “status quo”, e impede
que haja mudanca de estado que leve a discussbes e desacomodacdo do
pensamento engessado.

Candau (2000) em sua afirmagéo sobre a escola, diz que ela precisa ser
reinventada. A escola ndo pode mais reafirmar esse discurso que padroniza a cultura,
mas € urgente que haja essa consciéncia de aceitacdo dos diferentes grupos e que
deve promover uma interacdo entre eles e que contribua para o processo ensino-
aprendizagem e a formagéao para a cidadania.

A escola tem sido incitada pela proposta de transformacdo da pratica
pedagogica a fim de contribuir com a aprendizagem dos alunos, mas poucos tem se

mostrado aberto para discussdes sobre a tematica. Essa consciéncia critica tem que
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ser trabalhada primeiramente com os educadores e a partir dele a ideia se dissemine
a fim de alcancando toda a comunidade escolar.

Para Coppete, Fleuri e Stoltz (2012, p.249) a perspectiva intercultural, quanto
aos processos de formacgao de professores, “[...] pressupde buscar maneiras de
estabelecer novos relacionamentos que ultrapassem os limites da cultura local,
possibilitando a sua exteriorizagao e o acesso a outras realidades culturais”. A escola
nao pode mais oferecer a educacgdo firmada em parametros excludentes que
preparam somente para testes de carater eliminatorio, visto que a sociedade muda,
como também mudam as necessidades dos atores que vivenciam a educacao.

Outro fator importante nesse contexto, sdo os deslocamentos que originam o
hibridismo social e a escola esta em crise sem entender como reconhecer as
diferentes culturas e de como levar os alunos a reafirmar sua identidade. Para Candau
(2003, p. 29), “[...] a escola ndo esta preparada para lidar com o aluno diferente do
idealizado e as manifestacfes das diferencas, sao ainda bastante desestabilizadoras
da cultural escolar”.

A perspectiva de uma educagao intercultural, favorece ndo somente o
reconhecimento destas diferencas, mas, a interrelacéo entre essas culturas a fim de
se entender a sociedade. A interculturalidade critica, a qual segue a proposta deste
trabalho, de acordo com Candau (2016, p. 08,09), “...] promove processos
sistematicos de dialogo entre diversos sujeitos- individuais e coletivos — saberes e
praticas na perspectiva da afirmacdo da justica- social, econémica, cognitiva e
cultural”.

Estas novas praticas trazem um novo olhar por parte da escola, que
oportunizard situacdes de valorizacdo das culturas dos alunos, de ter suas identidades
reconhecidas em um ambiente de aprendizagem que promova O respeito,
conhecimento e valorizagdo da propria historia, a toler&ncia uns para com os outros e
a compreensao, reflexdo e critica das relacdes sociais.

A educacdo intercultural para Fleuri (1999), tem que ser intencional para
motivar esta relacdo dos grupos diferentes e seus objetivos devem ser comuns a
todos. Este projeto educativo deve ser capaz de motivar esta relacdo e, na prética
educativa essa relacdo é considerada como modos préprios de cada grupo ver e
interagir com a realidade, e € dada énfase a esses sujeitos pois séo eles que criam e

sustentam as culturas.
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De acordo com Hernaiz (2009) interculturalidade é a politica educativa que
busca transformar as relacfes sociais, cultural e linguistica partindo de uma premissa
de equidade, de pertencimento e de relevancia no curriculo escolar. Este fenbmeno
social, de encontro de povos, a ser observado € latente dentro das escolas e deve-se
ter um olhar cuidadoso para ndo sermos levados a evidenciar uma ou outra cultura. A
interculturalidade € um projeto politico epistémico da escola que se vale desta
interacdo entre as culturas dos discentes e docentes, que sdo diferentes e devem ser
destacadas nos contelidos e propostas escolares.

Na escola é possivel observar como as diferencas podem mudar os espacos
educativos em locais de enfrentamentos sociais muitas vezes invisiveis. Candau
(2012, p.239) afirma que “[...] devem ter as suas diferengas reconhecidas como
elemento de construgdo da igualdade”. Partindo deste entendimento, vamos analisa-
lo dentro da educacédo, mas especificamente no ensino da lingua portuguesa, onde se
encontram varios atores diferentes.

Na escola temos uma gama de pessoas distintas que estdo em busca de um
ensino de qualidade e, € dentro deste espaco permeado de ideologias da classe
dominante, que temos o compromisso de atender as diversas necessidades de
aprendizagens. Sabemos que a escola ndo € neutra, ela foi pensada e atende a
interesses particulares de uma classe que, por meio da ideologia, segrega pessoas e
as destina precocemente ao mercado de trabalho. Apple (2006) faz alusdo de que
historicamente a ideologia foi vista como um tipo de consciéncia falsa que distorce a
realidade social para atender a interesses de classe. Podemos perceber que néo é
algo novo, mas sua forga é tanta que se perpetua até nossos dias.

Para Severino (1986) o conceito de ideologia corresponde a verdades e valores
tidos como universais, mas que de fato atendem a interesses particulares. Neste
mesmo sentido, Freire (1996) corrobora com o conceito de que a ideologia esta
diretamente ligada a ocultacédo da verdade dos fatos e, o faz por meio da linguagem
para penumbrar a realidade e nos faz miopes para ndo enxergar como realmente é.
As ideologias atendem aos interesses particulares e ndo de grupo, por isso devem ser
combatidas com uma contra- ideologia.

A educacdo nesses moldes, servia como um mecanismo excludente para
reproduzir e legitimar o poder e organizacdo da classe dominante, porém, em

contrapartida a educacéo, segundo Severino (1986), para desconstruir paradigmas
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equivocados e ainda agucar a consciéncia dessas mesmas classes, ampliando uma
visdo mais critica que reformule essa realidade. Entretanto, esta acdo deve ser
planejada e executada criticando & realidade socioeducacional, as desigualdades, os
conflitos e suas origens. Isso nado significa que a escola, embora houvesse sido
pensada para a reforcar as desigualdades, ndo possa tornar-se instrumento de luta e
exercicio de cidadania.

De acordo com Saviani (2009, p.65), “a educacéo nédo transforma de modo
direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto €, agindo sobre o sujeito da
pratica”. E um processo possivel, mas que exige uma mudanca de diregdo. Para Piletti
(1990), o “individuo e escola, escola e sociedade ndo sdo entidades estanques, que
se desconhecem, mas dinamicas, cujo desenvolvimento depende das relacdes que
mantem entre si”. A educacéo intercultural deve ser um projeto de todos os envolvidos,
a partir da mudanca de consciéncia que os tira da inércia.

Devido a esta realidade, os educadores tém um papel importante neste
processo de rompimento das ideologias, pois para Severino (1986, p.100) “[...] eles
poderao atuar de modo a fazer da sua acao educativa uma acéo transformadora”.
Neste espaco de varios atores é importante que todos possam estar envolvidos e
convictos do mesmo objetivo, visto que todos serdo afetados diretamente enquanto
as ideologias se perpetuarem. O docente em sua tarefa, ndo deve somente ensinar
conteudos, mas como diz Freire (1996), “[...] tem que ensinar a pensar certo’,
criticando e refletindo sua aprendizagem se aquilo tem relacdo com sua vida diaria.

A cultura ganha vida somente nas relacfes sociais, entdo se houver a
manutencdo de suas ideologias ela perdurara, mas se propormos 0 rompimento e
superacéo ela € capaz de ser reconstruida. Aranha (2006) diz que a visdo etnocéntrica
europeia propagada nas colonias era de desprezo pela cultura popular, que imp6s
como marginal a cultura indigena e negra, condenada a expectativa homogeneizacgéo.

Piletti (1990) reforca a ideia de que os alunos devem ser ensinados a auto
educar-se e ndo apenas receber educacao e o conhecimento como produtos prontos
e acabados e imutaveis, onde estes recebem o conteudo e o reproduzem sem
nenhuma reflexdo. Somente desta forma, a educacéo sera eficaz e integradora. E
preciso recuperar a no¢do de educacdo integral, onde o homem obtém formacao

permanente englobando as contradicdes do mundo ao seu redor. Assumindo essa
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reponsabilidade a educacao formara alunos conscientes que criticam e refletem suas

acOes para o efetivo exercicio de suas cidadanias.

1.2.4.1 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB) n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 e seu novo texto, dado pela Lei 9.394 de 1996 sempre foram
permeadas de discussoes e de interesses de diferentes classes, que por muito tempo
impediram que o ensino fosse cumprido na integra. Faremos a seguir, uma breve
discusséo sobre essas duas Leis e a proposta da valorizacdo da cultura dos alunos
na educacao brasileira.

Previsto na Lei 4.024, o ensino primario visava o desenvolvimento do raciocinio
e das atividades de expresséao da crian¢a, bem como sua integracdo ao meio social e
fisico. O curriculo era composto por trés partes, sendo uma nacional, que se
compunha de disciplinas obrigatoérias indicadas pelo Conselho Federal de Educacao:
portugués, histoéria, geografia, matematica, ciéncias e educacdo fisica; uma regional,
gue também abrange disciplinas obrigatorias fixadas pelo Conselho Estadual de
Educacdo dos Estados (CEE) e a outra parte propria dos estabelecimentos,
escolhidos pela escola a partir de uma lista disponibilizada pelo Conselho Estadual de
Educacao (PILETTI, 1990).

E possivel observar que havia uma pequena abertura para que se trabalhasse
aspectos regionais e das instituicbes de ensino, embora fosse sempre controlado pelo
Conselho Estadual de Educacao, a fim de reconhecer as diferencas existentes nas
diversas regides do Brasil.

Na Lei 9394/96 (BRASIL, 2005) em seu Art. 26 diz que,

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser completada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 2005,
p.22).

Este artigo manifesta em seu paragrafo 1° que este ensino deve abranger 0s
estudos da lingua portuguesa e da matematica, entre outros quesitos, a realidade

social e, no segundo paragrafo promover o desenvolvimento cultural dos alunos. Vale



62

salientar que a questdo cultural esta colocada em um plano conceitual amplo. Esta
orientacdo € a que mais se aproxima sobre 0 como deve ser 0s incentivos para uma
educacao que valorize as culturas.

A LDB (BRASIL, 2005) também indica que o ensino dos contetdos nas
disciplinas de educacéo artistica, literatura e historia, abordem o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e a cultura indigena. E necessario, portanto, uma interpretacéo
mais aprofundada desta indicagdo, de maneira que ndo se reduza as datas
comemorativas, mas que estes povos conhe¢am sua histéria de luta, de conquistas e
valorizacdo das identidades a partir de uma formacéo cidada ética.

E muito recorrente essa ideia de trabalhar a cultura dos alunos, em
cumprimento a Lei, abordando datas comemorativas e folclore, e interpreta-las como
uma forma de lembrar a cultura dos povos afrodescendente e indigenas. Como se a
data fosse lembrada um dia e fosse trabalhado o respeito como um dia de acéo, além
do gque o docente precisa conhecer sobre aspectos histéricos e suas influéncias na
sociedade. Um dos professores entrevistados nesta pesquisa afirmou falando sobre
as diferentes culturas encontradas na sala de aula: “[...], me refiro aos brasileiros, aos
negros e indigenas...”. Tal afirmacao, embora se saiba que o pais € formado pelas
trés racas, considera o negro quilombola e o indigena como nao pertencente ao Brasil,
ndo sao brasileiros, essa € uma afirmacdo discriminatéria, € uma heranca da
colonizacdo impregnada nos dialogos das pessoas alienadas.

As escolas estéo cheias de pessoas que sao guiadas por ideologias de classe,
e 0s preconceitos sdo reforcados e nado reflexionados, parecem “cegos guiando
cegos”, nao oferecem esperanca, nem sombra de mudancas. De acordo com Moreira;

Candau,

A cultura ndo pode ser estudada como variavel sem importancia, secundaria
ou dependente em relacdo ao que faz o mundo se mover, devendo, em vez
disso, ser vista como algo fundamental, constitutivo, que determina a forma,
o carater e a vida interior, desse movimento (MOREIRA, CANDAU, 2003,
p.159).

A Educacéo Intercultural precisa fazer parte do curriculo, do Projeto Politico
Pedagdgico, onde todas as disciplinas devem trazer para o didlogo as experiéncias
de todos os grupos vitimados, para que juntos possam buscar solu¢gbes que mude o

cotidiano escolar. A LDB abriu algumas portas para que o professor pudesse ensinar
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a partir da cultura e sobre ela, por isso podemos fazer uso destes instrumentos para

implementar a educacao intercultural que contribuird com a formacéo dos alunos.

1.2.4.2 Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs

Aos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, sdo diretrizes curriculares
nacionais, que foram elaboradas pelo governo federal para todas as escolas publicas.
Segundo Candau (2008), foi uma proposta educacional do Ministério Publico,
publicado em 1997, idealizado em meio a controvérsias quanto a concepcao,
construcdo e estrutura interna. Foi incorporado a ele os temas transversais e 0 da
pluralidade cultural. Tudo isto se justifica em meio a conflitos, em que 0s movimentos
sociais se fizeram presentes, pressionando-o para a introducdo dos temas da
pluralidade cultural no curriculo escolar. Um panorama do PCN da Lingua Portuguesa
para o EFIl serd abordado neste estudo de forma sucinta, mas que trara os objetivos,
as propostas reais para a formacéo do aluno para a cidadania.

De acordo com PCN da LP (BRASIL, 1997, p.22) “a lingua é um sistema de
signos histoérico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade”.
N&o se trata de entender somente palavras, mas interpretar os significados culturais
da realidade em que esta inserido em si mesmo. O Brasil, por ser um pais muito
miscigenado, possui muitas variedades linguisticas que, em geral, identificam as
pessoas geograficamente. Devido este aspecto muito presente, ha presenca
ideoldgica de que existem regides que falam melhor o portugués, contribuindo para o
preconceito linguistico. Como a lingua é uma construcéo social, e a sociedade esta
estratificada em grupos de valor social, e as ideologias estao presentes determinando
as variedades linguisticas de menor e maior prestigio, este ensino de LP precisa
promover a superacao.

Quando o curriculo busca desenvolver propostas multiculturais, oportuniza o
reconhecimento das diferentes culturas, mas é preciso que estas propostas estejam
baseadas na necessidade de interacdo entre essas culturas, como elas irdo ser
promovidas no espaco escolar, a fim de combater qualquer manifestacdo de
preconceito.

Para os PCN da LP “o problema do preconceito disseminado na sociedade em

relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado na escola como parte do objetivo
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educacional mais amplo de educacgao para o respeito a diferenga”. Neste sentido, para
gue o ensino da lingua portuguesa alcance seu objetivo é preciso levar o aluno a saber
quais variedades e registros orais pode usar e, em que circunstancias, de acordo com
a intencdo comunicativa (BRASIL, 1997, p. 26).

Os temas transversais'4, quando trabalhados em sala por meio de conteldo,
instigam a capacidade critica e reflexiva de identificar o uso da lingua, a fim de romper
com as ideologias de classe, preconceitos e discriminagéo de credo, género e etnia.
Todos os temas transversais demandam tanto a capacidade de analise critica e
reflexdo sobre valores e concepc¢des quanto a capacidade de participacdo (BRASIL,
1997). Para que o aluno possa se expressar oralmente com liberdade, ele precisa
sentir que o ambiente é propicio para a aprendizagem. Vemos, portanto, mais um
fundamento para a valorizagéo das diferentes culturas no ensino e aprendizagem de

Lingua Portuguesa.

1.2.4.3 As Diretrizes Curriculares Nacionais

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCNSs) se articulam
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental Il, e retne
principios, fundamentos e procedimentos estabelecidos pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) com a finalidade de orientar as politicas da educacéo, elaborar,
implementar e avaliar as propostas feitas pelos Estados, Distrito Federal e Municipios,
bem como os projetos politicos e pedagdgicos elaborados pelas escolas (BRASIL,

2013), referendando que

A formulagdo de Diretrizes Curriculares Nacionais constitui, portanto,
atribuicdo federal, que é exercida pelo Conselho Nacional de Educacao
(CNE), nos termos da LDB e da Lei n® 9.131/95, [...] entre as atribuicbes de
sua Cémara de Educacdo Basica (CEB), deliberar sobre as Diretrizes
Curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo. Esta competéncia para
definir as Diretrizes Curriculares Nacionais torna-as mandatdrias para todos
os sistemas (BRASIL, 2013, p. 07).

14 Os temas transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde e Orientacéo Sexual), por
tratarem de questdes sociais, pertencem a dimensédo do espaco publico e, portanto, necessitam de
participacédo efetiva e responsavel dos cidadaos na sua gestdo, manutencao e transformacéo (BRASIL,
1997, p.36).
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Esta perspectiva multicultural visa a superacdo do fracasso escolar, segundo
0s DCNs,

A perspectiva multicultural no curriculo leva, ainda, ao reconhecimento da
riqueza das produgdes culturais e a valorizacéo das realizag6es de individuos
e grupos sociais e possibilita a construgdo de uma autoimagem positiva a
muitos alunos que vém se defrontando constantemente com as condi¢des de
fracasso escolar, agravadas pela discriminagdo manifesta ou escamoteada
no interior da escola, além de evidenciar as relacdes de interdependéncia e
de poder na sociedade e entre as sociedades e culturas, a perspectiva
multicultural tem o potencial de conduzir a uma profunda transformacao do
curriculo comum (BRASIL, 2013, p.115).

Essas Diretrizes regem todas as modalidades de ensino previstas pela vigente
LDB, além da Educacédo do Campo, Educacéo Escolar Indigena e a Educacao Escolar
Quilombola. Estas modalidades de ensino terdo uma abordagem mais especificas,
por levar em conta as caracteristicas culturais de grupos étnicos brasileiros, ndo sem
lutas, e porque € instrumento da educacéo intercultural. Este documento orienta o
desenvolvimento de um trabalho em que as diferencas culturais sejam observadas e
respeitadas. Embora faca mencdo as estas especificidades da o mote para que a
educacao respeite todas as culturas. Assim, as Diretrizes Curriculares estabeleceram

trés objetivos:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educa¢éo Béasica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientacdes que contribuam para assegurar a formacdo bésica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; Il
— Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacéo,
execucao e avaliacdo do projeto politico-pedagogico da escola de Educagéo
Basica; Ill — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, os
sistemas educativos dos diferentes entes federados e as escolas que 0s
integram, indistintamente da rede a que pertencam (BRASIL, 2013, p.07).

Para as DCNSs, no ano de 2005, a LDB 9.394/96 sofreu alteragédo com a Lei n°®
11.114, estabelecendo a matricula obrigatéria a partir dos 6 anos de idade no Ensino
Fundamental (BRASIL 2013). Posteriormente, com a Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro
de 2006, modifica-se novamente a redagdo contemplando a duragcéo de 9 anos o
Ensino Fundamental, sendo obrigatério a partir de 6 anos de idade.

As DCNs direcionam todos os aspectos que estéo ligados ao curriculo, de como

articular os saberes dos alunos aos conhecimentos sistematizados. Os curriculos
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devem contemplar nas experiéncias escolares as vivéncias e saberes dos alunos a
fim de estabelecer quais conhecimentos sistematizados serdo abordados na
construcdo de identidades. Assim, a escola, ao trabalhar os contetdos
sistematizados, deve levar em conta as diferencgas culturais, linguistica, sociais etc.,
para formar cidadaos criticos, reflexivos e autbnomos. Para isso, a escola seleciona
0s conhecimentos e os direciona para os objetivos estabelecidos, a fim de possibilitar
0 Seu ensino, e que podem também ser utiliza-lo para a formacao do aluno com viés
ético, estético e politico.

Os componentes curriculares obrigatorios para o Ensino Fundamental se
organizam por area do conhecimento e contém algumas peculiaridades no ensino da
Lingua Portuguesa e Ensino de Histéria. De acordo com o documento em questéo,
todo o Ensino Fundamental deve ser ministrado em lingua portuguesa, exceto nas
comunidades indigenas, que lhes é garantido a utilizacdo da lingua materna (BRASIL,
2013). Quanto ao ensino de histdria para formacdo do povo brasileiro, devera fazer
parte dos conteudos as matrizes indigenas, africanas e europeias, garantido pela LDB
(BRASIL, 2005).

No estado de Roraima a educacdo indigena contempla o ensino de lingua
indigena dentro das comunidades indigenas, visto que muitas destas comunidades
tem o portugués como lingua materna, heranca da colonizacdo. Apesar de constituir
um direito de ser trabalhado o ensino da lingua indigena como disciplina escolar ndo
foi sem luta que os indigenas conseguiram garantir o direito a ter contemplado no
curriculo a sua proépria cultura. Foi devido a muitos didlogos das liderancas indigenas
com os 6rgaos responsaveis pela educacédo que foi aprovado pelo Conselho Estadual
de Educacéo a oferta da disciplina de Lingua Materna, inserida na Matriz Curricular
Indigena, bem como outras disciplinas como Antropologia e Pratica e Projetos, todas
elas sdo para recuperar e valorizar aspectos da cultura indigena.

Com a Lei n® 11.645/2008 o curriculo passa a ter obrigatoriedade da temética
‘Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena’ ministrados pelas disciplinas de Arte,
Literatura e Histéria do Brasil, a fim de conhecer e reconhecer a presenca destes
povos na formacgéo da nacdo (BRASIL, 2013). Também estdo presentes garantidos
pelos Parametros Curriculares os temas transversais, para possibilitar o conhecimento

de temas contemporaneos.
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De fato, foi um grande avanco a obrigatoriedade no reconhecimento destes
povos, visto terem suas culturas negadas pelos colonizadores, que vieram impor a
cultura do homem branco, com intuito de civilizar e catequizar. Foram vitimas por
tantos anos da negacao da cultura, sem poder afirmar sua identidade por causa da
opressao e imposicao de outras culturas. E hoje é necessario trazer discussdes que
tragam reflexBes criticas sobre os aspectos que ainda permanecem no cotidiano
escolar que precisam ser superados como preconceitos, discriminacao,
desigualdades sociais.

As Diretrizes contemplam a regulamentacdo de propostas curriculares para
toda a educacédo basica, e todas estdo firmadas na garantia dos Direitos Humanos,
promovendo um espaco de reflexdo e acdo pedagdgica compromissada com a
formacao holistica do aluno.

As Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecem que,

O curriculo do Ensino Fundamental tem uma base nacional comum,
complementada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar por uma parte diversificada. A base nacional comum e a parte
diversificada do curriculo do Ensino Fundamental constituem um todo
integrado e ndo podem ser consideradas como dois blocos distintos. A
articulacéo entre a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo
do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de
formacdo bésica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos
alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia
e perpassa todo o curriculo (BRASIL, 2013).

A parte diversificada vem reconhecer as diferengas culturais existentes nas
regides do pais, que sdo bem distintas, e também é visto como valorizacdo das

identidades a fim de minimizar os preconceitos.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (LDB 9.394/16, 2005, p.16).

Paratanto, as escolas, sejam ou nao indigenas, devem desenvolver estratégias
pedagogicas com o objetivo de promover e valorizar a diversidade cultural, tendo em
vista a presenca de “diversos outros” na escola. Uma das estratégias ancoradas na

legislagdo educacional vigente diz respeito a insercdo da tematica indigena nos
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curriculos das escolas publicas e privadas de Educacdo Basica (BRASIL, 2013,
p.117).

As DCNs também preveem a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP), como um projeto articulado e integrado na constru¢cado da comunidade escolar
com todos os seus representantes, a fim de atender a propdsitos educacionais que
venham ao encontro das necessidades do alunado. “O projeto politico-pedagdgico da
escola e 0 seu regimento escolar devem ser elaborados por meio de processos
participativos proprios da gestdo democratica (BRASIL, 2013, p.117)". Este
instrumento € de grande valia para a escola, que define seus objetivos com 0 ensino

para a determinada comunidade escolar.

1.2.4.4 A Base Nacional Comum Curricular Nacional

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacao basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (BRASIL,2018, p.
07). As escolas devem propiciar ao aluno condicdes de desenvolver a capacidade de
aprender, como diz a Lei n® 9.394/96, em seu artigo 32, “[...] mas com prazer e gosto,
tornando suas atividades desafiadoras, atraentes e divertidas” (BRASIL, 2013, p.117).
Isso vale tanto para a base nacional comum como para a parte diversificada. Esta
Gltima, por estar voltada para aspectos e interesses regionais e locais, pode incluir a
abordagem de temas que proporcionem aos estudantes maior compreensao e
interesse pela realidade em que vivem.

O Plano Nacional de Educacao prevé na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC e, em suas atribuicbes, que o aluno tenha uma aprendizagem que contribua
para sua formacéo cidada e que se construa uma sociedade mais igualitaria. De
acordo com a BNCC esta normativa “[...] esta orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e & construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 07).

A BNCC serve de referéncia para a formacdo do curriculo e proposta

pedagogica do sistema escolar brasileiro, almejando que as politicas educacionais
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sejam niveladas quanto a formacdo de professores, avaliacdo, elaboracdo de
conteudos educacionais e oferta de estrutura adequada para a formacdo do aluno
(BRASIL, 2018). E ela ndo se limita a estes aspectos, pois também pretende unificar
as politicas educacionais, incentivar a colaboracéo das esferas de governo e por fim
balizar a qualidade da educacé&o em todo o Brasil.

Na BNCC estédo previstas algumas competéncias!® para essa formacédo e
desenvolvimento do aluno. De fato, é importante que se estabeleca metas para a
educacgéo, refletindo na avaliagdo e na reflexdo das decisdes e propostas para a
educacdo, em consonancia com as mudancas sociais. A medida que a sociedade
muda, a educacdo também precisa acompanhar a dinamica, a fim de n&o excluir
ninguém do processo de aprendizagem e que oportunize a todos a garantia e
permanéncia do ensino de qualidade. Neste processo esta a inclusdo e valorizagdo
cultural que nos remete a promocéo de respeito pelo diferente e inclusdo de aspectos
locais nos conteudos escolares.

Existem alguns critérios que devem proporcionar o desenvolvimento de
competéncias educacionais e, dentre elas a de valorizar os conhecimentos
construidos pela humanidade e colaborar com a constru¢ao de uma sociedade melhor
para se viver. A BNCC visa para o aluno a formacédo de competéncias e dentre elas
cito a 92 competéncia que diz respeito a formacédo de atitudes e valores importantes

para a educacgéo basica, citada a seguir,

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p.09).

Esta competéncia estabelece um vinculo em uma abordagem intercultural que
promove e estimula a interagao e o respeito com 0s outros em seus aspectos culturais

de valorizacdo de identidade em uma visdo de respeito e empatia pelo outro.

15 Competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BNCC,2018, p.
08).
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E importante considerar que a proposta da BNCC para a lingua portuguesa é
de apropriacdo do sistema linguistico brasileiro para a comunicacdo em todos 0s
niveis, com uso ou ndo de tecnologias. O desenvolvimento deste componente se da
por meio do uso dos géneros textuais que por sua amplitude de possibilidades de uso
e conhecimentos nas diversas formas de comunicacao cotidianas, aproximando as
experiéncias cotidianas com os conhecimentos cientificos. O contato com estudantes
se amplia com o emprego dos géneros textuais em sua dimensdo de atuagcéo e em
outras disciplinas, iniciadas a partir das experiéncias diaria dos alunos, almejando a
pratica destas em busca de novas experiéncias (BRASIL, 2018).

A utilizacdo dos géneros textuais visa uma comunicacdo completa em
diferentes situacdes, levando a desenvolver diversas habilidades. Para a BNCC as
leituras e producdes textuais impressas, compreensdo e manuseio de hipertexto e
edicdo em varios formatos disponiveis, como audio, video, e postagem que tenha
relevancia para a comunidade escolar, sdo importantes para esta formacéo (BRASIL,
2018). O objetivo é desenvolver uma formacéo de trato ético, moral, a fim de promover
uma sensibilidade para com os fatos que afetam diretamente a vida das pessoas.

Os géneros textuais estdo divididos em varios subgéneros, que sdo eles:
géneros jornalisticos, multissemiose, géneros legais e normativos, géneros
reivindicatorios e propositivos e habilidades ligadas a seu trato, praticas investigativas,
artistico-literario, leitor literario.

A abordagem destes géneros € contextualizada, ndo se contenta somente com
o superficial, mas com a esséncia, com a consciéncia, de levar o homem a pensar
como um sujeito que vive em sociedade, que sabe que o que ele faz interfere no
mundo a sua volta, e que todos devem gozar de seus direitos e deveres em uma

formacdao ética da responsabilidade. A BNCC destaca esta relevancia ao afirmar que,

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia
e do didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como
expedientes que permitem o contato com diversificados valores,
comportamentos, crencas, desejos e conflitos, o que contribui para
reconhecer e compreender modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo
reconhecimento do que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver
uma atitude de respeito e valorizacdo do que é diferente (BRASIL, 2018, p.
140).
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A visdo da interculturalidade neste documento valoriza esse dialogo, a
interacdo com o outro, para uma formacao dos direitos humanos, porque vivemos em
sociedade e cada um pode contribuir para construir uma sociedade mais justa e ao
mesmo tempo ndo supbe uma s6 cultura, mas reconhecer e valorizar as culturas
multiplas que se relacionam neste espaco/tempo, observando a riqueza dessa
diversidade.

Embora, considerando o conceito da Interculturalidade que nds abordamos
neste trabalho, uma das poucas menc¢des na BNCC a respeito da Interculturalidade é

vista neste trecho,

Significa também, em uma perspectiva intercultural, considerar seus projetos
educativos, suas cosmologias, suas légicas, seus valores e principios
pedagodgicos proprios (em consonancia com a Constituicdo Federal, com as
Diretrizes Internacionais da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) —
Convencdo 169 e com documentos da ONU e Unesco sobre os direitos
indigenas) e suas referéncias especificas, tais como: construir curriculos
interculturais, diferenciados e bilingues, seus sistemas préprios de ensino e
aprendizagem, tanto dos contelidos universais quanto dos conhecimentos
indigenas, bem como o ensino da lingua indigena como primeira lingua
(BRASIL, 2018, p. 17-18).

Este termo Intercultural a que este documento se refere, ndo condiz com o
conceito que estamos pleiteando para o ensino de Lingua Portuguesa a que se propde
este trabalho, considerando que a educacdo para a interculturalidade é o
reconhecimento da diversidade cultural, na promocéo do respeito pelo diferente, da
igualdade dos direitos a uma educacao de qualidade, e a compreensao histérica das
relacdes sociais visando a transformacao da sociedade.

Esta aplicacdo na BNCC reduz a interculturalidade ao reconhecimento de que
existe uma cultura indigena e que o curriculo pode ser diferenciado, por considerar
necessario incluir aspectos da cultura destes povos, ou seja, ndo se aplica a
sociedade brasileira de um modo geral, mas a eles préprios, em seu ambiente.
Reconhece que é diferente a cultura indigena e que podem inserir a sua tradicéo e
costumes, e o retorno de sua lingua como materna, contudo ndo busca compreender
0 porqué deste reconhecimento da cultura indigena e quais marcas foram deixadas
pelo colonialismo desde a possessao das terras no Brasil.

Para BNCC as habilidades estabelecidas como metas nos componentes da

lingua portuguesa fazem relagdo com os conhecimentos basicos para a apreenséo do
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sistema linguistico, o portugués brasileiro que devera ser gradativo e progressivo em
todos os niveis de conhecimento em um processo de interacdo, promovendo o dialogo
e respeito pelo outro (BRASIL,2018). Para a perspectiva intercultural essa proposta,
se for colocada em pratica, pode contribuir para a aprendizagem significativa de
valorizac&o das experiéncias dos alunos e a promocéao da interacdo com respeito pelo
diferente e garantia dos direitos humanos, proporcionando a aprendizagem em um

ambiente saudavel.

1.2.4.4.1 Documento Curricular de Roraima

O Estado de Roraima langou em 29/01/2019 a sua verséo final do Documento
Curricular de Roraima (DCRR) que se refere a sua parte diversificada componente da
BNCC e que estava em fase de conclusdo, com o intuito de inserir aspectos
curriculares regionais, que atendam as necessidades dos alunos que aqui vivem,
considerando a diversidade cultural e linguistica, localizacdo geogréfica fronteirica,

entre outros, pois

Sao essas decisdes que vao adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade
local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicbes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos
alunos (BRASIL, 2018, p. 16).

Esse curriculo com base regional é indispensavel para o reconhecimento das
culturas diferentes aqui existentes e € o primeiro passo de oportunidade que foi dada
aos estados para ter um olhar de valorizacdo e reconhecimento das culturas na
elaboracgédo dos curriculos regionais.

Isto ndo se trata somente da educacado indigena, mas também da educacao
quilombola. O documento nédo faz mencéo a questdo local na triplice fronteira onde
outras linguas, a exemplo da espanhola e inglesa, entre outras estao presentes na
sociedade e nas que, nesse caso, precisam ser consideradas quanto as suas
diversidades culturais e linguisticas. Trata-se de reconhecer a diversidade cultural e
linguistica presentes no pais desde sua formagédo e que, por isso, fez da nacéo

brasileira diferentes das outras que possuem a lingua portuguesa como lingua oficial.
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O papel social da escola, de acordo com o0 DCRR (RORAIMA, 2019) é o de
reconhecer os conhecimentos trazidos pelo aluno e a partir da vivéncia com o outro,
mediados pelo professor, evoluam para a construgéo de novos conhecimentos, e este
se reconheca como um ser social, histérico e cultural ndo alienado, mas critico, que
reflete sobre a realidade e que participe dela. “Para tanto, faz-se necessario o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que |Ihes possibilitem ‘aprender a
conhecer’, ‘aprender a fazer’, ‘a viver juntos’ e ‘aprender a ser” (RORAIMA, 2019, p.
10).

A escola deve fazer a articulacdo das muitas experiéncias educativas, dentro
ou fora do espaco escolar, ampliando as aprendizagens de modo que venha a ofertar
uma aprendizagem significativa para o aluno. De fato, é uma experiéncia
transformadora, que traz muitas possibilidades de aprendizagem e formacao cidada
para a ética, se for colocada em forma de préticas educativas no curriculo (RORAIMA,
2019, p.11).

De acordo com DCRR este curriculo deve propor uma formacdo cidada
completa, que saiba se posicionar frente a realidade acompanhando as mudancas
sociais e desafios do hoje e de amanha (RORAIMA, 2019). E isso ndo é possivel sem
gue se repense aspectos primordiais do contexto escolar, como: a elaboracao
cuidadosa, de um projeto politico-pedagogico que propicie experiéncias voltadas ao
desenvolvimento dos diferentes tipos de habilidades humanas e a formacgao
continuada dos professores, que deve ser ampliada, para um trabalho pedagdgico
focado no alcance dos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento de habilidades
e formacédo para a educacéo intercultural.

Segundo a DCRR a Rede Estadual de Educacéo conta com a oferta de 381
escolas capital/interior e 258 escolas indigenas, distribuidas nas Terras Indigenas
Homologadas, que se expande por 46,2% em todo o estado de Roraima (RORAIMA,
2019). Outro aspecto importante a ser destacado, € a migragcdo macica de
venezuelanos que, de acordo com os dados da Secretaria Estadual de Educacéo,
entre 2017 e 2018, gerou uma demanda de atendimento de mais de 1.300 alunos nas
classes de Ensino Fundamental Il e Médio, sem mencionar a oferta do municipio com
o Ensino Fundamental |, e o nimero crescente de alunos a serem atendidos no &mbito

da Educacéo Especial, que representa cerca de 1,7% do total de matriculas.
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A historicidade das escolas de Roraima é permeada de diversidade desde a
sua origem, isso é fato. O que se faz olhar de uma forma diferente sédo as resisténcias
que 0s grupos minoritarios tem exigido, levantando uma bandeira de respeito e
oportunidade para todos. A questdo central € que hoje, este publico tem feito
exigéncias, reivindicacbes sobre seus direitos, cobrando uma nova perspectiva de
ensino e formacdo escolar, de modo que vejam a pluralidade e o respeito as
diferencas, a diversidade cultural, como valores positivos e iSso tem que compor a
pauta de discussdes e constru¢cdo dos curriculos escolares e Projetos Politico
Pedagogico Escolar (RORAIMA, 2019).

Por esse motivo, a questdo nao pode ser refletida apenas em suas nuances
didatico-pedagogicas, voltadas para como e o que ensinar das linguas e/ou sobre as
diversas culturas, ou seja, a interculturalidade nas escolas. Corre-se o risco, com essa
perspectiva, do ‘apagamento’ dos elementos socioculturais e linguisticos como
constitutivas dos individuos e determinantes aos modos de relacdo e organizacéo
social (RORAIMA, 2019). Essa afirmativa do documento acima contrapde o que diz
Candau (2012) que a interculturalidade rompe com o carater monocultural, e busca
resgatar os processos de construcéo de identidade cultural, em um nivel individual e
coletivo, ndo em uma visao de universo fechado, mas que estd em movimento.

Os discursos e movimentos sociais tém apontado para um desejo de igualdade
concreto, de outra ética educacional, que ndo pode ficar fora de uma pauta
fundamental de reflexdes e mudancas sociais. Na visdo de Moreira & Candau (2003)
a compreensdo de mundo do aluno, suas experiéncias, devem ser trabalhadas para
gue haja afirmacéo de identidade, deixando o sujeito livre para compreender-se a Si
mesmo e escolher os empréstimos culturais nesta interacdo com o outro. Essas
experiéncias sdo a sua propria existéncia, e quando o aluno puder se afirmar como
sujeito neste ambiente podera aceitar o outro.

As competéncias especificas do Ensino da Lingua Portuguesa, voltado para o
Ensino Fundamental Il, de acordo com a DCRR é compreender que a linguagem é
uma construcdo humana, histoérica, social e cultural, que muda com o tempo, deve
levar o aluno a reconhecer e valorizar as identidades sociais e culturais (RORAIMA,
2019). Ninguém nasce conhecendo o mundo, séo as praticas cotidianas que vao nos
moldando, a assumirmos identidades, construidas do meio em que vivemos e a

linguagem é aliada neste processo.
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A primeira competéncia a ser observada na DCRR é a competéncia que leva o
aluno a conhecer e explorar praticas de linguagem em varios espacos, criar
possibilidades de participar da vida social e de construir um lugar melhor para viver.
Precisamos estar abertos para conhecer as diferentes formas da linguagem, visto ser
atil para a comunicacdo (RORAIMA, 2019). A escola é este espaco em que se
fortalece a autonomia, a consciéncia do nosso papel enquanto sujeitos sociais.

A segunda competéncia é o uso desta linguagem em todos os niveis, verbal,
corporal, visual, sonora e digital com a finalidade de expressar e partilhar informacgoes,
experiéncias, ideia, sentimentos em contextos dos mais distintos e, que estes levem
a cooperacdo e solucédo de conflito por meio do didlogo (RORAIMA, 2019). E nas
relacdes dialdgicas que sdo construidas e encontradas respostas as questdes que
segregam pessoas, guiadas por ideologias que afirmam desigualdades sociais. Os
didlogos podem contribuir para compreender e analisar as informacfes que chegam
até nés de modo a interpretar e combater preconceitos.

A terceira competéncia de cunho intercultural como afirma DCRR, é a de
conceber e desenvolver 0 senso estético que nos leva a respeitar as manifestacées
culturais, ao patriménio da humanidade, e se expressar individual e/ou coletivamente,
respeitando os saberes, identidades e culturas (RORAIMA, 2019). Em geral, ndo sao
trabalhados estes aspectos de contemplar as culturas, e de livre expressao, sem que
sejamos postos a prova e aprovacéo do outro.

Em se tratando especificamente do ensino da lingua portuguesa para o0 ensino
fundamental sédo apresentadas 10 competéncias das quais abordaremos somente trés
gue colaboram com a Educacéao Intercultural.

A primeira a ser abordada € a compreensdo, de acordo com a DCRR de
‘compreender a lingua como fendémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”
(RORAIMA, 2019, p.118). Partindo deste entendimento de que somos formados
socialmente e pertencemos a um grupo, basta agora compreender que 0s outros
também sédo diferentes, usam uma linguagem que também varia, € heterogenia, mas
gue nao pode ser depreciada, sendo contemplada em seus aspectos, e isto faz parte

da identidade do sujeito.
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A segunda competéncia a ser discutida diz respeito a “compreender o
fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos” (RORAIMA, 2019,
p.118). O aluno precisa compreender a existéncia das varia¢des linguisticas, e que tal
compreensao esté ligada a identidade individual de cada um, e os alunos necessitam
ser superar 0s preconceitos linguisticos que sédo marcas deixadas por muito tempo na
histéria do povo brasileiro.

A terceira competéncia da DCRR que deve ser desenvolvida pelo aluno é
“analisar informacgdes, argumentos e opinides manifestados em interagcdes sociais e
nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais” (RORAIMA,
2019). Trazidos pela globalizagdo somos bombardeados por informag8es mediaticas,
gue pela sua velocidade as vezes ndo chegam a ser processadas ética e criticamente,
que traz informacdes e conhecimento, mas que também acirram os conflitos
ideolégicos, que nos distanciam do proximo, e nos aproxima do desconhecido. O
conceito de ética por vezes é deixado de lado, quando se trata de ensino, de formar

cidaddo, mas precisamos,

Entender a dimenséao do conflito e repensar a pratica pedagégica com base
nele, no sentido de exercitar uma postura ética podera nos apontar para a
liberdade, e ndo para o aprisionamento do sujeito no preconceito, na
desigualdade, na discriminacdo e no racismo. A educacéo para as relacdes
étnico-raciais que cumpre o0 seu papel é aquela em que as criangas, 0S
adolescentes, os jovens e os adultos negros e brancos, ao passarem pela
escola béasica, questionem a si mesmos nos seus préprios preconceitos,
tornem-se dispostos a mudar posturas e praticas discriminatorias,
reconhe¢cam a beleza e ariqueza das diferencas e compreendam como essas
foram transformadas em desigualdades nas relacbes de poder e de
dominacdo (CANDAU, 2008, 83).

A ética vem de encontro aos NnOSSOS preconceitos, aos nossos ideais
individualistas que nao contribui com a transformagao social, que nos leva a
naturalizar as desigualdades e que tudo esta permeado por questdo de poder. Para
Candau (2008, p. 82) “a ética é a casa ou a morada da liberdade. Ela néo se fecha na
norma moral do certo e do errado, mas na capacidade de problematizar, de refletir e
tomar decisdes”.

Também h& uma proposta na DCRR de uma formagé&o cultural, mediada pelo

ensino da lingua portuguesa, imbricados nela fatores sociais e culturais da cultura
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internacional, nacional, regional e local, abordados por meio dos géneros textuais,
focalizando diferentes culturas existentes, do (re)conhecimento e valorizacdo e de
auto- afirmacgédo com essas culturas trabalhadas (RORAIMA, 2019).

Para Candau (2008) um caminho pode ser apontado, despertando nos alunos
uma reflexdo sobre as normas e acordos, curriculo e tudo que é ideolégico que
permeia as relacfes sociais e raciais, que oportunizara uma nova orientacao ética da
relacdo pedagdgica, que nao contemple a violéncia simbdlica ou explicita.

Diante desta argumentacao € preciso algumas etapas, de acordo com BNCC,

para que ocorra sem interferéncias, que sao elas,

a) valorizacéo das experiéncias vivenciadas anteriormente; b) sistematizacéo
das experiéncias; ¢) ampliagcdo da capacidade de leitura e formulagcao de
hipéteses na construcdo dos conhecimentos; d) respeito aos interesses
manifestos pelos alunos; e) garantia da consolidagcdo dos conhecimentos
anteriores; f) ampliacéo das préaticas de linguagem e da experiéncia estética
e intercultural; g) observacdo em possiveis rupturas entre e dentro das
etapas; h) fortalecimento da autonomia dos alunos (DCRR, 2019, p. 122).

O docente, para Freire (1996), tem a misséo de contribuir positivamente para
gue o educando faca parte do seu processo de formacéo. Ele deve ter respeito a
autonomia e a identidade do educando e precisa ter um conhecimento coerente a
respeito e, € no pensar critico da pratica do hoje ou de ontem que se melhora a
préxima préatica. Os educadores precisam analisar sua pratica sobre a forma como
deixam que valores e compromissos ajam sobre eles inconscientemente (APPLE,
2006). Ao cumprir com seu papel no ensino-aprendizagem n&o mais legitimando as
ideologias, mas analisando criticamente suas experiéncias, o aluno e sua
aprendizagem passam a ser significativa e critica da realidade.

De acordo com DCRR o ensino da Lingua Portuguesa almeja formar um sujeito
letrado, que faca uso da lingua para expressar sua cidadania, que amplie sua cultura
e seus valores humanos, que seja ativo, participativo, democratico, que por meio do
didlogo, defenda seu pensamento e ideias, argumentando nos diversos contextos
reais (RORAIMA, 2019). S&o desafios para a educagéo, que deve cumprir com estas
metas estabelecidas, na busca de um ensino de qualidade, que forme o aluno
consciente de seu papel na sociedade, e que saiba que € por meio da linguagem que

conhecemos o mundo ao nosso redor, e reconhecemos o que precisa ser mudado.
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Tudo na escola, as relacdes externas e internas, o curriculo que abarca e
direciona o ensino esta impregnado de ideologias, mas é possivel o seu rompimento
guando houver a consciéncia de que pode ser superada. Apple (2006) diz que os
materiais usados, a natureza da autoridade, a qualidade da interagédo, os comentarios
espontaneos, e outros aspectos mais da vida cotidiana do aluno em sala influenciam
na consciéncia dos alunos sobre o seu papel em sala e a compreensdo do ambiente

em que esta inserido.

1.2.4.4.2 As DCRR e Plano de Ensino da Lingua Portuguesa

O plano estadual de ensino da lingua portuguesa de acordo com o DCRR
(RORAIMA, 2019) foi elaborado por um grupo de especialistas e junto ao Conselho
Estadual de Educacao, responsaveis em compilar a proposta curricular em sua parte
diversificada que contempla aspectos culturais regionais no curriculo. Para contribuir
com esta obra abordaremos somente trés competéncias especificas para o
componente curricular da disciplina da Lingua Portuguesa.

O referido plano de ensino teve como objetivo o de guiar o professor no seu
plano de aula e, a partir destes conteudos propor as atividades pedagdgicas, sempre
tendo como suporte o Departamento de Educacéo Basica da Secretaria (DEB-RR) e,
em caso de duvidas e/ou sugestdes de atividades tal encaminhamento é realizado via
WhatsApp com o nimero disponibilizado aos professores da rede pela coordenacao
da area. Essas foram as instru¢cdes, segundo relato dos professores. De acordo com
DEB- RR (2019, p.01),

As orientacdes metodoldgicas para cada habilidade e formas de avaliacao
estao disponiveis no Documento Curricular de Roraima (DCRR), que pode
ser acessado por meio do Link:
https://drive.google.com/file/d/1WeQbXTtwmdGjx7e0WCtZ6mZzIbKgZ7Mm/
view?usp=sharing

Aqui trataremos sobre o Plano de Ensino elaborado pela Secretaria de
Educacao para a disciplina de Lingua Portuguesa do 9° ano do Ensino Fundamental
II, em que abordaremos somente 0s aspectos que enfatizam a educacéo intercultural,
relevante para esta pesquisa. Segue abaixo trés Competéncias Especificas para o

Componente Curricular, de um total de dez, que contém prismas do nosso objeto de


https://drive.google.com/file/d/1WeQbXTtwmdGjx7e0WCtZ6mZzIbKgZ7Mm/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1WeQbXTtwmdGjx7e0WCtZ6mZzIbKgZ7Mm/view?usp=sharing
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estudo. Salientamos que a numeracdo esta de acordo com as competéncias

expressas no referido documento DCRR que especifica que

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

4. Compreender o fendbmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

6. Analisar informag6es, argumentos e opinides manifestados em interagfes
sociais e nos meios de comunicagéo, posicionando-se ética e criticamente
em relacdo a conteddos discriminatérios que ferem direitos humanos e

ambientais (RORAIMA, 2019).

A lingua de fato é um fendbmeno cultural, ela s6 tem sentido em meio a cultura
e, por meio dela, sdo formadas as identidades, por isso ela tem que ser trabalhada no
combate a discriminacdo linguistica e cultural. Tratando de brasileiros que falam a
lingua portuguesa, nas diversas regides do pais existem marcas identitarias que
diferencia 0 mesmo idioma, conhecido como varia¢des linguisticas, que também séo
objetos de discriminacao.

Tendo como ponto de analise o eixo Campo Jornalistico: “Estratégia de leitura:
aprender os sentidos globais do texto apreciacdo e réplica” as habilidades que

contemplam estes aspectos da leitura séo:

(EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas
de leitores, comentérios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes,
gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa
frente a fatos e opinides relacionados a esses textos, principalmente daqueles
gue tratem do contexto local, sem esquecer de relaciona-los aos contextos
mais amplos (DEB-RR, 2019, p. 07).

Este aspecto faz parte da formacéo ética, como diz Freire (1996), quando o
educador que ensina a pensar certo e exercer a pratica do inteligir, tem que desafiar
0 educando a produzir sua compreenséo do que vem sendo comunicado. Esta analise
precisa ter fundamentacdo, ndo pode ser baseada nos limites idiossincratico, mas
comprometida com a transformacgao da sociedade como nos afirma Barros (2009, p.
124) “Assim, entendemos que é dever da escola estabelecer o dialogo entre a lingua
gue se aprende na escola e a lingua em uso, seja ela dos literatos ou da cultura

midiatica”.
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Hoje, com a rapidez da internet e suas midias, as informacdes s&o
compartilhadas em fracdo de segundos, sejam elas em forma de noticias, criticas,
entretenimento, dendncias ou acusagdes. Assim, como sdo usadas para contribuir
com o conhecimento cientifico também traz males, acarretando em consequéncias
desastrosas para a vida de outras pessoas. E preciso levar o aluno a saber distinguir
por meio de pré-analise antes de divulgar ou compartilhar ideias ou imagens que séao
mentiras, “Fake News”, a fim de evitar a violéncia, discriminacdo, suicidio e outros
atos que venham a ser considerados crimes ou nédo, que afetam a identidade e

idoneidade dos individuos. Pieroni, Fermino e Caliman (2014) salientam que

O constituir-se de estereotipos referentes a fenbmenos particulares ou a
sujeitos sociais entra numa dinamica cada vez mais frequente na vida
moderna, gragas, sobretudo, ao papel da midia, que age tanto como
instigadora quanto como amplificadora da estereotipia social, dando-lhe, ao
mesmo tempo, ratificacéo e difusdo (PIERONI; FERMINO; CALIMAN, 2014,
p. 55).

A midia € complexa e oferta muitas possibilidades de acesso e participacéo
social e o professor de lingua portuguesa pode fazer uso destes recursos mediaticos
ao trabalhar ndo somente os aspectos gramaticais, mas, linguisticos, os significados
sociais e culturais imbuidos nas diferentes formas de texto e hipertexto impressos ou
na internet.

Ainda no Campo Jornalistico, abordando a “Participacdo em discussdes orais
de temas controversos de interesse da turma e/ou de relevancia social’,

desenvolvendo aspectos da oralidade temos:

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusbes comuns
relativas a problemas, temas ou questdes polémicas de interesse da turma
e/ou de relevancia social, no contexto da escola ou da comunidade na qual
esta inserida (DEB-RR, 2019, p. 08).

O sentido da “busca de conclusdes”, citado no recorte acima nao deixa claro
gue séo resultados de problemas que precisam ser encontrados, ou que precisam ser
construidos na busca de solucdes para os problemas. Os problemas ndo podem ser
analisados baseados em modelos, porque eles tém caracteristicas especificas, devido
os individuos serem diferentes, quanto ao contexto e ao tempo cronologico. O certo é

que precisamos levar os alunos, guiados por propostas interculturais, a buscar
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solucbes para lidar com os problemas interculturais. Os conflitos existirdo, mas as
respostas terdo de ser alcancadas por meio de dialogos pelos envolvidos. Outra

proposta deste ensino é:

(EF69LP21) Posicionar-se em relacdo a conteldos veiculados em praticas
nao institucionalizadas de participacao social, sobretudo aquelas vinculadas
a manifestacdes artisticas, producdes culturais, intervencdes urbanas e
praticas proprias das culturas juvenis que pretendam denunciar, expor uma
problematica ou —convocar para uma reflexao/acao, relacionando esse
texto/producéo com seu contexto de producgdo e relacionando as partes e
semioses presentes para a constru¢éo de sentidos (DEB-RR, 2019, p. 10).

Conduzir os alunos de uma forma geral a avaliar as diferentes manifestacoes
artisticas, culturais, que descontrua as concepcbes estereotipadas € de suma
importancia, a fim de que baseado nos significados em que foram apresentados a
sociedade sejam reflexionados a partir da ideia da liberdade de expressao, de que
estas manifestacdes representam opinides e sentimentos do “outro” e que o “eu” pode
tentar compreender como se deu e as razdes que justificam o ato. Aqui ndo se trata
de tolerar ou apoiar atitudes de violéncia, racismo, discriminacdo a pessoa humana,
mas de trabalhar valores para tentar compreender o outro e suas manifestacdes com
respeito e alteridade na comunidade escolar para criar uma sociedade melhor para
viver. Moreira e Candau (2007, p 40) afirmam que as vezes “julgamos que a simples
tolerancia pode nos situar em uma posicao deébil, evitando que tomemos posi¢cdo em
relacdo aos valores que dominam a cultura contemporanea”. Tal atitude de tolerancia
deve ser consciente e critica, ndo pode ser impensada ou impulsionada.

Uma outra habilidade a ser abordada é,

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, (presentes no
estado de Roraima, em razéo das populag8es indigenas aqui existentes, pela
situacdo de fronteira com outros paises, e ainda pelo acentuado processo
migratério no estado) o conceito de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico, este, a ser combatido pela escola (DEB-RR, 2019, p.15).

Visto que a localizacdo geografica do Estado e as diversas linguas que hoje
compartilham o mesmo espaco, como as linguas indigenas dos brasileiros, linguas
indigenas de outros paises, o0 espanhol dos venezuelanos, inglés dos guianenses,

francés e/ou inglés dos haitianos, entre outros em menor grupo, a relevancia desse
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reconhecimento feito no plano de curso leva os professores a terem um olhar
diferenciado, de que o plano nédo é voltado para um grupo especifico, mas para muitos

que estao se relacionando no mesmo espaco de aprendizagem.

Estas relagbes estdo permeadas de significados, e 0os alunos precisam ser
conscientes sobre o uso da norma- padrdo e das variagBes linguisticas, quais
contextos devem ser usadas e quais caracteristicas sociais estdo imbricadas nelas. A

proposta segundo a DCRR é,

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-
padrdo em situacbes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada,
reconhecendo-a como uma variante de prestigio, mas respeitando a fala
natural dos demais (DEB-RR, 2019, p.15).

Existem criticas a respeito da lingua-padréo vista como uma variedade de
prestigio, enquanto as demais sdo variedades socialmente estigmatizadas,
estereotipadas devido sua posicao geografica. De acordo com Bortoni-Ricardo (2005,
p. 26) “a lingua padrao relacionada a classe ou a status € definida como a variedade
de fala que tem maior prestigio, independentemente do contexto e que caracteriza um
grupo social, geralmente o de status socioeconémico e cultural mais alto”. Em geral é
muito presente esta relacdo do uso da lingua-padrdo com as classes sociais mais
elevadas, portanto deve ser combatido este estereotipo por meio da educacao
intercultural que valorizara as linguas dos alunos como diferente, importante e
completa para a comunicagao em uso.

Outro aspecto a ser tratado na andlise linguistica e semidtica em textos € a

habilidade de outras formas do uso ou ndo da lingua por meio do estrangeirismo,

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, principalmente nas cidades
roraimenses fronteiricas, caracterizando-os segundo a conservacédo, ou nao,
de sua forma gréfica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso
(DEB-RR, 2019, p.15).

Estas trocas ndo sdo convencdes pré-definidas estabelecidas por alguém,
elas séo produto do uso social da lingua. Com as linguas em contato € possivel o uso
dos estrangeirismos, 0s empréstimos linguisticos s&o comuns em casos de regides

de fronteiras linguisticas e imigracoes.
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A lingua é viva, ela se movimenta por meio da cultura. A lingua esta carregada
de significados que s&do compartilhados pelos individuos. O ensino da lingua
portuguesa, neste sentido, tem que valorizar a compreensédo e a analise das ideias
que estdo nas palavras, com o intuito de combater a discriminacdo linguistica e
cultural, criando um ambiente mais harmoénico para viver, sejam eles mediados ou

nao.
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CAPITULO Il — ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo realizamos uma abordagem sobre o curriculo intercultural para
ensino de Lingua Portuguesa, a aquisicao e aprendizagem desta lingua tendo como
eixo a didatica das linguas, em situacdes de linguas em contato. E, como objeto de
estudo, a proposta intercultural neste ensino de Lingua Portuguesa, considerando a

diversidade linguistica em uma proposta do Interacionismo Sociodiscursivo.

2.1 A PROPOSTA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA REFLEXAO
SOBRE O CURRICULO

Toda disciplina que comp@e a matriz curricular das modalidades ofertadas no
Brasil necessita de uma regulamentacdo especifica para a sua oferta, como ja foi
abordado anteriormente. As referéncias que servem como fundamento como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira que atua com um plano de educacéo, 0s
Parametros Curriculares que sao principios e a Base Nacional Comum Curricular que
almeja nivelar o curriculo do ensino em todo o pais, sdo necessarias para orientar as
mudancas no ensino.

O ensino da lingua portuguesa nao pode ser aplicado como foi no passado,
com énfase no ensino de graméatica, que muitas vezes, era um elemento de exclusao
escolar. Por vezes este ensino da lingua padrao foi firmado como a forma correta de
se falar, embora estudos mais recentes concorrem com a ideia de que é uma variacao
linguistica ensinada na instituicdo escolar, que deve ter sua importancia reconhecida,
porém agora ndo como Unico prisma, visto existir outras variagdes que tambéem
cumprem com 0s requisitos linguisticos da comunicacdo. Vale salientar que a lingua
padrdo deve ser ensinada em sala de aula, mas as diversidades linguisticas existentes
também devem ser evidenciadas como forma de compreenséao das diferentes formas
de expresséo na sociedade.

Bortoni-Ricardo (2005, p.182) compartilha a ideia de que as variacoes
linguisticas “[...] sdo componentes funcionais no repertério dos falantes. Ambos seréao
usados na sala de aula, cumprido fun¢des diferenciadas”. Na sociedade assumimos

diferentes papeis sociais e o falante escolhe a interacéo, pois depende do individuo
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com quem falamos, baseado no papel social que ele exerce em cada ato da interacéo
verbal que participa (BORTONI-RICARDO, 2005).

As mudancas que a sociedade vem atravessando, trazidos pela modernidade,
influenciaram no ensino da lingua portuguesa e a sociolinguistica teve grande impacto
neste ensino e na aprendizagem da norma culta. Para Bortoni-Ricardo (2005) nestes
termos essa aprendizagem da norma culta tem objetivado a ampliacdo da
competéncia linguistica e comunicativa do aluno, sendo levado a aprender a utilizacdo
dessas variedades para atender os distintos contextos da fala. E importante que esta
aprendizagem deve ser feita na escola e o professor precisa dominar esta habilidade
a fim de ndo permitir que a variacdo linguistica do aluno seja inferiorizada em
detrimento de outra, porém, é necessario que o aluno saiba da importancia de
apreender sobre elas para fazer seu uso nas diferentes situacoes de interacéo verbal
gue for exposto.

E nesta perspectiva que Candau (2003) acrescenta que a escola é o cenario
das mais diversas relacdes sociais onde se vé refletida a diversidade cultural existente
na sociedade, as visdes de mundo, estilos de vida, crengas, costumes, cores, etnias
e todos os aspectos que compdem a cultura interagem todos os dias, nas salas de
aula. De forma indireta, a escola esta dividida, porque, em geral reproduz aspectos
da sociedade de classe, separando grupos e culturas e, se ndo forem combatidos,
desencadeara uma pseudoformacéao cidada.

A formacéo cidada critica do aluno, bem como o ato de refletir sobre sua agéo
€ dever primordial da escola, tendo em vista que os alunos passam parte de sua vida
em um espaco que deve promover o respeito entre as pessoas de culturas diferentes
com o fim de evitar a discriminagao ou qualquer manifestacao, que impeca de valorizar
as identidades culturais sejam elas culturais ou linguisticas. Este principio de
reconhecimento e valorizagéo das diversas culturas no espaco escolar tem indicagao
nos PCNs na tematica da pluralidade cultural (BRASIL,1997).

O que se propde nos temas transversais € a incluséo no curriculo de conteudos
gue abordem o cotidiano dos alunos, a fim de valorizar as culturas como identidade e
repudiar quaisquer praticas de descriminacdo. Os PCNs (1997) visam a valorizacao
das diversas culturas, reconhecendo a identidade do aluno e o seu pertencimento, de

maneira que compreenda seu valor, desenvolva sua autoestima dignamente, que



86

coopera na formacdo da autodefesa e na forma como se vé no mundo, excluindo
quaisquer expectativas que possam ser prejudiciais para todos.

A educacdo intercultural podera fazer uso da didatica que valorize o processo
de ensino- aprendizagem na perspectiva de formacao ética, sujeito que reflete sobre
sua acao por meio da lingua, que respeita a linguagem do “outro” e pode ver a riqueza
desta diversidade, que combate ao preconceito linguistico que avalia e questiona as
impressdes orais e escritas percebida em meio a comunicagdo. Quando o aluno
observa e compreende sua prépria realidade e entende o funcionamento das relacdes
sociais, que 0 que ocorre ao seu redor tem sentido naquilo que aprende na escola,
passa a ser autbhomo de sua aprendizagem. Freire (1979, p.28) diz que “0 homem
deve ser sujeito de sua prépria educagao”. O aluno precisa perceber-se como sujeito
ativo que faz suas préprias escolhas, que compreende o funcionamento da sociedade
e suas relacoes.

Os conteudos, ao serem retirados do cotidiano do aluno fard com que o aluno
entenda que ele compreende o tema abordados, trazendo desinibicdo, levando- o a
participar de forma ativa nas aulas, sentindo-se protagonista da aprendizagem porque
o seu conhecimento de mundo, aquilo que ele sabe também é conhecimento, é
respeitado no ambiente de aprendizagem, tornando-os mais confiantes. Apds esta
primeira abordagem dos contetdos cotidianos ha um aprofundamento em busca do
conhecimento cientifico, que trara compreensdo da realidade estudada e a partir
destes os alunos deverdo ser capazes de produzir novos conhecimentos que
contribuirdo para a vida em sociedade.

O ensino deve apropriar-se de todos os instrumentos que possam ajudar a
elevar seus padrbes de conhecimento, pois necessita de um curriculo e de uma
didatica intercultural que atenda aos interesses da coletividade. Para Moreira e
Candau (2007, p. 21),

Julgamos que uma educacao de qualidade, como a que defendemos, requer
a selecdo de conhecimentos relevantes, que incentivem mudancas
individuais e sociais, assim como formas de organizacéo e de distribuicdo dos
conhecimentos escolares que possibilitem sua apreensdo e sua critica
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p.21).

O compromisso com a qualidade do ensino deve ser vital, a elaboracdo do

curriculo deve considerar as caracteristicas dos alunos e, a partir deste contexto
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propor conteudos relevantes que permita mudancas de conceitos e que leve a atitudes
individuais e coletivas de respeito ao outro, de equidade para o bem estar social. De
fato, é compreensivel o reconhecimento da complexidade da escolha dos contetdos
que motivem o desenvolvimento das competéncias linguisticas previstas pelo
curriculo e o trabalho com as questdes interculturais para a formacéo ética, mas é
necessario.

Os autores acima citados ainda acrescentam que se o professor compreende
como ocorre o processo de construgéo do conhecimento escolar, ele colabora com a
compreensao do seu processo pedagdgico, estimulando abordagens novas, dando
maior énfase na selecdo e organizacdo dos conhecimentos, além de buscar uma
orientagdo cultural para o curriculo (MOREIRA; CANDAU, 2007). Ao compreender
como ocorre esta construgédo do conhecimento escolar, o professor passa a dominar
0 processo de seu trabalho docente, e este passa a ser uma praxis. Azzi (2009, p. 38)
afirma que “[...] € uma praxis em que a unidade teoria e pratica se caracteriza pela
acado- reflexdo- agao”. E, nesse processo, € importante a escolha dos conhecimentos
por parte do professor, que oportunizardo os alunos a assumir-se como cidadéo ativo
no seu meio.

O curriculo é um instrumento de luta, que deve ser primeiramente
compreendido em suas nuances e depois concebido como pratica da escola. Mendes
(2010) afirma que é preciso que haja uma mudan¢a no modo de pensar e conceber o
ensino-aprendizagem de linguas e seus aspectos. E este ensino deve estar atrelado
a uma promocéao de educacao que favoreca esta inter-relacdo dos diferentes grupos
sociais e culturais, na busca da construcdo da igualdade por meio de praticas
pedagdgicas democraticas (CANDAU, 2003).

O conceito de curriculo para Moreira e Candau (2007) € conjunto de esforgcos
pedagdgicos com intencdo educativa. Tudo o que diz respeito ao ato de educar, que
define a existéncia da escola. O curriculo neste contexto de diversidade cultural e
linguistica faz todo sentido, no ato de reconhecer os alunos, professores e demais
funcionarios que fazem parte desse compromisso social, refletir sobre os aspectos
que permeiam este espaco educativo sobre 0 que esta na prética e cultura escolar
gue impedem a aprendizagem do aluno.

O curriculo se manifesta de duas formas: sua forma visivel e invisivel. A visivel

ou formal é um nucleo que estabelece a existéncia da escola, o invisivel ou oculto
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gue, embora ndo esteja destacado no documento, esta nas acdes, atitudes e, para
Apple (2006), tem a funcao de reforcar as regras basicas que abarcam a natureza do
conflito e seus usos. E de suma importancia conhecer a existéncia do curriculo oculto,
a fim de reconhecer toda e qualquer acao nao intencional que impede o ensino-

aprendizagem dos alunos, como corroboram Moreira e Candau (2007),

Trata-se do chamado curriculo oculto, que envolve, dominantemente,
atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relacdes sociais e
pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim,
rituais e praticas, relagées hierarquicas, regras e procedimentos, modos de
organizar o espago e o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por
grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as)
professores(as) e nos livros didaticos (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.18).

O curriculo, como coracédo da escola, deve ser um espaco de atuagdo de todos,
visto que todos sdo ou deveriam ser responsaveis pela sua elaboracdo na educacao.
Neste espaco se situam diferentes culturas que precisam ser consideradas na
construcdo do curriculo, a fim de ndo exaltar um grupo em detrimento de outro. O
professor é a peca indispensavel em todos os processos do curriculo escolar, desde
a compreensao do seu conceito a implementacdo de suas fungdes porque “[...] o
professor tem um espaco de decisdes mais imediato- a sala de aula” (AZZI, 2009, p.
36). O professor deve ser visto como agente principal e, para Moreira e Candau (2007,
p.19), “o papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um
dos grandes artifices, queira ou ndo, da constru¢éo dos curriculos que se materializam
nas escolas e nas salas de aula”. A forma como o professor age em sua pratica, seu
comportamento, suas concepcdes sobre o ensino, refletem em sua pratica
pedagogica, “[...] mas para isto deve ser percebido e se perceber como um dos
agentes responsaveis por essa transformacao” (AZZI, 2009, p.55).

As discussoes e reflexdes na construcdo e implementagédo do curriculo deve
ser constante, por todos os profissionais de educacgéo, como Moreira e Candau (2007)
colabora afirmando que, ele deve ser critico de modo a ser atraente, democratico e
mais fecundos. Estes critérios tém acéo direta na aprendizagem dos alunos, que
precisam se vé como autbnomo de sua aprendizagem, porque percebe que sua
cultura é respeitada, que os contetudos tem relacdo com o seu cotidiano, sdo praticos

e gque essas aprendizagens sao para a vida em sociedade.
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Nessa identificacdo e valorizacdo de cultura dentro do curriculo escolar, o
docente deve buscar novos caminhos na didatica intercultural no ensino da lingua
portuguesa. Freire (1996, p.37) diz que “a pratica preconceituosa de raca, de classe,
de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia”. A educacéo, por estar em constantes transformacéo, precisa propor uma
didatica de inclusédo de todos os grupos usando aspectos culturais de conhecimento
e vivéncia do aluno para que este possa se sentir parte do grupo e sinta-se motivado
a buscar aprender mais.

Este curriculo para ser intercultural deve ser analisado a partir das
transposicdes que acorrem até alcancar o aluno para que nado reproduza ideologias,
mas que valorize os aspectos culturais, reconheca as identidades e combata as
discriminagdes sociais de qualquer natureza que permeia e impeca que a educacao

seja transformadora. Moreira e Candau (2007) afirmam que

O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que propiciam a
producéo, a circulacdo e o consumo de significados no espacgo social e que
contribuem, intensamente, para a construgcdo de identidades sociais e
culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no
processo de construgdo da identidade do(a) estudante (MOREIRA; CANDAU,
2007, p.28).

Para que o curriculo tenha esse efeito positivo na construcdo da identidade do
discente, € preciso que a identidade profissional do professor também seja para a
colaboracéo dos processos emancipatérios da populacdo. Portanto reafirmando as
perguntas de Pimenta (2009, p.19) “que professor se faz necessario para as
necessidades formativas em uma escola que colabore para 0s processos
emancipatoérios da populacdo? E que professor € necessario para uma educacao
intercultural?”.

Pimenta mesmo responde: “uma identidade profissional se constroi, pois, a
partir da significagao social da profissao, da revisdo constante dos significados sociais
da profisséo, da revisao das tradigdes” (2009, p. 19). O docente deve mobilizar seus
saberes, suas experiéncias para refletir sobre sua pratica pedagogica, sua visao de
educacdo, de forma que possa assumir-se comprometido com a formacao

emancipatoéria dos alunos.
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Os conteudos que fardo parte do curriculo, a selecdo dos mesmos deve ser de
grande relevancia para que o aluno possa assumir sua cidadania. Os professores
precisam discutir antes desta selecdo quais significados tém estes conhecimentos
para si, para a sociedade contemporanea, qual a diferenga entre conhecimento e
informacéo, até que ponto conhecimento é poder, e como a escola pode trabalhar o
conhecimento (PIMENTA, 2009). A partir destes e de outros questionamentos 0s
docentes poderao selecionar e organizar os conteudos a serem abordados. Para Dolz,
Gagnon e Decandio (2009),

Essas didaticas estdo, necessariamente, em forte interagdo com dois
conjuntos de ‘disciplinas de referéncia’: ou relacionadas aos contetdos a
serem ensinados ou relacionadas ao processo de ensino- aprendizagem. E
destas ultimas que a didatica busca extrair o essencial dos elementos que lhe
permitem conceitualizar os problemas, analisar as condi¢des de intervencéo,
formular e testar as proposi¢des de solugdo (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2009, p. 37).

Os primeiros contetdos a serem selecionados devem ser retirados do cotidiano
do aluno, a fim de que ele possa, desinibido por conhecer o tema da conversacéo,
interagir por conhecer o assunto e, a partir deste introduzir os novos conhecimentos
sistematizados, ou seja, o aluno parte do seu conhecimento de mundo para o
conhecimento do mundo organizado e sistematizado pela humanidade.

Na lingua portuguesa os contetdos podem ser trabalhos de inimeras formas e
uma delas sédo por meio dos géneros textuais, favorecendo a interacéo entre os alunos
e valorizacdo das culturas, refletindo sobre a lingua e seus usos nos diferentes
contextos sociais bem como suas implicagdes para a sociedade comunicativa e
leitora. Para Amato (2016) a Educacéo Intercultural deve ir além do aprendizado da
lingua e pela lingua, com principios morais e éticos em que 0 sujeito € visto como um
ser completo, apto a exercer seus direitos e deveres como cidaddo, com necessidade
e caracteristicas que precisam ser respeitadas.

A linguagem é fundamental para guiar as relacfes sociais e por meio dela os
individuos podem conhecer a sociedade e os significados construidos socialmente, a
fim de trabalhar o combate a discriminacéo de qualquer espécie que possa impedir a
aprendizagem para uma formacao ética, de respeito pelo outro. E para isso €&

necessario compreender a diferenciacdo nas condi¢des de aprendizagem de lingua e
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gue sdo essenciais para a compreensao deste estudo por meio da didatica das linguas
dentro do triangulo didatico que é o aluno, o ensino e a(s) lingua(s) ensinadas.

O aluno precisa aprender, escrever o que por ele ja foi questionado, ler e
analisar o que leu, ouvir e interpretar a ideia ouvida, falar ndo como quem joga a
semente, mas como quem sabe o que estd plantando, construindo seus proprios

conhecimentos.

2.2 DIDATICA DAS LINGUAS

O ensino de lingua portuguesa nas escolas de Roraima, tem peculiaridades
gue devem ser consideradas na hora de planejar. Devido a diversidade de alunos
brasileiros e imigrantes em um mesmo espaco de aprendizagem torna a funcao
docente um pouco complexa, visto que a lingua portuguesa pode ser para estes
discentes a lingua primeira ou segunda lingua. Este aspecto tem sérias implicacdes
para o professor na escolha das metodologias que irdo contribuir com a
aprendizagem.

A didética das linguas, para Dolz, Gagnhon e Decandio (2009, p.19), “é uma
disciplina que estuda os fendmenos do ensino e aprendizagem das linguas e as
relacbes complexas entre os trés polos do triangulo didatico: o ensino, o aluno e/ou
a(s) lingua(s) ensinada(s)’. Tem como objeto de estudo a transmissao e apropriagéo
de linguas, de como se dao os processos de construcao das praticas e conhecimentos
da linguagem que ocorrem na escola. Com a influéncia da globaliza¢do, o movimento
de migracdo se fortaleceu, a midiatizacdo, as informacdes, a economia, trouxeram
uma dindmica de linguas e, na atualidade, ndo podemos dizer que a lingua é
identificada pela localizagdo geografica, pois existem outros aspectos que modificam
as caracteristicas desta aprendizagem.

A didatica das linguas situa-se no campo da teoria, da pratica escolar e
extraescolar, e “sua eficacia depende tanto de sua capacidade para gerar novos
saberes quanto para resolver os problemas sociais e educativos” (DOLZ; GAGNON;
DECANDIO, 2009, p.19). E por esta razdo que optamos por fazer uso desta didatica
no ensino da lingua portuguesa, devido a escola campo da pesquisa ter alunos que

tem a lingua portuguesa como L1 e alunos que a tem como L2.
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A didatica das linguas segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2009) surge na
década de 1950 em uma proposta de carater mais prescritivo e aplicacionista. Sua
difusdo deu-se em meio a explosdo de novas metodologias que se inspiravam na
psicologia, na linguagem e na aprendizagem. Estas novas metodologias representam
um rompimento progressivo das diferentes formas da linguistica e da psicologia
utilizadas na educacédo, recebendo muitas criticas a priori. Neste momento, 0
pensamento em voga é o construtivismo de Piaget e o interacionismo social de
Vygotsky. E neste segundo que se considera “a acdo reciproca dos membros do grupo
e a linguagem como fenbmenos fundamentais na elaboracdo dos conhecimentos
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009). Essa didatica contribui, desenvolvendo
métodos que atenda a finalidades educativas, levando em conta aspectos politicos,
culturais e os fenébmenos da lingua em situacdo de interacao.

O professor tem um papel preponderante e precisa frente a sua pratica
pedagdgica buscar conhecimento a fim de superar as dificuldades do cotidiano em
sua sala de aula. O saber pedagogico nem sempre resolve seus questionamentos, ele
precisa buscar o conhecimento pedagdgico e pela praxis superar sua realidade.

Montessori (2014) argumenta que,

O professor moderno tem que ser um estudante entusiasta de biologia e de
psicologia do crescimento da crianca e também do homem. A escola deve
significar algo mais do que um lugar de instrucdo, onde um ensina para
muitos, com sofrimento para ambos os lados- a conducdo de um esforgo com
um minimo de sucesso (MONTESSORI, 2014, p.115).

Este saber pedagogico precisa ser desafiado pelas dindmicas do processo
educativo, o professor é o executor do ensino ao mesmo tempo que se auto- examina,
que reflete e critica suas teorias, a fim de buscar respostas para os problemas que
surgem com a sua pratica.

De acordo com Dolz, Gagnon e Decandio (2009) a didatica, a partir desse
entendimento, passa a considerar as interacdes verbais como um objeto prioritario e
como principal ferramenta de aprendizagem verbal e ndo verbal. A finalidade do
ensino de linguas é comunicar-se de maneira adequada, refletir sobre a comunicacao
e sobre a lingua, bem como construir referéncias culturais. Para que isto ocorra o
professor precisa ser um especialista da lingua e seus componentes como gramatica,

léxico, ortografia, expressao oral e escrita, literatura, discursos em diversidade, sem
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esquecer dos aspectos culturais imbricados nas analises dos textos. Isso fara com
gue obtenha éxito gradativamente porque as realidades nem sempre sdo as mesmas.

Com o incentivo trazido pela economia de instigar a comunicacao, para evitar
a incompreensdo, existe outro fator que influencia este ensino de linguas que é o
plurilinguismo como nos afirma Dolz, Gagnon e Decéandio (2009, p. 30) “[...] que é
aprender a organizar e a gerar simultaneamente varias linguas ao mesmo tempo”. Em
um mundo globalizado, o uso da tecnologia aproxima as linguas, as culturas, € quase
uma necessidade aprender outras linguas, a fim de fazer parte da cultura global.

Dolz, Gagnon e Decandio (2009) dizem que o ensino de linguas esta permeado
de desafios politicos, culturais, identitarios e normativos. Por vezes, 0 monolinguismo
é tido ideologicamente como norma, porém o plurilinguismo tem sido uma realidade
constante nas escolas. No contexto escolar das escolas de Roraima tem sido uma
verdade a presenca do plurilinguismo e baseado nisto € importante que os professores
de lingua portuguesa possam reconhecer essas diferencas linguisticas e facam uso
das metodologias adequadas a nova realidade.

A linguagem é o espaco onde o sujeito se constréi e possui voz, socializando a
memoria. 1sso porque a identidade é construida na interacdo e depende do interesse
gue o individuo possui e a lingua € um entre um conjunto de tracos que compdem o
sentir-se pertencente a uma comunidade. Nesse campo, a didatica estabelece formas
de aprendizagem de lingua, buscando compreender as caracteristicas dos alunos.

E essencial que o professor tenha um conhecimento da didatica das linguas,
para poder fazer uso de métodos apropriados para o ensino da Lingua Portuguesa
(LP) neste contexto, se para o aprendiz € Lingua Primeira (L1) ou Lingua Segunda
(L2), de modo a considerar as culturas envolvidas, eliminando qualquer forma de
preconceito trazida pelas ideologias de classe. E um desafio para o professor assumir
esta didatica das linguas, pois ele precisa sair do comodismo e ir em busca de
solugbes para a nova realidade vivenciada por ele, com o objetivo de melhorar o
ensino.

Com tantas mudancas na sociedade, que consequentemente reflete na escola,
o professor compromissado com a educagdo busca na ciéncia e experiéncias
pedagdgicas superar suas proprias dificuldades a fim de se adequar a tais mudancas.

A didatica das linguas no Brasil surge na segunda metade da década de 1990,

marca a entrada do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) para esse ensino de lingua
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e a partir dos pressupostos tedrico-metodologicos do ISD, enfatizam fortemente em
pesquisas 0 processo de ensino-aprendizagem por meio dos géneros textuais
fortemente influenciados nos PCNs (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009).

Os géneros textuais na abordagem do ensino da lingua portuguesa
oportunizam o aluno a se apropriar de linguagem utilizada em diferentes contextos,
de diferentes formas, adequando o ensino das capacidades, tudo gerido pelo
interacionismo onde se encontram a lingua e as diversas culturas.

Para que possamos compreender como ocorre a didatica das linguas, traremos
0S conceitos de aquisicdo e aprendizagem de lingua socialmente transmitida e

apreendida. E para melhor compreensao explanaremos estas diferencas a seguir.

2.2.1 Aquisicédo e Aprendizagem de Lingua

A humanidade sempre viveu em sociedade e, para interagir nesta relacéo faz
uso da linguagem estabelecendo um conjunto de codigos linguisticos ao longo da
histéria. Para Bagno, Stubbs e Gagné (2002) a educacdo linguistica inicia no comeco
da vida, quando este interage com outros individuos, geralmente a familia, adquirindo
a lingua materna. Na relacdo social, 0s homens se comunicam uns com 0S outros
para desenvolver atividades, a fim de se beneficiarem mutuamente, e isto ocorre como
pratica continua quando adotam e interpretam cédigos. Luft (2008, p.47) afirma que,
“a linguagem é uma pratica. As linguas existem para com elas praticarmos a
comunicagao e interpretarmos o mundo”.

A criancga, ao nascer e pela interacdo com o seu meio social, passa a dominar
estes codigos pertencentes a lingua. Ao internalizar essa lingua que comecga a utilizar
para comunicacdo, temos a lingua materna, aprendida desde o berco. Segundo
Bagno, Stubbs e Gagné (2002) desde a infancia e por toda a vida as pessoas
aprendem normas de comportamento linguistico que séo estabelecidos pelos grupos
sociais, que ampliam com o passar do tempo e se modificam. A crian¢ga no contato
com a familia, desde cedo, assimila sons e 0s expressa, vindo a se tornar falante da
lingua. Essa lingua ocorre em um sistema bem organizado internamente. Segundo
Luft (2008, p.36), esses sistemas de regras que os falantes internalizam na infancia e

gue constitui a verdadeira gramatica da lingua, a legitima, auténtica da qual todas as
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demais (livros, teorias de gramaticas, filosofos e linguistas etc.) ndo passam de
reproducdes.

Desde muito cedo as criancas, de forma espontanea, estabelecem regras
internas para se comunicar, Como um experimento que, se comprovado, permanece,
mas se ndo € logo descartado. Para Luft (2008, p.38), “[...] parece assombroso que
qualquer crianca, em condicdes fisicas e sociais normais, seja capaz de elaborar
assim e montar (estruturar) na cabega a teoria ou gramatica de sua lingua”.

Chomsky (2006) representa como ocorre esse processo afirmando que esta
capacidade cognitiva se da em dois momentos: o primeiro, que € o0 uso de recursos
receptivos que distingue para separacao sinais linguisticos dos ruidos e a partir deste
0 segundo momento que é construir, munindo-se de recurso internos ativados por
experiéncias linguisticas limitadas e fragmentadas, o vasto sistema de conhecimento
linguistico pertencentes a todo falante. Para Chomsky (2006), esta caracteristica é
intrinseca ao homem, que desde cedo ja compreende os codigos linguisticos. Luft
(2008) acrescenta que este é um saber imediato, desprendido do uso da razéo,
inexpresso, sem nomenclatura. Um saber sintético, ndo analitico; implicito, nédo
explicito, intuitivo, ndo discursivo, qgue ndo conhecem 0s termos técnicos nem sabem
0s homes daquilo que usam. Este € um processo bem espontaneo, que flui a medida
gue tem contato com o outro, agem pela intuicAo ndo mediante regras rigidas
estabelecidas pela gramatica.

Chomsky (2006, p. 01) diz que esta “linguagem € um objeto natural, um
componente da mente humana, representado fisicamente no cérebro e integrado ao
patrimdnio biolégico da espécie”. Essas estruturas linguisticas cognitivas estdo na
genética. O termo utilizado para este fenbmeno € aquisicdo da lingua que, de acordo
com Chomsky (2006), a crianca passa de um estado da mente do nascimento
iniciando o estado cognitivo, depois alcancando o estado estavel do conhecimento
nativo de uma lingua natural. A este estado inicial cognitivo Chomsky estabelece uma
teoria conhecida como Gramatica Universal (GU) e a teoria de um estado estavel
particular € uma Gramatica Particular (GP). Estas sdo opostas onde uma é inerente
ao homem e a outra é aprendida.

A gramatica universal ou universais linguisticos sdo partes inerentes, que
acompanham a genética, que levam a crianca a apreender uma lingua. Para Luft

(2008) o ser humano nasce provido desta gramatica genética, ndo no sentido de
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nascer com uma gramatica de uma lingua determinada, mas que nasce com
estruturas linguisticas genéticas, que servem como base para apreender as estruturas
de qualquer lingua. Esta proposicao é afirmada por Chomsky (2006, p. 11) quando diz

que,

A abordagem sup®&e que o patrimdnio bioldgico para a linguagem é constante
em toda a espécie: ndo temos uma predisposicdo especifica para adquirir a
lingua de nossos pais biolégicos, mas para adquirir qualquer linguagem
humana que nos seja apresentada na infancia.

A crianca, ao fazer uso desta estrutura genética, em contato com a lingua
consegue estabelecer hipoteses para manter ou descartar o que nao contribuiu para
a comunicacgdo, e por meio das experiéncias continuas se apropria e amplia seus
sistemas linguisticos. Para Luft (2008, p.17) “A lingua é — norma consuetudinaria.
Norma determinada pelo costume, ndo por outros critérios como origem, ldgica,
autoridade, etc.”. E na convivéncia e na interacéo que ocorre a aquisicédo da lingua
materna.

Chomsky (2006) afirma que os modelos paramétricos'® contribuiram de forma
expressiva com a nova forma de representar a aquisicdo!’ da lingua. A crianca
interpreta os dados que entram, usando os instrumentos analiticos oferecidos pela
GU, e fixa os parametros do sistema, baseando-se nos dados analisados, sua
experiéncia linguistica. Adquirir uma lingua, portanto, significa selecionar, entre as
opcOes geradas pela mente, as que combinam com a experiéncia e descartar outras.

Esta selecdo em um momento posterior inicia o processo de estabelecimento
de regras para compreensao. Para Luft (2008) essas regras fixam relacao entre o
significado, representado pelo conteddo da mensagem e, o significante, como a
pronuncia da frase. Essa gramatica dos falantes é completa, formada por um sistema
de regras para poder falar. Este pensamento € completamente contrario a gramatica
tradicional que se ensina na escola.

A lingua esta fortemente ligada as relagbes sociais, a partir dela se

estabelecem a aquisicdo da lingua materna e € nela que se estruturam regras de

160s modelos paramétricos introduziram a linguagem técnica apropriada para aperfeicoar e aprofundar
a descoberta da uniformidade translinguistica (CHOMSKY, 2006).

17 Em termos desse modelo, a aquisicdo de uma lingua significa a fixacado de parametros da Gramatica
Universal com base na experiéncia (CHOMSKY, 2006).
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reconhecimento das diferencas linguisticas para a comunicacdo. Segundo Luft (2008)
estas regras variam devido as variedades linguisticas existentes sofrendo acfes de
tempo, de classe social, cultura, localizacéo geogréfica e expresséo individual. Desde
0 processo de aquisicdo e internalizacao da lingua a variabilidade é de conhecimento
dos falantes, visto que elas se ajustam a linguagem em situacées comunicativas. Esse
ajuste linguistico se aplica a todos os falantes, desde a crianca até o adulto, com
menos ou mais conhecimento linguistico. A lingua é dindmica, ndo se estabelece em
regras fixas, sdo varidveis e mudam em diversas circunstancias.

Luft (2008) corrobora dizendo que € natural a existéncia de variantes de
gramatica, conforme a origem, a idade, o grau de cultura ou nivel sociocultural do
falante, ao nivel mais baixo, sdo completas em si mesmas porque disponibiliza de
todos os elementos para comunicar-se. De acordo Bagno, Stubbs e Gagné (2002) a
lingua ocorre dentro de uma realidade histérica, cultural e social em que 0s sujeitos
falam e escrevem, enfim € uma atividade social, € ferramenta e resultado, que esta
sendo criada enquanto é usada. A lingua esta ligada a aspectos histoéricos visto que a
lingua muda com o tempo, é social porque para os diferentes grupos se usa uma
linguagem diferente e é cultural porque existem variacdes que estao ligadas a ela.

Luft (2008) aborda um novo sentido o sistema de regras internalizado pelos
falantes que chama de gramética natural. Os individuos das comunidades
compartilham, ao natural, de um bem comum em outras tantas copias pessoais.
Bagno, Stubbs e Gagné (2002) afirma que a lingua como esséncia ndo existe e, que
o homem que fala é que existe, porém ela ndo é uma abstracéo, pois ela se torna
concreta quando o homem a utiliza. Essa compreenséao leva o homem a deslocar suas
reflexdes de um plano abstrato, “lingua”, para o concreto que é o falante da lingua. A
lingua se incorpora na fala do homem, na interagdo com o meio social, na habilidade
de adquirir competéncias linguisticas.

Para Luft (2008, p.34) competéncia € a capacidade de se comunicar por meio
de sistemas de sinais vocais (lingua) e, desempenho como o comportamento
linguistico, os efetivos atos da fala, as utilizagbes circunstanciadas das virtualidades
desses sistemas. A competéncia esta ligada ao ato de comunicar-se. A lingua em uso,
embora seja indispensavel na comunicacdo, na interagdo com outros sujeitos, que
compartilham os mesmos codigos linguisticos €, muitas vezes, utilizada de acordo

com Bagno, Stubbs e Gagné (2002, p. 70) na “discriminacao, na exclusao social”. No



98

Brasil, o preconceito linguistico'® ainda é muito forte e atuante e deve ser combatido
pela educacdo linguistica. Estes preconceitos sdo bem presentes nas classes de
lingua portuguesa, quando se hierarquiza a lingua, e se desconhece a existéncia das
variacdes da lingua. Portanto, é necessaria a proposta intercultural para que nao
ocorra que 0s sujeitos historicos venham a ser levados ao silenciamento, que tanto
contribui para o fracasso escolar e para nao ser ativo na sociedade.

Na sequéncia para melhor compreenséo analisaremos 0s conceitos de lingua
materna, primeira lingua, lingua primeira, segunda lingua (L2) e lingua estrangeira

(LE), a fim de considera-las dentro da didatica das linguas.

2.2.2 Lingua Materna, Primeira Lingua e Lingua Primeira

A “primeira lingua” tem aspectos muito ténues com a ‘“lingua materna”. A
mudanca que levou ao desuso de lingua materna, por alguns autores, foi trazida pela

nova visao do plurilinguismo, de acordo com Dolz, Gagnon e Decandio (2009, p. 31),

Se a expressao lingua materna pareceu por muito tempo ser evidente, o
contexto escolar atual, que tende para o intercultural e plurilinguismo, levou a
substituir por outros termos que integram as diferentes situacdes linguisticas
(DABENE, 1994; SIMARD, 1997). Na situagdo familiar, lingua materna
remete a primeira lingua que a crian¢a adquiri de modo esponténeo no seu
meio familiar. O termo tende, cada vez mais, a desaparecer visto que
naturaliza aquisicdo pela crianga, como se o contato com a mée fosse
suficiente para desenvolver a linguagem (URBAIN, 1982). Aplicada a terra de
origem, perde todo o seu sentido no contexto plurilingue (DOLZ,2000).

Os autores supracitados (2009) dizem ter preferéncia pelo termo “lingua
primeira”, visto que liga a aprendizagem pela crianga a mae e também se aplica a
outras situacdes de aprendizagens. Também pode referir-se, no plano social, a que é
utilizada por uma comunidade de individuos do meio ou da familia. Esse termo pode
ser aplicado no plural quando h& plurilinguismo em familia mista, também quando o
territorio € plurilingue e, por fim, pode associar-se a identidade nacional, sejam elas
reconhecidas como oficiais ou ndo (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009).

18 | er Bagno (2007), preconceito linguistico.
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Observa-se que estes autores concebem somente o termo “lingua primeira”
para se referir a lingua aprendida no seio familiar, comunidade e lingua ensinada na

escola.

A lingua primeira evoca também a lingua de ensino das matérias na escola.
A expressao “lingua primeira” permite entdo operar uma mudanca simbdlica
capaz de explicar as situagdes geolingliisticas e politicas complexas que
desempenham sobre o estatuto da lingua” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO,
2009.p. 32).

Existe divergéncias entre os autores sobre o uso do termo lingua materna e
primeira lingua ou lingua primeira, visto que alguns deles concebem como sinénimo.
Existe outro entendimento sobre os conceitos “lingua primeira” e “primeira lingua” que
divergem baseado no momento e local que ocorrem. Para Santos (2012, p. 50) “lingua
primeira pode ser entendida como a lingua, ou variedade linguistica, falada na
sociedade que envolve a familia do individuo. Essa concepcao é coincidente com de
lingua materna, e nesse caso poder-se-ia supor uma equivaléncia conceitual’. Embora
possa haver essa equivaléncia, o termo lingua materna (LM) reduz o conceito,
enquanto lingua primeira (L1) é mais amplo. Esta abordagem considerada apenas é
bem satisfatoria e completa, visto considerar situacdes geolinguisticas, que na
atualidade é bem presente com a globalizacéo.

Hoje, visto as migracdes para Roraima em que se tornou reincidente as
formacdes de familias mistas, de brasileiros com venezuelanos, guianenses ou
haitianos, em que os filhos nascem geograficamente em local que fala o portugués
como lingua oficial e sdo ensinados no seio familiar os dois idiomas, portugués e
espanhol, ou inglés, ou francés, visto que uma é a lingua do pai e outra é a da mae,
sendo considerados por alguns autores como “linguas maternas”, ou “linguas
primeiras”.

Vejamos o conceito de “primeira lingua”, corroborando com este entendimento

temos Santos (2012) que afirma,

A Primeira Lingua é, normalmente, considerada a lingua ensinada na escola,
em geral coincidente com a variante padrdo de uma determinada lingua”. O
fato de ser relacionada a lingua ensinada na escola poderia conduzir a uma
diferenciacdo em relacdo a lingua materna, adquirida no ambiente familiar.
No entanto, observa-se que a Primeira Lingua é considerada como
equivalente da lingua materna, na concepgéo de lingua adquirida socialmente
(SANTOS, 2012, p. 50,51).
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O conceito que vamos nos ater é este que assimila a lingua materna a primeira
lingua, porém difere lingua primeira de primeira lingua, ndo que estes termos sejam
autossuficientes para dar conta do ensino de lingua, mas que nos coloca em alerta e
desperta para os aspectos da didatica a ser abordada nas aulas de LP.

A didatica das linguas nos coloca frente as formas de abordarmos o processo
ensino-aprendizagem, esclarecendo que h& diferenca se o objeto de ensino é primeira
ou segunda lingua. Para Dolz, Gagnon e Decéandio (2009) os objetivos prioritarios
utilizados neste ensino ndo podem ser idénticos, pois existem graus de complexidades
nas condutas orais ou escritas. Portanto, o ensino de L1 e L2, neste contexto de
muitas linguas, € integrado, pois levardo os alunos a discernir os fundamentos da

lingua e encontrar as semelhancas e diferengas nos sistemas linguisticos.

2.2.3 Segunda Lingua (L2) e Lingua Estrangeira (LE)

A segunda lingua e lingua estrangeira abordadas neste texto, serdo
unicamente para conceituar ambas e apresentar as semelhancas e diferencas, nao
gue se considere o ensino da lingua portuguesa em Roraima como lingua estrangeira
para os alunos estrangeiros.

A segunda lingua e a lingua estrangeira se diferem na forma como acorrem e
quanto a sua intencionalidade. Segundo Dolz, Gagnon e Decéandio (2009), a didatica
da Segunda Lingua (L2) e Lingua Estrangeira (LE) séo distintas: uma € a reproducao
em sala em condi¢des de aprendizagem proximas da lingua primeira, por imitacao,
repeticdo, associacdo e interacdo; e a outra que é a aprendizagem institucional, incita
a reflexdo, ao raciocinio e a formacéao intelectual. Na aquisicdo de uma lingua, o
crescimento do repertdrio pode ser feito por incidentes ou intencionalmente, mediante
procedimentos apropriados e de forma consciente para a aprendizagem.

A segunda lingua é adquirida em condi¢cdes quase naturais. De acordo com
Dolz; Gagnon e Decandio (2009, p. 32) “o termo lingua segunda, designa uma lingua
dotada de um estatuto oficial no territério onde ela é aprendida por oposi¢do a uma
lingua estrangeira”. Alguns alunos trazem consigo a lingua primeira diferente da lingua
portuguesa, que no contexto de Roraima pode ser o espanhol, inglés ou linguas

indigenas, entre outras, que correspondem perfeitamente ao ato comunicativo que é
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sua lingua primeira. Para Baralo (2011, p.31) “[...] a aquisi¢do se produz quase de
forma instintiva, para cobrir uma necessidade basica, inerente ao individuo”. Devido
ao contato com os moradores da cidade também aprendem o portugués que

pronunciam com marcas de sua lingua. Baralo diz que,

Com L2 nos referimos a uma lingua que se adquire em um contexto natural,
nao somente institucional, sem grande esforco de estudos, de forma parecida
a como se tem adquirido na LM em muitos aspectos]...], e o termo LE para
referir-se ao caso de aprendizagem em contexto institucional (BARALO,
2011, p.22,23).

Isso porque o portugués para muitos deles, vem a ser a segunda lingua ou uma
terceira lingua a ser aprendida. Para isso € preciso incluir temas da cultura dos alunos
que interagem, de préticas cotidianas, para que aprendam e se sintam mais acolhidos
pelo grupo, para combater qualquer forma de discriminacao.

Para que haja construcdo da L2 ou LE o aluno faz uso de sua competéncia
linguistica e comunicativa que adquiriu da L1, que ja estd internalizada. Neste
processo, Baralo (2011) afirma que existem alguns fatores que podem contribuir neste
processo tais como personalidade, motivagéo, a atitude, as formas de aprendizagem
gue sdao individuais e a idade em que ela acontece.

Isso ndo significa que o éxito sera certo, mas a busca por ele deve ser constante
para que o ensino-aprendizagem seja alcancado, e que a investigacdo de outros
métodos seja uma constante. Neste processo de ensino-aprendizagem o foco na
compreensao da lingua, de como ela ocorre e quais 0s principios que norteiam a
didatica a ser usada, direcionam a pratica docente a fim de que ndo esteja preso a um
método que ndo atenda mais as necessidades da educacao atual da diversidade, que
sao urgentes, e se busque na didatica das linguas explicacdo para este ensino da
lingua.

No ensino da lingua estrangeira as reflexdes da pratica podem ajudar a
compreender problemas no processo de ensino e buscar solugdes para a superacao.
O docente deve conhecer seus alunos e suas diferentes formas de aprender e
direcionar em seu planejamento todos os instrumentos possiveis em suas praticas
para que o aluno aprenda de fato. Como diz Freire (1996), o docente tem que ser

pesquisador, deve indagar e se indagar, constatar constatando, intervir intervindo,
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educar e se educar, deve pesquisar o que ainda ndo conhece e comunicar e anunciar
a novidade.

Nesse contexto, o professor ndo pode estar alienado, utilizando o ensino
tradicional desconexo da realidade social, ou seja, ele deve buscar tanto nas
metodologias como nos materiais didaticos adequados, conteidos que abordem o
cotidiano do aluno, que trabalhe as relagdes sociais, a compreenséo e valorizacao
das identidades, a fim de que o aluno veja significado naquilo que aprende por ter
ampla relacdo com sua vivéncia. Para Littlewood (1998), os estudantes também
precisam aprender a fazer relacdo da lingua com os significados sociais, tendo-a
como veiculo de interacdo social. Para que isto aconteca € necessario despertar nos
estudantes a consciéncia de que estdo atuando em um contexto social significativo,
em lugar de delimitar-se a responder a estimulos.

Todos os recursos da unidade didatica devem ser usados para o beneficio da
aprendizagem. Desta forma, o aluno contemplara todas as competéncias linguisticas
e desenvolvera habilidades na fala, na escrita, na oralidade, com autonomia e que
sejam motivados a ampliar esses conhecimentos da lingua portuguesa, a partir de sua
cultura que, em contato com outras culturas, promovem um ambiente intercultural.

E neste espaco que o aluno precisa ver que aspectos de sua cultura sdo base
para o novo idioma, que mentalmente consegue fazer relacdo das palavras e seu
significado, porque tem uma base forte de sua lingua materna, no caso dos
estrangeiros. Littlewood (1998), afirma que o ensino de idiomas tem que se ocupar da
realidade da comunicacédo tanto de dentro da sala de aula como de fora dela. Todos
estes aspectos do ensino da lingua, seja portuguesa, espanhola, inglesa, indigena ou
outra, conduzem a uma aprendizagem significativa, de modo que essas acodes
interferem de forma direta em sua formacéo, a fim de que este venha ampliar seus
conhecimentos de mundo e ent&o, a partir da interagdo neste meio social, contribua
com a construcdo de uma sociedade mais convicta daquilo que € melhor para todos.

O enfoque comunicativo valoriza o dialogo usando temas do cotidiano.
Littlewood (1998) acrescenta que a interagcdo comunicativa proporciona aos
estudantes mais oportunidade de expressar sua propria individualidade em aula.
Também lhes ajuda a integrar a lingua portuguesa como L1 ou L2 em sua prépria
personalidade e, assim, sentir-se mais seguro emocionalmente com ela. E neste

aspecto de abordagem dos contetdos que valorizem as culturas dos alunos, nessa
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forte relacao de significados para a formacao cidada e critica, de fortalecimento da
comunicacao entre o grupo, e que os diferentes alunos, ao fazer relacdo da lingua
primeira ou segunda, desenvolva sua aprendizagem com significados que ja conheca
da sua realidade e acrescente as outras culturas.

A aula de LE ou de L2 tem caracteristicas singulares em parte devido a
natureza especifica do que representa uma outra lingua. Além disso, a aprendizagem
de uma lingua estrangeira é quase sempre uma experiéncia intensa para iniciantes
normais em situacéo de normalidade (FILHO, 2008).

De acordo com Santos (2012, p.54) “esses fatores devem ser considerados
pela escola no momento de realizar suas opcbes metodoldgicas para o ensino de
linguas”. Portanto, a didatica das linguas € indispensavel para que todos os alunos
sejam alcancados e se sintam protagonistas de sua aprendizagem, e a perspectiva
intercultural se vale de reconhecer a identidade de cada aluno, ndo negando seu

pertencimento.

2.3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA INTERCULTURAL

O ensino da Lingua Portuguesa nas escolas estaduais de Roraima pode ser
concebido de muitas formas, a depender de quem o recebe. Para melhor
compreender esta abordagem vamos esclarecer alguns aspectos da diversidade
cultural e da lingua e como elas sédo analisadas de acordo com a sociolinguistica e
suas contribuicdes neste ensino.

E na escola que o aluno fica exposto aos conhecimentos elaborados pela
humanidade, é o espaco de livre aprendizagem. Segundo Bortoni-Ricardo (2004,
p.75) “[...] a escola &, por exceléncia, o lI6cus — ou espaco- em que os educandos vao
adquirir, de forma sistematica, recursos comunicativos que l|hes permitam
desempenhar-se competentemente em praticas sociais especializadas”.

No processo de educagédo estdo envolvidos varios conceitos que convergem
na formacdo do cidaddo e, partindo deste pressuposto, temos que compreender
alguns destes aspectos. Nao é possivel pensar em educacdo sem pensar em uma
formacao holistica, em cidadaos preparados para contribuir com o desenvolvimento

da sociedade. De acordo com Karling (2010, p. 19), “educagéo é um processo que
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visa o desenvolvimento integral da personalidade. E o processo pelo qual a pessoa
se realiza e ao mesmo tempo se integra a sociedade”.

Esta € a finalidade da educacdo, para tanto, é necessario que quem se
proponha a realizar esteja comprometido e convicto da sua atuacéo e os seus efeitos
para a vida do aluno em formacdo, mesmo que as politicas publicas venham a
convergir para a direcdo contraria. Karling (2010, p. 21) refere-se a funcdo do
educador como: “orientador para o bem, para a verdade, para a justica, ser um
exemplo de coragem, de persisténcia, de luta, de sacrificio, de doagao”.

Pensando na didatica com “[...] a arte do ensino” (HAYDT, 2006, p.13) o
professor deve fazer uso desta arte no ensino-aprendizagem tendo em vista a
formacao do aluno. Neste processo de ensino- aprendizagem, o docente e o aluno
estdo envoltos numa sociedade que muda constantemente e, para que o aluno
desenvolva com éxito sua aprendizagem, € indispensavel que a didatica acompanhe
as mudancas da sociedade. A didatica tem sua importancia reconhecida nos cursos
de formac&o, pois € um norte para a pratica docente. E por meio da didatica que se
reconhece as caracteristicas dos alunos, da escola, do contetudo a ser ministrado, das
técnicas a serem utilizadas para que este ensino tenha importancia e relacdo com a
vida do aluno.

De acordo com Karling (2010, p.36, 37)

A didética dira que o contetdo deve ter ligacdo com a vida do aluno [...], pois
assim, o contelddo serd significativo e util para ele, além de][...] saber qual
seria o melhor material, onde e como selecion&-lo e ainda como usa-lo com
0 maximo de proveito.

Para Bortoni-Ricardo (2004) os recursos comunicativos tem trés parametros
que contribuem para a ampliacdo, que séo: grau de dependéncia contextual, grau de
complexidade do tema abordado e a familiaridade com a tarefa comunicativa. Neste
viés da interculturalidade, é possivel conhecer as diversas culturas dos diversos
atores envolvidos, e que, a partir do enfoque comunicativo os alunos, desenvolvam
habilidades especificas necesséarias a aprendizagem da lingua portuguesa. Sendo
parte do meio social, se valorize e trabalhe o respeito pelas diferengas, combatendo
quaisquer manifestacdes de discriminacao e desigualdade. O ensino precisa abranger
as relagdes sociais e seus conflitos. Para Broch (2014),
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Dificilmente, em uma aula de lingua se fala sobre lingua(s), sobre como as
linguas se relacionam, sobre como as linguas sdo usadas na sociedade,
sobre os direitos linguisticos de comunidades que falam linguas minoritarias
ou sobre que linguas séo faladas no territério nacional. Uma aula de lingua
oficial ou estrangeira, normalmente se ocupa com questfes de estrutura e
funcionamento especifico da lingua em questéo (BROCH, 2014, p.45).

Os objetivos do ensino de lingua portuguesa sao muitos, observaremos abaixo
0 esquema da finalidade do ensino de uma lingua. Pode-se observar isso no esquema
das finalidades do ensino de uma lingua abaixo (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009,
p. 28).

Figura 4 - Esquema das Finalidades do Ensino de uma Lingua

Comunicar

Produzir e
compreender
textos diversos
orais e escritos

Refletir sobre a Construir

lingua e a —  » | referéncias
comunicacao culturais
Descobrir os Descobrir e
mecanismos da <+<—— | compreender 0s
lingua e da valores do
comunicacao patriménio cultural

Fonte: Dolz; Gagnon; Decéandio (2009)

Ao referidas finalidades segundo Dolz, Gagnhon e Decandio (2009) referem-se
a: comunicar-se de maneira adequada (falar, ouvir, ler e interagir), refletir sobre a
comunicacdo e lingua (dominio consciente dos comportamentos linguageiros) e
construir referéncias culturais (emprego de textos literarios, da historia ligados ao
patrimdnio da lingua). O uso destes textos literarios contempla o estudo e a
identificagdo dos significados sociais, que devem levar o aluno a refletir sobre as
caracteristicas, se séo discriminatorias ou ndo. Para Pieroni, Fermino e Caliman
(2014),
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Por outro lado, preparar-se para descobrir metaforas negativas,
ambiguidades, subentendidos, omissdes, linguagem e palavras ofensivas,
grafites insultantes, cédigos que escondem comportamentos discriminatorios,
pois oposicdes retdricas sobre o racismo ndo esgotam o empenho para
colocar premissas positivas na luta contra as manifesta¢gées mascaradas, sob
as quais se escondem essas formas (PIERONI; FERMINO; CALIMAN, 2014,
p.52).

Desta forma, levar o aluno a refletir € a melhor forma de fazé-lo entender a
sociedade, de como a linguagem é importante nesse processo de aprendizagem e
conhecimento de mundo, e quem pode fazer esta dificil tarefa € o docente que tem o
conhecimento pedagdgico, a pratica e a esperanca de uma sociedade melhor.

Para que haja rompimento das ideologias e preconceitos contra classe social,
religido e racas € preciso que estes estejam conscientes que a mudanca parte da
escola, mais especificamente dos docentes que lidam diretamente com os alunos, de
forma que o estrangeiro, o indigena e os demais grupos com diferencas linguisticas
especificas ndo se envergonhem de suas raizes e que possam expressar suas
identidades sem sofrer discriminacdo. Essa construcao nao deve se limitar apenas no
reconhecimento e valorizacdo das culturas, mas que os discriminados também
possam, como cidadaos, intervir nos espacos de decisdo (CARVALHO; FONSECA,
REPETTO, 2007).

Assim, nossa atencdo volta-se mais precisamente para a busca de
entendimento dos contextos intersticiais que constituem os campos identitarios,
subjetivos e coletivos, nas relagdes e nos processos interculturais. De acordo com
Fleuri (2003, p.132) “a educacéo intercultural focaliza os problemas de relagéo,
integracéo e conflito entre diferentes culturas a partir de enfoques de género, etnia,
classe, geracdes, religides e outros no processo de globalizacdo contemporaneo”. E
preciso investir na educacao intercultural a fim de contribuir para a formacéao ética e
politica dos discentes, para ser um cidadao ativo na sociedade.

Fleuri (2003) ainda colabora afirmando que esta relacédo entre povos e cultura
€ objeto de estudo interdisciplinar e transversal, trazendo para discussdes a
complexidade e ambivaléncia na construgdo de significados na interacdo destes
grupos e intersubjetividades que constituem os campos identitarios. Essa relacéo
intercultural contém complexidades ainda ndo estudadas que surgem na pratica
pedagdgica, mas a pesquisa deve acompanhar o docente comprometido com a

educacdo para a os direitos humanos e cidadania, rompendo com a educagao
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ideologica. E consequentemente discussdes entre educadores e seus saberes
pedagogicos, munidos da pratica pedagogica podera mudar a cultura da escola para

uma cultura de todos os diferentes.

2.4 A CONTRIBUICAO DO INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO PARA A
INTERCULTURALIDADE EM SITUACAO DE DIVERSIDADE LINGUISTICA

O Interacionismo social advém de um posicionamento epistemoldgico geral,
gue pode ser reconhecido por multiplas correntes da filosofia e das ciéncias humanas
(BRONCKART, 2009). A posicao interacionista implica, portanto, a ideia de que é
ilusério tentar interpretar as condutas humanas em suas especificidades, seja por
referéncia direta as propriedades do substrato neurolégico humano (direcdo tomada
pelo cognitivismo e pelas neurociéncias), seja como o resultado da cumulacao de
aprendizagem condicionadas pelas restricbes de um meio preexistente (tese
fundadora do behaviorismo) (BRONCKART, 2009).

E na obra de Vygotsky que estd apoiado o fundamento mais radical do
Interacionismo (BRONCKART, 2009). Vygotsky, mostrou em sua obra que é a
apropriacdo, pelo bebé, das unidades de significacdo da lingua do seu meio humano
gue provoca a discretizacdo e o desdobramento do funcionamento psiquico, que
caracteriza o pensamento consciente (BRONCKART, 2009). Por meio das
intervencdes deliberadas por pessoas, é possivel a apropriacdo por parte do sujeito,
0 que Vygotsky chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para Rego
(2014).

O aprendizado é o responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal,
na medida em que, em interacdo com outras pessoas, a crianca é capaz de
colocar em movimento varios processos de desenvolvimento que, sem ajuda
externa, seriam impossiveis de ocorrer. Esses processos se internalizam e
passam a fazer parte das aquisicbes do seu desenvolvimento individual. E
por isso que Vygotsky afirma que “aquilo que é a zona de desenvolvimento
proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real de amanha- ou seja,
aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de
fazer sozinha amanhd@” (VYGOTSKY (1984, p.98) apud REGO (2014, p. 74)).

Essa intervencéo € feita por um professor ou por um colega que saiba mais, de
modo que € na interacdo com seu grupo social e com sua cultura modificam o

comportamento e pensamento humano, forma-se 0s processos psicoldégicos mais
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complexos. “Essas fungdes psicolégicas superiores sao de origem sociocultural”
(REGO, 2014, p. 59).

Para Dolz, Gagnon e Decéandio (2009) é a intervencdo didatica que delimita e
constréi este espaco de desenvolvimento. Para o Interacionismo social que orienta a
aprendizagem, é por meio das atividades coletivas mediatizadas pela linguagem que
se produzem significacdes socioculturais.

A espécie humana caracteriza-se, enfim, pela extrema diversidade e pela
complexidade de suas formas de organizacdo e de suas atividades. Isso se da por
meio da linguagem, organizacdo e atividade humana chamada de social
(BRONCKART, 2009).

A tese central do Interacionismo Sociodiscursivo é a acdo que constitui o
resultado da apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade
social mediada pela linguagem (BRONCKART, 2009, 42). Quando o sujeito interage
com o outro por meio da linguagem ele aprende, ele muda o seu meio e é mudado

por ele, por meio do pensamento. Para Nascimento (2009)

Essa nova forma de pensar o que ocorre na sala de aula a luz da teoria da
atividade linguageira (BAKHTIN, 1995), faz surgir caminhos para o estudo da
linguagem como atividade sociointeracional, em que se da relevo a nogéo de
géneros dos discursos, como “de fundamental importancia para superarmos
as nogOes simplistas sobre a vida do dizer (NASCIMENTO, 2009, p. 55).

Essa acao realizada pelo professor pode ser identificada no contato com 0s
materiais disponiveis para 0 ensino e no contexto da sala de aula, na relacao
professor- aluno, a fim de desenvolver a linguagem. “A acao (do professor) € mediada
por géneros de atividades discursivas, instrumentos socialmente elaborados, fruto da
experiéncia de geracdes precedentes, através das quais se transmite e se alargam as
experiéncias (SCHNEUWLY, 2004 apud NASCIMENTO, 2009, p. 59)”. Os alunos
também praticam a agdo quando se apropriam das significagfes dos contextos sociais
e historicos. Essa acdo sobre ambos, ocorre por meio da interacdo e segundo
Nascimento (2009), na atividade pedagogica em que o professor se movimenta,
instaura-se a relacéo dialética entre ele e o aluno, interacdo em que ambos se
transformam e se constituem, desenvolvendo suas capacidades. Esta relagcao
professor-aluno € bem mais ampla do que parece, porque ao se deparar com a sala

de aula, ele ndo encontra somente um aluno, mas diversos alunos, com culturas,
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lingua e conhecimento de mundo diferentes que devem ser levados em conta ao
planejar.

A escola, neste entendimento, é um local de encontro de culturas, das mais
distintas e um local de possibilidades, quando se reconhece essas diferencas no
processo de ensino-aprendizagem. Ela tem sofrido com as mudancas sociais e
econdmicas, por isso torna-se um espaco de oportunidade e um desafio que requer a
mudanca nas préaticas docentes e nas politicas escolares. Para Barros (2009, p. 125)
“a escola precisa ser a mediadora entre as praticas sociais, estas perpassadas
sempre pela linguagem, e o saber construido pelo aluno”. E nesta mistura de culturas
que focaremos o0 nosso trabalho, a Interculturalidade e, para isto precisamos
considerar as culturas e entender como se da essa relagdo entre elas na
aprendizagem de LP com o uso de Interacionismo Sociodiscursivo.

A criancas, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), desenvolvem seu processo
de socializacdo na familia, com os amigos e na escola. Esses ambientes, em
consonancia com a concepc¢ao socioldgica, sdo chamados de dominios sociais. Esse
dominio social diz respeito a um espaco fisico onde elas interagem com outras
pessoas assumindo papéis sociais'®. Ao fazer uso da linguagem na comunicacéo,
construimos e reforcamos os papéis sociais especificos de cada dominio social. Essas
diferencas sdo marcantes e “intergeracionais (geragao mais velha/geragcao mais nova)
e as de género (homem/mulher)” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.23).

A lingua falada segundo Rego (2014) tem papel importante de organizar a
atividade prética e as funcfes psicoldgicas humanas. A fala € a primeira forma de se
comunicar que leva a interacdo, a crianca passa a fazer uso da linguagem como
instrumento do pensamento. Mas nao é somente por meio da linguagem falada que
se alcanca niveis mais complexos de interagir com o mundo, porém segundo Rego
(2014) o aprendizado da linguagem escrita € um salto para o desenvolvimento

humano pois,

O dominio desse sistema complexo de signos fornece novo instrumento de
pensamento (na medida em que aumenta a capacidade da memoria,
registros de informacdes, etc.), propicia diferentes formas de organizar a agéo
e permite um outro tipo de acesso ao patriménio da cultura humana (em que

19 Os papéis sociais sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por normas socioculturais.
Os papéis sao construidos no préprio processo da interacdo humana (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
23)
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se encontra registros nos livros e outros portadores de textos) (REGO, 2014,
p. 68).

E na interacdo que se desenvolve a aprendizagem, a cultura influencia
diretamente nesta aprendizagem, o uso da linguagem e da escrita também alteram a
ZDP do aluno. Esta interagdo € mediada pelo professor por meio do uso da didatica e
seus aportes, e na préatica dentro de sala de aula entre os alunos na comunicagao.

Para Bortoni-Ricardo (2004) encontramos varia¢cao no uso da lingua em todos
os dominios sociais, que sdo permeados de regras que determinam as acdes
realizadas, o grau de variacao pode ser € maior ou menor, mas em todos hé variagéo,
porque isso € inerente a comunidade linguistica. A autora supracitada (2004) afirma
gue, em geral, sdo usados recursos comunicativos adquiridos por meio da lingua
escrita e linguagem oral com o fim de monitorar a fala ao se comunicar nos diferentes
dominios, em um grau maior ou menor.

Em todo o Brasil, encontramos variedades regionais (regionalismos), pois no
vocabulario existem muitas diferencas, que, por muito tempo foram consideradas
como erros, onde em algumas regides as pessoas utilizam melhor a lingua portuguesa

do que em outras. Ainda de acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p. 33)

Essas crengas sobre a superioridade de uma variedade ou falar sobre os
demais € um dos mitos que se arraigam na cultura brasileira. Toda variedade
regional ou fala é, antes de tudo um instrumento identitarios, isto é, um
recurso que confere identidade a um grupo social. Ser nordestino, ser
mineiro, ser carioca etc. E um motivo de orgulho para quem o &, e a forma de
alimentar esse orgulho é usar o linguajar de sua regido e praticar seus habitos
culturais.

Neste sentido o Interacionismo Sociodiscursivo o trabalho com os géneros
textuais contribui para a construgdo do pensamento humano mediados pela
linguagem ao fazer uso de textos discursivos, trabalhados por meio de géneros
textuais que levem o aluno a apropriacdo dos conhecimentos da humanidade, de
modo que venham a compreender seus significados contextualizados social e
historico.

Os géneros textuais, por sua vez, trabalhos em sala de aula sédo planejados por
meio das sequéncias didaticas que, de acordo com Kerbrat-Orecchioni (2006, p.56)

apud Nascimento (2009, p.66), “[...] séo blocos de trocas ligadas por um forte grau de
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coeréncia semantica ou pragmatica centrado em uma tarefa”. Nestes blocos estdo os
conteudos a serem ministrados, e levam os alunos ao desafio de ler, escrever,
interpretar, ouvir um género de texto. Segundo Nascimento (2009) esta sequéncia
didatica € vista como um projeto de comunicagdo em que se explicita 0 momento de
comunicacao, sobre o papel do remetente e do destinatario deste texto, dando sentido
a aprendizagem. “O aluno é inserido num processo formador que seja capaz de
assumir-se como sujeito-aluno e vivenciar praticas em gue leva a linguagem auténtica
em situagdes reais da sociedade” (BARROS, 2009, p. 125). Isso nos faz pensar no

objetivo da LP como afirma Barros (2009),

E fazer com que os alunos se apropriem de préaticas de linguagem que
constituem uma dada sociedade, ndo apenas as praticas consagradas pela
esfera da criagdo literaria, mas também aquelas produzidas pelas esferas
jornalisticas, publicitarias, politicas (BARROS, 2009, p. 123).

Estes géneros textuais poderdo ser um instrumento da didatica das linguas
para o ensino da lingua e de seu significado social, de modo a também abordar
aspectos historicos e sociais com intencionalidade, temas cotidianos, que agem sobre
as relacdes sociais conflituosas. Essa aprendizagem para a cidadania, como uma
consciéncia critica daquilo que ele aprende e para que aprende.

Muitos sao os preconceitos linguisticos praticados no seio da sociedade, mas
nao podem ser reforcados no ambiente escolar visto ser o lugar de formacéo e
afirmacdo cidada, de igualdade e valorizacdo e reconhecimento das diferencas.
Bortoni-Ricardo (2004) cita que, influenciados por fatores histéricos, politicos e
econdmicos se prestigiam certos ‘dialetos ou variedades regionais’?® que ocasionam
em ‘rejeicao e preconceitos’ em relagao aos outros. Tal preconceito € perverso, sem
base cientifica e devem ser combatidos, prioritariamente, com seriedade no seio
escolar.

O preconceito linguistico vivo e atuante € uma realidade inegavel no Brasil
(BAGNO,2007). Explicitar e combater esse preconceito é uma das tarefas

incontornaveis de educacao linguistica, uma luta contra “[...] a existéncia de uma

20 “O termo dialeto, que tem origem na Grécia antiga, € geralmente indicado para indicar uma variedade
regional, isto &, propria de uma regido. No entanto este termo tem sido associado a um carater
depreciativo, pejorativo, como se um dialeto fosse uma ‘lingua falada errada’™. Por isso a autora opta
utilizar variedades regionais a dialetos regionais, por considerar neutro (BORTONI- RICARDO,2004, p.
33).
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lingua essencial, que vive no mundo apenas inteligivel, imaterial, fora do alcance dos
nossos sentidos” (BAGNO; STUBBS; GAGNE, 2002, p. 70). Essa luta precisa fazer
parte do curriculo, conteudo e didatica, ela ndo pode ser combatida somente nas aulas
de LP, embora tenha bastante énfase nessa disciplina, visto que todos os professores
se comunicam pela lingua portuguesa.

Esse ensino deve ocupar-se de uma pedagogia que inclua a diversidade,
valoriza a identidade e que elimine préticas estereotipadas. Para Bortoni-Ricardo
(2004, p. 42) a acédo educativa deve ter a “perspectiva de uma pedagogia
culturalmente sensivel aos saberes dos alunos, [...] a estratégia do professor deve
incluir dois componentes: a identificacdo da diferenca e a conscientizacdo da

diferenga”. E importante frisar que,

A identificacdo fica prejudicada pela falta de atencdo ou pelo
desconhecimento que os professores tenham a respeito daquela regra. [...] é
preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa
comecar a monitorar seu préprio estilo, mas esta conscientizacéo tem de dar-

se sem prejuizo do processo ensino-aprendizagem, isto €, sem causar
interrupcées inoportunas (BORTONI- RICARDO, 2004, p. 42).

Essa diversidade é inegavel, as escolas estéo repletas de pessoas de todas as
partes e de diferentes culturas. Esse deve ser o berco para aplicar esta pedagogia
gue trabalha com a interacéo destes alunos, valorizando a diferenca e a da identidade
estreitamente dependente e que trata com igualdade de direito a todos. Nesta
interacdo nas aulas de LP precisam estar apoiadas em um firme fundamento
construido por todos, a fim de que andem juntos, dialoguem e tenham o mesmo
objetivo, proporcionando a aprendizagem do grupo, garantindo a reflexdo sobre a
lingua e comunicacéo e a construcdo de referéncias culturais.

A interculturalidade tem como objeto a interacdo entre as diversas culturas,
motivando a apropriacdo do conhecimento mediado pela linguagem e pelo professor,
para uma aprendizagem autbnoma, para a vida em sociedade, que tenha capacidade
critica frente as relagdes sociais e de busca de mudancas na estrutura social por meio
do mundo letrado. E o suporte para esta interculturalidade se dara pela Didatica das
linguas que busca aportes teoricos no Interacionismo Sociodiscursivo, visando a
aprendizagem que leva o desenvolvimento humano, a apropriacdo dos significados

sociais, por meio de ferramentas psiquicas que agem sobre o0s conteudos,
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metodologias, por meio do ensino com suportes visuais e/ou tecnoldgicos,
organizados em sequéncias didaticas (NASCIMENTO, 2009).

Assim seré possivel a escola cumprir com sua funcdo formadora de leitores do
mundo em meio a grande e rica diversidade que se encontra neste espaco, e que tem
a possibilidade de combater preconceitos e discriminacdes presentes que devem ser
superadas com o fim de transformar a sociedade que exclui em uma sociedade
acolhedora, sem deixar de buscar os conteudos do cotidiano do aluno para depois

ampliar com o conhecimento da humanidade.
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CAPITULO lll - MARCO METODOLOGICO

Este capitulo explana os procedimentos e metodologia, com base nos
paradigmas que orienta esta pesquisa, as etapas realizadas, o contexto em que ela
ocorre, 0 processo que seleciona os participantes, os procedimentos e 0s
instrumentos de levantamento de dados e analise de dados, 0s recursos necessarios

para a confiabilidade.

3.1 CAMINHOS DA PESQUISA

A abordagem da pesquisa, quanto a natureza dos dados foi de cunho
qualitativa pois, para Tozoni-Reis (2009, p. 10) “a pesquisa qualitativa defende a ideia
de que, a producdo de conhecimento sobre os fenbmenos humanos e sociais,
interessa muito mais compreender e interpretar seus conteudos que descrevé-los”.

Os conhecimentos produzidos por meio da pesquisa qualitativa devem buscar
beneficios para a educacéo e, de acordo com Tozoni- Reis (2009) este fenbmeno, na
abordagem qualitativa, deve ser compreendido em sua complexidade histérica,
politica, social e cultural, para que possamos produzir conhecimentos comprometido
com a educacao critica e transformadora.

A referida pesquisa, quanto as fontes de informag&o, caracterizou-se como
pesquisa de campo, pois visto que para Tozoni-Reis (2009, p.28) “[...] essa
modalidade de pesquisa, como o proprio nome indica, tem a fonte de dados no préprio
campo em que ocorre os fendbmenos”. Na area da educagao, muitas pesquisas sao
realizadas em escolas como é o caso desta.

Ela se manifesta quanto ao seu objetivo como estudo descritivo que segundo
Triviflos (1987) descreve exatamente como séo os fatos e fenbmenos de determinada

realidade”, o autor ainda acrescenta que,

Os estudos descritivos exigem do investigador, para que a pesquisa tenha
certo grau de validade cientifica, uma precisa delimitacdo de técnicas,
métodos, modelos e teorias que orientardo a coleta e interpretacdo dos
dados. A populacdo e a amostra devem ser claramente delimitadas, da
mesma maneira, 0s objetivos do estudo, os termos e as variaveis, as
hipoteses, as questdes de pesquisa etc. (TRIVINOS, 1987, p. 112).
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Estes critérios servem como ferramentas importantes em estudos descritivos,
devendo ser seguidos em suas orientacdes. Com isso, tera validade e contribuira com
0 propdsito da produgdo do conhecimento cientifico, e que este conhecimento traga
mudancgas para a educacéao.

Os procedimentos de levantamento de dados sdo de suma importancia, pois,
conforme esclarecem Silveira e Coérdova (2009) “entre as vantagens dos
levantamentos, temos o conhecimento direto da realidade, economia e rapidez, e
obtencdo de dados agrupados em tabelas que possibilitam uma riqueza na anélise
estatistica”. Esses dados foram levantados durante o periodo de observacdo da
pesquisa.

A pesquisa caracterizou-se com um Estudo de Caso, visto ser uma tentativa de
alcancar e dar conta das importantes caracteristicas do tema abordado e o processo
em que se desenvolve (PADUA, 2014).

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Carana e os participantes foram os
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e os professores de lingua portuguesa que
ministram aulas para estas turmas.

Para a aprovacdo pelo Comité de Etica o projeto sofreu uma pequena
alteracdo, como a exclusdo dos alunos indigenas do projeto, visto ndo haver tempo
habil para providenciar documentos que solicitassem a autorizacdo dos 6Orgaos
competentes para a participacéo. Portanto o projeto teve como participantes os alunos
brasileiros e estrangeiros, que assentiram, com 0s pais e professores em colaborar
com a pesquisa. Os referidos professores participaram da pesquisa respondendo um
guestionario e uma entrevista, e os alunos contribuiram respondendo um questionario.
Dentre os alunos do 9° ano atendidos nesta escola, encontraram-se no mesmo espago

de ensino: brasileiros (roraimenses e paraense) e venezuelanos.

3.2 PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA: ESTUDO DE CASO

O método conhecido como Estudo de Caso tem atraido muitos pesquisadores
na area da educacao, explorando o maximo de materiais necessarios para interpretar
um fendmeno. Trivifios (1987) nos traz um conceito importante para a compreensao

deste método,
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E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
aprofundadamente. Esta definicdo determina suas caracteristicas que séo
dadas por duas circunstancias, principalmente. Por um lado, a natureza e
abrangéncia da unidade. [...] Em segundo lugar, também a complexidade do
Estudo de Caso esta determinada pelos suportes teéricos que servem de
orientagéo em seu trabalho ao investigador (TRIVINOS, 1987, p. 134).

Este tipo de investigagdo direta pode levar a um envolvimento emocional que
pode as vezes trazer distor¢cdes, consequentemente afastar-se do plano original,
porém também possibilita um conhecimento da totalidade do contexto, que leva a
novas aprendizagens, trazendo riqueza, dinamismo aos desafios que vao se
apresentando ao pesquisador (PADUA, 2014). Para Gil (2008),

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propdsitos, tais
como: a) explorar situagfes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
determinada investigacéo; e c) explicar as variaveis causais de determinado
fenbmeno em situa¢des muito complexas que nédo possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos (GIL, 2008, p.57).

Esses modelos e perfis de métodos pesquisa, colaboram diretamente para o
propésito desta proposta de estudo, uma vez que visa explorar situacdes reais,
descrever diferentes contextos e explicar fatos e fendmenos. Neste contexto,
dependendo do objetivo da pesquisa, estes recursos e instrumentos favorecem o
entendimento do cenario estudado, no interesse de responder aos problemas de
pesquisa encontrados no campo educacional. Segundo Doxsey e De Riz (2003) apud
Gerhardt et al., (2009) o estudo de caso de boa qualidade exige a utilizacdo de
documentos, observacdo, levantamento de informagbes de forma direta aos
participantes da pesquisa envolvidos no problema de pesquisa.

Para utilizarmos o estudo de caso observamos questdes como “quem”, “o qué”,
“onde”, “como” e “por que” sobre o fendbmeno estudado, pois de acordo com Yin (2020,
p. 24) “o estudo de caso permite que os investigadores retenham as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real” permitindo “uma descricdo ampla
e profunda de algum fendmeno”. Assim, procuramos identificar “como” a educacgéo
intercultural se d4 no ensino da lingua portuguesa em um espaco onde as Varias
linguas se encontram e “como” ocorre a valorizagdo da identidade em um ambiente

intercultural; o “por que” relaciona-se as escolhas didatico-pedagogicas realizadas
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pelos docentes para o ensino da lingua portuguesa tendo em vista que existem
conflitos culturais e linguisticos devido a interesses das diferentes culturas; “quem”
sdo os sujeitos desta educacéo (os alunos e professores); “onde” ocorrem estes
desafios do ensino da lingua portuguesa que € em uma sala de aula com alunos de
diferentes regides brasileiras e de outras nacionalidades e “o qué” refere-se ao
tratamento pedagogico dado em sala de aula e nos documentos oficiais estudados
neste trabalho observando a integracdo desses alunos como grupos sociais.

Os autores que consideram o estudo de caso muito simples. Entretanto, “o
tratamento estatistico no estudo de caso é simples quando a analise € quantitativa,
[...] no estudo de caso, os resultados sdo validos s6 para 0 caso que se estuda”
(TRIVINOS, 1987, p.111), porém € muito importante para produzir conhecimentos
necessarios que contribuiu com a pesquisa. Considerando que a escolha dos métodos
vem atender ao tipo de pesquisa como todo método também tem muitos beneficios,
e, como bem observa Trivifios (1987, p.111) “[...] aqui est4 o grande valor do estudo
de caso: fornecer o conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada que os
resultados atingidos podem permitir e formular hipéteses para o encaminhamento de
outras pesquisas”. Por meio desses percursos e instrumentos de pesquisa, houve
maior possibilidade de atingir dos objetivos propostos no estudo, colaborando
diretamente para a producdo de conhecimento cientifico e ainda mudanca de
diferentes elementos promotores da educacdao, participacao de professores e incluséo

ampla de alunos.

3.3 APRESENTACAO DOS INSTRUMENTOS, DAS TECNICAS E DOS
PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Quanto as técnicas utilizadas neste trabalho de campo para coleta de dados,
temos a observagao e entrevista semiestruturada. Para a observacéo, foi delimitado
o campo de coleta de dados e previamente planejado um roteiro para a atividade
seguido de registro sistematico do que foi observado, tudo foi registrado em diario de
campo.

Foram observadas as relagbes que se deram em diferentes espacos da escola,
desde o momento das aulas até os momentos de intervalo. Reunibes com professores

por se tratar de primeiras semanas de aulas para ajustar algumas pendéncias sobre
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os Planos de Ensino e de Aula, bem como os horarios e locais de trabalho de cada

professor. A observacao segundo Gerhardt et al. (2009, p.74),

E uma técnica que faz uso dos sentidos para a apreenséo de determinados
aspectos da realidade. Ela consiste em ver, ouvir e examinar os fatos, os
fendmenos que se pretende investigar. A técnica da observagdo desempenha
importante papel no contexto da descoberta e obriga o investigador a ter um
contato mais préximo com o objeto de estudo (GERHARDT et al., 2009, p.74).

As entrevistas foram realizadas com os professores de Lingua Portuguesa, e
para Padua (2014) na entrevista semiestruturada o pesquisador vem a organizar um
conjunto de questdes sobre o tema, quando necessario permite e até incentiva que o
entrevistado fale com liberdade sobre o assunto. Esta entrevista foi direcionada por
um roteiro pré-estabelecido e flexivel para possivel alteragao, “[...] isto permite uma
flexibilidade quanto a ordem ao propor as questdes, originando uma variedade de
respostas ou mesmo outras questdes” (PADUA, 2014, p. 71). Trivifios (1987, p.146)
afirma que ha um privilégio deste tipo de entrevista porque ela concomitantemente
“[...] valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para
que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo
a investigagao”, justificando o uso dela neste trabalho.

O uso de questionario foi de grande importancia para a pesquisa, visto que se
pode alcancar um grupo maior de participantes, em busca de tentar compreender os
fenbmenos observados. O questionario apresentado aos alunos e professores
continha questbes fechadas e as entrevistas eram abertas e Gil (2008, p.122,123)
afirma que “[...] nas questdes abertas solicita-se aos respondentes para que oferecam
suas proprias respostas, e nas questdes fechadas|...] pede-se aos respondentes para
gue escolham uma alternativa dentre as que sdo apresentadas numa lista”.

Os dados coletados foram registrados em diario de pesquisa, que de acordo
com Padua (2014) sdo registros cotidianos dos acontecimentos observados em
campo, para posterior analise. A triangulacao de dados foi de grande importancia para
iniciar a analise do material levantado. Para Trivifio (1987) esta técnica objetiva a
maxima amplitude na descricdo, explicacdo e compreensdo do foco definido no
estudo. Seu principio é de que é impossivel que o fenbmeno social esteja isolado,

sem raizes historicas, nem significados culturais, sem vinculos estreitos e essenciais
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com a macrorrealidade social. O autor citado define esta técnica de triangulacao de

dados em trés aspectos, que sao elas:

No primeiro aspecto, salientam-se os Processos e Produtos elaborados pelo
pesquisador, averiguando as percepg¢des do sujeito (formas verbais), através
de entrevistas e questionarios, principalmente, e os comportamentos e acbes
do sujeito, mediante, de forma fundamental, a observagéo livre ou dirigida. O
segundo angulo de enfoque, Elementos Produzidos pelo Meio, esta
representado: pelos Documentos, [...] instrumentos legais, [...] instrumentos
oficiais, [...] € que sdo estudados fundamentalmente através do método de
analise de conteldo; e estatisticos, [...]Je fotografias. A terceira perspectiva de
analise, Processos e Produtos originados pela estrutura socioeconémica e
cultural do macroorganismo social no qual esta inserido o sujeito, refere-se
aos modos de producao (escravagismo, capitalismo, socialismo), as forcas e
relacdes de producdo, a propriedade dos meios de producéo e as classes
sociais (burguesia, média [pequena burguesia] - e operéaria (TRIVINOS, 1987,
p.139).

Os fendbmenos observados séo influenciados pelo meio, onde o sujeito se
adapta e modifica movidos pelas forcas do modo de producéo, por isso todos estes
trés aspectos vao contribuir para a interpretacéo da realidade pesquisada.

A fonte para este estudo € empirica, pois partiu da minha experiéncia como
docente de lingua portuguesa em escola publica de Boa Vista, diante das dificuldades
vivenciadas em sala de aula referente ao ensino da lingua portuguesa para 0s
diversos alunos que se encontram neste espaco como: brasileiros indigenas e néo
indigenas, de outras regides do pais, venezuelanos, indigenas venezuelanos,
campesinos, entre outros. Foi uma inquietacdo que surgiu das relacdes interculturais
com foco na diversidade de alunos e suas aprendizagens diferenciadas e especificas
da lingua portuguesa, que quanto a didatica das linguas pode se apresentar como LM,
L1, L2, em situacdo de bilinguismo.

A realizacdo da pesquisa passou pelos seguintes procedimentos: a) Primeira
etapa: ldentificagcdo de aspectos da educacao intercultural e os seus desafios na
didatica do professor de lingua portuguesa, por meio da observacdo e do diario de
campo; b) Segunda etapa: Aplicacdo do questionario e entrevista semiestruturada a
professores de lingua portuguesa do fundamental Il da Escola Carana, abordando as
guestdes de efetivacdo do ensino da lingua portuguesa neste ambiente intercultural e
investigacdo de como eles superam esses desafios; Terceira etapa: Aplicacado do

questionario com os alunos do 9° ano das trés turmas, mediante apresentacdo do
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Termo de consentimento assinado pelos responsaveis e o Termo de Assentimento
destinado aos alunos.

A entrevista e questionarios com os professores foi mediante leitura e aplicacdo
do Termo de Livre Consentimento, bem como o questionario dos alunos da pesquisa
realizado somente apds a autorizacdo dos responsaveis e aceitacdo por parte do
préprio aluno sua participagao.

Em se tratando de coleta e analise dos dados a mais indicada é a analise dos
contetidos, proposto por Bardin. Para analise dos documentos é importante o
tratamento que vai ser dado a estas informacdes, e para tanto Bardin (2011, p.51)
propde a analise dos documentos que tem como obijetivo “[...] dar forma conveniente
e representar de outro modo essa informacao, por intermédio de procedimentos de
transformacdo”. As informacdes obtidas na coleta devem ser analisadas mediante
critérios de relacdes existentes entre os dados, como pontos de convergéncia e
divergéncia, pertinéncia, relevancia e autenticidade etc. Todos os dados obtidos
durante a pesquisa devem ser armazenados, a fim de que se fagca posteriormente
aquilo que para a atual pesquisa é mais pertinente para analise e producdo de

conhecimento.

Considerando que todo documento, ou simplesmente um texto, tem um
volume grande de informac¢des que nem sempre interessam ao tema em
estudo pela pesquisa documental, o principal objetivo da analise do contelido
€ desvendar os sentidos aparentes ou ocultos de um texto, um documento,
um discurso ou qualquer outro tipo de comunicacdo (TOZONE-REIS, 2009,
p.45).

Foi preciso condensar as informacgfes levantadas, armazenar e disponibiliza-
las para posterior analise. Para Bardin (2011) o propésito a atingir € o armazenamento
sob uma forma variavel e a facilitacdo do acesso ao observador, de tal forma que este
obtenha o maximo de informacéo (aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia

(aspecto qualitativo). Para Gerhardt et al. (2009, p.84),

Do ponto de vista operacional, a andlise de conteudo inicia pela leitura das
falas, realizada por meio das transcricbes de entrevistas, depoimentos e
documentos. Geralmente, todos os procedimentos levam a relacionar
estruturas semanticas (significantes) com estruturas sociolégicas
(significados) dos enunciados e articular a superficie dos enunciados dos
textos com os fatores que determinam suas caracteristicas: variaveis
psicossociais, contexto cultural e processos de producédo de mensagem.
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Para o uso das técnicas da andlise do conteudo temos a tabulacdo que
contribui para agrupar dados com caracteristicas semelhantes. De acordo com
Gerhardt et. al., (2009) o processo se da por agrupamento e contagem dos casos que
estdo nas categorias de andlise, e o computador € muito Util para esta contagem
destes dados, reduzindo o tempo em que a tabulacdo ocorre, mas também no
armazenamento dos dados que ficam acessiveis, organizados de modo a analisi-los

estatisticamente. Gerhardt et. al. (2009) aponta que

Esta andlise implica processamento de dados, através da geracgédo
(normalmente mediante o emprego de técnicas de calculo matematico), da
apresentacéo (os dados podem ser organizados em gréficos ou tabelas) e da
interpretacdo. A descricdo das variaveis é imprescindivel como um passo
para a adequada interpretacdo dos resultados de uma investigacdo
(GERHARDT et al., 2009, p. 82).

Quanto a revisao bibliografica, ela norteou a pesquisa até a sua concluséo.
Apos a coleta de dados eles foram interpretados e analisados a fim de contribuir com
a comunidade cientifica e com o0 avanco dos processos educativos no ensino da lingua
portuguesa em uma perspectiva da educacao intercultural.

Esta pesquisa podera servir como suporte para outros pesquisadores que

gueiram contribuir com a educacédo, bem como ser aprofundada no Doutorado.

3.4 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Carand no 9° ano do Ensino
Fundamental, localizada na zona leste de Boa Vista-Roraima. Atualmente a escola
atende cerca de 630 alunos distribuidos nos turnos matutino (7 turmas — 210 alunos),
vespertino (4 turmas — 120 alunos) e noturno (12 turmas EJA- 300 alunos). Sua maior
clientela esta na oferta da modalidade Ensino Médio-EJA, visto ser uma das poucas
escolas que ainda oferece essa modalidade no turno noturno, nesta parte da cidade.

Esta escola esta a servico desta comunidade desde 1993, e ja ofertou as
modalidades do Ensino Fundamental | e Il e Educacdo de Jovens e Adultos, nos

turnos diurno e noturno.
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A escola esta localizada no Bairro Carana e atende uma demanda de alunos
dos bairros: Carand, Jardim Floresta, Tancredo Neves, Cauamé, Monte das Oliveiras,
Jardim Carand, Cidade Satélite, Aeroporto, Unido e Santa Tereza, Pedra Pintada.

A escolha da escola deu-se devido sua localizacao geografica, por ser um dos
bairros que atende uma demanda de alunos urbanos e alunos que moram na zona
rural. A escola também fica proxima de um abrigo de imigrantes venezuelanos,
justificando a presenca destes nesta instituicao.

O local de pesquisa sofreu uma alteragédo devido o desabamento de parte do
prédio, pois ha muito tempo ndo estava em boas condi¢cfes, o que impossibilitou o
seu funcionamento a partir 27 de outubro de 2019. A escola, portanto, funciona nos
trés turnos e ndo comportava ocupar um unico prédio, vindo a ser dividida entre duas
outras escolas “A” e “B”. Parte dos prédios das escolas utilizadas foram cedidas para
o funcionamento de quatro salas de aula da Escola Carana.

As referidas escolas que cederam espaco para a escola pesquisada nao ficam
proximas uma da outra, 0 que levou a criar trés turmas por série do Ensino
Fundamental 1l, nas escolas “A” e “B” pela manha e na escola “A” pela tarde. A
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) foi ofertada na escola “B” a noite,
visto que a outra escola “A” j4 havia a modalidade EJA a noite. Até a presente data

nao se tem previsao para construcao ou reforma do prédio.

3.5 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os alunos gue fizeram parte da pesquisa foram os alunos do 9° ano, escolhido
porque tinham 3 turmas e os professores de lingua portuguesa eram professores
diferentes, fato que enriquece a pesquisa visto ser diferentes individuos com visao de
mundo, praticas, saber e conhecimentos pedagogicos distintos uns dos outros. As
demais séries do Fundamental Il, tinham poucas turmas e eram 0S mesmos
professores.

Os professores contemplados na pesquisa foram os trés de lingua portuguesa,
visto ser uma disciplina que trabalha a linguagem que interfere na acdo do homem e
transformacao do meio em vive. A partir da linguagem se desenvolve a leitura, escrita

e interpretacao textual que é porta para o conhecimento do mundo ao nosso redor, e
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esta diretamente ligado a cultura e identidade e lida constantemente com preconceitos
e discriminacgdes sociais.

Esta pesquisa contou com a participacdo de 31 alunos das trés turmas do 9°
ano. Duas turmas funcionam na escola “A”, nos turnos matutino e vespertino e outra
turma funciona na escola “B”, no turno matutino. A escola tinha em média, no periodo
da pesquisa, 58 alunos nas trés turmas, justifica-se poucos alunos por se tratar de ser
inicio do ano letivo em que ainda estavam sendo formadas as turmas, muitos foram
remanejamentos de turmas e transferidos para outras escolas. Nas turmas
pesquisadas havia uma maior quantidade de alunos venezuelanos, mas por causa do
sistema de interiorizac&o de imigrantes (familias) que séo levados para outros estados
brasileiros com oportunidade de emprego, temos os que néo ter residéncia fixa e
mudam constantemente, devido a falta de dinheiro, ainda tinha as familias que
estavam residindo nos abrigos e que conseguem trabalho e logo mudam para morar
em casas alugadas.

Na escola “A” pela manha havia 16 alunos, dos quais somente 06 alunos ou
nao obtiveram a autorizacdo dos pais ou faltaram na entrega ou aplicacdo do
qguestionario. Na turma da tarde da mesma escola, eram 20 alunos participantes,
dentre eles, somente 14 alunos participaram e os demais ou faltaram ou esqueceram
de pedir autorizacdo dos pais. E por fim na turma da escola “B” somente 07
participaram de um total de 22, sendo que alguns afirmaram que ou 0s pais nao
autorizaram a participagcédo, ou esqueceram de entregar a autorizacao para os pais, e
outros se recusaram a participar da pesquisa, que foi em sua grande maioria.

E importante frisar que os alunos que mais participaram foram os da escola “A”,
em que funciona a gestao, coordenacéo da escola-campo, e os alunos da escola “B”
contavam apenas com a presenca de orientador para dar o suporte necessario as

suas atividades.
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CAPITULO IV — EDUCACAO INTERCULTURAL NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA

Muitos sdo os obstaculos para que a Educacéo Intercultural se estabeleca, pois
0 sair da inércia exige a participacao de todos e o sistema opera de forma a fragmentar
0 processo em caixas de especializacao que leva a perda da unidade. Mas o professor
pode mostrar-se aberto a mudancgas, contribuindo para a formacao consciente e ativa
dos alunos. Veremos em seguida os obstaculos enfrentados pelos professores e
alunos da escola pesquisada e os beneficios da perspectiva intercultural e suas

possibilidades para a educacéo, neste contexto.

4.1 PERFIL DOS DOCENTES

A pesquisa realizada é de grande importancia para o Estado de Roraima,
porque vem identificar alguns dos problemas enfrentados pela educacéo e apresentar
os desafios a que os docentes sao postos a superar todos os dias. Estes desafios sao
trazidos por mudancas no ensino para os diferentes grupos inseridos e problemas
decorrentes da imigracdao, bem como outros que as sociedades modernas enfrentam
na busca de uma educacéo intercultural.

Os professores pesquisados ndo sao naturais de Roraima, um é Estado do Rio
de Janeiro e outros dois sado do Estado do Maranh&o. Isso vem a confirmar que o
Estado é bem misto e, ao longo dos anos, tem recebido brasileiros de outros estados
da federacao. Eles vieram motivados pelas oportunidades de emprego oferecidas pelo
estado novo. Para Siems-Marcondes (2017) muitos brasileiros migraram para
Roraima, por ser um estado novo, e possuirem oferta de vagas em concurso publico.
Este aspecto oportunizou o desenvolvimento da educagdo em Roraima com a
contratacdo de professores formados em nivel superior para atuar nas escolas, que
no passado era insuficiente, além de contribuir com a diversidade no espaco escolar
gue muito enriquece a educacao.

Todos os professores entrevistados séo formados em Letras e dois deles tem
especializacdo na area. Em entrevista todos afirmaram ter interesse de continuar com
estudando, que iriam buscar o mestrado para contribuir com a sua pratica pedagogica

e ampliar seus conhecimentos. Eles reconhecem que existem muitos problemas na
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pratica do ensino, e que o estudo e a pesquisa pode contribuir com a superacao das
dificuldades existentes, compreendem a importancia desta formacédo. Sabem da
dificuldade enfrentada na prética pedagodgica, porém a necessidade desta busca é
real. Para Montessori (2014, p.124,125),

As pessoas levam em conta que nao é sacrificio renunciar as coisas menores
para obter coisas grandes. Eles fizeram de fato o que mais gostavam de fazer,
tendo adquirido o interesse intenso que os transformou e enobreceu. E o
professor que atinge este estagio de interesse é similarmente transformado.
Ele ou ela junta-se ao feliz grupo dos homens que tomaram o caminho da
vida. Assim como os cientistas, penetram os segredos da vida e conquistam
sua recompensa, ndo somente para 0 mesmo, mas para todos.

A formacgdo em Licenciatura é de grande importancia para atuar no ensino em
todas as modalidades da educacdo béasica. A LDB, em seu Art. 62, prevé esta
formacdo inicial para o exercicio da fungao docente, pois “[...] A formacao de docentes
para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacéao plena, em universidades e institutos superiores de educacao (BRASIL,
2005, p. 26)”. O inicio da educacao no Estado de Roraima foi bem deficitario quanto
a formacao inicial para a docéncia, porém com mudancas propostas na educacao
brasileira, culminou na exigéncia de graduacao para a formacéo minima para a funcéo
docente.

Isso porque, faz parte do trabalho docente aprender aspectos pertinentes a sua
pratica educativa, compromisso e responsabilidade com o ensino, mas, infelizmente,
a formacédo para educacédo intercultural ndo faz parte de alguns dos cursos de
graduacdo, embora essas discussdes no campo educativo existam ha mais de 20
anos. Pouco se tem discutido sobre essa tematica tdo necessaria em nosso Estado,
gue é tdo rico em diversidade cultural e linguistica, e observamos que seus efeitos se
manifestam dentro da cultura da escola e na pratica educativa dos professores.

Quanto a este contato com a Educagéo Intercultural na educacao de Roraima,
dois dos professores entrevistados disseram ter ouvido falar pouco sobre ela, mas nao
sabiam exatamente de que se tratava. Disseram, a grosso modo, que era “as relagdes
entre as culturas”, todavia outro docente afirmou que “[...] sempre teve isso”, referindo-
se a integrar as culturas. Tais informagfes demonstram que o conceito de
interculturalidade e, consequentemente, de educagéo intercultural, mesmo sendo de

conhecimento dos entrevistados, ainda ndo se apropriaram dos conceitos.
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Embora tenha sido reforcado a Unica ideia de inclusédo, das racas, dos alunos
com deficiéncia, do estrangeiro, de género, enfim, mas ndo se resume somente a
saber que existem, mas que eles tém direito a educacao, de serem reconhecidos por
suas identidades, serem respeitados por terem culturas diferentes e que tenham
direito a voz na construcao do projeto politico-epistémico-social-ético, que os levem a
formacdo para a cidadania.

Para os alunos estrangeiros as dificuldades ainda se sobrepde aos demais
grupos, visto estarem fora do seu pais, falando outra lingua, inserido em outra cultura,
as vezes sem boas condi¢des de moradia, sem trabalho, tudo isso influencia na sua
aprendizagem, na interacdo ocorrida na escola. Sao frutos de problemas econémicos,
sociais ocorridos em seu pais, que os levou a buscar novas formas de vida em lugares
distantes.

Para os professores o desafio de ensinar a lingua portuguesa aos alunos de
nacionalidade diferentes € muito grande e, o sentimento de pertencimento abalado
por estarem em uma escola dividida geograficamente é outro fator que dificulta o
trabalho. Tal situacdo favorece a falta de unido do grupo, a individualidade. E bem
verdade que, em contrapartida da exclusao racial e social que permeou toda a histéria
da formacdo do povo brasileiro, havia uma ideologia que tentava mascarar a
discriminacdo dos povos marginalizados, afirmando a necessidade de incluséo social,
mas trata-se de uma “pseudo-inclusao” que é reproduzido a fim de minimizar os efeitos

coloniais. De acordo com Coppete, Fleuri e Stoltz (2012),

Os movimentos sociais, a midia, a pesquisa cientifica e os programas
governamentais tém promovido o0 reconhecimento da diversidade
multicultural, o que denota o interesse pela tematica da interculturalidade.
Porém, em algumas situacdes, tem se apresentado como uma nova
tendéncia multicultural, isenta de sentido critico, politico, construtivo e de
transformacgdo (COPPETE; FLEURI; STOLTZ, 2012, p.241).

Por ser um tema bem recente, o capitalismo também quis dispor de tais
instrumentos, adequando-o0 aos seus interesses, a incluir todos, a fim de que possam
contribuir com o desenvolvimento da economia, € completamente funcional ao
sistema econdmico. Portanto, existe a frente intercultural que atende aos interesses
neoliberais e a que realmente busca uma mudanca na base, que promove uma

sociedade mais igualitaria e justa para todos.
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A educacdao intercultural, que € o nosso ponto de analise, ndo é tao simples
como somente a relacédo entre culturas, podendo trazer muitas interpretacoes, tais
como segregar os grupos oferecendo espacos sociais para manifestacao da cultura,
aproximar as culturas diferentes da cultura hegemdnica ou promover uma inter-
relacdo entre elas a partir da formacao ética e politica, compreendendo as relacdes
de poder e suas influéncias na educacao como foi tratado nos capitulos anteriores por
Candau. Para Gadotti, Freire e Guimaraes (2014, p.109),

A tarefa da reproducéo € muito mais facil, porque seu espaco € enorme: quem
oculta a realidade reproduzindo a ideologia dominante nada a favor da maré,
a favor do poder. Quem se bate para desocultar a realidade desmistificando
a reproducdo da ideologia dominante nada contra a maré (GADOTTI,
FREIRE; GUIMARAES, 2014, p.109).

Na formacao continuada pouco se tem trabalhado neste enfoque, vindo a se
tornar um desafio dificil de ser posto em pratica, porque demanda mudanca de diretriz,
romper com o naturalizado, com praticas que ja fazem parte da cultura escolar. Ao se
afirmar que “deveria ser trabalhado na formagéo continuada”, mostra-nos que alguém
ndo estd cumprindo com seu papel, que os 6rgdos responsaveis e a escola ndo
despertaram para a modernidade, para as mudancas da sociedade, para a
diversidade cultural e linguistica. Segundo Araujo, Almeida e Spotti (2019), aos 6rgaos
responsaveis fica determinado a funcao de ofertar os cursos de formacéo continuada
que visem atender os diversos grupos de nosso Estado, os alunos indigenas, negros,
campesinos, deficientes, imigrantes, de qualquer credo, classe ou cultura,
oportunizando uma formacéo digna e que valorizem suas identidades.

Nessa formacdo, o papel docente € fundamental, visto ser ele o principal
mantenedor ou rompedor das ideologias que permeiam o curriculo. A forma como o
professor se assume quanto a educacao intercultural norteia suas préaticas e tem
influéncia direta no contexto escolar. E preciso que ele reconheca sua propria
identidade, o “eu”, para poder respeitar e construir conhecimentos com o “outro” que
€ o diferente. Para Candau (2014), em uma pesquisa dirigida por ela, foi possivel
apreender que os educadores, em seus relatos ap0s uma socializacao, disseram que
construir suas identidades foi uma experiéncia profunda, carregada de emocéo, que
do ponto de vista cultural amacia a consciéncia tornando-0s mais sensiveis para

promover 0 mesmo em sua pratica educativa com os alunos. Colocar-se no lugar do
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outro para entender sua aprendizagem e os sentimentos envolvidos neste processo,
faz parte da pedagogia da diferenca, redunda em respeito por compreender o outro.

A escola, em suas propostas pedagogicas, deve contemplar um espaco para
discursbes sobre temas que levem a reflexdo do curriculo que contribuam para a
reinvencdo do seu papel. Toda a comunidade deve estar empenhada nesta
construcdo, visando a formacao de qualidade dos alunos. Para Moreira e Candau
(2007) o conhecimento escolar, os conhecimentos significativos e relevantes terao
efeitos na elaboragéo do projeto politico-pedagdgico da escola.

Ao serem questionados sobre o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da escola
em foco, os professores disseram que o PPP estava desatualizado, teria uma verséo
de 2015, e o atual estava em fase de construgéo. A administracdo da escola informou
da impossibilidade da localizagdo do documento de 2015, por estar salvo no
computador que estava em manutencdo. Observamos que, mesmo havendo um PPP
da escola, ele ndo é de conhecimento de todos da comunidade escolar e,
consequentemente, as vezes trata-se de um documento burocréatico, sem efeito na
proposta desenvolvidas.

Quanto ao planejamento (questdo 10 do questionario), os professores dizem
conseguir identificar os diferentes grupos de alunos, que é principio importante para a
realizacdo do planejamento das aulas, a fim de ensinar contetudos relevantes que
tenham relacdo com a cotidiano do aluno e ofertar um ensino emancipatorio. Os
diagnoésticos realizados para identificar os conhecimentos dos alunos, suas
caracteristicas sociais, géneros, racas, costumes € parte integrante da didatica no
ensino.

Percebemos durante nossa visita as escolas que é possivel identificar as
diferentes linguas que estdo na escola pesquisada, dos brasileiros e venezuelanos,
bem como os diferentes niveis cognitivos dos que tem a lingua portuguesa como
lingua primeira e, este ensino da lingua portuguesa vai demandar a aprendizagem de
novos conhecimentos por partes dos professores para lidar com estas diferentes
necessidades de aprendizagem, uma como primeira lingua outro como segunda
lingua. Para Dolz, Gagnon e Decandio (2009), os objetivos prioritarios do ensino-
aprendizagem diferem quando tratamos de primeira ou segunda lingua. Essa
multiplicidade de objetivos no dominio da lingua exige uma ardua delimitacdo dos

conteudos e procedimentos para ensinar e aprender.
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A aprendizagem da lingua portuguesa nao diz respeito somente o fato de se
comunicar, mas que esta aprendizagem transcenda conhecimentos tradicionais da
lingua portuguesa, dos discursos em sua diversidade, que compreenda as dimensdes
culturais sobre a andlise dos textos, que este seja para sensibilizacdo, mudanca de
consciéncia, superacao das ideologias que permeiam 0s espacos escolares, trazendo
respeito pela cultura e fortalecimentos da identidade do outro, solucionando conflitos
culturais, eliminando manifesta¢des discriminatérias e de exclusdo. Segundo Araujo,
Almeida e Spotti (2019, p.45) “essa cultura em que o aluno esté inserido, como ele se
identifica neste meio social, é elemento importante para compreender como se da as
relaces sociais e, que precisamos lutar por um mundo inclusivo, de cooperacao”.

Outro fator importante analisado, a respeito dos entrevistados é que 0s mesmos
tém mais de um vinculo empregaticio para poder melhorar a condicdo de vida,
refletindo a ndo valorizacdo dos docentes, como € comum por todo o pais. Isso
enfraquece o papel do docente, visto que a carga horéaria de trabalho reduz o tempo
para planejamento, causa problemas de saude, fisicos e emocionais, que redunda em
afastamentos para tratar de saude prépria. Se a educacao tivesse o reconhecimento
devido ndo haveria necessidade dessa dupla jornada de trabalho para aumentar a
renda familiar, ocasionando na presenca de professores exclusivos para ensinar 0s
alunos. Freire (1996) reitera que a luta por salarios menos imorais € um dever e um
direito dos professores, e deve ser um momento importante na pratica docente como
pratica de ética. Estas séo ocasifes de ensino aos alunos, de lutar por seus direitos,
de manifestar suas opinides, de formacao para a cidadania.

Segundo Severino (1986) a educacdo € estratégica na luta contra a ideologia
dominante, portanto, pode formar os intelectuais de todas classes, dando habilitacdo
para que possam sistematizar organicamente a concepc¢ao de mundo dessas classes.
Esta formacéo para a ética e critica € chave para reconhecer e lutar por direitos ja
adquiridos e outros que ainda néo temos, deve ser funcdo do professor ensinar. Ele
nao deve ensinar somente contetudos, mas ensinar para a vida, para romper com essa

linha ideologica que reproduz desigualdade. Freire (1996, p.67) afirma,

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de fazer
muitos de nés correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educagéo
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente
cinico que leva ao cruzamento dos bragos.
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A realidade vivenciada traz consequéncia graves ao ensino, mas O0s
educadores e a comunidade escolar ndo podem deixar que a escola continue a
reproduzir os interesses que ndo sao os da busca de uma educacao de qualidade
como preceitua a carta magna. A escola pode ser instrumento contra ideologico e a
compreensao da realidade deve fazer parte da formacdo do aluno para assumir sua
cidadania e da formacdo do professor para ndo se acomodar quanto a sua
responsabilidade. Embora a escola muitas vezes reafirme essa ideologia de classe,
os educadores, e a todos que estdo envolvidos na escola, precisam entender que
temos elementos contra hegemdnicos e como nos afirma Apple (2006, p.103) “As
escolas ndo apenas controlam as pessoas, elas também ajudam a controlar o
significado”. E preciso dar novos significados & funcéo da escola, pois somente pela
luta e ndo acomodacédo com os descasos com a educacao é que teremos esperanca

para a sociedade.

4.2 A DIASPORA CARANA (O DESLOCAMENTO CARANA)

O conceito fechado de diaspora se apoia sobre a concepcdo binaria da
diferenca. Esta fundado sobre a construcéo, de uma fronteira de excluséo, e depende
da construgéo de um “Outro” e de uma oposicao rigida entre o dentro e o fora (HALL,
2011, p. 33). Compreendemos que o deslocamento a que foram submetidos exigiu a
readaptacdo e persisténcia na caminhada, visto que tais mudanca levaram a
reestruturacado das propostas da escola e readequacdo do espaco disponibilizado.
Trata-se de uma didspora, da saida do seu habitat para um novo lugar, desconhecido
e diferente, estranho ao de costume. A cultura da escola Carana entra em contato
com a cultura das outras escolas sede, assim como a cultura dos alunos venezuelanos
e paraense se mescla a cultura dos alunos roraimenses, enfim sdo muitos aspectos a
serem considerados dentro desta diaspora.

A educacao de uma forma geral tem enfrentado dificuldades por néo ter o
investimento que deveria. A falta de investimentos na educacéo leva a sociedade a
visdo de que por meio da educagdo ndo ha transformacgédo social, na busca de
igualdade de direitos, que rompe com as barreiras ideolégicas que mantem as

desigualdades sociais.
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A globalizacao trouxe mudancas em todas as areas, para o papel do Estado, o
papel da escola, o papel do professor. De acordo com Araujo; Almeida; Spotti (2019,
p.40),

Nada pode se esquivar da globalizacdo, pois os paises simplesmente foram
feitos globalizados. Embora a globalizagdo impulsionada por tantas
mudancas se veja desafiada a superar os problemas gerados dentro dela,
fica a responsabilidade do préprio Estado descobrir os recursos disponiveis,
fazer uso deles para atender as necessidades da sociedade.

A realidade da escola pesquisada € um fato que ndo pode ser deixado no
esquecimento. As condi¢cBes da estrutura fisica que impedem seu funcionamento, o
deslocamento da comunidade que teve de mudar para outros lugares, ndo podendo
mais atender as necessidades da comunidade no bairro, € somente um dos fatores
que enfraquece o direito a educacao de qualidade garantido por lei.

A comunidade escolar perdeu forcas e se acomodou a uma solugéo paliativa,
mesmo considerando todos os desafios para cumprir com a oferta de ensino. A
aceitacdo das condi¢Ges impostas tem sido clara e ndo é a primeira escola no Estado
que foi levada a mudar de prédio por causa das méas condi¢gBes estruturais. Para
Araujo; Almeida; Spotti (2019) a realidade n&do podera sofrer mudancas se nédo houver

luta da comunidade escolar,

Essa luta deve ser também de interesse social, de luta contra o regime
hegemobnico de resisténcia, luta contra a exclusdo e discriminacdo, pelos
direitos interculturais, que desenvolvam ag¢des no interior da escola ou fora
dela, que atendam aos interesses sociais para uma sociedade emancipada,
a partir de uma formacgéo cidada critica e reflexiva da realidade, com um
ensino de qualidade (ARAUJO; ALMEIDA; SPOTTI, 2019, p.42).

Observamos que dentre os fatores de mudanca social a de maior impacto para
a escola pesquisada foram as ocorridas por causa da desocupacao do prédio, pois
nao houve quem nao fosse afetado por elas, desde a gestdo até os alunos e, assim,
todos os setores que fazem parte dessa comunidade escolar. A escola ofertava 12
turmas no turno diurno com o Ensino Fundamental Il (EF II) e 5 turmas no noturno, na
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Ela teve que ser diluida em duas
outras escolas. Na escola “A” foi disponibilizado os turnos matutino e vespertino, e a

escola “B” os turnos matutino e noturno.
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Este aspecto da mudanca de local trouxe consequéncias para as familias, que
tiveram que separar seus filhos por causa de séries diferentes, onde precisam se
deslocar cada qual para uma escola diferente.

Muitos problemas foram gerados por esta mudanga, visto que 0s
administradores tém formas diferentes de gerenciar, o que é natural. As salas de aula
ficam separadas, que levam ao isolamento dos servidores que estdo ocupando
temporariamente os prédios. Os espacos compartilhados pelas duas escolas séo a
sala dos professores, biblioteca, sala de video, patio, cantina, copa, refeitorio, quadra
de esportes, estacionamento, banheiros de alunos e funcionarios e portaria.

Em nossa observacdo do movimento das escolas sede e da estudada
percebemos que a escola pesquisada teve que reduzir seu quantitativo de
professores, quadro de servidores administrativos, salas ambientes e levou os
professores a ter que completar carga horaria nas duas escolas e em horarios
diferentes. A secretaria, coordenacéo, orientacdo, gestao ficar na escola “A”, o que,
as vezes, impede de o responsavel pela escola dar assisténcia diaria aos professores,
apoio administrativo e os alunos que estdo na escola “B”.

A complexidade por estar ocupando um espaco de outra escola retirou um
pouco da privacidade, liberdade e autonomia da escola. A administracdo limita-se a
aspectos pedagdgicos e gerenciamento do pessoal, mas ndo do uso da estrutura
fisica. Devido a falta de investimento das verbas publicas, o prédio da escola esta no
mesmo estado de outrora, interditado.

As gestdes das escolas que emprestaram seu espaco fisico também sofrem
por terem de gerenciar as atividades de sua escola sem interferir nas da escola
acolhida. Observamos que a cada escola sede sao duas realidades administrativas
que precisam respeitar a gestao do “outro”. Enquanto isso, a escola acolhida necessita
lidar com duas realidades de administracéo diferentes além da administracdo de sua
propria equipe. A interculturalidade poderia colaborar com a resolucdo de conflitos
surgidos no contato das duas culturas administrativas que precisam se inter-relacionar
sem avancar o espaco do outro, de forma a respeitar-se mutuamente.

Esta foi uma medida paliativa da Administragdo Publica do Estado que exerce
o poder, que reflete na realidade da escola. A educacao esta envolta por relacbes de
poder, que afeta diretamente na capacidade e no papel dos diversos agentes
escolares que poderiam lutar por uma gestdo democratica. Para Gadotti, Freire e
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Guimaraes (2015) existe uma interferéncia na politica partidaria nas escolas, em que
esse poder na gestdo escolar, quando nomeiam professores, também existe o
problema da qualificacdo, da preparacéo dos professores, do compromisso politico
que ele deve ter com a educagéo.

Percebemos a dificuldade da gestéo da escola pesquisada em gerenciar uma
escola nos trés turnos, em espacos diferentes, visto que a secretaria, coordenacao,
orientacdo e gestado da escola em foco funciona na escola “A”. Com isso, as demais
turmas, que funcionam na escola “B”, chegam a ficar quase que desassistidas. Nao
gue a gestdo ndo se esforce para fazer o melhor pela escola, mas € humanamente
impossivel estar em dois lugares a0 mesmo tempo gerenciando pessoas. Isso
ocasionou a divisdo do corpo docente e do apoio pedagogico, na reducdo de
funcionarios de apoio pedagdgico e administrativo por falta de espaco fisico. As outras
duas escolas que compartilham o espaco com a escola-campo continuam suas
atividades também com numero de salas reduzidas para dar espaco a escola diluida.

A gestao da escola pesquisada nao tem autonomia para fazer uso dos espagos
gue tem em comum, exceto por meio de negociacdes, que nem sempre sao atendidas.
Eles, literalmente, ndo estdo em casa, sentem-se invadindo o espac¢o do vizinho.
Embora se queira gerenciar com o maximo de compromisso e responsabilidade, a fim
de oferecer um estudo de qualidade para os alunos, sdo encontradas barreiras que
enfraquecem todos os envolvidos e o0 ensino € mais uma vez afetado.

Trata-se da diaspora Carana que, por razdes adversas, 0s levaram a viver no
entre lugar, isto €, estdo naquele espaco escolar sem se sentirem pertencentes a ele.
Os professores manifestaram, sem serem solicitados ou questionados, sua opinido a
respeito do sentimento de néo pertencimento, de afirmacéo da identidade que nao
pertence a este lugar. O professor “C”, quando questionado sobre quais praticas
interculturais a escola desenvolve, fala: “[...] Sim, como nés somos... assim ... tu fala
da Escola Carana, né?”.

Ele proprio ndo esta situado, ndo sabe a que lugar pertence. Quando ele afirma
ser a Escola Caran3, ele reforca justificando: “E porque, é onde nés estamos alocados,
aqui na verdade, né?”. Para Hall (2011, p.29), “possuir uma identidade cultural nesse
sentido é estar primordialmente em contato com o nucleo imutavel e atemporal,
ligando ao passado o futuro e o presente numa linha ininterrupta”. O pertencimento

do individuo sempre se acirra quando esta deslocado de seu espaco, ou cultura, e,
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neste caso, influencia também na pratica pedagodgica. O sentimento de ndo pertencer
leva a uma negacdo da participacdo de atividades promovidas em que estd como
convidado, ndo como anfitrido. Isso dificulta 0 compromisso com a acdo educativa,
pois ndo sabe se participa somente das acdes de uma ou de outra escola. E
importante saber que, independente de qual “escola” ele pertenca, a aprendizagem
dos alunos é o foco da educacéo.

Mais na frente o Professor “C” reforca novamente seu incbmodo com essa
ideia: "Olha sO! Até... desde que eu vim pra c4, pra essa escola aqui... eu nao
presenciei nada assim ... por hora nédo, aqui”. E acrescenta: “[...] La... assim na escola,
no ano passado, no Carana nés tivemos, é ... nos tivemos gincanas”. “[...] eu cheguei,
a gente ... ndo tenho muita no¢ao, a gente separado ali, ndo tem muito contato com a

Essa falta de identificacdo a qual lugar pertencer ndo ocorre somente com o
professor, mas também com o aluno. O professor e o0 aluno ndo se sentem
pertencente a uma escola dividida que € sua, mas ao mesmo tempo nao o é. Em
situacdo mais complexa esta o imigrante venezuelano que se encontra em um lugar
gue nao é a sua patria, a lingua que ele fala, a sua cultura, ndo € a escola do seu pais,
portanto ele esta lutando para identificar-se.

De acordo com Menezes (2007, p.120) “a identidade do migrante, assim como
a de qualquer individuo, é formada em momentos de crise (crisis é oportunidade),
quando se é forgado a escolher ou quando se tem oportunidade de escolher”. Essas
crises fardo com que o sujeito aceite o “outro” porque se identifica, aceite em parte
para ser aceito ou rejeite, criando obstaculos para se manter fechado as suas
tradicoes.

Observamos que em todos os espacos dentro da escola houveram conflitos,
por serem escolas diferentes, mas sempre buscaram resolver e, a medida que o
tempo passa, vao reduzindo os embates. Hall (2011), reitera dizendo que quando se
trata de condicdes de diaspora os individuos adotam identidades deslocadas,
multiplas e hifenizadas.

Outro professor, por sua vez “A” firmou que, “...] € que ndés estamos
emprestados, [...] nés que eu digo é escola Carana, e ela... porgue assim, como noés
estamos fora da escola, fica tipo assim, tudo que acontece € os alunos da escola

Carand, séo os professores da Escola Carand, entdo tem essa divisdo, querendo ou
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”

néo ...”. “Entdo nés estamos |4, mas parece que nds estamos pisando em 0vos,
porque ndo estamos em nossa casa’.

O aluno estrangeiro também vive a diaspora longe de sua patria, tendo que
abrir m&o se aspectos de sua cultura, tendo que ser forgado a aprender um novo
idioma e a interagir com pessoas que nao sabem sua historia e identidade e algumas
vezes nao os aceita. Esses alunos chegam na escola, as vezes, sem documentos e
assistem as aulas como ouvintes, sem poder ter a matricula efetivada.

Eles séo incitados pela etnicidade ao comparar-se com o outro, o brasileiro, a
considerar que sua cultura € melhor que outra. Mesmo sabendo do real motivo de
saida de seu pais, ha um sentimento de afirmacéo que sua patria € a melhor, e um
ardente desejo de voltar para a terra, mesmo se ela ndo oferece condi¢des de retorno.
Ficam presos ao passado, tendo construido a identidade nacional, baseado na histéria
ilusoria de que tudo € melhor que o presente. Sao caracteristicas inerentes ao sujeito,
mas que precisam ser trabalhadas na escola, a fim de que haja a aceitacdo do outro,
como cultura diferente, mais que ndo ha superior ou inferior. As identidades existem,
sao distintas umas das outras, mas podem viver harmonicamente buscando melhorar
a convivéncia de forma consciente, sem refletindo sobre 0s preconceitos para que nao
se tornem discriminacéo, xenofobia, etc. Ndo reconhecer a identidade alheia é uma
arma destrutiva. E no minimo, a construcdo do outro grupo entre locais e imigrantes.
Reconhecer a identidade do outro é quebrar o muro (MENEZES, 2007, p.121).

A escola, ao se posicionar como acolhedora do diferente, abre as portas para
a culturas, e ndo importa a que se refere, ndo caindo no estremo de somente aceitar
sem questionar, mas € preciso avaliar e considerar a busca de um mundo melhor para
gue a aprendizagem ocorra e que seja em um ambiente em que os conflitos levem a
construcéo de solucdes para todos.

Esta adaptacdo ao espaco e resolugéo de problemas praticando a alteridade é
importantissima neste contexto, nao significa dizer que deverdo se adaptar a
imposicado dos 6rgdos competentes e nao buscar junto a comunidade escolar, por
meio de lutas, a construcdo ou reforma do prédio, a fim de que a educacdo seja
valorizada e emancipadora, porque por meio da luta também se ensina, se forma

cidadao.
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4.3 IDENTIDADE CULTURAL NA SALA DE AULA DA ESCOLA

A escola esta inserida em uma comunidade que & multicultural porque tem
pessoas de diferentes caracteristicas culturais, sociais, linguisticas. A escola ndo pode
fechar suas portas para a diversidade, para o diferente, pois “a escola tem de aceitar
a diversidade e torna-la funcional” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 209). Os agentes
gue fazem parte desta tarefa e estdo envolvidos na missao de ensinar precisam estar
conscientes do seu papel nesta relacdo. Gadotti, Freire, Guimaraes (2014) dizem que,
enguanto este mecanismo estrutural ndo sofrer modificacdes levados por um ato em
conjunto, a escola vai continuar a mesma.

Os professores, por sua vez, sdo pecas chave, visto que coordenam esta
interac&o e o ensino de forma direta e exclusiva. Para que o faca compromissado com
a sociedade, necessitam ter uma formacao consciente para identificar a quem, o qué
e para qué ensinar. A sua postura deve ser de sujeito pedagdgico e politico como diz
Freire (1996), “que tenta convencer para vencer’, que tem consciéncia e busca a
conscientizacdo que € o ato de ndo reproduzir a ideologia dominante, que ha uma
contraposicao dentro dele. Ele vai refletir e analisar sua pratica, se esta reproduzindo
ou nao as segregacoes, discriminacao do diferente, recriminando, inibindo, tolhendo
e/ou silenciando as manifestacdes de pensamento e a¢ées dos alunos.

Ha de se refletir se ndo sao os sintomas que afirmados por Candau (2014, p.39)

que é reconhecido como daltonismo cultural,

O daltonismo cultural dos professores pode estar sendo provocado, mesmo
guando estes sd@o conscientes das diferencgas culturais presentes na sua sala
de aula por, tendo presente a dificuldade de lidar com as diferencas,
considerar que a maneira mais adequada de agir seja centrar-se
predominantemente no grupo considerado padrdo, ou, em outros casos, por,
convivendo com a multiculturalidade quotidianamente em diversos ambitos,
tender a naturaliza-la, o que leva a ndo considera-la como um desafio para a
pratica educativa.

Os dias de observagao, das atividades realizadas nas duas escolas, desde a
hora da chegada até a saida, foram registrados. Foi perceptivel as dificuldades
enfrentadas pelos servidores de todos os espacos o fato de estarem inibidos por ndo
estarem no prédio da escola. Desde a portaria, secretaria, copa, corredores, todos

afirmavam nao pertencer a esta escola.
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Os alunos ao chegarem na escola se cumprimentam, mas mantém-se em seus
grupos estabelecidos, o grupo dos brasileiros e dos venezuelanos. Na sala de aula
ndo é muito diferente, os estrangeiros somente buscam os brasileiros para ajudar nas
atividades quando em seus pares néao obtém éxito. A ajuda do professor nem sempre
€ buscada, entdo alunos que dominam os contetdos sdo solicitados para prestar
ajuda colegas estrangeiros. Alguns alunos brasileiros ja se comunicam muito bem com
0s venezuelanos, outros venezuelanos ja falam muito bem o portugués, minimizando
o problema da comunicacdo, nem sempre o da aprendizagem.

O modo como o professor se identifica interfere na forma como a aluno
apresenta sua identidade. Se o aluno percebe nas acGes do professor que ele é
sensivel a suas dificuldades o aluno busca sanar suas duvidas, porém se ele percebe
que o fato de nao falar portugués causa incobmodo ao professor ele busca ajuda os
colegas venezuelanos e ndo procura o professor.

O serem questionados sobre suas a¢fes para minimizar as dificuldades com a
aprendizagem dos venezuelanos foram respondidos que: eles pedem ajuda dos
alunos brasileiros que falam melhor o espanhol e conhecem os contetdos para que
possam explicar aos alunos venezuelanos; outro encaminha o aluno venezuelano a
biblioteca para que possa aprender a ler em portugués, mesmo que seja durante a
aula. E outros ajudam a responder as questfes de forma direta.

O docente precisa buscar novos conhecimentos para superar as deficiéncias
do seu ensino aos alunos, ndo podem permanecer somente com o que ja sabem,
precisam ser desafiados para aprender novas linguas, novos métodos, novas técnicas
gue contribuam com o desenvolvimento de sua pratica. Para Araudjo, Almeida e Spotti
(2019, p.40) “pensar na formacao docente atualmente é pensar em uma engrenagem
complexa e necessaria”. A formacao inicial e continuada precisa acompanhar as
mudancgas sociais, reconhecendo esses diferentes alunos e mais ainda, compreender
gue essa diversidade é um elemento riquissimo para o0 ensino na perspectiva
intercultural.

O ensino de lingua portuguesa é voltado para a comunicacéo, para desenvolver
as capacidades linguageiras como ler, escrever, falar, ouvir e interagir. Segundo Dolz,
Gagnon e Decandio (2009, p. 33) “esses contetudos compreendem igualmente todas
as questdes relativas aos saberes e as normas”. A Secretaria Estadual de Educacao

e Desporto de Roraima (SEED-RR), por meio do Departamento de Educagéo (DEB),
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disponibiliza uma proposta de contetudos e métodos para os professores das diversas
areas fazerem seus planos anuais tendo este por base. Os professores, por sua vez,
fazem seus planos de ensino com o objetivo de atender as necessidades dos alunos.
Este plano é para ser discutido entre os professores de lingua portuguesa a fim de
fazerem o plano de curso para a seérie na qual trabalham. Os professores desta
pesquisa ministram aulas para a mesma série, 0 9° ano.

O plano geral prevé os contetdos a serem trabalhados para esta série, com
metodologias sugeridas e apoio do departamento responsavel. Os planos deveriam
ser elaborados pelos professores da mesma série, mas até o momento da entrevista
nao haviam tido oportunidade de se reunirem para debater e estabelecer o plano
anual. Cada um seguia seu plano semanal, baseado no plano de curso da SEED-RR.

Um dos professores abordou um texto que dava énfase as relacdes de poder
gue existe na sociedade. De forma bem simples, trouxe para sala de aula discussdes
pertinentes e importantes para a formacao do aluno. Seguem uns trechos do texto

utilizado na aula.

O dono da bola (Ruth Rocha)

Este é o Caloca. Ele € um amigo muito legal.

Mas ele ndo foi sempre assim, ndo. Antigamente ele era 0 menino mais enjoado de toda a rua.

E néo se chamava Caloca.

O nome era Carlos Alberto.

E sabem por que ele era assim enjoado?

Eu ndo tenho certeza, mas acho que é porque ele era o dono da bola.

Mas me deixem contar a historia, do comeco.

Caloca morava na casa mais bonita da nossa rua.

Os brinquedos que Caloca tinha, vocés ndo podem imaginar! Até um trem elétrico ele ganhou do
avo. E tinha bicicleta, com farol e buzina, e tinha tenda de indio, carrinhos de todos os tamanhos e
uma bola de futebol, de verdade.

Caloca s6 nao tinha amigos. Porque ele brigava com todo mundo. N&o deixava ninguém brincar com
os brinquedos dele.

Mas futebol ele tinha que jogar com a gente, porque futebol ndo se pode jogar sozinho.

— Se o0 Beto jogar de centroavante, eu nao jogo!

— Se eu nao for o capitdo do time, vou embora!

— Se o treino for muito cedo, eu néo trago a bola!

E quando nao se fazia o que ele queria, ja se sabe, levava a bola embora e adeus treino..

http://chiclete-poesiasgrudentas.blogspot.com/2014/05/0-dono-da-bola-ruth-rocha-esta-no-livro.html -
Acesso: 20/04/2020

Este texto retrata a sociedade de classe que vivemos e que estamos inseridos

neste contexto que giram em torno das relagdes de poder. O professor citado acima


http://chiclete-poesiasgrudentas.blogspot.com/2014/05/o-dono-da-bola-ruth-rocha-esta-no-livro.html
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diz que neste texto trabalha as relacdes sociais e a lingua. Embora o texto possa
parecer simples para o nivel de ensino do 9° ano ele abre um leque de questbes
interculturais a serem debatidas, tais como quem é o “dono da bola”? A “bola”, neste
contexto, pode referir-se a escola sede que empresta seu espago para a outra escola,
bem como o brasileiro que aceita o imigrante, a exemplo dos venezuelanos, em seu
territorio, com todos os direitos e deveres de um cidaddo social brasileiro. S&o
relacdes sociais, culturais e linguisticas que estdo em jogo.

Esta é uma das formas de trabalhar a educacao intercultural, levando os alunos
a refletir a identidade individual e coletiva na sala de aula, de forma que o aluno se
reconheca e se assume de acordo com sua subjetividade. Entdo, a partir desta
identidade assumida, trabalhar as relagdes sociais de modo que se rompa com
concepgoOes coletivas da sociedade que impregnam e impedem que haja respeito pelo

outro. De acordo com Candau (2014),

Um primeiro aspecto a ser trabalhado, que consideramos de especial
relevancia, diz respeito a proporcionar ocasides que favoregcam a tomada de
consciéncia da construcdo da nossa propria identidade cultural, no plano
pessoal, situando-a em relacdo com os processos socioculturais do contexto
em que vivemos e a histéria do nosso pais. O que temos constatado é a
pouca consciéncia que em geral temos destes processos (CANDAU, 2014,
p.38).

Neste sentido, a linguagem é o principal meio, pois é formada dentro da cultura,
gue é histérica por sua vez. Nos ndo nascemos formados na cultura A ou B, somos
formados neste meio que influencia, mas ndo determina. Para Rego (2014, p. 41),
Vygotsky afirma que estas caracteristicas humanas ndo se manifestam desde o
nascimento, nem sao resultados de pressao da sociedade, sdo, portanto, resultados
da interagao dialética do homem com o meio sociocultural. “Ao mesmo tempo em que
o ser humano transforma o seu meio para atender as suas necessidades basicas,
transforma-se a si mesmo”. E neste ponto que precisamos investir, para que o aluno,
ao afirmar sua identidade, possa eliminar os preconceitos que ndo condizem com a
verdade, que geram conflitos e devem ser superados ao lidar com o outro.

O plano de classe para as aulas, nesta perspectiva, deve buscar conhecer a
guem ele ensina, considerar o nivel de conhecimento dos alunos e, baseado na
didatica, propor os contetdos a serem ensinados, partindo de aspectos do cotidiano

dos alunos por meio de sequéncias didaticas. Segundo Freire (1996) é importante
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considerar que é impossivel desunir o ensino dos contetudos da formacéao ética dos
educandos. Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa devera atender os alunos
brasileiros e também aos alunos estrangeiros, de forma que ajudem os alunos a
aprender, para que minimize as dificuldades na aprendizagem.

Em relacéo aos discentes, a pesquisa foi realizada com 31 alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental, em que foi proposto que respondessem um questionario de 10
questdes sobre a relagédo do ensino de lingua portuguesa e a cultura dos alunos.

No grafico 01, vemos a participacao dos alunos que se dispuseram a responder
0 questionario da pesquisa. Alguns alunos optaram por ndo participar da pesquisa,
mesmo depois de ter sido explanado o seu objetivo e importancia para a educacao de

Roraima.

Gréfico 1 - Total de alunos da pesquisa

Alunos participantes da Pesquisa
41,94% = feminino

= masculino
\J 55.06%

Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020

Do total de 31 alunos participantes, 18 sdo do sexo feminino, 58,06% e 13 sao
masculinos, 41,94%. Ja o Grafico 02 apresenta suas referidas idades que variavam
entre 14 e 17 anos na data da entrevista.

Graéfico 2 - Idade dos alunos da pesquisa
Idade dos Participantes da Pesquisa

9,6% 16.1% = 14 anos

6,4%
" = 15 anos
16 anos
22,5% \

17 anos

45.1% = ndo informado

Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020
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A faixa-etaria; dos alunos participantes da pesquisa séo de adolescentes de 17
anos (total de 02 - 01 feminino, 01 masculino), 16 anos (total de 07- 02 feminino, 05
masculino), 15 anos (total de 14 - 10 feminino, 04 masculino), 14 anos (total de 05 do
sexo feminino). E perceptivel que os alunos do sexo feminino, em sua maioria, cursam
a idade-série correta, enquanto 0os meninos, tendem a estar mais atrasados (6-13
alunos).

E possivel observar os que tem 16 e 17 anos (29,03%) que equivale a 09
alunos, estéo fora da faixa de idade/série, que ja revela que ficaram retido em alguma
Série anterior ou atrasaram a vida escolar. Em geral, as instituicdes criaram roétulos
para os diversos alunos que ndo atenderam aos objetivos propostos pelo curriculo no
tempo/série, que sdo constructos sociais gerenciados pela no¢do de poder. Esses
alunos em geral ja fazem parte dos discriminados e muitos estdo desestimulados, sem
visdo para futuro. Apple (2006), afirma que ndo ha uma tentativa de examinar a
culpabilidade institucional, sendo de imputar a culpabilidade ao aluno, como sujeito
desviante.

Os rotulos tem tragcos que trazem significados aos alunos, como por exemplo
“atrasado”, mas confere status inferior e tem significado moral que defini o aluno, como
sendo “somente isto”. Os alunos retidos, da pesquisa, fazem parte de uma turma
mista, estdo inclusos nas turmas com alunos em idade/série correta, o que as vezes
por estarem com alunos mais novos causa desestimulo a eles. E preciso estimular os
alunos a continuarem os estudos ndo importando se estdo ou nao na idade/série
correta. O que Apple (2006) propde € que essas identificacdes feitas pelas instituicdes
sejam para ajudar os alunos a receberem o tratamento adequado de modo a superar
suas dificuldades e limitagdes, ndo para puni-los.

E importante que os educadores n&o permitam que essas regras estabelecidas
para a rotulacéo dos alunos criem significados que tragam impactos profundos na vida
deles, mas, por meio de a¢gbes que motivem a permanéncia ou a volta destes alunos
que estavam fora do sistema educacional, a escola promova a superacdo das
dificuldades apresentadas por eles, e o0s estimulem reconhecendo as suas
capacidades e habilidade que se manifestam em sua vida cotidiana, que dao conta de
satisfazer suas necessidades basicas. Hoje identificamos outros alunos com
caracteristicas distintas neste ambiente escolar, que também podem ser rotulados,

impedindo sua aprendizagem, como 0S venezuelanos, 0s que tem problemas com
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disciplina, os que se tem problemas de comunicacéao, enfim. Observando o grafico 03
gue manifestam a presenca de alunos que ndo sdo alfabetizados na lingua

portuguesa, entre eles, os estrangeiros.

Grafico 3 - Nacionalidade/ naturalidade dos alunos participantes da Pesquisa

Nacionalidade/ Naturalidade dos alunos
Participantes da Pesquisa
3,1% = Brasil Boa Vista-
12,9% Roraima

Brasil Itaituba- Para
3,1%
\-

Venezuela Maturin -

Monagas =
Venezuela Simén

Bolivar - El Tigre
80,6%

Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020

Os imigrantes sao outro grupo de alunos, que representam neste contexto de
andlise cerca de 16,5% (05 venezuelanos), que estdo passando por momentos de
crise econdbmica em seu pais que motivou a sua migracao para este Estado. Vale
salientar que havia mais alunos venezuelanos na escola, porém com a Interiorizacéo
dos pais/responsaveis muitos séo transferidos, ou mudam de residéncia para poder
fazer parte do programa de interiorizagcédo e ter oportunidade de conseguir emprego
em outros Estados. Este percentual esta ligado ao fato de que o Estado recebeu um
guantitativo de estrangeiros, principalmente venezuelanos, como exposto no capitulo
|. Esses estrangeiros sdo pessoas, em geral, que chegam e sdo marginalizadas em
sua maioria por néo ter condi¢des econdmicas, por nao ter abrigo, por sua cultura néo
ser amesma e, por ndo pertencer a este pais. Muitas criancas, jovens e adolescentes,
ainda em idade escolar, ndo estdo na escola, seja por falta de documentacéo para
ingressarem no sistema educacional, sejam por serem andarilhos e néo terem local
fixo de moradia, o que dificulta participarem de uma escola em um determinado bairro.

Juntamente a estas pessoas que migram em busca de condicdes melhores
para sobreviver, temos os que tem intengbes maldosas, que praticam crimes e, que
acabam refletindo na forma como séo identificados todos os venezuelanos, e a escola
acaba reproduzindo estes estereotipos da sociedade. Estes aspectos influenciam nas

guestdes econdmicas e sociais do Estado, que afeta na seguranca publica, saude,
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educacao, trabalho, moradia. “No processo migratdrio o choque entre as culturas é
inevitavel, quando os pré-conceitos precisam se abrir a revisdo ou a toda
personalidade deve se preparar para 0s mecanismos de defesa frente a adaptacéo
ou resisténcia a mesma (MENEZES, 2007, p. 109)”. Além destes fatores, temos a
barreira da lingua que é fator primordial para a comunicacdo. Vejamos abaixo 0s

alunos que se comunicam bem em portugués.

Gréfico 4 - alunos que falam bem o portugués

Alunos que se comunicam
bem em Portugués

96,77
%

Total
3,23%

NAO SIM

Fonte: elaborado pela pesquisadora -2020

Como se trata de uma adaptacéo por parte dos venezuelanos para viver neste
Estado, eles travam uma guerra interna para aprender a lingua portuguesa. Alguns ja
compreendem melhor o idioma, visto que temos algumas palavras que sao parecidas
foneticamente e que tem os mesmos significados. Outras, como os falsos cognatos,
causam um pouco mais de desconforto, que sdo observados pelo tempo de contato
com o novo idioma. Com relagéo a interacdo dos alunos brasileiros e venezuelanos
nos momentos como chegada, saida e intervalos, eles se falavam, mas sempre
retornavam para 0s grupos de brasileiros e venezuelanos. Na sala de aula os
venezuelanos sempre sentavam juntos, talvez justifique o fato de n&o ter seguranca
no portugués e eles pudessem se ajudar.

Para o estrangeiro nao € facil aprender uma nova cultura e lingua, bem como
“abrir mao” de varios aspectos para conviver em um lugar diferente de seu habitat.
Essa diaspora traz um sentimento de pertencimento a um outro lugar, que néo € este,
que as vezes leva a ndo aceita¢do da cultura do outro. E neste momento de contato
e choque cultural que o professor de lingua portuguesa precisa se apropriar da

educacao intercultural que promove esta interagao, trabalhando os conflitos que se
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dardo no centro desta relacdo, combatendo manifestacbes que discriminam para
propor uma atitude consciente de alteridade para uma formacéo ética de respeito e
equidade.

Partindo deste pressuposto, foi preciso observar o que eles conheciam sobre
suas tradicbes, costumes, praticas e origem de suas familias, a fim de poder
compreender as suas identidades. E importante que o aluno conheca sobre a historia
dos seus antecessores, visto que a partir deste sentimento pertencimento
compreende-se um pouco da identidade individual e sua construgcéo, que deve ser
foco no desenvolvimento da educacdo intercultural para a valorizacdo das

identidades.

Grafico 5 - Alunos que conhecem sobre a origem
da sua familia

Alunos que conhecem sobre a origem
da sua familia

3,23%
NAO
SIM
96,77%

Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020

Apenas 3,23% (08 alunos) dos alunos afirmam ndo conhecer sobre a histéria
de seus ascendentes, dentre eles alunos brasileiros e venezuelanos. E importante
saber sua origem para poder assumir uma identidade, embora existam outros fatores
gue acabam reprimindo essas identidades, taxando-as como inferiores, ou negando
sua importancia na histéria. Este sera um aspecto tratado mais adiante, sobre o papel
da escola e do professor frente a assuncao de suas identidades para a formacao ética,
visto que o professor precisa inserir nos contetdos caracteristicas das culturas dos
alunos, a fim de reconhecer as identidades ali representadas.

O fato de inserir nos contetdos aspectos das culturas dos alunos € de grande
relevancia, de maneira que o aluno se sinta inserido, que é a abertura para 0 ensino

cientifico, vejamos abaixo o que de seus costumes foram vistos nas aulas de LP.



145

Grafico 6 - Alunos que estudaram sobre seus costumes nas aulas de LP

Alunos que disseram ter estudado sobre os
costumes e tradic6es de seu povo nas aulas de
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38,7%
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Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020

No grafico 06, temos os dados dos alunos que disseram ter estudado sobre sua
cultura nas aulas de LP. Cerca de 54,8 % (18 alunos) da turma afirmou néo ter visto
nada de sua cultura nos conteudos ministrados pela LP, do seu cotidiano, levando,
assim, os conhecimentos nao terem vinculo com o que ele vive, com suas questdes
sociais, influenciando na aprendizagem de conhecimentos que nao serdo usados para
a vida diaria. E preciso que a escola se torne culturalmente sensivel e, como no afirma
Bortoni-Ricardo (2005, p. 209), “as formas de implementacdo da pedagogia
culturalmente sensivel sdo multiplas: aproveitar as experiéncias e vivéncias que as
criangas trazem consigo, repetindo padrdes interacionais que lhes sao familiares.”

Observando o grafico 07, que traz importantes aplicacdes do ensino da sua

cultura nos contetidos da LP.

Gréfico 7 - Alunos gue gostariam que nas aulas de LP falassem das suas tradi¢6es.

3,23%
NAO
SIM
96,77%

Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020

A maioria dos alunos (96,77% - 23 alunos) gostariam que essas aulas de LP

pudessem trazer nos conteudos aspectos do seu cotidiano. 1sso nos confirma que
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este item ndo faz parte da pratica dos professores. Falar do cotidiano, de sua cultura
e evidenciar as diferencas, sem caracterizar a superioridade de uma sobre a outra,
permite estimular o conhecimento sobre o diferente, evidenciar as curiosidades sobre
a forma de vida e de linguagem das diferentes culturas e linguas. Ao olhar o outro,
gue é diferente de mim, posso compreender suas acoes, sua forma de pensar. A
educacao intercultural, se aplicada, enfatizaria aspectos desta inter-relacdo na
promoc¢ao de um ambiente saudavel, em que os conflitos sdo resolvidos em conjunto,
que também promova respeito pelas identidades existentes, em uma formacéo critica
e reflexiva da realidade, almejando um futuro melhor para todos.

Em geral o ensino de gramatica, ou uso de textos para trabalhar a gramética, é
bem presente no ensino da escola, ndo é para formacdo ética de compreensao e
superacdo das relagbes sociais, da realidade vivenciada. Na escola pesquisada,
dentre os professores entrevistados, somente um manifestou sua posicao de nao
trabalhar gramatica de forma tradicional, isolada. “[...] eu...ndo sou mais voltado pra
questao da gramatica, mais pra linguistica, a gramatica tem sua importancia, mas eu,
too com Chomsky?! e Marcos Banha?, eu acho que a questdo da linguistica ela...olhar
pra lingua como ciéncia, ela € mais importante”.

Por certo, estes dois autores citados sdo importantes para a linguistica, e
contribuem sobremaneira para que haja a “[..] compreensdao de aspectos
fundamentais da linguagem com respeito a seus usos nos diferentes processos de
comunicacdo” (ORLANDI, 2009, p.29). A LP, na perspectiva intercultural, aborda
aspectos do cotidiano com o intuito de ensinar ndo somente a gramatica, mas
trabalhar outros elementos da linguagem, seu uso no combate aos preconceitos
linguisticos, em suas diversas manifestacdes sejam por meio da fala, da escrita, de
imagens, enfim, na busca de trabalharem as leituras com responsabilidade, n&o
difamando ou divulgando noticias ou informacdes falsas que trazem consequéncias
para o “outro”. Desenvolver habilidade criticas, refletindo sobre seu posicionamento
frente ao que esta exposto, analisando seus preconceitos e mudando suas atitudes
para com o diferente.

No grafico 08, os alunos consideram importante aprender sobre a cultura do
outro, pois conhecendo as diferencas entre as culturas dos diferentes alunos haveria

uma relagdo mais respeitosa.
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Gréfico 8 - Alunos que acreditam que se conhecesse sobre as tradi¢cdes e costumes dos colegas,
teria mais respeito por eles
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/ mNAO
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Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020

Esse é um ponto de fusédo importante, que traz uma reflexao de que os alunos
nao estdo mais acomodados, mas ampliando seus horizontes para transformar a
realidade de sala de aula. Este conhecimento do outro € posterior ao reconhecimento
da prépria identidade, porque a partir dos meus pré-conceitos, posso entender o outro
que é diferente de mim. A identidade e diferenca estao interligadas e dependem da
representacao, pois estdo ligadas ao sistema de poder. “O outro € o outro género, o
outro é a cor diferente, o outro € a outra sexualidade, o outro € a outra raca, o outro é
a outra nacionalidade, o outro é o corpo diferente” (SILVA, 2009, p.97).

No grafico 09 abaixo, a maioria dos alunos afirmaram que os professores
trabalham a questao do respeito pelo outro, embora o questionario ndo nos explicita

Ccomo isso ocorre, se é esporadicamente ou faz parte do plano de aula.

Gréfico 9 - Alunos que afirmam que nas aulas de LP se trabalha
respeito pelo outro

/ = NAO

= SIM
96,77%

Fonte: elaborado pela pesquisadora - 2020
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E um ponto positivo, o reconhecimento do ato de trabalhar questdes como
respeito pelo outro, desde que ndo seja um tema que surgiu na sala de aula por acaso,
mas que deve ser desenvolvido e aprofundado dentro do curriculo, e implementado
no planejamento da aula do professor, até que venha a se tornar uma pratica escolar,
e depois se torne um cultura da escola, em que os alunos compreendam as
desigualdade que ha na sociedade, seja protagonista de sua aprendizagem, busque
mudancas sociais, desestabilize privilégios e discriminacdes existentes no ambiente

escolar e adquira a alteridade e equidade em sua formacao cidada.

4.4 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA E OS DESAFIOS DA EDUCACAO
INTERCULTURAL

Os desafios da educacdo intercultural sdo muitos que vado desde a
compreensao desta proposta intercultural, a contemplacéo deste tema no curriculo, a
abordagem do cotidiano dos alunos nas aulas, os documentos que regem a prética e
funcdo da escola, a formacgé&o docente nesta perspectiva, a consciéncia da importancia
para esta educacdo e a sua implementacao no cotidiano escolar, dentro e fora de sala

de aula. Pieroni, Fermino e Caliman (2014),

E a educacdo, através de suas escolas e de processos educativos, se
destaca como fator por exceléncia de mudanca intercultural e de construcéo
dessa cultura do respeito, da abertura e do diadlogo diante da diversidade
cultural (PIERONI; FERMINO; CALIMAN, 2014, p.30).

A compreensao do que vem a ser a educacao intercultural ndo é tao simples,
porque ela extrapola o espaco escolar, muitas vezes se impondo contra o sistema
educacional carregado de ideologias. E preciso um trabalho mais amplo para
divulgacéo de estudos ja realizados com comprovagdes de que ele supera impressoes
deixadas pelo neoliberalismo, pois Freire (1996) diz que devemos divulgar o
descoberto e, também de que a escola estd mudando a todo tempo e a presenca da
diversidade neste espaco, traz desafios e exige mudancas das praticas escolares para
gue se cumpra o papel da escola na sociedade.

A formacéao inicial do professor € um passo importante para a compreensao

desta nova perspectiva seguida e, para quem néao teve a oportunidade de estudar ou
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pesquisar sobre a educacéo intercultural, ha um espaco para a formacéo continuada
dentro da escola, onde se pode inserir todos os envolvidos, de todos as areas que
colaboram para a formacéo do aluno. Este tema precisa ser discutido no interior da
instituicdo para que haja de fato um entendimento e, ap0s ser compreendido a
educacao intercultural, deve-se propor que seja incluida no curriculo escolar. Para
Paulo Freire (1996, p.39) “por isso € que na formac&o permanente dos professores, 0
momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Essas discussdes dentro do espaco escolar com o0s envolvidos e
comprometidos com a educacao tem que ser de interesse de todos, visto que a
educacéo intercultural deve ser um projeto politico-social-epistémico-ético de todos
para que eles possam contribuir em sua construcdo a fim de que se promova a
interacdo com respeito e igualdade pelos diferentes atores. Segundo Walsh (2016,
p.21) “em seu sentido critico, a interculturalidade ndo aponta o problema da
diversidade étnica, sendo o problema da diferenga colonial. A interculturalidade
pensada e alimentada “desde a base” sempre teve uma intencédo transformadora”
(Traducédo nossa). Ela precisa ser intencional, em grupo definir as propostas e acées
de interesse do grupo, de reconhecimento das diferencas culturais e valorizacédo das
mesmas neste espaco por meio do curriculo. Moreira (2002, p. 17) diz que as
“contradi¢des envolvidas nesse reconhecimento e nessa valorizagdo certamente
impdem desafios para a organizagéo da escola e do curriculo”.

A elaboracdo do curriculo que almeja representar todos os individuos da
escola, seus interesses, suas caracteristicas e estabelecer objetivos para que todos
desenvolvam habilidades para a formacgéo cidada ativa, combatendo com énfase o
curriculo oculto que impregna as relacdes dentro da escola, ndo permitindo que estas
praticas sejam uma contra -for¢a para o papel da escola, deve ser o compromisso de
todos.

A formacgédo docente para a interculturalidade € de grande peso nesta nova
engrenagem, pois eles s&o principais neste processo. Na entrevista com os docentes
ao serem questionados quanto a formagéo para a educacéo intercultural obtivemos
respostas distintas. Para o professor “B” essa formacao para a interculturalidade é
uma questao de principios morais, de berco, pois se trata somente de conviver com o

outro, de respeitar. Quanto a esta compreensdo da interculturalidade existe pelo
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menos trés perspectivas, como ja foi tratado no capitulo da interculturalidade, e a que
corresponde a esta visdo do professor citado € a interculturalidade relacional que,
segundo Walsh (2009) (Traducdo nossa), refere-se a basicamente e geralmente ao
contato e intercambio entre as culturas, que poderiam ocorrer em condi¢cdes de

igualdade ou desigualdade. O autor ressalta que,

O problema com esta perspectiva € que tipicamente oculta ou minimiza a
conflitualidade e os contexto de poder, dominacao, colonialidade continua em
gue se leva a cabo a relacdo. Da mesma forma, limita a interculturalidade ao
contato e a relacdo muitas vezes a nivel individual, - encobrindo e deixando
de lado as estruturas da sociedade- sociais, politicas, econdbmicas e também
epistémicas- que posicionam a diferenga cultural em termos de superioridade
e inferioridade (WALSH, 2009, p. 03) (Traducdo nossa).

Os outros dois professores consideram que é muito importante que a
interculturalidade faca parte da formacdo ainda na graduacéo, e para os que ja estao
atuando tem que ser muito bem trabalhada na formacé&o continuada, ou em cursos de
pés-graduacdo. De acordo com Candau (2014) Um primeiro aspecto a ser trabalhado,
gue consideramos de especial relevancia € proporcionar ocasides que favorecam a
tomada de consciéncia em que construimos da nossa proépria identidade cultural, no
plano pessoal, situando-a em relagdo com 0s processos socioculturais do contexto
em que vivemos e a historia do nosso pais. O que temos constatado é a pouca
consciéncia que em geral temos destes processos. Paulo Freire (1996) ainda
corrobora de maneira enfética de que o professor precisa querer mudar, assumir o
risco da mudanca, pois “[...] guanto mais me assumo como estou sendo e percebo a
ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no acaso, do estado da curiosidade ingénua para o da curiosidade
epistemoldgica’.

Outros obstaculos surgem na pratica pedagoégica ao se deparar com uma turma
diversificada e isso € considerado desafiador para alguns professores, pois sao alunos
com dificuldades de aprendizagem desde as séries anteriores, alunos que nao tém a
lingua portuguesa como lingua materna, que as vezes impede a comunicagao, alunos
faltosos, alunos desestimulados, alunos que desmotivados para o estudo, a falta de
acompanhamento da familia. Enfim, foram alguns fatores revelados pelos professores

entrevistados que interferem na aprendizagem dos alunos. Candau (2014) trata que
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Um terceiro aspecto refere-se ao modo de conceber a pratica pedagdgica.
Através da histéria, muitos tém sido os olhares, os pontos de vista, as
perspectivas adotadas para situar-nos diante de nossas praticas educativas
cotidianas. Estamos propondo que assumamos as lentes de encara-las como
processos de negociagdo cultural. (CANDAU, 2014, p. 39).

O professor ndo pode ver a préatica pedagégica como ha dez anos atras,
reproduzindo desigualdades, apresentando dificuldades no uso de midias, contetudos
desconexos da realidade do aluno, hoje podemos utilizar suporte teérico-pedagoégico
com maior facilidade, aproveitar o conhecimento dos alunos com a midias e utiliza-las
como instrumento de aprendizagem, trabalhar com as diferentes culturas hoje ainda
mais presente.

A atual realidade de imigracao reconhecida como uma das maiores dificuldades
foi a comunicacdo com os alunos que nao falam bem o portugués. O professor “A”
afirmou que, “I...] € complexo, porque se a gente nédo tem a segunda lingua, como
falante, ai fica complicado”. O professor “C” complementa dizendo, que “Com certeza,
[...] a questdo da compreensao da lingua € de suma importancia para que vocé possa
entender as regras gramaticais, toda forma e a fun¢éo da lingua”. Ja a professora “B”
por sua vez acrescenta: “[...] tem hora que interfere”.

Esse € um dos fatores que desafiam o ensino de portugués neste contexto de
diversidade linguistica e cultural, porque ndo se trata somente de tentar resolver
problemas de ruidos na comunicacdo, mas principalmente lidar com os conflitos
sociais entre as diferentes culturas e promover neste local, a aprendizagem para a
vida.

O processo de ensino € um campo muito complexo, se considerarmos 0s
aspectos politicos, sociais e culturais e a escola deve propor condi¢cdes de lidar com
os conflitos entre as diferentes culturas, sabendo que a relacdo social esta permeada
de atos discriminatorios motivados por interesses de classes sociais. Portanto para
Coppete, Fleuri e Stoltz (2012) a articulacdo entre politicas educativas e a pratica
pedagogica, na implementacao de projetos interculturais, devem estar comprometidas
com a nao discriminacdo, desconstrucdo de subalternidades, busca de praticas
emancipatorias e de liberdade.

A luta pela igualdade social, nos direitos, a desconstrucdo das praticas que
menosprezam, desrespeita 0 outro ou a outra cultura, almeja ndo somente reconhecer

o diferente, mas compreender a diferenca como uma riqueza cultural, gerar novas
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atitudes frente a conflito e influenciar na mudanca da sociedade para romper com as
desigualdades, e oportunizar a construcéo de outros modos de viver, ser, pensar.

O professor tem papel preponderante nesse processo, Visto ser um sujeito
histérico que reconhece a influéncia do ensino na aprendizagem dos alunos, na
formacdo destes para atuar na sociedade. De acordo com Azzi (2009, p. 44) “este
pensar reflete o professor enquanto ser histérico, ou seja, o pensar do professor é
condicionado pelas possibilidades e limitacbes pessoais, profissionais e do contexto
em que atua”. Ele deve ser um sujeito atuante, que reflete sua préatica pedagdgica,
compreende a realidade e questiona a cultura da escola e cultura escolar, que embora
condicionado ndo pode ser determinado pelas dificuldades e falta de apoio, de
qualquer natureza, em seu contexto escolar.

Na educacéao intercultural o docente deve reconhecer-se como motivador de
novas atitudes, das praticas de respeito, igualdade, da alteridade, deve ensinar os
alunos a entender que o outro tem sua propria cosmovisdo que pode ser diferente
devido as marcas culturais em que foi criado, mas também precisa ensinar que a
cultura é criada pela sociedade e podem conter valores discriminatorios que devem
ser superados e excluidos do cotidiano para uma sociedade mais justa. As
representacfes que temos dos outros sdo construidas, e esta relacdo sdo dramaticas
e ambiguas (CANDAU, 2014).

Para Candau (2014) a promocao de situacdes de reconhecimento do diferente,
de colocar-se no lugar do outro, no lugar sociocultural do outro, minimamente tirar do
centro nossas visdes e estilos ao afrontar as situacdes. O docente também deve
promover e analisar as diferentes linguagens e produtos culturais, a fim de também
possibilitar producao cultural e ampliacdo do conhecimento das diferentes culturas aos
alunos, ndo deixando de aproveitar os recursos disponiveis de dentro e fora da escola.

A didética das linguas traz uma abordagem indispensavel para o ensino neste
cenario de diversidade linguistica, em que o ambiente, os conteudos, a dinamica das
aulas precisam estar voltadas para o atendimento das dificuldades dos diferentes
grupos levando em consideragao, neste caso da lingua em que posi¢do o portugués
esta para o aluno, se é como lingua materna, lingua primeira ou segunda lingua. A
escola deve romper com o cotidiano e pratica escolar que ndo promove reflexao, que

reproduz discriminagcfdes e que aliena deixando de ver como as transformacdes na
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cultura dos alunos séo frequentes, e isto por meio dos conteudos. Candau (2014)

afirma que

Ter presente a ancoragem historico-social dos chamados contelidos
curriculares é fundamental. Supde analisar suas raizes historicas e o
desenvolvimento que foram sofrendo, sempre em intima relagdo com os
contextos em que este processo se vai dando e 0s mecanismos de poder
nele presentes (CANDAU, 2014, p.40).

Portanto, na preparagéo para o ensino a identificagdo das caracteristicas dos
alunos precede a definicdo dos conteudos, dos diferentes niveis de planejamento.
Nesta abordagem da didatica da lingua nenhum dos professores mencionou nada
sobre este tema, nem quando foram conduzidos ao assunto, o que consideramos que
nao fazer parte de sua pratica. Em geral cada um faz uso de medidas possiveis para
ensinar a lingua portuguesa, tentando a todo tempo enfrentar as dificuldades que
surgem na pratica, que de fato sdo muitas acdes que desenvolvem por conta propria
sem os incentivos que a educacédo tem direito.

Neste caso particular, da inclusédo de imigrantes nas escolas no Estado de
Roraima, os professores ndo tiveram apoio, preparo necessario para ensinar neste
contexto de diversidade linguistica e eles proprios se propuseram a fazer o possivel
para cumprir com a responsabilidade. Algumas mudancas foram promovidas pela
DCRR em 2019, porque fazia parte da elaboracdo da BNCC, entdo foram
contemplados este contexto de diversidade linguistica e cultural, mas ndo houve
capacitacao aos professores para lidar com as novas mudancas. O Plano de Curso
pela Secretaria de Educacao foi enviado antes do inicio do ano letivo de 2020 como
base para o Plano anual dos professores, com o0 objetivo de que fizessem as
modificagdes necessarias a cada comunidade escolar.

Essas dificuldades tém consequéncias no ensino porque o0s alunos
estrangeiros tem niveis diferentes de dominio da lingua portuguesa, aspectos estes
ligados ao tempo em que fixaram residéncia em Roraima. Quanto mais tempo vivem
aqui, melhor a sua comunicacao e dominio da lingua portuguesa. Para o professor “C”
essas dificuldades dos alunos estrangeiros, “[...] retardam os contetdos”.

E preciso lembrar que o ensino na/da LP para estes alunos é o ensino uma
segunda lingua, uma lingua em que eles estdo comecgando a vivenciar no seu

cotidiano. Antes essa lingua € considerada para eles como lingua estrangeira e agora
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passa a ser a segunda lingua. Até eles internalizarem sua compreensao ocorrem 0S
“ruidos” na comunicagao fazendo com que o ensino nao flua normalmente.

Os planejamentos das aulas para alunos estrangeiros precisam conter
aspectos da didatica das linguas visto haver aprendizagem da primeira e segunda. A
histéria do ensino da lingua portuguesa no Estado deve ter outra conotacéo a de que
a LP pode ser primeira lingua para alguns e segunda lingua para outros. E preciso
que o docente identifiqgue seu publico e busque por meio de pesquisas formas de lidar
com essas diferentes caracteristicas de alunos na sala de aula. Para Dolz, Gagnon,
Decandio (2009, p. 34) “A questao sobre o ensino de lingua traz consigo desafios
politicos, culturais, identitarios e normativos”, eles ainda acrescentam sobre os niveis
do dominio do portugués que “o desafio € de envergadura: de um lado, ele ndo pode,
a fim de evitar a excluséo, condenar certos usos da lingua, mas de outro, ele deve dar
acesso aos modelos linguageiros mais reconhecidos socialmente (2009, p. 34)".

Em relacao as outras dificuldades encontradas no ensino de LP como os alunos
com diferentes niveis de conhecimentos, é necessario que se busque uma nova
compreensao das razdes desta deficiéncia na pretensdo de promover a superacao,
trazendo esperanca, motivando as novas aprendizagens. A interculturalidade propde
alguns outros desafios a serem postos em pratica como nos afirma Candau (2011).

A realidade especifica da escola pesquisada € um outro desafio a ser
transposto, de enfrentar as decisdes politicas quanto ao funcionamento da escola em
outros prédios. A escola precisa funcionar em seu préprio espaco, porque Sao
realidades diferentes, projetos diferenciados, e existe toda uma dinAmica quando se
estd em sua prépria casa. Os sujeitos ficam confusos, sem saber a que grupo
pertencem, e se manifestam aspectos da etnicidade, que geram conflitos. Muitos
destes conflitos foram solucionados, mas outros sdo silenciados. A comunidade
escolar como um todo precisa estar unida em um mesmo interesse de solicitar o
retorno para o prédio proprio da escola, pois ndo podem se calar e esperar que 0S
orgaos competentes decidam o tempo de investir. Esta € uma forma de aprendizagem,
a luta por melhores condi¢des de ensino, em um projeto de todos os envolvidos.

Para assumir a educacao intercultural como uma proposta politica que traga
mudanca para a comunidade escolar depende de vérios fatores que ja foram tratados

acima, ndo como um compromisso individual, mas de todo o grupo.
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A didatica frente ao multiculturalismo apresenta desafios como estes: a visédo
da diferenca ndo pode ser vista como problema e a homogeneizacdo nao pode ser
concebida como facilitacdo do trabalho pedagogico. A forma de trabalhar de modo
efetivo articulando a questdes referentes as diferencas culturais e os componentes
fundamentais da didatica — “planejamento, sele¢ao dos conteudos, técnicas de ensino,
avaliacdo, etc” (DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2009, p.19).

O professor de LP, do qual se refere esta proposta, precisa estar consciente
dos beneficios da interculturalidade, porque os desafios sdo muitos e complexos, suas
habilidades e dominios ndo se dardo somente no campo da interacdo/ conflitos, mas
também na abordagem dos conteudos para o ensino das habilidades linguageiras,
sempre com uma visao de que o ensino desconexo do cotidiano deve ser superado.
Mais uma vez reitero que é essencial que este projeto da educacao intercultural deve
partir do interesse de todos, a fim de que juntos buscarem soluc¢des para os obstaculos
da pratica educativa e também de romper com 0s preconceitos e discriminacdes que
a sociedade encuca no individuo.

Essa motivacao dos professores a pratica da educacdo intercultural pode ser

feita nos encontros pedagdgicos como nos diz Moreira; Candau (2007)

A socializagdo em pequenos grupos, entre os(as) educadores(as), dos relatos
sobre a construcdo de suas identidades culturais pode se revelar uma
experiéncia profundamente vivida, muitas vezes carregada de emocéao, que
dilata tanto a consciéncia dos préprios processos de formacao identitaria do
ponto de vista cultural, quanto a sensibilidade para favorecer esse mesmo
dinamismo nas préticas educativas que organizamos. (MOREIRA, CANDAU,
2007, 39).

Levar o docente refletir sobre sua identidade cultural € um dos primeiros passos
para pensar sobre a necessidade de que ele precisa ver o aluno também como um
sujeito cultural, que muitas vezes sofre discriminacdes nesta sociedade desigual e
injusta por conter aspectos desta cultura. Segundo Coppete, Fleuri e Stoltz (2012,
p.253) nessa abordagem é fundamental que os sujeitos se sintam pessoalmente
comprometidos na analise das préprias atitudes e valores, na busca de novas
perspectivas compartilhadas. O docente precisa ter novas atitudes frente a cultura,
reconhecendo- a como individuais e valorosas, que € indispensavel a abordagem de
novas formas de ver a cultura do outro com respeito e alteridade. Moreira; Candau

(2007) afirmam que
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Trata-se de uma visdo antropoldgica de cultura, em que se enfatizam os
significados que os grupos compartilham, ou seja, os contetdos culturais.
Cultura identifica-se, assim, com a forma geral de vida de um dado grupo
social, com as representacfes da realidade e as visées de mundo adotadas
por esse grupo (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.27).

Esta educacdo trabalharda os niveis cognitivo, afetivo, atitudinal e
comportamental do ser humano (CANDAU, 2011). De fato, € uma aprendizagem
complexa e para a vida, que leve a novas formas de pensar e viver. No aluno sera
trabalhado como uma unidade, os aspectos relativos ao ser humano, que afetam e
sdo afetados pelas acdes sociais. Essa motivacdo tem que levar a mudancas de
comportamento frente a sociedade, libertacdo das cadeias do preconceito étnico-
racial, linguistico, classe, entre outros. Essas mudancas devem conceber um novo
homem que é altero, que busca compreender o outro e se colocar em seu lugar,
contemplando sua cultura como diferente, mas que também é importante e aceitavel.
Para Moreira e Candau (2007, p. 27) “a expressao dessa concepcao, no curriculo,
podera evidenciar-se no respeito e no acolhimento das manifestacdes culturais
dos(as) estudantes, por mais desprestigiadas que sejam”. Aqui a cultura tera
reconhecimento e podera se manifestar como cultura de alguém, o aluno podera
assumir sua identidade sem ser discriminado, as culturas estardo em um circulo, sem
hierarquia, terdo os mesmos direitos, porém sendo distintas umas das outras. O aluno
podera ser visto em sua identidade e pertencimento, e dentro da cultura podera
analisar sua trajetoria e podera eliminar os preconceitos que sao discriminatorios e
desprezam o outro.

Para Moreira e Candau (2007, p.32) “é preciso que os estudos desenvolvidos
venham a catalisar, junto aos membros das culturas negadas e silenciadas, a
formacao de uma autoimagem positiva”. Nao como é visto em algumas escolas, no
trabalho feito em datas comemorativas, feito somente na data e muitas vezes sem
reflexdo, somente a narracéo de fatos negativos, ndo como agdes que esses grupos
lutaram para superar e alcancar alguns direitos.

Alcancaram seus objetivos, porém ndo foi com o reconhecimento dos
colonizadores, mas com a resisténcia, luta e unido da classe. A sugestao € que deve
ser explorado e confrontado perspectivas a fim de que promovam discussao sobre

“‘propésitos, escolhas, disputas, relacbes de poder, repressdes, silenciamentos,
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exclusdes” (MOREIRA, CANDAU, 2007, p.33). As relagbes sociais sdo cheias de
desigualdades, injusticas, discriminacdo, mas a consciéncia da existéncia destes
aspectos que se manifestam nesta interagéo, deve levar o aluno a ter uma formacéao
critica na busca de transformar a sociedade, com esperanc¢a destas mudancas.

Outro desafio é o curriculo, em que a escolha dos conteudos, sdo necessarios
e indispensaveis nesta nova perspectivas. Integrar em uma mesma pratica 0s
contelidos estabelecidos pelo curriculo e as questdes de respeito, igualdade, justica,
alteridade é um desafio que a pratica educativa traz ao docente. S&o muitos os relatos
de praticas em sala de aula que favorecem a cristalizacdo dos preconceitos e
discriminacdes, estereotipos e desrespeitos por meio de atitudes e comportamentos
de individuos ou grupos (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Os conteudos devem partir da realidade do aluno e entdo quando este
conhecimento sofre a acdo do conhecimento cientifico, o aluno deve ser capaz de
reconstruir novos conhecimentos, e seus questionamentos poderdo ser utilizados a
fim de ampliar sua compreenséo da realidade que vive. E o que Moreira e Candau
(2007) chamam de aprendizagem ‘“indispensavel para que o0s conhecimentos
socialmente produzidos possam ser apreendidos, criticados e reconstruidos pelos
alunos. O que evoca um ensino ativo com efeito, em que os docentes sejam
responsaveis e comprometidos em suas escolhas, organizacao e trabalho com estes
conteddos. Esses conhecimentos a serem incluidos devem ser relevantes e
significativos para o aluno, levando-os a ir aléem do seu préprio conhecimento
cotidiano, assumindo e ampliando, que se torna um sujeito ativo na transformacéo de
sua sociedade.

Quanto ao ensino dos conteudos e metodologias nesta perspectiva
intercultural, Coppete, Fleuri e Stoltz (2012) assinalam que, deverdo incluir o0s
processos de interagcdo na sala proporcionando uma participacdo dialdgica e
dindmica, reflexiva e proativa, e os conflitos serdo mobilizadores de aprendizagens
para a formacdo do aluno; as tomadas de decisbes se dardo mediante negociacdes
mediadas pelo professor, ndo seréo arbitrarias, sempre no sentido de potencializar o
enriguecimento intercultural, observando os interesses e capacidades dos individuos
envolvidos, que possam ser aplicadas em outros contextos vividos por eles.

A sociedade esta permeada de construgdes histéricas que estimulam ao

individualismo intolerante e excludente, portanto deve haver de acordo com Moreira e
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Candau (2007, p.30) uma “compreenséo do processo de construcéo das diferencas e
das desigualdades”, elas necessitam ser desestabilizadas e transformadas, por serem
construcBes sociais. A diferenca é um fator importante e ndo deve ser considerada
um problema, mas uma variante riquissima que distingue 0s grupos.

Para Moreira e Candau (2007) por meio de obras literarias e diferentes
interpretacdes de eventos histéricos, o docente ampliard a compreensao da realidade,
nao substituindo um conhecimento pelo outro, mas pode levar o aluno a entender as
relacdes de poder que influenciam na hierarquizagdo das manifestagdes culturais e
também dos saberes, além de leituras e imagens que induzem olhares que privilegiam
um grupo em detrimento de outros.

O docente de LP, por meio das sequéncias didaticas, trabalhara os contetudos
da lingua portuguesa fazendo abordagem de textos sempre analisando de forma
critica e reflexiva, ndo somente textos classicos, mas textos de trabalham raizes
histdricas e culturais dos povos excluidos, autores regionais e de diferentes idades e
classes, ampliando a visédo das relacbes de poder objetivando o entendimento da
construcdo da sociedade que queremos, dando voz aos silenciados na historia.
Segundo Moreira e Candau (2007) o individuo precisa estar consciente de seus
enraizamentos culturais, em vista de reconhecé-los, nomeé-los e trabalha-los, e poder
identificar onde se misturam ou silenciam seus pertencimentos culturais.

O ensino desenvolvido a partir das sequéncias didaticas se d4 como nos diz
Dolz& Schneuwly (2004) apud Barros (2009),

“[...] baseia-se na construcao, sistematizacdo e aplicacdo do procedimento
sequéncia didatica (SD), a saber, ‘uma sequéncia de moédulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de
linguagem’, que tem como objetivo buscar ‘confrontar os alunos com préticas
de linguagem historicamente construidas, os géneros textuais, para Ihes dar
a possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem’.

Muitos sdo os desafios dos educadores, professores, pais, alunos, para a
promocédo da educacao intercultural que refletird diretamente na formagéo do aluno,
nao com uma visao de preparo, somente, para o mercado de trabalho, mas que saia
da escola consciente de que também é responsavel pela sociedade, para lutar contra

as desigualdades sociais, denunciando, respeitando o outro, sendo ativo na sociedade
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a fim de transforma-la em um lugar mais justo. Aos autores Gadotti, Freire, Guimaraes,

(2014) reiteram que

A educagédo que propomos, em decorréncia da nossa opcao politica, € uma
educacédo que venha a ser construida hoje a partir deste debate amplo, desse
caminhar junto de todos os educadores que somos, € nao sé pelos
professores, mas também pelos pais, alunos, jornalistas, politicos, enfim, por
toda a sociedade brasileira se repensando, reaprendendo o Brasil (GADOTTI,
FREIRE, GUIMARAES, 2014, p.44).

O professor, como principal executor da educacéo intercultural deve se propor
a ser um pesquisador da educacdo, sempre buscando superar suas dificuldades e
acompanhar as mudancas sociais, de forma que nao reproduza as discriminacées e
gue faca uso das tecnologias do cotidiano dos alunos. Sua formacédo deve ser para
ética, politica, social, moral, de compreensao das rela¢cdes de poder e sua influéncia
direta na educagéo como nos afirmam Moreira e Candau (2007, p. 42-43),

Como intelectual que é, todo(a) profissional da educacdo precisa
comprometer-se com o estudo e com a pesquisa, bem como posicionar-se
politicamente. Precisa, assim, situar-se frente aos problemas econ6émicos,
Indagacgbes sobre curriculo sécio-politicos, culturais e ambientais que hoje
nos desafiam e que desconhecem as fronteiras entre as nagfes ou entre as
classes sociais.

A educacdo tem gerado muitos pesquisadores que, em geral, nas praticas
pedagdgica observam problemas que impedem que o ensino se efetive. As influencias
das mudancas na sociedade sejam elas econdmicas, sociais, culturais requer
mudancas na forma de conceber este ensino.

Para Coppete, Fleuri e Stoltz (2012) a educacéo intercultural propde uma
transformacédo estrutural e soécio-historica, ela necessita de uma pedagogia como
politica cultural em uma perspectiva critica, e tem carater propositivo e ndo apenas
denunciativo. Ela busca a transformacéo do individuo, capaz de mudar a si e a seu
redor, a partir do dialogo e do respeito construidos em um projeto coletivo que abranja

as diversas culturas existentes levando o individuo a,

Pensar, agir e viver interculturalmente, [...] transpBe a descoberta de si
mesmo e do outro; requer acgBes pensadas e executadas de maneira
interativa, respeitosa, solidaria, afetiva, prospectiva com vistas a justica e
equidade social; a construgdo de um mundo menos desigual (COPPETE;
FLEURI; STOLTZ, 2012, p. 253).
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Esta consciéncia deve partir de si mesmo, poder construir sua identidade
cultural, sendo capaz de assumir-se frente aos outros, e com respeito e compreensao
da cultura do outro, agir com respeito, eliminando as formas discriminatérias
produzidas pela sociedade, deve buscar novas formas de viver com a diversidade e
entendé-la como elemento de integracdo, tendo como eixo o dialogo para enfrentar
os conflitos e que juntos possam superar as diferencas culturais construindo uma
ambiente onde todos s&o importantes e conscientes do mundo que querem para todos

novas formas de viver, pensar, agir frente a sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagéo Intercultural tem se mostrado eficaz na constru¢ao de um ambiente
agradavel para aprender, onde séo trabalhados o respeito as identidades, culturas
diversas, a construcdo de novas formas de viver, ser, fazer, mediadas pelo dialogo,
de forma a atender as necessidades de todos, em uma formacao para a cidadania.
Isso ndo quer dizer auséncia de conflitos. Contudo, os conflitos séo observados como
condi¢cdes de aprendizagem, por meio de didlogos em ambiente onde buscam no
grupo resolver os problemas. A interculturalidade € vista como um projeto epistémico-
politico- ético- cultural, que deve ser implementado por toda comunidade escolar, de
modo que tenha em sua estrutura caracteristicas e interesses de todos 0s grupos nela
existentes e que todos possam colaborar para colocé-la em pratica.

Esse projeto precisa que, antes da sua implantacdo, todos o conhecam e
compreendam, com o intuito de tomar para si 0 compromisso e a responsabilidade da
formacao do aluno. Essa consciéncia por parte dos educadores, profissionais da
educacao, pais, alunos deve ser o primeiro passo a ser alcancado, de maneira que,
guando vierem os desafios, estejam todos juntos para resolvé-los.

O professor, como principal fator nesta proposta, precisa construir sua propria
identidade, de modo que seja levado a compreender a identidade de seu aluno, em
uma postura de respeito pelo outro e de se colocar no lugar do outro para tentar
compreender sua visdo de mundo e sua cultura, sua lingua, bem como aprende. As
diversas culturas encontradas neste espaco escolar, como brasileiros, estrangeiros,
de vérias racas e etnias sdo ambientes de implementacdo de projetos que visam a
mudanca de atitude e comportamentos que excluem pessoas. Dessa forma, para que
seja um local em que as culturas ampliem seus conhecimentos das diversas formas
de vida e possam respeitar a cultura do outro, como diferente da sua, porém
importante para a manutencao das diferentes formas de vida.

Para que a Educagéo Intercultural ocorra ha a exigéncia de uma pedagogia
critica, comprometida com a formacao epistémica, ética, politica, cultural, que esteja
voltada para a formacao cidada ativa; uma formagao que compreenda que as relagdes
de poder interferem na sociedade, nos papeis sociais, no dialogo e interacdo dentro
do espaco escolar e, que, as vezes, impedem que o cidadao usufrua dos seus direitos

e reproduza as discriminacdes e estereotipos advindo do colonialismo.
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Esta pedagogia, por sua vez, deve levar a escola, como um todo, a pensar e
construir um curriculo que atenda as necessidades dos alunos, impedindo que sejam
reproduzidos aspectos discriminatérios que segregam e excluem individuos por
caracteristicas étnicas, fisicas, cognitivas, culturais, género, bem como outros fatores
nao reflexionados, visto que colaboram para a ndo aprendizagem e interacdo dentro
do espaco escolar. Ademais, é preciso que 0s conteudos estabelecidos no curriculo
partam do cotidiano do aluno e que, ao se encontrarem com 0s conhecimentos
construidos pela humanidade, sejam capazes de recriar novos conhecimentos.

Essa pedagogia tem como foco desenvolver uma nova perspectiva frente as
diferentes identidades culturais a fim de que sejam vistas como uma fonte de riqueza,
nao como uma dificuldade para se ensinar, ou que a homogeneizacdo seja uma
solugédo, que sempre redunda em exclusdo das diferencas. A igualdade tem seu
espaco, no que tange aos direitos de todos, mas que as diferencas sejam
reconhecidas como valorizac&o das identidades culturais.

Os alunos, nesta perspectiva, podem assumir livremente sua identidade, como
sujeito que se constroi ao longo de sua vida guiado por sua subjetividade, tendo
capacidade de reconhecer-se como pertencente a uma determinada cultura sem
sofrer discriminacdo, violéncia de qualquer natureza. Esse aspecto da aceitacdo do
outro passa por um processo de analise de seus proprios preconceitos para a partir
deles ser capaz de ponderar e eliminar 0s preconceitos que negam 0 outro, por ser
diferente, e que se transformam em ac¢des discriminatérias e muitas vezes violentas.
Apoés esta autoandlise, o individuo possa a ver o mundo com a 6ética do outro,
buscando compreender sua cultura e acdes. Nao significa que irdo aceitar tudo o que
o outro é, a fim de n&o cair no risco da completa aceitacdo também daquilo que gera
violéncia ou discriminacéo, mas que possam entender o que de fato na cultura € bom
para que os individuos possam viver harmonicamente.

Os desafios para a adogao da proposta intercultural sdo muitos, assim como
Sao inumeros 0s seus beneficios para a formacgéao autbnoma do aluno. O docente de
lingua portuguesa frente a esta proposicéo podera ser o disseminador e mobilizador
desta perspectiva nos documentos oficiais da escola e na pratica pedagogica, em
vistas de que se torne projeto de todos, que venha a se compor a cultura da escola,

gue leve mudancas ao ambiente escolar.
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O professor de LP comprometido, precisa se posicionar positivamente acerca
dessa formacdo para o respeito pelo outro, bem como conceber-se como um
pesquisador que analisa de forma critica e reflexiva suas a¢bes quanto formadoras,
se elas ainda estdo carregadas de ideologias, e busca respostas para suas
dificuldades por meio de pesquisas, formacdo continuada, na pratica de outros
colegas, e em obras de especialistas sobre o assunto. Ele deve continuar
pesquisando, entendendo que o conhecimento nunca est4 acabado e principalmente,
deve compartilhar as consideragdes de seus resultados com os outros, de forma a
contribuir com a educacédo de qualidade. A medida em que se exercita criticamente
na sua pratica ele se desenvolve alcancando progressivamente niveis mais altos da
solucéo de problemas encontrados como educador.

Em suas praticas em sala de aula, o docente, com a adoc¢éo da didatica das
linguas, leva a considerar o aluno como centro do processo, de forma que apds o
diagnéstico das dificuldades na aprendizagem, na disciplina de LP, possa buscar
formas de sanar as deficiéncias dos discentes, sem rotular ou deixar de fora os que
apresentam dificuldades. Como também, que estejam contempladas as
caracteristicas dos educandos em seu planejamento, bem como que os conteddos
sejam significativos para os aprendizes. O docente precisa saber gerenciar os
conteudos necessarios a disciplina de LP, com os temas da realidade do aluno, que
incluem questdes culturais e sociais.

O aluno deve ser visto como parte do triangulo, lingua, ensino e aluno. Desse
modo, que ele se sinta autbhomo de sua aprendizagem, que possa expor Sseus
pensamentos, opinar sobre 0s temas sociais abordados, com respeito a opinido dos
outros, que sejam ensinados a argumentar, sem ter que levar para o lado pessoal,
construindo e reconstruindo conhecimentos importantes para a vida cotidiana. Desta
forma, podera filtrar informacdes que chegam até ele e, rejeitando e destruindo
discursos de 6dio e informacgdes falsas, discriminatérias que ofende a integridade do
outro.

Dentro da Didatica da Linguas, propde-se o uso das sequéncias didaticas,
como abordagem de textos que retratam o cotidiano dos alunos, trazendo para debate
a compreenséo das desigualdades sociais, das relagdes de poder, da discriminagao
que alguns grupos sofrem dentro e fora da escola, sem deixar de desenvolver as

habilidades linguageiras, com o objetivo de incentivar ao respeito e alteridade e por
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meio das lutas pela igualdade e justica possam pensar e buscar uma sociedade
melhor para viver.

O ISD da conta do ensino de LP por meio da interacdo dos alunos, mediados
pelo professor estabelecendo relagdes entre a agdo do homem com os enunciados
em que ele € exposto, ou seja, nos diferentes discursos encontrados em situacdes
comunicativas. Os géneros textuais sdo trabalhados de forma a levar o aluno a
aprender a se comunicar sobre as diferentes formas, sejam elas orais ou escritas,
proporcionando a apropriacdo dos conhecimentos da humanidade e partindo da
realidade do aluno, para o que ele ndo conhece.

Dentre os textos abordados, que sejam das mais diferentes autorias, nao
somente classicos, mas de autores de diferentes idades, géneros, das diferentes
classes sociais, de autores locais para analisar criticamente as obras. Que essa critica
nao se dé como a critica pela critica, mas que busque compreender as ideias nas
entrelinhas, em vista de que sejam capazes de se posicionar, frente as diversas
leituras de textos, de imagens, de intertexto, de publicacbes, de textos jornalisticos,
de cronicas, de memes, de poesias, de SMS, de videos, etc., enfim, impressos ou
digitais.

As mensagens e imagens digitais, com o crescimento da comunicacao digital,
sdo mais rapidas, dinamicas e globais, precisam ser trabalhadas ndo dando énfase
as mensagens que atribui as pessoas estereottipos, defeitos, crimes, difamacao, que
sem provas sao disseminadas contra o outro, mas que saibam analisar e comprovar
se sao verdadeiras ou falsas “Fake News”, que muitas vezes geram consequéncias
gue possam levam ao suicidio ou homicidio. O professor podera ponderar que
devemos ter cuidado com as palavras e acOes frente aos outros, pois elas tém
consequéncias, que as palavras e acOes possam refletir o amor de Deus e o respeito
pelo outro.

O ensino de LP devera abordar todas as varia¢des linguisticas como forma de
comunicacéo da lingua portuguesa, eliminando os preconceitos linguisticos criados e
mantidos desde a colonizacdo do Brasil, menosprezando marcas linguisticas de
diferentes espacos geograficos em nosso pais, que € rico em variacfes, mas sem
esquecer de ensinar a lingua padrdao, ndo como Unico modelo, mas pela sua
importancia para leitura e elaboragéo de documentos oficiais, além de comunicar-se

com todos os brasileiros de todas as partes.
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A leitura, escrita, interpretacdo textual passam pelo professor de LP, e ele
precisa a partir de uma formacédo para interculturalidade contribuir para formar
cidaddos que refletem suas agbes com responsabilidade, e isto pode mudar a
compreensao sobre as informac¢des que chegam até o individuo, a fim de ndo publicar
ou compartilhar “Fake News”.

Sao muitos os desafios que a escola pesquisada precisa enfrentar, desde a luta
pela reconstrucdo do prédio, de modo a retornar ao seu lugar e ndo mais ocupar predio
de outras escolas, o que de forma direta influencia na elaboracgdo e desenvolvimento
de projetos com toda a comunidade escolar. Como também, o fato de estar em duas
escolas faz com que os professores ndo utilizem outros espacos pedagdgicos,
resumindo seu trabalho pedagégico a sala de aula. Para que a escola funcione
adequadamente precisa que todo o pessoal de apoio, gestor, coordenadores,
orientadores, salas ambientes, assistentes de alunos, merendeiras, zeladores,
pessoal da secretaria, porteiros, estejam trabalhando em um mesmo projeto, mesmo
porque continuam divididos em duas escolas e ndo dao conta de atender as
demandas das duas institui¢des.

Esta perspectiva intercultural seria uma busca de unir todo o grupo para lutar
pela reconstrucao da escola junto aos 6rgaos competentes, na intencao de fazer valer
o direito do aluno, direito de um ensino de qualidade, com toda a comunidade escolar
envolvida. Essa luta pelos direitos também se caracteriza como ambiente de
aprendizagem, de formacao cidada, de idealizar uma sociedade melhor para se viver
e ser um cidadéo ativo.

A educacado ndo pode ser deixada ao acaso, noés precisamos fazer a nossa
parte a fim de lutar por nossos direitos, ao mesmo tempo que a educagao € uma arma
de transformacédo da sociedade, ela é alvo para desestabilizar a luta para essa
transformacdo. Sao muitas as barreiras a serem transpostas para que a educagao
seja elevada ao nivel de qualidade desejada, mas ndo podemos perder a esperanca
de trazer mudancas que poderemos néo usufruir neste tempo contudo poderao gozar
nossos filhos, a posteridade. Nao podemos nos calar e aceitar de forma pacifica,

senao traremos desesperanga ao nosso futuro.
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1 - QUESTIONARIO DOS ALUNOS
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1] CARACTERISTICA DO ALUNO

1.0 SEXO 1.01 QUAL E SEU DATA DO
NASCIMENTO?

MASCULINO FEMININO S

3.0 QUAL E SUA NACIONALIDADE?

BRASILEIRO VENEZUELANO GUIANENSE OUTROS

4.0VOCE E DESCENDENTE DE INDIGENA?

SIM NAO

4.1QUAL E A SUA ETNIA OU POVO AO QUAL PERTENCE?

4.2TEM REGISTRO DE NASCIMENTO

1- DO CARTORIO 2- RANI- REGISTRO ADMINISTRATIVO DE
NASCIMENTO
SIM NAO SIM NAO NAO SABE

5.0 QUAL A SUA NATURALIDADE?

ESTADO MUNICIPIO

6.0SE COMUNICA BEM EM PORTUGUES?

SIM NAO

7.0CONHECE A HISTORIA DA ORIGEM DE SUA FAMILIA?

SIM NAO

8.0NAS AULAS DE LI’NGUQ PORTUGUESA JA ESTUDOU SOBRE OS
COSTUMES E TRADICOES DO SEU POVO?

SIM NAO

8.0 VOCE CONHECE SOBRE A HISTORIA DE VIDA DOS SEUS COLEGAS?

SIM NAO
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9.0 JAVIUALGUM TIPO DE DISCRIMINAGAO NA ESCOLA, ENTRE
COLEGAS OU PROFESSORES, POR CAUSA DE RAGA, CRENGA,
TRADICOES, APARENCIA FiSICA OU POSICAO SOCIAL?

SIM NAO

10.0 GOSTARIA QUE NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA FALASSEM
UM POUCO DAS TRADICOES DOS ALUNOS?

SIM NAO

11.0 ACREDITA QUE SE CONHECESSE SOBRE AS TRADICOES E
COSTUMES DOS COLEGAS, TERIA MAIS RESPEITO POR ELES?

SIM NAO

12.0 NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA E TRABALHADO O RESPEITO
PELO OUTRO?

SIM NAO
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APENDICE B — QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

2- QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

2 | QUESTIONARIO DO PROFESSOR (A)
SEXO
MAS FEM

1.0E PROFESSOR(A) GRADUADO (A)? | 1.2 QUAL AREA?

SIM NAO

2.0A SUA NACIONALIDADE E?

2.1 A SUA NATURALIDADE E?

2.2 O QUE SE CONSIDERA?

AMARELO BRANCO INDIGENA PARDO NEGRO
3.0CONSEGUE IDENTIFICAR OS DIFERENTES GRUPOS DE ALUNOS QUE
RECEBE?

SIM NAO

4.0TEM ALUNOS DE DIFERENTES NACIONALIDADES, RACAS E ETNIAS?
SIM NAO

5.0QUAIS?

6.0A PRESENCA DESSAS DIFERENTES CULTURAS OFERECE ALGUMA
DIFICULDADE NA SUA PRATICA PEDAGOGICA?

SIM NAO

7.0ACREDITA SER IMPORTANTE ABORDAR ASPECTO DAS CULTURAS DOS
ALUNOS NOS CONTEUDOS?

SIM NAO

8.0QUANDO ENSINA LINGUA TAMBEM TRABALHA CULTURA?
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SIM NAO

9.00 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PODE CONTRIBUIR PARA ENSINAR
O RESPEITO PELAS DIFERENTES CULTURAS QUE RECEBE NA SALA?

SIM NAO NAO SABE

10.0 A PRATICA INTERCULTURAL OFERECE DESAFIOS?

SIM NAO

11.0 E POSSIVEL INCLUIR NOS CONTEUDOS ASPECTOS DO COTIDIANO
DOS ALUNOS?
SIM NAO
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

03-ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

1- Caracteristicas dos alunos
a) Considerando a diversidade nos grupos atendidos pela escola hoje, que
grupos de alunos vocé ensina?
b) Quanto a presenca de diferentes grupos, existe algum grupo que nao se
comunica por meio da lingua portuguesa?
c) Em geral, os conflitos que surgem em sala de aula séo levados por quais
fatores?
d) Na sua sala do 9° ano, existem alunos que ndo tem a lingua portuguesa
como lingua materna?
2- Aspectos da Aprendizagem de Lingua Portuguesa
a) Como vocé compreende a aprendizagem de lingua portuguesa, ao se
deparar com alunos que néo tem a lingua portuguesa como lingua
materna? Tem influéncia no ensino?
b) Quais as principais dificuldades que vocé tem detectado na aprendizagem
dos alunos?
c) A gue vocé atribui esta dificuldade?
d) Quanto ao ensino da lingua portuguesa, existe algum grupo especifico que
considera ter mais dificuldades de aprender os contetados?
3- Diversidade linguistica e cultural e seus conflitos
a) Em sua sala de aula h& alunos bilingues?
b) Considerando a diversidade linguistica dos alunos, como faz o
planejamento do ensino da lingua portuguesa?
c) Na sua visao essa diversidade gera conflitos entre os alunos dentro ou
fora de sala?
d) Qual é a relevancia de se trabalhar os assuntos que geram conflitos no
ensino de LP?
e) As diferentes linguas nos remontam a diferentes formas de vida, sejam
elas regionais, nacionais ou internacionais. E possivel abordar as

tradi¢cdes e costumes dos alunos nas aulas de portugués?
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Como se daria essa abordagem?

4- Aspectos da Educacéao Intercultural

a)
b)
c)

d)
e)

f)
9)

h)

J& ouviu algo sobre a educacéo intercultural? E interculturalidade?

Na sua concepc¢ao o que seria educacao intercultural?

Como a educacéo intercultural pode contribuir no ensino de lingua
portuguesa?

Em quais préticas pedagodgicas pode afirmar que € intercultural?

Do seu ponto de vista ha uma relacao de causa e efeito entre a
discriminacao e a aprendizagem?

Como vocé vé essas diferencas culturais e linguisticas em sala de aula?
Como vocé pode valorizar as diferencas culturais entre os alunos sem
tratd-los com desigualdade?

Como o ensino de portugués pode contribuir para combater qualquer

manifestacdo de discriminacdo incentivando empatia e alteridade?
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ANEXO A- Término de Asentimiento Libre e Aclarado (TALA)
Invitacion — Alumno (en espafiol)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA  “

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Comitd de

Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

Término de Asentimiento Libre e Aclarado (TALI)

Institucion: Universidad Estadual de Roraima / Curso: Maestria en Educacion

Titulo: Los desafios de la Educacion Intercultural no Ensefianza de Lengua
Portuguesa no 9° ano do Escuela Primaria de la Escuela Estadual Carand- Boa Vista- Roraima-
Brasil

Investigadora: Graciete dos Santos Araujo

Este Término de Asentimiento Libre e Aclarado tiene el proposito de invitarlo a
participar del proyecto de investigacion mencionado anteriormente. El objetivo de esta
investigacion cientifica es analizar los desafios de la educacion intercultural en la ensefianza de
la Lengua Portuguesa, de las diferentes culturas que estan juntas en la clase del 9° afio de la
Escuela Primaria de la Escuela Estadual Carana — Boa Vista — Roraima — Brasil, la justificativa
de esta investigacion es la importancia de trabajar la comprensidn del maestro en la ensefianza
de la lengua portuguesa a partir de la ensefianza sobre la cultura, una vez que no hay como
separar la historia del alumno de su lengua. Entonces, este estudio se propone a entender la
necesidad de una busqueda por una didactica intercultural para la ensefianza de la lengua
portuguesa, que recibe a distintos alumnos brasilefios e extranjeros, que ensefie lengua
portuguesa y formar ciudadanos éticos que se respeta y lucha contra la discriminacion de
cualquier naturaleza, favoreciendo el aprendizaje para una vida saludable en sociedad.
Entonces, sera necesario realizar los siguientes procedimientos y la investigacion seguira las
instrucciones metodoldgicas de un estudio de caso que busca interpretar la realidad de un
individuo, un grupo, o grupos simultaneos. Por tratar de turmas del 9° Afo, se daran en dos
momentos, en un tiempo de 30 minutos para cada clase. Antes de empezar la aplicacion del
cuestionario seran explanados la naturaleza de la investigacién, sus objetivos, métodos,
beneficios previstos, riesgos potenciales y la molestia que pueda venir.

Después de la autorizacion de los responsables y la aceptacion por parte de los alumnos
participante de la investigacién sera aplicado un cuestionario para el primer grupo da turma do
9° Afo y en otro momento sera aplicado con la otra turma del 9° Afio. El cuestionario tiene 12
preguntas abiertas e cerradas, que contribuird para comprender el entendimiento que los
alumnos tienen sobre la diversidad que existe en esta escuela, que son de diferentes clases
sociales, creencias y otros, de como son las relaciones interpersonales y el aprendizaje de le
lengua portuguesa en este espacio escolar, visando el combate de las manifestaciones de
discriminacion que ocurre.
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Cualquier registro hecho durante la investigacion no seran divulgados,
pero el informe final, que contiene citas andnimas, estara disponible cuando esta
completo el estudio, incluso para la presentacion en encuentros cientificos y publicacion en
revistas especializadas. La investigadora garante los registros estaran bajo garantia de la
manutencion del secreto y de la privacidad de los participantes de la investigacion por todas las
fases da investigacion de acuerdo con la Res. CNS 510/16.

No habra beneficios directos o inmediatos para el participante de este estudio. Este
proyecto fue aprobado por lo Comité de Etica en Pesquisa con Seres Humanos de la
Universidad Estadual de Roraima, abajo el parecer n° y de la Directora
Luzinete de Souza Mota Dias de la Escuela Estadual Carand, tiene conocimiento e incentiva la
realizacion de la investigacion.

Discutimos esta pesquisa con sus padres o responsables e ellos conocen que también estamos solicitando
su acuerdo. Se usted va participar en la investigacion, sus padres o responsables concordaran con esto.

Este TERMINO, en dos copias, es para certificar que Yo,
, en la calidad de
participante voluntario, aceito participar del proyecto cientifico arriba mencionado.

Estoy consciente de que la participacion en la encuesta podra traer riesgos considerando
gue toda investigacion con seres humanos trae riesgos. El dafio eventual podra ser inmediato o
tardio, comprometiendo el individuo o la colectividad. Durante la ejecucion del proyecto habra
algiin RIESGOS al participante, tales como: el riesgos de violacion de confidencialidad, o la
posibilidad de dafios a la dimension fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural del ser
humano, en cualquier fase de una investigacion o que venga por medio de ella. Los posibles
riesgos que ocurren durante el desarrollo de la investigacion puede esta relacionado con los
cuestionarios. Caso el participante considerar que existan preguntas que lo molesten, sobre sus
experiencias como alumno, viendo a ser considerado riesgo psicolégico, podra interrumpir y
elegir o no contestar las preguntas. El serd previamente advertido sobre su derecho a no
contestar, si no quieres. Se después del asentimiento de participacién quiere renunciar, tendra
el derecho de sacar su término de asentimiento en cualquier que sea la fase de la encuesta, antes
0 después del levantamiento de los datos, independiente de la razdn y sin prejuicio a su persona.
Sin embargo, la investigadora responsable se compromete a respetar la dignidad
humana, conforme: Resolucion CNS n° 510 de 2016 (Normas aplicables a la investigacion en
Ciencias Humanas y Sociales). Los BENEFICIOS da la investigacion seran: Que las practicas
de la educacidn intercultural por los maestros de lengua portuguesa, sean de valoracion de las
culturas diferentes en la propagacién de una ensefianza igualitaria y de respeto al otro, sin
discriminacion de raza o creencias, u otro aspecto, y que los contenidos hagan sentido en la
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vida dos alumnos, para que aprendan y desarrollen con respeto y dignidad. Estos
valores sin duda refletaran en la sociedad roraimense, en la busqueda de un mejor
lugar para aprender.

Estoy consciente de que no tendré derecho a ningin acompafiamiento y/o asistencia,
inclusive beneficio y acompafiamientos después el término o interrupcion da pesquisa. No habra
beneficios directos o inmediatos para el participante del estudio.

Estoy consciente de que tendré derecho de recibir contestacion a cualquier pregunta y
aclaracion sobre los procedimientos, riesgos, beneficios y otros relacionados a la investigacion,
y no ser identificado y ser mantenido el caracter confidencial de las informaciones relacionadas
a la privacidad.

Por fin, sé que tendré la oportunidad para preguntar sobre cualquier cuestion que venga
a desear, y que todas deberan ser respondidas a mi satisfaccion.

Firma Infantil /Adolescente:
Fecha: / /

Yo, GRACIETE DOS SANTOS ARAUJO (investigadora responsable) declaro que
seran cumplidas las exigencias contenida en los articulos da Res. CNS 510/2016.

Para esclarecer posibles dudas o informes Ilamar el teléfono celular:

Direccion completa: Calle: Raimundo Alves Soares, 574, Carana
Teléfono celular:

CEP/UERR Calle Sete de Setembro, n° 231 - Barrio Canarinho (sala 201)
Teléfono.: (95) 2121-0953

Tiempo de servicio: lunes a viernes de las 08 a las 12 horas
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ANEXO B- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
Convidativo — Alunos (em portugués)
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Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacéo
Titulo: Os desafios da Educacdo Intercultural no Ensino da Lingua Portuguesa no 9°

ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Carand- Boa Vista- Roraima- Brasil
Pesquisador: Graciete dos Santos Araujo

Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido tem o proposito de convida-lo a
participar do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica é
analisar os desafios da educacgdo intercultural no ensino da Lingua Portuguesa, a partir das
diversas culturas que convivem na sala de aula do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Carand — Boa Vista — Roraima — Brasil, a justificativa desta pesquisa € a importancia
de se trabalhar a compreenséo do professor no ensina da lingua portuguesa a partir do ensino
sobre a cultura, uma vez que ndo tem como separar a histdria do aluno de sua lingua. Portanto,
este estudo se propde a entender a necessidade de se buscar uma didatica intercultural para o
ensino da lingua portuguesa, que atende a diversos alunos brasileiros e estrangeiros, que ensine
lingua portuguesa e forme cidad&os éticos que respeitem o outro e combatam a discriminacédo
de qualquer natureza, favorecendo a aprendizagem para a vida saudavel em sociedade. Para
tanto, serd necessario realizar os seguintes procedimentos e a pesquisa seguird orientagdes
metodoldgicas de um estudo de caso que busca interpretar a realidade de um individuo, um
grupo, ou grupos simultaneos. Por se tratar de turmas do 9° Ano, se dardo em dois momentos,
em um tempo de 30 minutos para cada turma. Antes de iniciar a aplicacdo do questionario serdo
explanados o0s objetivos da pesquisa a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios
previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa lhes acarretar.

Ap0s a autorizagdo dos responsaveis e a aceitacdo por parte do aluno participante da
pesquisa serd aplicado um questionario para o primeiro grupo da turma do 9° Ano e em outro
momento serd aplicado com a turma a outra turma 9° Ano. O questionario tera 12 questfes
abertas e fechadas, que contribuirdo para compreender o entendimento que os alunos tém sobre
a diversidade de alunos que estudam nesta escola, de diferentes classes sociais, credos e etc.,
de como se da as relagBes interpessoais e a aprendizagem de lingua portuguesa neste espaco
escolar, visando o combate as manifestacdes de discriminagdo que ocorrem.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatério final,
contendo citaces andnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresentacdo em encontros cientificos e publicacdo em revistas especializadas. A pesquisadora
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garante que o0s registros estardo sob a garantia de manutencdo do sigilo e da
privacidade dos participantes da pesquisa durante todas as fases da pesquisa de
acordo com a Res. CNS 510/16.

Né&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual
de Roraima, sob parecer n° e da Gestora Luzinete de Souza Mota Dias da
Escola Estadual Carana, tem conhecimento e incentiva a realizacao da pesquisa.

Discutimos esta pesquisa com seus pais ou responsaveis e eles sabem que também estamos pedindo seu
acordo. Se vocé vai participar na pesquisa, Seus pais ou responsaveis concordaram com isso.

Este TERMO, em duas vias, € para certificar que eu,
, nha qualidade de
participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa podera trazer riscos considerando que
toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve riscos. O dano eventual podera ser imediato
ou tardio, comprometendo o individuo ou a coletividade. Durante a execucao do projeto havera
alguns RISCOS ao participante, tais como: o risco de quebra de sigilo, a possibilidade de danos
a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer fase
de uma pesquisa e dela decorrente. Os possiveis riscos advindos durante o desenvolvimento da
pesquisa podem estar relacionados ao questionario. Caso o participante considerar que existam
perguntas que o incomodem, sobre suas experiéncias como aluno, vindo a ser considerado risco
psicolégico, podera interromper e escolher ndo responder tal pergunta. Ele sera previamente
advertido sobre o seu direito a ndo responder, caso nao queira. Se apds o consentimento da
participacdo o entrevistado quiser desistir, tera o direito de retirar seu termo de consentimento
em qualquer fase da pesquisa, antes ou depois do levantamento dos dados, independente do
motivo e sem prejuizo a sua pessoa.

No entanto, a pesquisadora responsavel se compromete a respeitar a dignidade
humana, conforme: Resolugdo CNS n°510 de 2016 (Normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais). Os BENEFICIOS da pesquisa serdo: Que as praticas da educacio
intercultural pelos docentes de lingua portuguesa, sejam de valorizacao das culturas diferentes
na propagacao de um ensino mais igualitario e de respeito ao outro, sem discriminagdo de raca
ou credos, ou outro aspecto, e que os contetdos fagam sentido na vida dos alunos, para que
aprendam e cresgcam com respeito e dignidade. Esses valores sem davida refletirdo na sociedade
roraimense, na busca de um lugar melhor para aprender.

Estou ciente de que ndo terei direito a nenhum acompanhamento e/ou assisténcia,
inclusive beneficio e acompanhamentos ap0s 0 encerramento ou interrupcao da pesquisa. Nao
havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo.
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Estou ciente de que terei direito de receber resposta a qualquer pergunta
e esclarecimento sobre 0s procedimentos, riscos, beneficios e outros relacionados
a pesquisa, de ndo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informacGes
relacionadas a privacidade.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a
minha participacdo a qualquer fase da pesquisa, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacdo pela minha
participacdo no desenvolvimento da pesquisa, porém caso haja algum tipo de dano decorrente
da pesquisa, o responsavel pelo menor participante tera direito a solicitar indenizacdo através
das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolugdo CNS n° 510
de 2016, Artigo 19) e ser ressarcido, caso haja algum gasto motivado pela sua participacdo na
pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu
desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura da Crianca/Adolescente:

Data: / /

Eu GRACIETE DOS SANTOS ARAUJO (pesquisador responsavel) declaro que ser&o
cumpridas as exigéncias contidas nos itens da Res. CNS 510/2016.

Para esclarecer eventuais duvidas ou dendncias ligue para 99116-2549:

Endereco completo: Rua: Raimundo Alves Soares, 574, Carand
Telefone:

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n°® 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horéario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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Término de Consentimento Libre e Aclarado (TCLE) en
Investigacion con Seres Humanos

Institucion: Universidad Estadual de Roraima / Curso: Maestria en Educacion

Titulo: Los desafios de la Educacion Intercultural no Ensefianza de Lengua
Portuguesa no 9° ano do Escuela Primaria de la Escuela Estadual Carané- Boa Vista- Roraima-
Brasil

Investigadora: Graciete dos Santos Araujo

Este Término de Consentimiento Libre e Aclarado tiene el proposito autorizar a la
participacién del més pequefio abajo mi responsabilidad en el proyecto de investigacion
mencionado. El objetivo de esta investigacion cientifica es analizar los desafios de la educacion
intercultural en la ensefianza de la Lengua Portuguesa, de las diferentes culturas que estan juntas
en la clase del 9° afio de la Escuela Primaria de la Escuela Estadual Carand — Boa Vista —
Roraima — Brasil, la justificativa de esta investigacién es la importancia de trabajar la
comprension del maestro en la ensefianza de la lengua portuguesa a partir de la ensefianza sobre
la cultura, una vez que no hay como separar la historia del alumno de su lengua. Entonces, este
estudio se propone a entender la necesidad de una bdsqueda por una didactica intercultural para
la ensefianza de la lengua portuguesa, em una escudela urbana de Boa Vista- RR, que recibe
una gama distinta de alumnos brasilefios y extranjeros, que ensefie lengua portuguesa y formar
ciudadanos éticos que se respeta y lucha contra la discriminacion de cualquier naturaleza,
favoreciendo el aprendizaje para una vida saludable en sociedad. Isto porque, la diversidad de
alumnos que interactua en situacién del aprendizaje requiere uma mirada minuto afin de
observar aspectos de la aquisicion y aprendizaje de la lengua, y su conocimiento del mundo
considerando las distintas formas en que fueram concebidas por los alumnos. Entonces, sera
necesario realizar los siguientes procedimientos y la investigacion seguira las instrucciones
metodologicas de un estudio de caso que busca interpretar la realidad de un individuo, un grupo,
0 grupos simultaneos. Después de la autorizacion de los responsables y la aceptacion por parte
de los alumnos participante de la investigacion sera aplicado un cuestionario para el primer
grupo da clase do 9° Afio y en otro momento sera aplicado con la otra clase del 9° Afio. El
cuestionario tiene 12 preguntas abiertas e cerradas, que contribuird para comprender el
entendimiento que los alumnos tienen sobre la diversidad que existe en esta escuela, que son de
diferentes clases sociales, creencias y otros, de como son las relaciones interpersonales y el
aprendizaje de le lengua portuguesa en este espacio escolar, visando el combate de las
manifestaciones de discriminacion que ocurre.
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Por tratar de clases do 9° Afio, se darén en ratos de 30 minutos por cada
clase. Antes de empezar la aplicacion del cuestionario seran explanados los
objetivos de la investigacion y su importancia para la educacion y las practicas que ocurren em
la escuela y también que el participante podra sentirse libre para contestar o no el cuestionario.
Ademas de esto, caso sea consentido, sera realizado el registro de imagenes.

Cualquier registro hecho durante la investigacion no seran divulgados, pero el informe
final, que contiene citas andnimas, estara disponible cuando estd completo el estudio, incluso
para la presentacion en encuentros cientificos y publicacion en revistas especializadas. La
investigadora garante los registros estaran bajo garantia de la manutencion del secreto y de la
privacidad de los participantes de la investigacion por todas las fases da investigacion de
acuerdo con la Res. CNS 510/16.

No habra beneficios directos o inmediatos para el participante de este estudio. Este
proyecto fue aprobado por lo Comité de Etica en Pesquisa con Seres Humanos de la
Universidad Estadual de Roraima, abajo el parecer n° y de la Directora
Luzinete de Souza Mota Dias de la Escuela Estadual Carand, tiene conocimiento e incentiva la
realizacion de la investigacion.

Este TERMINO, en dos copias, estara disponibible al participante de la investigacion,
el Término de Consentimiento Libre e Aclarado, es para certificar que el mas pequefio abajo
mi responsabilidad, ,
em la calidad de participante voluntério, esta autorizado a participar del proyecto cientifico
ariba mencionado.

Estoy consciente de que la participacion en la encuesta podra traer riesgos
considerando que toda investigacion con seres humanos trae riesgos. O+ dano eventual podera
ser imediato ou tardio, comprometendo o individuo ou a coletividade. Durante la ejecucion del
proyecto habrd algin RIESGOS al participante, tales como: el riesgos de violacion de
confidencialidad, o la posibilidad de dafios a la dimension fisica, psiquica, moral, intelectual,
social, cultural del ser humano, en cualquier fase de una investigacion o que venga por medio
de ella. Los posibles riesgos que ocurren durante el desarrollo de la investigacion puede esta
relacionado con los cuestionarios. Caso el participante considerar que existan preguntas que lo
molesten, sobre sus experiencias como alumno, viendo a ser considerado riesgo psicolégico,
podra interrumpir y elegir o no contestar las preguntas. El sera previamente advertido sobre su
derecho a no contestar, si no quieres. Se después del asentimiento de participacién quiere
renunciar, tendra el derecho de sacar su término de asentimiento en cualquier que sea la fase de
la encuesta, antes o despues del levantamiento de los datos, independiente de la razén y sin
prejuicio a su persona. Sin embargo, la investigadora responsable se compromete a respetar la
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dignidad humana, conforme: Resolucién CNS n°510 de 2016 (Normas aplicables

a la investigacion en Ciencias Humanas y Sociales). Los BENEFICIOS da la

investigacion seran: Que las précticas de la educacion intercultural por los maestros de lengua
portuguesa, sean de valoracion de las culturas diferentes en la propagacion de una ensefianza
igualitaria y de respeto al otro, sin discriminacion de raza o creencias, u otro aspecto, y que los
contenidos hagan sentido en la vida dos alumnos, para que aprendan y desarrollen con respeto
y dignidad. Estos valores sin duda refletaran en la sociedad roraimense, en la busqueda de un
mejor lugar para aprender.

Estoy ciente que el mas pequefio abajo mi responsabilidad no tendra derecho a ninguno
acompariamiento acompafiamiento y/o asistencia, inclusive beneficio y acompafiamientos
después el término o interrupcion da pesquisa. No habré beneficios directos o inmediatos para
el participante del estudio.

Estoy consciente de que soy libre para rechazar y retirar el consentimiento, como
también en mas pequefio abajo mi responsabilidad, terminando la participacién de él (ella) en
cualquier fase de la investigacidn, sin sanciones.

Estoy consciente de que no habra formas de reembolso o indemnizacién por la
participacion del méas pequefio abajo mi responsabilidad en el desarrollo de la investigacion,
pero caso hay alguna tipo de dafio que surge de la investigacion, el participante tendréa derecho
a solicitar indemnizacion por medio de las vias judiciales (Codigo Civil, Ley 10.406/2002,
Articulo 927 a 954 e Resolucion CNS n° 510 de 2016, Artigo 19) y ser reembolsado, caso hay
algun gasto motivado por su participacion en la encuesta.

Por fin, sé que tendré la oportunidad para preguntar sobre cualquier cuestion gue venga
a desear, bién como el méas pequefio abajo mi responsabilidad, y que todas deberan ser
respondidas a mi satisfaccion.

Firma de la Autorizacion:
Fecha: / /

Yo, GRACIETE DOS SANTOS ARAUJO (investigadora responsable) declaro que
seran cumplidas las exigencias contenida en los articulos da Res.510.

Para esclarecer posibles dudas o informes Ilamar el teléfono celular 99116-2549:

Direccion completa: Calle: Raimundo Alves Soares, 574, Carana
Teléfono celular: 99116-2549

CEP/UERR Calle Sete de Setembro, n® 231 - Barrio Canarinho (sala 201)
Teléfono.: (95) 2121-0953

Tiempo de servicio: lunes a viernes de las 08 a las 12 horas
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas
com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacdo
Titulo: Os desafios da Educacéao Intercultural no Ensino da Lingua Portuguesa no 9°

ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Carana- Boa Vista- Roraima- Brasil
Pesquisador: Graciete dos Santos Araljo

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propdsito de autorizar a
participacdo do (a) menor sob minha responsabilidade no projeto de pesquisa acima
mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica é analisar os desafios da educacédo
intercultural no ensino da Lingua Portuguesa, a partir das diversas culturas evidenciadas na sala
de aula do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Carana — Boa Vista — Roraima —
Brasil, a justificativa desta pesquisa € a importancia de se trabalhar a compreensao do professor
de lingua que venha a refletir sobre sua préatica pedagogica a fim de ndo ensinar a lingua
dissociada da cultura, uma vez que ndo tem como separar a histéria do individuo de sua lingua.
Portanto, este estudo se propde a entender a necessidade de se buscar uma didatica intercultural
para o ensino da lingua portuguesa, em uma escola urbana de Boa Vista- RR, que atende uma
gama diversificada de alunos brasileiros e estrangeiros, que ensine lingua portuguesa e forme
cidaddos éticos que combatam a discriminacdo cultural e linguistica de qualquer natureza,
favorecendo a aprendizagem para a vida em sociedade. Isso porque, a diversidade de alunos
que interagem em situacdo de aprendizagem exige um olhar minucioso a fim de observar
aspectos da aquisicdo e aprendizagem da lingua, e seu conhecimento de mundo considerando
as diferentes formas em que foram concebidas pelos alunos. Para tanto, sera necessario realizar
0s seguintes procedimentos, a pesquisa seguira orientacdes metodoldgicas de um estudo de caso
gue busca que busca interpretar uma realidade de um individuo, um grupo, ou grupos
simultdneos. Apds a autorizacdo dos responsaveis sera aplicado um questionério para o
primeiro grupo da turma do 9° Ano “91” e em outro momento sera aplicado com a turma do 9°
Ano “92”. O questionario tera 12 questdes abertas e fechadas, que contribuirdo para
compreender o entendimento que os alunos tem sobre a diversidade de alunos que estudam
nesta escola nos quais encontramos, brasileiros e estrangeiros, de diferentes classes sociais,
credos e etc., de como se da as relagdes interpessoais e a aprendizagem de lingua portuguesa
neste espaco escolar, visando o combate as manifestagdes de discriminacdo que ocorrem.

Por se tratar de turmas do 9° Ano, se dardo em dois momentos, em um tempo de 30
minutos para cada turma. Antes de iniciar a aplicacdo do questionario serdo explanados os
objetivos da pesquisa e sua importancia para a educacao e as praticas que ocorrem nas escolas
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e também que o participante podera se sentir livre para responder ou nao o
questionario. Além disso, caso seja consentimento, sera realizado o registro de
imagem.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo seréo divulgados, mas o relatério final,
contendo citaces andnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresentacdo em encontros cientificos e publicacdo em revistas especializadas. A pesquisadora
garante que 0s registros estardo sob a garantia de manutencdo do sigilo e da privacidade dos
participantes da pesquisa durante todas as fases da pesquisa de acordo com a Res. 510/16.

Né&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual
de Roraima, sob parecer n° e pela Gestora Luzinete de Souza Mota Dias da Escola
Estadual Carand, que tem conhecimento e incentiva a realiza¢do da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias sera disponibilizado ao participante da pesquisa, 0 Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, é para certificar que o menor sob minha
responsabilidade, , na
qualidade de participante voluntario, estd autorizado a participar do projeto cientifico acima
mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa do menor sob minha responsabilidade
podera trazer riscos considerando que toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve risco.
O dano eventual poderéa ser imediato ou tardio, comprometendo o individuo ou a coletividade.
Durante a execucdo do projeto havera alguns RISCOS ao participante, tais como: o risco de
quebra de sigilo, a possibilidade de danos a dimenséo fisica, psiquica, moral, intelectual, social,
cultural do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela decorrente. Os possiveis riscos
advindos durante o desenvolvimento da pesquisa podem estar relacionados ao questionario.
Caso 0 participante considerar que existam perguntas que o incomodem, sobre suas
experiéncias como aluno, vindo a ser considerado risco psicoldgico, podera interromper e
escolher ndo responder tal pergunta. Ele sera previamente advertido sobre o seu direito a ndo
responder, caso ndo queira. Se ap0s o consentimento da participacdo o entrevistado quiser
desistir, terd o direito de retirar seu termo de consentimento em qualquer fase da pesquisa, antes
ou depois do levantamento dos dados, independente do motivo e sem prejuizo a sua pessoa. No
entanto, a pesquisadora responsavel se compromete a respeitar a dignidade humana, conforme:
Resolugdo CNS n° 510 de 2016 (Normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais). Os BENEFICIOS da pesquisa serdo: Que as préaticas da educagéo intercultural pelos
docentes de lingua portuguesa, sejam de valorizacéo das culturas diferentes na propagacéo de
um ensino mais igualitario e de alteridade, sem discriminagdo de raca ou credos, e que 0S
contetidos fagam sentido na vida dos alunos, para que aprendam e cresgam com respeito e
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dignidade. Esses valores sem divida refletirdo na sociedade roraimense, na busca
de um lugar melhor para aprender.

Estou ciente de que o menor sob minha responsabilidade ndo tera direito a nenhum
acompanhamento e/ou assisténcia, inclusive beneficio e acompanhamentos apdés o
encerramento ou interrupcdo da pesquisa. Nao havera beneficios diretos ou imediatos para o
participante deste estudo.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, bem como o
menor sob minha responsabilidade, encerrando assim a participacdo dele (a) em qualquer etapa
da pesquisa, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacdo pela
participacdo do menor sob minha responsabilidade no desenvolvimento da pesquisa, porém
caso haja algum tipo de dano decorrente da pesquisa, 0 participante terd direito a solicitar
indenizacdo através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e
Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19) e ser ressarcido, caso haja algum gasto motivado
pela sua participacdo na pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu
desejar, bem como o menor sob minha responsabilidade e que todas deverdo ser respondidas a
meu contento.

Assinatura do Autorizante:
Data: / /

Eu GRACIETE DOS SANTOS ARAUJO (pesquisador responsavel) declaro que serdo
cumpridas as exigéncias contidas na Res. CNS 510/16.

Nome do Pesquisador responsavel: Graciete dos Santos Aradjo.
Endereco completo: Rua: Raimundo Alves Soares, 574, Carana
Telefone:

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horéario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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LIBERTAS

o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas
com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacao
Titulo: Os desafios da Educacdo Intercultural no Ensino da Lingua Portuguesa no 9°

ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Carana- Boa Vista- Roraima- Brasil
Pesquisador: Graciete dos Santos Araljo

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propdsito de convida-lo a
participar do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica é
analisar os desafios da educacgdo intercultural no ensino da Lingua Portuguesa, a partir das
diversas culturas evidenciadas na sala de aula do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Estadual Carand — Boa Vista — Roraima — Brasil, a justificativa desta pesquisa € a importancia
de se trabalhar a compreensao do professor de lingua que venha a refletir sobre sua pratica
pedagdgica a fim de ndo ensinar a lingua dissociada da cultura, uma vez que ndo tem como
separar a histdria do individuo de sua lingua. Portanto, este estudo se propde a entender a
necessidade de se buscar uma didatica intercultural para o ensino da lingua portuguesa, em uma
escola urbana de Boa Vista- RR, que atende uma gama diversificada de alunos brasileiros,
estrangeiros e indigenas, que ensine lingua portuguesa e forme cidaddos éticos que combatam
a discriminacdo cultural e linguistica de qualquer natureza, favorecendo a aprendizagem para a
vida em sociedade. Isso porque, a diversidade de alunos que interagem em situacdo de
aprendizagem exige um olhar minucioso a fim de observar aspectos da aquisicdo e
aprendizagem da lingua, e seu conhecimento de mundo considerando as diferentes formas em
que foram concebidas pelos alunos. Para tanto, faz-se necessario realizar 0os seguintes
procedimentos e a pesquisa seguira orientacdes metodoldgicas de um estudo de caso que busque
interpretar a realidade de um individuo, um grupo, ou grupos simultaneos.

Apds aprovacdo do Comité de Etica sera apresentado o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) convidativo para os professores a fim de participem da pesquisa. Em
seguida as etapas serdo: O contato com 0s possiveis entrevistados para consulta da possibilidade
de conceder a entrevista e responder ao questionario. Neste contato sera explanada a
importancia da entrevista e questionarios para a pesquisa, 0S objetivos e a permissdo da
utilizacdo da entrevista (professores) e registros por meio de gravagéo e de direito a imagem,
bem como esclarecer sobre 0s objetivos do projeto e seus riscos e beneficios que 0s mesmos
venham a ter durante a realizagdo da pesquisa de campo.
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A entrevista com os professores de lingua portuguesa serd realizada
individualmente e em momentos diferentes com o objetivo de aproveitar o tempo
e deixar o entrevistador mais a vontade para contribuir com a pesquisa, podendo ser
interrompido se houver necessidade. Em se tratando do questionario a ser aplicado aos
professores também se dard em momentos diferentes devido a disponibilidade do horario de
cada um. O roteiro de entrevista é fator importante na pesquisa, ele serd base par explicar e
sistematizar os dados levantados em campo. As questdes a serem respondidas por meio do
questionario e entrevistas semiestruturadas, estdo voltadas para o objeto da pesquisa que € a
educacdo intercultural no ensino da lingua portuguesa. As entrevistas foram elaboradas por
eixos tematicos a fim de alcancar 0s objetivos propostos, facilitando a compreensao e a analise
de dados.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatério final,
contendo citacGes anbnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresentacdo em encontros cientificos e publicacdo em revistas especializadas. A pesquisadora
garante que os registros estardo sob a garantia de manutencdo do sigilo e da privacidade dos
participantes da pesquisa durante todas as fases da pesquisa de acordo com a Res. CNS 510/16.

N&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual
de Roraima, sob parecer n° e da Gestora Luzinete de Souza Mota Dias da
Escola Estadual Carand, tem conhecimento e incentiva a realizacdo da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias, € para certificar que eu,
, na qualidade de
participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa podera trazer riscos considerando que
toda pesquisa envolvendo seres humanos envolve riscos. O dano eventual podera ser imediato
ou tardio, comprometendo o individuo ou a coletividade. Durante a execugdo do projeto havera
alguns RISCOS ao participante, tais como: o risco de quebra de sigilo, a possibilidade de danos
a dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural do ser humano, em qualquer fase
de uma pesquisa e dela decorrente. Os possiveis riscos advindos durante o desenvolvimento da
pesquisa podem estar relacionados as entrevistas ou aos questionarios. Caso 0 entrevistado
considerar que existam perguntas que o incomodem, sobre suas experiéncias com a pratica
educativa, vindo a ser considerado risco psicolégico, poderd interromper e escolher nao
responder tal pergunta. Ele sera previamente advertido sobre o seu direito a ndo responder, caso
ndo queira. Se apds o consentimento da participacédo o entrevistado quiser desistir, tera o direito
de retirar seu termo de consentimento em qualquer fase da pesquisa, antes ou depois do
levantamento dos dados, independente do motivo e sem prejuizo a sua pessoa. No entanto, a
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pesquisadora responsavel se compromete a respeitar a dignidade humana,
conforme: Resolugcdo CNS n° 510 de 2016 (Normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais). Os BENEFICIOS da pesquisa serdo: Que as praticas da educacio
intercultural pelos docentes de lingua portuguesa, sejam de valorizacao das culturas diferentes
na propagacao de um ensino mais igualitario e de alteridade, sem discriminacdo de raca ou
credos, e que os contetdos facam sentido na vida dos alunos, para que aprendam e cresgam
com respeito e dignidade. Esses valores sem duvida refletirdo na sociedade roraimense, na
busca de um lugar melhor para aprender.

Estou ciente de que néo terei direito a nenhum acompanhamento e/ou assisténcia,
inclusive beneficio e acompanhamentos ap6s o encerramento ou interrupgdo da pesquisa. N&o
havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo.

Estou ciente de que terei direito de receber resposta a qualquer pergunta e
esclarecimento sobre os procedimentos, riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa e
retirar o consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo. N&do ser
identificado e sera mantido o carater confidencial das informac6es relacionadas a privacidade.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a
minha participagdo a qualquer tempo, sem penalidades. Estou ciente de que ndo havera formas
de ressarcimento ou de indenizagéo pela participacdo do menor sob minha responsabilidade no
desenvolvimento da pesquisa, porém caso haja algum tipo de dano decorrente da pesquisa, 0
participante tera direito a solicitar indenizacdo através das vias judiciais (Cédigo Civil, Lei
10.406/2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 19) e ser ressarcido,
caso haja algum gasto motivado pela sua participacdo na pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu
desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:
Data: / /

Eu GRACIETE DOS SANTOS ARAUJO (pesquisador responsavel) declaro que ser&o
cumpridas as exigéncias na Res. CNS 510/16.

Para esclarecer eventuais duvidas ou dendncias ligue para:

Nome do Pesquisador responsavel: Graciete dos Santos Aradjo.
Endereco completo: Rua: Raimundo Alves Soares, 574, Carana

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n°® 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953
Horéario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas



