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RESUMO

O estudo de pesquisa dissertativo teve como objetivo conhecer as principais
contribuicdes e deficiéncias do curriculo no processo de ensino aprendizagem de
alunos com deficiéncia visual (cego), em sala de aula comum do 1° e 4° anos das
escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assuncao Ribeiro, da rede municipal
de ensino de Boa Vista/RR. Como aporte metodoldgico, foi usada a pesquisa
fenomenoldgica, apoiada na interpretacdo do discurso e do conteudo. A coleta de
dados foi realizada por meio de entrevistas com questbes abertas e fechadas
semiestruturadas, que permitiram a identificacdo e descricdo de significagdes acerca
do fenbmeno investigado. A partir da compreensdo da importancia do curriculo no
processo educacional e de que sua reformulacdo é a chave para a inclusdo e
aprendizagem, teve como pergunta norteadora: Como as principais contribuigdes e
deficiéncias do curriculo favorecem o processo de ensino e aprendizagem de alunos
com deficiéncia visual em sala de aula comum, do 1° e 4° ano das escolas Danubia
Carvalho de Oliveira e Zacarias Assunc¢ao Ribeiro, da rede municipal de Ensino de
Boa Vista? Buscou-se uma aproximacao entre a teoria do curriculo e os principios da
inclusdo, a fim de interpretar convergéncias e/ou divergéncias de significacbes e
representaces que se enredam no discurso curricular dos professores das salas de
aula investigadas a partir das proposicoes que deram visibilidade ao tema da
educacao especial, na perspectiva da educacéao inclusiva, enunciadas nos curriculos
e na pratica pedagdgica dos professores. As significacdes interpretadas mostram que
um curriculo inflexivel e a falta de préaticas pedagogicas gerenciadoras no atendimento
de alunos cegos podem implicar a ndo aprendizagem e, consequentemente, a
exclusao escolar, além de revelar que a falta de conhecimento sobre as necessidades
de aprendizagem dos alunos cegos € um fator relevante no impedimento de acdes
pedagogicas efetivas voltadas a esses alunos, que demandam um tempo diferenciado
para a aprendizagem. A pesquisa revela que 0 sucesso dessa construcao
epistemoldgica e social requer agdes conjuntas por meio de discussdes, planejamento
e execucdo desses temas, envolvendo professores, coordenadores pedagdgicos e
gestores escolares.

Palavras-chave: Curriculo, aprendizagem escolar, deficiéncia visual.



ABSTRACT

The dissertation research study aimed to know the main contributions and deficiencies
of the curriculum in the teaching process of visually impaired (blind) students, in the
common classroom of the 1st and 4th grades of Danubia Carvalho de Oliveira and
Zacarias Assuncao Ribeiro schools of the municipal education network of Boa
Vista/RR. As a methodological contribution, phenomenological research was used,
supported in the interpretation of speech and content. The data collection was carried
out through interviews with open and closed semi-structured questions that allowed
the identification and description of meanings about the investigated phenomenon.
Based on the understanding of the importance of the curriculum in the educational
process and that its reformulation is the key to inclusion and learning, the guiding
guestion was: How do the main contributions and deficiencies of the curriculum favor
the process of teaching and learning for students with visual impairment in the common
classroom, in the 1st and 4th grades of Danubia Carvalho de Oliveira and Zacarias
Assuncdo Ribeiro schools of the Boa Vista municipal education network? An
approximation between the theory of the curriculum and the principles of inclusion was
sought in order to interpret convergences and/or divergences of meanings and
representations that are entangled in the curriculum discourse of teachers in the
classroom researched from the propositions that gave visibility to the theme of special
education from the perspective of inclusive education, enunciated in the curricula and
in the pedagogical practice of teachers. The meanings interpreted show that an
inflexible curriculum and the lack of actions of pedagogical practices in the care of blind
students, may imply in non learning and consequently in school exclusion, besides
revealing that the lack of knowledge about the learning needs of blind students is a
relevant factor in the impediment of effective pedagogical actions for those students
who present a differentiated time for learning. The research reveals that success in
this epistemological and social construction requires joint actions through discussions,
planning and execution of these themes involving teachers, pedagogical coordinators
and school managers.

Keywords: Curriculum, school learning, visual impairment.
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INTRODUCAO

A educagao especial como movimento para inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola talvez tenha sido o grande fendmeno social/educacional nos
altimos anos, no Brasil. Organizar a escola, construir o curriculo e, principalmente,
oferecer uma educacéo de qualidade para todos deve fazer parte do projeto politico

educacional.

O surgimento da escola foi para a humanidade uma grande benfeitoria, uma
vez que, nesse espaco, adquire-se o conhecimento produzido ao longo dos séculos,
€ onde se constitui 0 saber. A escola produz e constréi uma sociedade; se a escola
constréi a sociedade, entdo a sociedade € um reflexo da escola ou vice-versa. E
importante compreender que a escola publica, por sua vez, € 0 espaco mais
democratico/inclusivo, pois todos estdo la: brancos, indios, negros, pobres, ricos e,

nos ultimos anos, alunos com necessidades educacionais especiais.

Para atender também a essa demanda, a legisla¢ao vigente assegura o direito
de matricula, acesso e permanéncia desses alunos no ambiente escolar, pois € nesse
espaco que o aluno com deficiéncia deve ter, além dos direitos garantidos, o respeito

as suas potencialidades e habilidades.

Ao logo dos anos, ao se observar determinados fendmenos educacionais e
discutir sobre eles, surgem algumas inquietagdes, as quais instigam uma busca pela
compreensdo de tais fendmenos. E como diz Gamboa (2013, p.72): “a producdo
cientifica é inseparavel da propria histéria do homem e de sua producédo material. A
pesquisa cientifica esta influenciada pelas condicbes histéricas de sua producéo
(inter-relacdes materiais, culturais, sociais e politicas)”. Além disso, as inquietudes sdo
um meio para sair da zona de conforto, perceber e compreender a realidade, de modo
a estabelecer essa relacdo que perpassa entre o conhecimento cientifico e as
experiéncias vividas ao longo da vida profissional, o que permite analisar,

compreender e desvelar a verdade conhecida.

No que tange a formagdo académica intelectual, vale salientar a relacdo
profissional com o objeto da pesquisa, que teve inicio na graduagdo em Licenciatura
em Pedagogia pela Universidade Estadual de Roraima (UERR - 2007), em 2009,
como aluno do curso de qualificacdo na area da deficiéncia visual, que durou 6 meses,

promovido pelo Instituto Benjamim Constant (IBC), na cidade do Rio de Janeiro. Em
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julho de 2015, o programa de intercambio internacional para professores da América
Latina do conceituado e histérico Instituto Perkins, na cidade de Boston -
Massachussetts/USA, estreitou ainda mais a afinidade com o assunto em questao.
Em paralelo, a atuacdo no atendimento educacional especializado para alunos com
deficiéncia visual no Centro de Apoio Pedagdgico para Deficientes Visuais (CAP-
DV/RR), perpassando pelo nudcleo de capacitacdo, atendimento pedagégico e
reabilitacdo, foi decisivo para o interesse na presente investigacdo, sem deixar de

mencionar a experiéncia pessoal e familiar com a deficiéncia visual.

O curso no Instituto Benjamin Constant foi essencial para compreender a
deficiéncia visual: cegueira, baixa visdo e surdocegueira, bem como todo processo de
ensino e aprendizagem no que diz respeito ao curriculo, a intervencdo pedagogica e
ao desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia visual matriculados na
educacédo basica. O curso perpassou pela estimulagéo precoce (que atende criancas
de zero a 4 anos), Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Reabilitacdo Visual.

Durante o estagio, no qual se deve cumprir carga horaria de observacéo,
regéncia e intervencao, foi possivel perceber que os alunos que possuem apenas
cegueira, sem nenhum outro comprometimento, tém uma aprendizagem bem menos
complexa, desde que suas potencialidades/habilidades sejam estimuladas
diariamente. Desde a conclusdo do curso, toda formacéo profissional e producéo
académica tem sido voltada para a educacdo de cegos, intervencao pedagdgica e

formacao continuada para professores na area da deficiéncia visual.

A atuacdo como pedagogo no Centro de Apoio Pedagdgico para Deficientes
Visuais (CAP-DV/RR) foi concomitante ao desempenho da funcdo de Técnico
Pedagogico na Coordenacdo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura. A responsabilidade, atuando nesses cargos, era O
acompanhamento do ensino e aprendizagem, a intervencdo pedagdgica e a incluséo
dos alunos com deficiéncia visual matriculados na rede municipal de ensino.
Considerando esse trabalho uma grande experiéncia no percurso profissional,
acompanhar esses alunos na ponta foi primordial para compreender como a escola
esta organizada e como ocorrem as intervencdes pedagogicas dos professores em
relacdo ao curriculo, para promover 0 acesso ao conhecimento e o desenvolvimento

cognitivo/aprendizagem do aluno DV.
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A vida profissional foi se consolidando nas redes municipal e estadual de
ensino. Na esfera municipal, as atividades se concentravam na Educagéo Infantil, no
Ensino Fundamental, no Atendimento Educacional Especializado — AEE e na
Coordenacéo de Educacéo Especial da Secretaria Municipal de Educacéao e Cultura.
Na esfera estadual, a atuacdo se dava no Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Atendimento Educacional Especializado para alunos cegos no CAP-DV/RR.

Em marco de 2016, houve o convite para ser professor formador no nucleo de
capacitacdo do Centro de Atendimento Especializado de Boa Vista — CAE/BV, que,
atualmente, esta localizado no prédio Rede Cidadania — Atencdo Especial. Ai, o
trabalho era realizado nos cursos de formacdo continuada na area da Educacédo

Especial, na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Ao longo desses anos de vida profissional, surgiu o desejo e necessidade de
fazer poés-graduacdo a nivel de mestrado, que, além de trazer melhorias
econdmicas/financeiras, constituia-se em uma meta profissional e intelectual
significativa tanto no aspecto subjetivo quanto institucional, pois uma titulacao stricto
sensu agrega valor a pratica didatico-pedagdgica oferecida, uma vez que melhora as
condi¢cbes de ensino e aprendizagem desenvolvidas junto aos alunos e professores,

acrescentando mais significagcdes e referéncias enquanto profissional da educacéo.

Quanto as observag®es iniciais acerca do curriculo e aprendizagem do aluno
com deficiéncia visual (cego), elas tiveram origem durante a vivéncia docente,
principalmente com o trabalho desenvolvido na Rede Municipal de Ensino de Boa
Vista. Durante essa experiéncia, convivendo diretamente com a proposta curricular
executada nas escolas municipais, percebia-se o quanto o processo de aprendizagem
e formacéo académica do aluno DV sem comorbidades, normalmente, era impactado
por estarem relegados ao processo de socializacdo em espacos que oferecem pouco

acesso ao curriculo e pouca autonomia intelectual na formagéo enquanto pessoa.

Desse modo, ja regularmente matriculado no Programa de Mestrado
Académico em Educacdo da UERR, desenvolvendo atividades na linha de pesquisa
Formacao, Trabalho Docente e Curriculo, optou-se por centralizar a pesquisa para
obtencéo do titulo no programa no campo curricular e no processo de aprendizagem

do aluno cego.
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Durante os cursos de formacgdo continuada para professores do nucleo de
capacitacao do Centro de Atendimento Especializado de Boa Vista, observou-se, por
meio de conversas informais, que 0 acesso ao curriculo ainda esta bem distante do
aluno cego, o que fragiliza todo o processo de aprendizagem, pois a questao curricular

estaria sendo deixada em segundo plano.

Na aquisicdo do conhecimento teorico frente a apropriacdo intelectual obtida
na graduacdo de Pedagogia e na especializacdo oferecida pelo Instituto Benjamin
Constant — RJ e, principalmente, atuando no atendimento educacional especializado,
surge a necessidade de pesquisar sobre as contribuictes e deficiéncias do curriculo
no processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cego) que
estdo matriculados em sala de aula. Isso porque o curriculo e a aprendizagem dos
alunos se mostram como um dos mais importantes elementos na construcdo do

cotidiano escolar, j4 que o papel da escola é garantir a aprendizagem.

Nesse cotidiano escolar, faz-se a inclusdo do aluno cego, garantida na
legislacdo brasileira, o que, de fato, fez surgir o interesse e a necessidade de
pesquisar acerca do problema em questdo. Por essa razéo, o enfoque desta pesquisa
centra-se no curriculo como ponte para a aprendizagem dos alunos cegos

matriculados na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista.

Na tentativa de justificar o tema de pesquisa, Oliveira destaca que:

[...] a pesquisa cientifica embala-se no desejo e necessidade de conhecer ou
saber mais sobre um determinado fenbmeno que, normalmente, tem sua
origem objetiva tecida na malha intelectual subjetiva do pesquisador.
Portanto, estd sempre articulada na sistematizac¢éo histérica, alicercada pela
vida intelectual, profissional e social do pesquisador (2016, p. 17).

Fundado na sintetizacao historica que marca a condicao intelectual, profissional
e social do pesquisador, esse estudo resultarda num trabalho de dissertacdo que visa
identificar, descrever e interpretar o curriculo formal da escola, a préatica curricular
inclusiva desenvolvida no cotidiano da sala de aula, bem como as intervencgdes
pedagogicas para a aprendizagem do aluno DV, analisando as adaptacdes e/ou
adequacdes curriculares, desenvolvidas pelos professores, que atendam as

necessidades educacionais especificas desses alunos.

As atividades pedagdgicas inclusivas se constroem e se desvelam obedecendo

principios como respeito, potencialidades e habilidade do aluno cego, numa sintese
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histérico-social que, complementada por outros dados humanos, se denomina como
inclusdo social. A necessidade de estudos sobre essa abordagem conteudinal do
curriculo escolar em sala de aula se manifesta no fato de oferecer, nos ultimos anos,
acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial,
entendendo que a inclusdo é um fendbmeno educacional que se reflete cada vez mais

no que diz respeito aos objetivos da escola publica.

A respeito de se aprofundar cientificamente nestes objetos (curriculo e
aprendizagem), o tema de estudo (deficiéncia visual) suscita ainda alguns
posicionamentos para clarear a identificagcdo do problema. As particularidades em
torno da proposta curricular municipal se configuram a partir da realidade local da
escola, do projeto politico pedagdgico, bem como do regimento escolar, documentos

gue constroem a identidade da escola. Compreende-se que:

Os atores educacionais, ainda possuem certa autonomia para a construcao
do curriculo selecionando o que ensinar e como ensinar, pois é reconhecido
na literatura que os contetdos ensinados pelo professor na escola possuem
estreita relacdo com sua identidade pessoal, onde s&o envolvidos anseios e
crengas e que um professor dificilmente abordard conteddos que néo
possuem relacdo de significado para ele (FORQUIN, 1993, p. 26).

Embora o interesse pessoal e conhecimento do professor seja também reflexo
da selecdo dos conteudos, essa margem de liberdade pode incorrer e refletir em uma
pratica pedagogica limitada, em gque o professor seleciona determinados conteudos,
privilegiando um tema em detrimento do outro. Como refor¢cam Diniz e Darido (2015),
€ necessario que o professor acredite na importancia e relevancia de todos os
conhecimentos no conjunto de saberes que irdo compor o processo de ensino e

aprendizagem.

No processo educacional, na area da Educacdo Especial, os objetivos de
aprendizagem se encaixam dentro dos mais variados contetdos, dentre 0os quais uns
envolvem mais competéncias para o pleno desenvolvimento que outros. E o caso de
atividades que favorecem as habilidades tateis, auditivas e motoras do aluno cego.

Mantoan (2003, p. 15), dentre outros autores, afirma que:

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacao e de
reestruturacdo das condi¢ces de nossas escolas (...), a0 assumirem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam, em
grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada.
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E importante salientar diversos beneficios e contribuicdes para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo do aluno DV, dos quais se pode citar: a)
ampliacdo da comunicacao/verbalizacdo e apreensdo do mundo; b) autonomia
académica e aprendizagem do conteudo cientifico; c) descoberta da ciéncia como
producdo humana; d) independéncia académica na construgdo de conceitos
cientificos; e) desenvolvimento da propria inclusdo nos espagos da escola,

criatividade; dentre outros.

Partindo desse entendimento, fica mais facil perceber que a inclusdo dos
alunos cegos nas atividades pedagdgicas inclusivas garante a formacéo integral e
aprendizagem deles, principalmente, no que concerne a conhecer/aprender ciéncia
como construcdo humana universal. Pela experiéncia profissional e pessoal com a
deficiéncia visual € que se definiu como problema desta pesquisa a seguinte pergunta:
Como as principais contribuicdes e deficiéncias do curriculo favorecem o processo de
ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cego), em sala de aula comum
do 1° e 4° ano das escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assungéo Ribeiro,
da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR?

Para responder a pergunta norteadora, a partir do desvelamento do fenémeno
investigado, o objetivo geral consiste em: conhecer as principais contribui¢cdes e
deficiéncias do curriculo no processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia visual (cego), em sala de aula comum do 1° e 4° Anos Iniciais do Ensino
Fundamental das escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assuncéao Ribeiro,

da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

Dentro dessa proposta mais geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: a) identificar as principais deficiéncias apresentadas no curriculo escolar
aplicado pelo professor no ensino-aprendizagem do aluno cego; b) descrever as
principais contribuicdes do curriculo para o ensino e aprendizagem do aluno cego e
as articulagcbes promovidos para envolvimento desses sujeitos com indicativos a
educacdo especial; e c) interpretar as significacdes do curriculo como alternativa para
0 processo de ensino-aprendizagem do aluno cego, mediante as

adequacdes/adaptacdes executadas pelos professores nas duas salas de aula.

Assim, este estudo busca conhecer a realidade das escolas que tém em seu
qguadro aluno com deficiéncia visual (cego) por intermédio da proposta curricular e

praticas pedagodgicas empregadas pelo professor no cotidiano da sala de aula.
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Para interpretar as significacoes dadas pelos colaboradores participantes desta
pesquisa e os documentos que estruturam as politicas de ensino da educacao
especial na perspectiva da educacao inclusiva, principalmente a proposta curricular
da rede municipal de ensino de Boa Vista, o estudo apoia-se na pesquisa
fenomenoldgica, seguindo as respectivas orientacdes e técnicas de interpretacéo,
auxiliadas pelos métodos de descri¢do, andlise de contetdo e analise do discurso. A
esséncia do fendbmeno relatada pelos sujeitos, juntamente com a consciéncia do
pesquisador, livre dos julgamentos exigidos pela reducdo fenomenoldgical, é o que
constituiu as fontes essenciais para a realizacdo desta pesquisa, através dos modos
peculiares de leitura, descricdo, interpretacédo e analise, dado esse modelo de estudo.

A maneira como o fendmeno € percebido pelos sujeitos entrevistados estara
sendo organizada através das matrizes ideografica? e nomotética®, adotadas a partir
do procedimento metodolégico de identificacdo das unidades significativas ou de

significacao®.

De acordo com os pressupostos fenomenoldgicos para o desvelamento da
verdade cientifica, as entrevistas foram transcritas literalmente e os textos resultantes
foram lidos repetidas vezes para que se procedesse a interpretacdo das significacdes
identificadas e categorizadas nos relatos dos professores, coordenadores
pedagdgicos e colaboradores participantes da pesquisa, seguindo fielmente os
principios do método descritivo. Os resultados das unidades de significado
culminaram na categorizacdo de caracteristicas comuns para a elaboracdo e
interpretacdo das ideias convergentes® e divergentes®, que, para Oliveira (2016, p.
31), “[...] expressam a esséncia do problema investigado e oferecem respostas

contundentes sistematizadas numa matriz nomotética”.

1 A redugédo fenomenolégica constitui o “momento de determinar, selecionar quais partes da descricdo
gue séo consideradas essenciais e aquelas que ndo sdo” (MARTINS, 1992, p. 59).

2 Termo usado para identificar as ideologias que permeiam a descricdo ingénua do sujeito. Ideia no
grafico.

8 Termo que expressa 0 movimento do ambito individual para o geral a partir da relagdo com o
fendmeno investigado, chegando a estrutura geral do fenémeno.

4 S&o as discriminagBes percebidas nas descri¢cdes do sujeito, ou seja, as ideias deles, a percepcao
acerca do fenébmeno.

5 Pensamento que se baseia em consensos, em paradigmas compartilhados, que ddo o suporte e
indicam a direcéo da pesquisa.

6 Pensamentos que se contrapdem.
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Norteada por tais abordagens tedrico-metodolégicas, a pesquisa/dissertacao

esta organizada em cinco segoes.

A primeira sessao discutira sobre o curriculo e a construcdo pedagogica
escolar, perpassando pelos momentos histéricos pertinentes para a compreensao do
desenvolvimento dos estudos curriculares e entendimento de sua importancia na

construcéo da sociedade.

A segunda sessao apresenta 0s espacos formativos da pesquisa, o contexto
historico curricular na rede municipal de Boa Vista, o percurso da educacao especial
no estado de Roraima — e, consequentemente, no municipio —, bem como as politicas
curriculares nacionais, estaduais e municipais, uma vez que se faz importante
conhecer as normatizacoes, legislacbes e o curriculo desenvolvido nas escolas
brasileiras. Abordara também a constituicdo histérica da educacédo especial na
perspectiva da educacdao inclusiva, legislacdes, politicas publicas de inclusédo, tanto a
nivel nacional quanto local, além de destacar a forma como o curriculo & contemplado

diante das politicas educacionais.

A terceira sessao trara discussfes acerca do objeto de estudo dessa pesquisa,
ampliando o aporte teérico acerca da deficiéncia visual, como a caracterizacdo da
deficiéncia e o sujeito da pesquisa (aluno cego), o histérico da educacgéo de cegos no
mundo e no Brasil, os recursos pedagogicos que atendem a limitagdo visual e a
importancia do Centro de Apoio Pedagogico para Deficientes Visuais no estado de
Roraima tal qual um meio para a inclusdo e o desenvolvimento dos alunos

matriculados na educacao béasica e para a formacao continuada dos professores.

A quarta sessdo, por sua vez, apresenta 0s principais procedimentos
metodoldgicos utilizados nesta pesquisa, incluindo a delimitacdo do problema,
caracterizacao e organizacao da dissertacao, além dos instrumentos de coleta, leitura

e interpretacdo dos dados, condicionados ao método da pesquisa fenomenologica.

Continuando o processo de analise fenomenoldgica, a quinta sessao trata das
interpretacfes sobre os dados coletados acerca do fenbmeno investigado, o curriculo
e a aprendizagem na formacdo do aluno com deficiéncia visual matriculado na
educacdo béasica do municipio de Boa Vista/RR. Buscou-se, em todo o0 processo,
respeitar a maneira como o curriculo investigado se apresenta no cotidiano da sala de

aula, bem como as significagdes de percepcao e de consciéncia dos sujeitos, as quais
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séo apresentadas por meio de quadros e matrizes, assumindo o curriculo e a inclusdo

como fendmenos de uma construgdo social.

Aborda-se, ainda que sucintamente, aspectos importantes de estudos sobre
curriculo, como a constituicao histérica e as teorias curriculares, dada a importancia
de conhecer o espaco, as rela¢des e o tempo historico, que sao aportes fundamentais
para o desvelamento dos processos constitutivos acerca do fendmeno curricular,
ponto de vista defendido também por Oliveira (2016). Por fim, apresenta-se uma
percepcao fenomenoldgica do curriculo, por se tratar da abordagem filosofica na qual

essa dissertacao e respectiva pesquisa se fundamentam metodologicamente.
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SECAO 1 - CARACTERIZACAO E SIGNIFICACOES DO CURRICULO ESCOLAR
NA PRATICA PEDAGOGICA COMO PECA CENTRAL DA ATIVIDADE
EDUCACIONAL: BREVE ANALISE

A educacéo inclusiva é considerada um fendmeno educacional, um movimento
mundial que, para se solidificar, exige mudancas politicas, culturais e pedagdgicas. O
modelo inclusivo tem por base a concepcao de direitos humanos, em que o principio
de igualdade de oportunidades e valorizagcdo das diferencas precisam estar
entrelacados para que todos os alunos possam ser incluidos no sistema educacional
regular, aprendendo, participando, sem qualquer tipo de exclusdo. Para que todos
recebam educacédo de qualidade e uma aprendizagem significativa, faz-se necessario
repensar o curriculo, ja que este norteia o fazer pedagdgico das escolas. O curriculo

€ 0 caminho a ser seguido, € a peca de engrenagem do cotidiano escolar.

No cenario mundial, a perspectiva historica dos estudos curriculares remonta
ao inicio do século XX, mais precisamente em terrenos estadunidenses. Trés figuras
centrais compdem esse panorama, sao elas: John Franklin Bobbit (1986-1956), John
Dewey (1859- 1952) e Ralph Tyler (1902-1994). Estes sao considerados 0s principais
precursores e responsaveis por introduzir o curriculo como campo especializado de
conhecimento na &area educacional, a partir dos quais, nas palavras de Pacheco

(2001, p. 22), “[...] o estudo do curriculo atinge foros de cidadania epistemoldgica [...]".

Apesar de a literatura atribuir, quase que exclusivamente, a Bobbitt o inicio dos
estudos sobre curriculo, Pedra (1997) rememora que, dezesseis anos antes de Bobbitt
tornar publico o seu livro The curriculum, em 1918, Dewey ja havia publicado, em
1902, um pequeno ensaio que possuia no titulo a palavra “curriculo” — o The child and
the curriulum (PEDRA, 1997; SILVA, 2017). O modelo de curriculo proposto por

Bobbitt era semelhante ao da industria fabril.

Aqui, o curriculo € visto como um processo de racionalizacdo de resultados
educacionais, cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos. O modelo
institucional dessa concepcéo é a fabrica. Sua inspiragao “tedrica” é a “administragao
cientifica”, de Taylor. No modelo de curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser

processados como um produto fabril.

No discurso curricular de Bobbitt, o curriculo € supostamente isto: a

especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de
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resultados que possam ser precisamente mensurados (SILVA, 2017, p. 12). Ou seja,
a escola se assemelhava aos processos de uma industria, onde a énfase estava na
eficiéncia. Bobbitt projetava um curriculo em que o foco fosse o de preparar o aluno
para a vida adulta economicamente ativa (LOPES; MACEDO, 2011) e seu modelo
estava claramente voltado para a economia, pois seguia 0s principios da
administracéo cientifica propostos por Taylor no anseio de uma sociedade americana

gue se industrializava.

O processo de escolarizagdo passou a ter uma grande demanda, cuja funcéo
era instruir o jovem norte-americano de acordo com os parametros de uma sociedade
industrial e, neste cenario, um curriculo e uma escola eram configurados como
instrumentos de controle social, com mecanismos coercitivos (LOPES; MACEDO,
2011).

As ideias de Bobbitt estavam ligadas ao eficientismo social, baseadas em
conceitos como eficiéncia, eficacia e economia. J4 as ideias de Dewey apoiavam-se
no progressivismo, sobre os principios da inteligéncia social e mudanca. Diferente da
teoria curricular de Bobbitt, que encarava a aprendizagem com uma funcao explicita
de preparar o aluno para uma vida adulta economicamente ativa, a teoria de Dewey
concebia a aprendizagem como um processo continuo, no qual se levava em
consideracdo os interesses e as experiéncias das criancas e jovens (LOPES;
MACEDO, 2011; SILVA, 2017). No entanto, Silva (2017) nos situa de que, no campo

de estudos curriculares, a influéncia de Dewey ndo foi marcante como a de Bobbitt.

A proposta de Bobbitt parecia permitir a educacao um status de cientificidade e
talvez seja esse fato que tenha colaborado para que 0s pressupostos dele
assumissem uma posicdo de prestigio e predominancia em detrimento daqueles

propostos por Dewey.

Questdes como organizacao, desenvolvimento, técnica e padréo sao fatores
marcantes para a teoria de Bobbitt, tornando a atividade de cunho burocratico. Dado
esse contexto, segundo Silva (2017), as ideias de Bobbitt alcangam o apogeu com a

racionalidade técnica de Tyler, que veio estabelecer alguns paradigmas.

Com o livro de Tyler, os estudos sobre curriculo se tornam decididamente
estabelecidos em torno da ideia de organizacao e desenvolvimento. Apesar de admitir

a filosofia e a sociedade como possiveis fontes de objetivos para o curriculo, o
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paradigma formulado por Tyler centra-se em questdes de organizagcdo e
desenvolvimento. Tal como no modelo de Bobbitt, o curriculo é aqui, essencialmente,
uma questao técnica (SILVA, 2017, p. 24-25).

Referente as questbes de curriculo no Brasil, as ideias de Bobbitt n&o
chegaram a influenciar o pensamento educacional brasileiro. A predominancia e o
foco central dos estudos curriculares sofreram influéncias do progressivismo trazido
ao pais pelos educadores Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo através do
movimento da Escola Nova (PEDRA, 1997).

Ainda que pese as ideias progressivistas nos curriculos brasileiros,
principalmente no inicio do século XX, é importante mencionar que Lopes e Macedo
(2011) e Silva (2017) reforcam que o modelo de elaboracéo curricular de Tyler (1949),
aguele centrado nas questbes de organizacdo e desenvolvimento, de objetivos
claramente definidos e estabelecidos, também se fez presente nas propostas
curriculares do Brasil até os anos 80 e as permeiam até hoje, nos procedimentos de

elaboracao de curriculos.

Na década de 1970, nos Estados Unidos, os modelos mais tradicionais de
curriculo passaram a sofrer contestacdo oriundas do movimento de
Reconceptualizagdo. Esse movimento tinha aportes te6ricos como o da
fenomenologia, do neomarxismo e do existencialismo e foi a partir deles que os
estudos sobre curriculo ganharam outras direcbes (PEDRA, 1997). Esses novos
direcionamentos culminaram no surgimento das Teorias Criticas e P6s-Criticas de
curriculo, como uma resposta ao movimento de Reconceptualizagdo. Abordagens
distintas assim contribuiram para o entendimento de que a visdo de curriculo nao
estava mais restrita a teoria tradicional; com o passar dos anos, os estudos
curriculares se consolidaram e foram assumindo novos e diferentes enfoques,

conduzidos pelo melhor conhecimento dessas novas teorias de curriculo.

Do ponto de vista etimolégico da palavra (do latim, curriculum), curriculo,
literalmente, significa corrida, um percurso a ser realizado, uma jornada de busca que
deve ser sempre questionada e reavaliada. O curriculo € a peca central da atividade
educacional: inclui o conhecimento formal, manifesto, que é central as atividades de
ensino, bem como as mensagens tacitas e sublimadas que encorajam valores,
atitudes e disposicdes particulares. Fazer uma andlise das contribuicées e deficiéncias

do curriculo no processo de ensino aprendizagem de alunos cegos requer uma
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discussdo ampla do papel do curriculo escolar, no sentido de compreender como ele
se apresenta e como ele é executado nas praticas didrias da sala de aula.

O curriculo representa a esséncia do que serve a educacdo. Dentro da
sociedade, existem grupos sociais com valores, prioridades, linguagens e situacdes
estruturais alternativas, que afetam significativamente a forma como as pessoas
entendem e percebem o conhecimento e os valores, tornando-os acessiveis em

qualquer curriculo formal.

A educacao deixa de ser algo distante em sua relagdo com a vida e passa a
ser realizada diretamente nos meios onde vivem os alunos, ensinando a eles
conteudos que ndo se perderdo com o tempo. O curriculo funcional oferece a
oportunidade de aquisicdo de conhecimento para a vida, ndo alcancado pelo ensino.
Sua ampla abrangéncia propicia condicdes de promocdo da aprendizagem e de
desenvolvimento de educandos mais comprometidos, que necessitam de meios e
recursos especiais para superar suas dificuldades e desenvolver seu potencial. Trata-
se de um curriculo especial, ndo seriado, individualizado e, por esta razdo, mais
efetivo no alcance dos obijetivos e finalidades da educacdo para essa populacao

especifica.

Esta sessdo aborda a discusséo que se faz em torno da gama de significados
gue o curriculo comporta, empenhando-se, também, a mostrar os conflitos existentes
neste campo. Dada a sua complexidade, o termo curriculo ndo possui um sentido
univoco, conforme apontam alguns estudos e, por isso, seréo discutidos aqui diversos
entendimentos e desdobramentos desse conceito, partindo da visdo de autores como
Lopes e Macedo (2011), Moreira e Candau (2007), Silva (2017), dentre outros.

Como mencionado anteriormente, a palavra curriculo etimologicamente
significa ato de correr, percurso, mas, quando relacionada a educacdo, o que ela
denota? Seria um sinbnimo para contetdos programaticos? Lista de conteudo, matriz
curricular? Ou conjunto de materiais? Segundo Sacristan (2002), curriculo € um
processo que envolve uma multiplicidade de relages abertas ou tacitas, em diversos
ambientes, que vao desde a prescricdo de acao das decisdes administrativas até as

praticas pedagadgicas.

O conceito de diversidade pressupde diferencgas culturais, sociais, étnicas, de
género, dentre outras entre os seres humanos ou entre seus grupos. Esta
relacionado com as aspiracBes dos povos e das pessoas a liberdade para
exercer sua autodeterminacdo. Esta ligado ainda & aspiragdo de democracia
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e a necessidade de administrar coletivamente realidades sociais que sao
plurais e de respeitar as liberdades basicas. (SACRISTAN, 2002, p. 23).

Sob esse viés, a escola passa a ser compreendida como espaco organizado,
metodico, que atende as demandas de uma sociedade diversificada e em constante
movimento. Para Moreira e Candau (2007), o curriculo € o conjunto de praticas que
propiciam a producéo, a circulagdo e o consumo de significados no espago social e
gue contribuem intensamente para a construcao de identidades sociais e culturais.
Silvia (2017) diz que o curriculo é o espaco, o lugar, o territério, é relacdo de poder, é

trajetoria, viagem, percurso, texto, documento de identidade.

As indagacdes presentes nas escolas e na teoria pedagdgica mostram que
curriculo é construcdo e selecdo de conhecimentos e praticas produzidas em
contextos concretos e em dinamicas sociais, politicas, culturais, intelectuais e
pedagogicas. Tudo parece bem complexo, mas € possivel destacar palavras
importantes nesses conceitos, como: praticas pedagdgicas, construc¢ao de identidade,
relacdo de poder, construcao e selecdo de conhecimentos.

De acordo com as diretrizes curriculares nacionais, o curriculo € constituido
pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
permeado pelas relacdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos
com os conhecimentos historicamente acumulados, contribuindo para construir a

identidade desses sujeitos.

1.1 O PAPEL DO CURRICULO NO ESPACO ESCOLAR

Ao tratar de curriculo escolar, ndo se pode deixar de mencionar o conhecimento
escolar, que sdo as praticas socialmente construidas que se constituem em ambito de
referéncia dos curriculos e correspondem as instituicdes produtoras do conhecimento
cientifico, como as universidades e centros de pesquisa. E importante salientar que
outros elementos s&o importantes na constituicdo do curriculo, tais quais o mundo do
trabalho, o desenvolvimento tecnolégico, as atividades desportivas e corporais, a
producao artistica, 0 campo da saude, as variadas formas de exercicio da cidadania
e 0S movimentos sociais. Toda politica curricular € uma politica cultural, pois o

curriculo é fruto de uma selecéo e producgéo de saberes.
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O estudo sobre curriculo abrange as teorias, os niveis e/ou tipos e as
abordagens. As teorias se dividem em tradicional e a chamada critica, e, quanto aos
niveis, se classificam em real, formal e oculto. O curriculo pode ainda ser abordado
de forma multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. As teorias
nos mostram o curriculo em diferentes momentos da historia. Na teoria tradicional,
temos trés tipos de curriculo: o classico humanista, composto pelo Trivium, trés
caminhos ou vias — gramatica, retérica, dialética ou logica; o Quadrivium, quatro
caminhos — astronomia, geometria, musica e aritmética; o progressista; e o
tecnocrético. Por constituir uma questdo de suma importancia no aspecto escolar, o
curriculo passou entdo a ser visto “‘como um campo profissional de estudos e
pesquisas” (HORNBURG e SILVA, 2007, p.1) e, por isso, surgiram muitas teorias

curriculares.

Correia e Dias (1998, p. 115) mostram que, apesar de essas teorias nao serem
perspectivas acabadas, “elas convertem-se em marcos orientadores das concepcoes
sobre a realidade que abarcam, e passam a ser formas, ainda que indiretas, de
abordar os problemas praticos da educagao” (Dias, 1998). Citando diversos autores
de teorias curriculares distintas, Correia e Dias nos fornecem uma visdo mais ampla

dos papéis que o curriculo ou curriculum pode abarcar:

a teoria técnica do curriculum expressa o curriculum como um plano
estruturado de aprendizagem centrado nos conteidos ou nos alunos ou ainda
nos objetivos previamente formulados, com vista a um dado resultado ou
produto (PACHECO, 1996). De acordo com a primeira perspectiva, o
curriculum centra-se nos conteldos como produtos do saber culto e
elaborado sob a formalizagdo de diferentes disciplinas. Mas o curriculum
pode também expressar-se, de acordo com as concepg¢des de curriculum
propostas por Gimeno Sacristan (1991), através das experiéncias e dos
interesses dos alunos, sendo entendido como um meio de promocédo da sua
autorrealizagdo. E, por dltimo, o curriculum pode ser entendido como um
plano de orientagdo tecnoldgica que se prende com aquilo que deve ser
ensinado e como deve ser, em ordem a um maximo de eficiéncia. Neste
sentido, o professor € um mero ‘operario curricular que tem a tarefa de
executar um plano. (CORREIA e DIAS, 1998, p. 115).

O curriculo progressista valoriza os interesses e experiéncias das criancas e
jovens, ja o curriculo tecnocratico valoriza a preparacdo para a vida profissional.
Alguns autores se destacam na concepc¢do do curriculo. No que diz respeito ao
tradicional, Dewey, em 1902, escreveu que, para ele, o planejamento curricular devia

levar em consideracao o interesse das criangas e jovens, sua preocupacgao era mais
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com os principios democréticos do que com a vida ocupacional adulta, a experiéncia
da crianca é tomada como ponto de partida para selecionar o conhecimento. Sobre

esse assunto, Saviani (2000) salienta que:

Por isso, diferentemente da experiéncia americana, advogou em nosso pais
a organizacdo de servicos centralizados de apoio ao ensino. Em outros
termos: se Dewey nunca se preocupou com o sistema nacional de ensino e
também nunca procurou construir instrumentos de afericdo da aprendizagem
e do rendimento escolar, Anisio Teixeira tinha essa preocupacéo e procurou,
a partir das condicdes brasileiras, encaminhar a questéo da escola publica na
diregé@o de um sistema articulado. (SAVIANI, 2000, p. 173).

Esse pressuposto trouxe implicacdes para a constituicdo dos curriculos
escolares inclusivos nas escolas brasileiras, pois, pelo fato de o saber cientifico
encontrar dificuldades de didlogo com outros saberes, a selecéo do que sera ensinado
aos estudantes é definida a priori, deixando de considerar que as necessidades
humanas, ao passo que sdo perpassadas, se constituem, também, por varias
especificidades que ndo sado legitimadas pela razao indolente, ndo séo crediveis a

ponto de serem incorporadas nos curriculos escolares.

Em sua concepcao, Bobbitt (2004, p. 32) escreveu 0 que seria 0 marco no

estabelecimento do curriculo como um campo especializado. Segundo ele, “o
curriculo é questdo de organizacdo, € especificacdo de objetivos, procedimentos e
métodos para obtencédo de resultados que possam ser precisamente mensurados”. O
modelo institucional de um curriculo é a fabrica onde a escola deveria funcionar de
acordo com os principios da administracdo, ou seja, o sistema educacional deveria
ser capaz de especificar precisamente o0s resultados. Este modelo encontra
consolidacdo no livro de Tyler, no qual, tal como para Bobbit, o curriculo é
essencialmente uma questdo de técnica e preocupacdo com a organizagdo e
desenvolvimento, cujos objetivos devem ser claramente definidos e estabelecidos em

termos de comportamento explicito.

Para Bobbit a questéo central do curriculo era a organizagéo e o especialista
em curriculo tem uma fungcdo meramente burocrética (selecionar habilidades
e relaciona-las as disciplinas). O conceito fundamental dessa concepc¢ao
curricular é a de ‘desenvolvimento do curriculo como uma questéo técnica’.
O desenvolvimento de uma proposta curricular deveria promover a conquista
de um padrdo de dominio de determinadas habilidades que superasse a
discrepancia do nivel de aprendizagem entre alunos de uma mesma série
(GATTI, 2005, p. 9).
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Essa orientacdo se radicaliza com o livro de Robert Mager, cujas ideias
enfatizam que a decisdo sobre quais experiéncias deveriam ser propiciadas e sobre
como organiza-las depende da especificacao precisa dos objetivos, portanto, objetivos

precisos, detalhados e comportamentais.

1.1.1 O curriculo e suas significacfes

O curriculo formal ou oficial é aquele prescrito como desejavel de forma
normativa, € o conjunto de resultados previstos estabelecidos pelos sistemas de
ensino e/ou instituicdo educacional. O curriculo real, por outro lado, € o0 que de fato
acontece na sala de aula, é a efetivacdo do que foi planejado e se concretiza de forma
diferente do curriculo escrito. Além do curriculo formal, que é prescrito, existe uma
divisdo chamada de operacional, que envolve os procedimentos observados em sala
aula, o curriculo percebido, desenvolvido pelo professor, e o curriculo experenciado,
percebido pelos alunos e ao qual eles reagem. Ja o curriculo oculto ndo esta prescrito,

nao aparece no planejamento, mas constitui importante fato de aprendizagem.

As abordagens mostram como o curriculo pode ser trabalhado de forma
multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Na
multidisciplinaridade (muitas), existe uma temética comum, mas cada area
cooperando dentro de seu saber para 0 estudo do elemento em questdo, a
organizacdo do conhecimento acontece de forma fragmentada e a justaposicao de
disciplinas é feita sem o estabelecimento da relacdo entre os professores, pois sédo
apresentadas como matérias independente umas das outras. Na pluridisciplinaridade
(véarias), a tematica comum é dialogada entre as disciplinas, ha um contato maior entre
os professores, mas ndo de uma forma coordenada, o estudo de um tépico de
pesquisa ocorre ndo apenas em uma disciplina, mas em varias ao mesmo tempo,

favorecendo a justaposicao de disciplinas mais ou menos vizinhas.

Na interdisciplinaridade (entre), a acdo é medida pela pedagogia dos projetos
tematicos, ha dialogo constante entre as disciplinas, de forma organizada e ordenada,
0 conhecimento é integrado, pois as disciplinas cientificas interagem entre si por area
de conhecimento. A relacdo entre teoria e pratica de que trata a interdisciplinaridade
refere-se a formacdao integral, na perspectiva da totalidade. O pensamento critico que
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inspira esta discussao leva ao aprofundamento da compreensédo sobre tal relacao,
colocando como de fundamental importancia a definicdo da préatica que se pretende
relacionar a teoria (Follari, 1995b). Esta claro que a relacéo integradora entre teoria e
pratica implica na construcdo de acdes criticas transformadoras no interior da
sociedade capitalista. Desta forma, a pratica exige a reflexao tedrica, € a superacéo
da acdo ndo pensada pela pratica concreta, refletida, a acdo concreta pensada
(SAVIANI, 1991).

Na transdisciplinaridade (transito), existe uma acao simultanea que cobre uma
gama de aspectos dentro de uma tematica comum, os temas sdo organizados de
forma integrada e constituem assuntos globais com valores e principios comuns a

todas as disciplinas em prol do todo.

Em relacéo a integracao das disciplinas, na abordagem multidisciplinar, ndo ha
essa preocupacao; na pluridisciplinar, ha o didlogo, mas sem interacdo; jA na
interdisciplinar, existe a interacao organizada e coordenada. Para Nicolescu (1999),

A transdisciplinaridade, entéo, a pluralidade complexa e a unidade aberta
fazem parte da mesma Realidade. Esta, por sua vez, é envolvida por um
Principio de Relatividade, com varios niveis de percepc¢do. Dai tem-se o
Sujeito transdisciplinar, constituido pelos niveis de percepgéo e sua zona
complementar de ndo-resisténcia. Para a comunicac¢éo efetiva entre Objeto e
Sujeito, as zonas de ndo-resisténcia devem ser idénticas, propiciando um
fluxo de informagédo nos niveis de Realidade correspondente a um fluxo de
consciéncia nos niveis de percep¢édo (NICOLESCU, 1999, p,15).

Trazendo essas reflexdes para a compreenséo da nossa pesquisa, curriculo e
aprendizagem do aluno cego, a Interdisciplinaridade pode ser tomada como uma
possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em que se encontram isoladas
as disciplinas dos curriculos escolares. No entanto, ela ndo deve ser vista como uma
superacao das disciplinas, mas, como propde Follari (1995b), uma etapa superior das
disciplinas, disciplinas essas que se constituem como um recorte mais amplo do
conhecimento em uma determinada area. Este recorte tem o objetivo de possibilitar o
aprofundamento de seu estudo, é uma necessidade metodoldgica legitima e
necessaria, porém insuficiente para garantir a aprendizagem integral dos alunos com

deficiéncia visual.
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1.1.2 Curriculo e o papel da escola com foco na aprendizagem do aluno com
deficiéncia

O papel social da escola ndo configura uma proposta curricular, ndo opta por
um curriculo tampouco o define sem estar alinhado ao momento historico vivenciado,
sem avaliar as dimensdes politicas, econémicas, culturais e sociais que vao influenciar

na proposicao e perspectiva do curriculo.

Concordando com esse pensamento, Oliveira (2016) considera que:

O cuidado historico e social no trato com a construcdo do curriculo ndo pode
ser desvinculado do trato socio-histérico acerca da producdo do
conhecimento. Epistemologicamente curriculo e conhecimento séo
categorias interligadas, intercessivas. O curriculo escolar € um ambiente de
conhecimento para onde se convergem as representacdes existenciais de
mundo e de homem, expressas na coletividade social humana, (cultura) e as
representa¢cdes mentais préprias do individuo que determinam sua maneira
de perceber, interpretar e dar significado a existéncia (OLIVEIRA, 2016,
p.101).

A escola tem como finalidade, a partir do conhecimento cientifico constituido
pela humanidade, formar individuos criticos, autbnomos e preparados para a vida, e
€ o curriculo que lhe da todo esse aporte. Como se fosse uma peca de engrenagem
da escola, € o curriculo que vai direcionar/nortear os caminhos a serem percorridos
pelos professores na pratica dos saberes aprendidos para determinado fim, da
formacdo social e intelectual e autonomia académica do aluno, justificando o

posicionamento e 0 comportamento perante a vida em sociedade.

Nas palavras de Lopes e Macedo (2011),

Assim como as tradi¢cdes que definem o que é curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica de poder,
mas também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele
constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos (LOPES; MACEDO, 2011, p.
41).

E justamente por produzir significados € que se faz tdo importante compreendé-
lo dentro do campo educacional e, principalmente, compreender que a escola como
espaco inclusivo deve atender as necessidades de uma sociedade em movimento.
Apesar das tantas acepc¢des defendidas, autores como Lopes e Macedo (2011, p. 19-
20) assumem que os acordos comuns sobre os sentidos do termo sdo possiveis,

contudo, “[...] sempre parciais e localizados historicamente. Cada ‘nova definicao’ n&o
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€ apenas uma nova forma de descrever o objeto curriculo, mas parte de um argumento
mais amplo no qual a definigdo se insere”, ponto de vista que reafirma a ideia de que

o curriculo faz parte de uma construcao ligada ao tempo vivido.

Ainda que se ressalte que o foco dos estudos sobre curriculo deve ser
deslocado para os processos de constituicdo historica e que ndo ha uma definicdo
universal, faz-se necessario situar o leitor sobre algumas acepcdes existentes, a partir
da visdo dos autores supracitados no inicio deste capitulo. A intencdo nao é prolongar
ou esgotar 0 assunto, mas, por entender que o curriculo € um fendmeno movido pela
intencionalidade, pelo mundo real, pela interagéo das pessoas, pelo desenvolvimento
de algumas habilidades e competéncias, justificar a importancia dos estudos e
significados sobre ele para o processo didatico de ensino dentro de uma instituicédo

escolar.

1.1.3 Significa¢gdes do curriculo frente ao processo de aprendizagem do aluno
com deficiéncia

Ao discutir acerca de curriculo, conhecimento e aprendizagem, Pedra (1997)
chama a atencdo para a polissemia que o primeiro vocabulo dessa lista assume.
Afirma que varios estudos se debrucaram em esclarecer o que o termo pretende
indicar e, no entanto, todos eles apontaram para varios significados possiveis e nao

apenas um.

De modo geral, curriculo, no &mbito educacional, remete a uma conceituagéo
firme e simples: sistematizacdo dos contetudos. Por mais que nao se limite a isso e
por maiores que sejam as generalizacfes acerca dessa assertiva, ela ndo é
pormenorizada nem alheia a realidade das falas de professores dentro do espaco
escolar, apenas sugere uma concep¢ao pequena e restrita do conhecimento

envolvido, o que pode suscitar problemas quanto a significagdo do termo.

Esse pensamento ndo esta totalmente equivocado, segundo reforcam Moreira
e Candau (2007) quando assinalam que o entendimento do que vem a ser curriculo
tem uma forte contribuicéo dos fatores socioeconémicos, politicos e culturais, 0s quais

definem curriculo como conteudo a serem ensinados e aprendidos dentro de uma
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escola, de uma disciplina; experiéncias de aprendizagem dos alunos; planos
pedagdgicos; objetivos a serem alcancados, dentre outros.

Lopes e Macedo (2011) afirmam que, entre tantas configuracdes, um aspecto
comumente percebido € de que o curriculo remete a uma ideia de organizacao de
experiéncias e de situacbes de aprendizagem realizadas pelos docentes. E essa
afirmacao parte deste entendimento:

Indo dos guias curriculares propostos pelas redes de ensino aquilo que
acontece em sala de aula, curriculo tem significado, entre outros, a grade
curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias, o conjunto de ementas
e os programas das disciplinas/atividades, os planos de ensino dos
professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 19).

Héa de se ressaltar que esta € apenas uma ideia e ndo propriamente uma
verdade, ndo se busca aqui uma limitagdo. No tocante a curriculo e suas nuances, é
preciso uma maior compreensao de tudo que estad por ser desvelado quando se
estuda mais profundamente esse objeto. Nao é apenas ter uma visdo ou posicao, é
ter conhecimento e entendimento da teoria e respectivas concepc¢oes, € saber discutir,

argumentar, saber fazer reflexao filoséfica acerca da sua episteme.

De acordo com Jorge (1996, p. 28-29), “[...] com a definicdo do curriculo,
descrevem-se as funcfes da propria escola e a forma particular com que devem ser
enfocadas em um momento determinado”. Partindo desta visdo, € inegavel que todos
0s atores do processo educativo escolar precisam ter clareza do que vem a ser

curriculo, sendo ele constituinte da pratica pedagoégica. Nesse contexto,

O papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é um
dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos curriculos que se
materializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de
constantes discussbes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o
curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto o curriculo oculto. Dai
nossa obrigacdo, como profissionais da educacdo, de participar critica e
criativamente na elaboracdo de curriculos mais atraentes, mais
democraticos, mais fecundos (LOPES; MACEDO, 2011, p. 19).

Pela importancia das discussdes neste campo de estudo e com o propdsito de
enriquecer as reflexdes desta sessédo, o proximo topico versa sobre a analise do termo

curriculo a partir de sua etimologia.

Como ja mencionado, curriculo significa corrida, correr, ou percurso a ser

realizado. Nasce no latim como curriculum, derivado de currere e, popularmente, nos
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espacos nao formais, é entendido como uma ficha da experiéncia profissional e de
vida de um individuo — curriculum vivendi (EYNG, 2010). Ou seja, esse curriculo
possui uma acepc¢ao de ficha descritiva, de um resumo das experiéncias vivenciadas
ao longo da vida, o que caracteriza e define determinada pessoa e que, de acordo

com Silva (2017), também se pauta em organizacdo e método.

No entanto, ndo € esse o significado que se mantém quando adentramos no
campo da educacao. O conceito que ele assume, ainda que com uma visao restrita, é
de um percurso permeado de conteudos a serem seguidos, uma listagem, o que

sugere um carater fortemente prescritivo e de sequencialidade (MATIAS, 2008).

No livro “Curriculo Escolar’, Eyng (2010) busca esclarecer essa ideia de
curriculo arraigada na prescricdo. Ela informa que o curriculo ndo é um conjunto de
disciplinas nem um detalhamento de conteddos, tampouco um rol de objetivos ou
atividades de ensino e aprendizagem, ou, ainda, grade curricular, mas inclui, atrelada
a tudo isso, a interacdo entre os sujeitos sociais e histéricos que Ihe dao vida e
significados. A autora arrisca dizer que a expressao curriculo se refere aos caminhos
percorridos pelo aprendiz durante seu processo de formacao e que este desempenha
diferentes fungbes nos contextos escolares, dadas as caracteristicas e os fins que
ajuiza.

Coadunando com este pensamento, Pacheco (2001, p. 16) ratifica: “[...] se o
curriculum vitae é o percurso concreto de uma dada pessoa, entdo o curriculo (da

educacao formal ou informal) € o projeto que obedece a propdsitos bem definidos”.

O que se percebe, diante de todo o exposto, € que ndo ha uma resposta “certa
e incontestavel” para clarificar a expressao curriculo. O importante, entédo, é entender
a sua esséncia, as suas internalizacdes, processos constitutivos, e buscar
conhecimento e entendimento mais aprofundados, pois € manifesto ndo ser algo de
simples compreenséo, caso contrario, a visao primeira do que vem a ser curriculo ndo

estaria estritamente atrelada a ideia de conteudos, grade curricular.

Ainda assim, alguns estudiosos da area buscam dar uma definicdo para o

curriculo. Moreira e Candau (2007) o entendem como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
em meio a relagbes sociais, que contribuem para a construcdo das
identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao
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conjunto de esfor¢os pedagdgicos desenvolvidos com intengdes educativas
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

De acordo com Sacristan e Pérez Gomes (2000), quatro elementos devem ser

considerados na construcao de uma defini¢cdo de curriculo, séo eles:

Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma viséo da cultura
construida nas escolas, em sua dimensédo oculta e manifesta, tendo em conta
as condi¢des em que se desenvolve. Segundo: trata-se de um projeto que sé
pode ser entendido como um processo historicamente condicionado,
pertencente a uma sociedade, selecionado de acordo com as forcas nela
dominantes, mas ndo s6 com capacidade de reproduzir, sendo também de
incidir sobre essa sociedade. Terceiro: o curriculo € um campo no qual
interage ideias e praticas. Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona
a profissionalidade do docente e caracteriza-se como uma pauta com
diferentes graus de flexibilidade, para que os professores possam intervir nele
(SACRISTAN; PEREZ GOMES, 2000, p. 148).

Observa-se que o processo de construcdo de um conhecimento obedece a
preceitos que precisam ser pontuados na sua elaboracao. N&o € algo que se constroi
da noite para o dia, mas envolve gquestdes politicas, sociais, econdmicas e culturais

para além de uma simples definicéo.

Pedra (1997, p. 35-36) salienta que seria contraproducente optar por uma
definicdo de curriculo e tomar como verdade esclarecida, sugerindo que “[...] uma
forma mais adequada de aproximar-se da compreensao do que é curriculo é afastar-

se das diferentes definigdes e buscar aquilo que nem sempre elas explicitam”.

Ademais, a histéria dos estudos sobre curriculo sugere que:

[...] as definigcBes do termo curriculo ndo sdo coisas dadas, coisas que estao
ai, pertencentes a natureza, a espera daquele que primeiro as alcance. Séo,
antes disso, producfes humanas e, como tais, carregam as marcas do tempo
e do espaco sociais e de suas constru¢des (PEDRA, 1994 apud PEDRA,
1997, p. 37).

Consideracdes como essas apontam para o entendimento de que uma
construc&o definida de curriculo ndo é um processo simples. E preciso entender todas
as nuances gue cercam esse termo desde o processo histérico da teoria curricular até

sua constituicdo dentro do processo educativo.

Todo o discurso desenvolvido ao longo do texto revela que buscar uma
definicdo de curriculo acaba por ser algo muito subjetivo, pois cada um desenvolve
uma definicdo da compreensao que tem. Pacheco (2001) traz uma breve reflexado que
da por encerrada essa falta de precisao, pois considera que:
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[..] insistir numa definicho abrangente de curriculo poder-se-a tornar
extemporaneo e negativo dado que, apesar da recente emergéncia do
curriculo como campo de estudos e como conhecimento especializado, ainda
ndo existe um acordo generalizado sobre o que verdadeiramente significa
(PACHECO, 2001, p. 16).

Sendo assim, depois dessa larga discussdo sobre a multiplicidade de
significados possiveis para o termo curriculo apontar para uma falta de consenso, o
direcionamento das reflexdes desta dissertacdo passa para a busca de uma melhor
compreensao do universo tdo amplo e complexo dos estudos curriculares, focando

nas questdes historicas e epistemoldgicas.

1.2 PERCEPCAO FENOMENOLOGICA DO CURRICULO: SIGNIFICACOES PARA
O TRABALHO PEDAGOGICO COM ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Um curriculo que concebe a aprendizagem de forma abrangente, de modo a
valorizar as diferencas, edifica-se sobre outro conceito de conhecimento (SANTOS,
2008). O curriculo €, na escola, um dos elementos centrais do processo de mediacdo
de conhecimento, pois € por meio dele que conteldos sdo selecionados para serem
ou ndo trabalhados com os alunos, sejam estes com ou sem deficiéncia. Identificar o
curriculo como um fenbmeno que esta em constante mudancas € compreender que
ele precisa ser analisado e discutido pelos diversos agentes educacionais, uma vez
que a legislacdo brasileira garante matricula, acesso e permanéncia de todos o0s
alunos com deficiéncia, entre eles, o aluno cego. Nesse sentido, esse campo esta em
constante tensdo, uma vez que representa um local de lutas por meio do qual a
mudanca pode ser construida e as propostas curriculares podem ser questionadas,
discutidas, de modo que surjam novas possibilidades de inclusdo como forma de

anunciar outras potencialidades do fazer pedagdgico.

Atraves da fenomenologia, eis a analise desse fendbmeno que é o curriculo
escolar. A fenomenologia nasce do interpretativismo e representa uma tendéncia
dentro do idealismo filoséfico e, mais precisamente, do idealismo subjetivo. Suporta

seus fundamentos baseada na nocao de intencionalidade.

[...] € 0 estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, tornam a
definir esséncias: a esséncia da percepcao, a esséncia da consciéncia, por
exemplo. Mas também a fenomenologia € uma filosofia que substitui as
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esséncias na existéncia e ndo pensa que se possa compreender o homem e
o mundo de outra forma sen&o a partir sua "facticidade". E uma filosofia
transcendental que coloca em “suspenso”, para compreendé-las, as
afirmacdes da atitude natural, mas também uma filosofia segundo a qual o
mundo esta sempre "ai", antes da reflexdo, como uma presenca inalienavel,
e cujo esforco estd em reencontrar esse contato ingénuo com o mundo para
lhe dar enfim um status filoséfico (TRIVINOS, 1987, p. 43).

Edmund Husserl (1859-1938) foi quem desenvolveu a filosofia fenomenoldgica
e por isso é considerado o “pai” da fenomenologia. Husserl acreditava que o método
das ciéncias naturais era inadequado ao objeto de estudo das ciéncias humanas e
criou esse método como critica ao positivismo. De acordo com Santos Filho e Gamboa
(2013), Husserl buscava ressaltar a importancia de tentar “ir as raizes” da atividade

humana.

No Brasil, o livro “O enfoque fenomenolégico do curriculo: educacdo como
poiesi”, de Martins (1992), trouxe reflexdes pertinentes para o campo do curriculo a
partir de uma matriz fenomenoldgica e, embora Lopes e Macedo (2011) afirmem que
nao houve grandes influéncias desta abordagem em territério brasileiro nos estudos
curriculares, Joel Martins e sua obra sao referéncias quando se fala em fenomenologia

e curriculo.

Para Martins (1992), o principal objetivo da fenomenologia € a investigacao
direta e a descricdo dos fenbmenos sem apego a teorias e a pré-conceitos. Ela estuda
as esséncias, ou seja, o0 interesse reside na interpretacdo dos sujeitos sobre o
fenébmeno estudado e n&o precisamente no que o fendmeno tem a dizer. E como
dizem Bogdan e Biklen (1994, p. 53-54), “...] aquilo que os fenomenologistas

enfatizam é o componente subjectivo do comportamento das pessoas”.

O teor subjetivo e caracteristico do comportamento humano ganha ares de
significacdo na fala de Lopes e Macedo (2011) quando lembram que, apesar da
pequena introducdo da fenomenologia nos estudos de curriculos aqui no Brasil, a
cultura produzida dentro da escola ou aquelas trazidas por alunos e professores, como
parte importante do curriculo, ainda assim sdo objeto de ateng&o. Ou seja, as autoras
acabam por reconhecer a importancia do trato do curriculo a partir do viés da

fenomenologia.

Ha certa resisténcia de alguns filésofos e educadores em aceitar a
fenomenologia por entenderem que ela “[...] parte do nada e chega a lugar algum”,

conforme pontuou Martins (1992, p. 52). Para o autor, no entanto, essa é uma
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proposicdo infundada, razéo pela qual se dedicou a desmitificar e clarificar esses
pontos de resisténcia, provocando uma contra resisténcia a partir de algumas
indagacgdes: “Como vai sair de algo aquilo que, ao partir do nada, ndo existe? E como
chegar a ‘algum lugar, se, para haver lugar, é preciso ter antes existéncia?”
(MARTINS, 1992, p. 52). O autor sustenta a sua arguicao ao salientar que o ponto
fundamental para entender a fenomenologia € compreender que ela ndo explica nem
analisa, mas, sim, descreve. Isto €, “[...] o carater da descri¢do € revelar o sentido da
prépria coisa, para que ela seja compreendida cientificamente” (BARRETO, 2004, p.
28).

7

Descrever o curriculo numa visdo fenomenolégica € compreender a
consciéncia como sendo atribuidora de significados, pois existe “[...] a certeza de que
ha algumas estruturas essenciais na consciéncia, através das quais podemos obter
conhecimento por meio da reflexdo” (MARTINS, 1992, p. 85). Em outras palavras, o
sujeito pensa sobre determinado fendmeno porque ele o vivencia, 0 experimenta e
estabelece contato, logo, tem valor significativo de verdade e de conhecimento,
porque aquilo Ihe sugere reflexdes conscientes acerca do objeto. A “consciéncia de”,
explica Martins (1992, p.86), “[...] refere-se ao movimento de ver algo, atribuir-lhe
significado e compreendé-lo”.

Para a fenomenologia, o curriculo ndo € apenas raz&o ou algo tangivel, “[...] a
ideia de Curriculo na Fenomenologia prevé que toda experiéncia seja uma experiéncia
reflexiva, no sentido de que o0 sujeito possa pela reflexdo chegar ao
autoconhecimento, a partir da analise de decisdes passadas” (MARTINS, 1992, p. 86),
pois se acredita que “[...] somente o que é aprendido por meio da experiéncia e
pessoalmente apropriado sera verdadeiramente conhecido” (idem, p. 85). Ainda de
acordo com o autor supracitado, a subjetividade € um aspecto epistemoldgico central

do curriculo na relacéo de aprender.

O curriculo, nesse enfoque, assume caracteristicas interpretativas para a
concepgao de aprendizagem e conhecimento, ou seja, 0 que se aprende parte das
experiéncias do individuo, que instigam e suscitam uma autorreflexdo, por meio da
qual, para os fenomendlogos, a consciéncia usa signos para expressar os significados
que atribui (MARTINS, 1992).

Assim, na conceituacdo trazida por Martins, a visdo de Curriculo dentro da

abordagem da fenomenologia esta longe de se valer dos métodos da teoria
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tradicional, a qual importa o qué e como fazer, medir e avaliar. Trivifios (1987) afirma
que a fenomenologia possui 0 mérito de elevar a importancia do sujeito no processo

de construcdo do conhecimento.

O curriculo, na fenomenologia, esta impregnado de significagcdes que partem
da propria vida e realidade de quem o esté vivenciando; ndo €, portanto, o que € posto,
mas € o curriculo criado, vivido. Sobre esse aspecto, Martins diz que

Curriculo é a proépria vida do individuo numa situacdo de mundo — o mundo
da educacéo, lugar onde estdo localizadas a escola, a comunidade, a
natureza, as coisas dentro da natureza mesma. Tudo isso dentro de sua
concepcdo de consciéncia de... e da atribuicdo de significados por essa
consciéncia. Constitui-se na producdo de conhecimento a partir do
experienciado, isto é, do mundo vivido pelo sujeito, considerado como um ser
transformador (MARTINS, 1992, p. 88).

Triviflos (1987, p. 47) corrobora com essa fala de Martins quando ressalta que
“[...] a fenomenologia, baseada na interpretagcdo dos fendmenos, na intencionalidade
da consciéncia e na experiéncia do sujeito, falou do curriculo construido, do curriculo
vivido pelo estudante”.

Para Silva (2017), a fenomenologia preocupa-se em enfatizar os significados
subjetivos que as pessoas dao as suas experiéncias pedagadgicas e curriculares. Tudo
parte do que é vivido e de como aquela vivéncia se intenciona na pratica, na vida real,
e qual importancia isso revela. O curriculo aqui é visto como experiéncia e como local
de interrogacéo e questionamento de experiéncia (SILVA, 2017).

Entender o posicionamento do curriculo sob o viés fenomenolégico suscita
reflexdo sobre o “mundo-vida”, mundo esse que importa num reconhecimento das
experiéncias individuais como valorosas e significativas para a vida do individuo, da
sociedade e da pesquisa e € por esta razdo que a proxima sesséao discutira o espaco
onde se desvela esta pesquisa, por entender que (re)conhecer o “mundo-vida” que
circunda o pesquisador € importante para o desenvolvimento e desdobramentos da

pesquisa.

7 De acordo com Martins (1992), “mundo-vida” refere-se a uma experiéncia do pesquisador e que lhe
permite interrogar o mundo e os fenbmenos que deseja conhecer.
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SECAO 2 - ESPACO E TEMPO DA PESQUISA: CONTEXTO HISTORICO E
EPISTEMOLOGICO DA POLITICA CURRICULAR NACIONAL

2.1 PERCURSO HISTORICO DO CURRICULO NA EDUCACAO ESPECIAL EM UMA
PERSPECTIVA DE EDUCACAO INCLUSIVA

A educacédo especial comecou a ser tracada no século XVI, com médicos e
pedagogos que passaram a acreditar nas possibilidades educacionais de pessoas
antes consideradas ineducaveis. No século XX, surge a consolidacdo dos principais
componentes da educacdo especial, formados por um corpo tedrico-conceitual,
algumas propostas pedagégicas e politicas para a organizacdo de servicos
educacionais. No entanto, a educacéo especial foi desde a sua origem se constituindo
como um sistema paralelo a educacéao geral. Ainda assim, nesse século iniciavam as
defesas dos ideais de igualdade de direito e respeito a diversidade, os quais
fundamentaram as discussbes que questionaram a segregacdo dos alunos com
deficiéncia.

As deficiéncias ndo podem ser medidas e definidas unicamente pela avaliacao
médica e psicoldgica. E preciso considerar a condi¢do que resulta da interacdo entre
a deficiéncia e 0 ambiente em que a pessoa esta inserida, visdo esta que reforca a
importancia do uso de tecnologia, transformando a vida da pessoa com deficiéncia.

O Decreto Federal n. 5.296, de 2 de dezembro de 2004, é, atualmente, o
instrumento que define legalmente as deficiéncias, dividindo-as em cinco grandes
categorias: Fisica, Auditiva, Visual, Mental (intelectual) e Mdltipla. Hoje, partindo do
pressuposto de que educacdo ndo é sO escolaridade, no sentido de conteudo
puramente académico, todas as pessoas podem se beneficiar. A Resolucdo CEB
02/2001, da CNE, institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais, na Educacéo Béasica, em todas as

suas etapas e modalidades.

Para tanto, estabelece que o atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educacgdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de
educacao especial sempre que se evidencie, mediante avaliacédo e interagcdo com a

familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.
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Para cumprir o que estabelece a Lei, 0s sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias a

uma educacéo de qualidade para todos.

Para otimizar a matricula desse publico, os sistemas de ensino devem
conhecer a demanda real de atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais, mediante a criagcdo de sistemas de informacdo e o estabelecimento de
interface com os O6rgdos governamentais responsaveis pelo Censo Escolar e pelo
Censo Demografico, para atender a todas as varidveis implicitas a qualidade do

processo formativo desses alunos.

De acordo com as Diretrizes para a Educacao Especial na Educacédo Basica,
Lei 9394/96, para uma educacdo escolar de qualidade, € fundamental prover e

promover em sua organizagéo (MEC, 2001, p. 26):

I. Matricula e atendimento educacional especializado nas etapas e
modalidades da Educacgdo Basica previstas em lei e no seu regimento
escolar;

II. Encaminhamento de alunos para educacdo regular, inclusive para a
educacéo de jovens e adultos;

lll. Parcerias com escolas das redes regulares publicas ou privadas de
educacéo profissional,

IV. Concluséo e certificacdo de educacdo escolar, incluindo terminalidade
especifica, para alunos com deficiéncia mental e mdltipla;

V. Professores especializados e equipe técnica de apoio;

VI. Flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo previsto na LDBEN, nos
Referenciais e nos Parametros Curriculares Nacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, no art. 9, inciso 1V, diz o seguinte:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino
fundamental e ensino médio, que norteardo os curriculos e os seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum ar da educacéo
sistematica e assistematica.

Pode-se dizer que a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) foi a
base dessas discussdes, considerando que sua redacao garante o direito de todas as
pessoas a Educacdo, ao qual se referem os artigos 1° e 26. No Brasil, a Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) passa a
adotar os principios desta Declaracdo em suas acodes, dando inicio a um fervilhante

movimento em beneficio da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia.
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No sentido de renovar o empenho da comunidade mundial, em 1990, acontece,
em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos, que
visava garantir a universalizacdo desse direito, independentemente de diferencas
particulares dos individuos. Nessa Conferéncia, foi proclamada a “Educagao para
Todos”, cujo objetivo maior é o de satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem, entendendo que é preciso atender 0s requisitos necessarios para

transformar o homem em um ser humano melhor.

A politica nacional da educacéao especial na perspectiva da educacéo inclusiva
tem como finalidade mediar e promover uma educacéo que acredite na liberdade de
aprender, cada um do seu modo, de acordo com suas condi¢cbes e potencialidades.
Nesta linha filosofica, reconhece-se que a educacédo se expande nao s6 no papel de
criticar, criar e avaliar o processo educativo, as técnicas, as finalidades, os contetdos
e 0s objetivos, mas também preparar o homem para a vida humana individual e

coletiva.

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva (2008, p.12), “incluir é ter a capacidade de entender e reconhecer
0 outro e, assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes,

aceitando as suas especificidades individuais”.

No Brasil, a politica publica para a educacéo inclusiva vem acontecendo por
forca da legislacao vigente, garantindo as pessoas com deficiéncia seus direitos na
sociedade e, especificamente, nos ambientes educacionais. A Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 ja indicava o caminho para a inclusdo escolar no art. 208, o qual
estabelece que o dever do Estado com a educacéao sera efetivado mediante a garantia
de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino.

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional - LDBEN,
Lei 9.394/96 - (BRASIL, 1996) reafirma tal obrigacéo. No Capitulo V do Titulo V —“Dos
Niveis e das Modalidades de Educacédo e Ensino” — encontram-se as orientagdes
referentes a Educacdo Especial. No art. 58, ressalta-se a importancia de manter
servicos de apoio especializado quando necessario ou de oferecer um atendimento
educacional em local especifico diante da impossibilidade do aluno se manter na sala

de aula regular.
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Para melhor definir a educagédo de pessoas com deficiéncia, cita-se a
Resolucdo CNE/CEB N° 17/2001 (BRASIL, 2005), que definiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacéo Especial na Educacao Basica. Em sua redacao, a Resolucéo dispde
sobre todas as questbes referentes a inclusdo do estudante com necessidades
educacionais especiais na escola regular, de modo que se promova a integracéo e
garantia o acesso desses alunos a todas as etapas de educacao previstas em lei, bem
como a preparacdo deles para o mercado de trabalho. Essa norma garante um
atendimento especializado nos casos em que se fizer necessario, bem como

capacitacao e valorizacéo do corpo docente para um atendimento digno.

O Decreto 6.571/2008 define que o Atendimento Educacional Especializado
pode ser realizado, também, em Centros de Educacao Especial, publicos ou privados,
seguindo uma linha filoséfica e atividades pedagdgicas que visem valorizar as
peculiaridades das pessoas com deficiéncia visual e surdocegueira, tornando-as mais

independentes para 0 acesso ao conhecimento.

Como fator integrante e indispensavel do sistema educacional, as atividades
pedagogicas ofertadas consistem no apoio pedagdgico e cursos de capacitacdo na
area da deficiéncia visual e surdocegueira aos professores do ensino regular e no AEE
e seguintes recursos aos alunos: transcricdo para o Braille, producdo de materiais
didaticos especificos e acessiveis como complementacao das atividades realizadas

na escola.

Embora diferenciadas, essas atividades pedagdgicas ndo sdo desenvolvidas
isoladamente, fazem parte de uma estratégia global de educacao em que o aluno esta
sendo escolarizado, considerando que a educacédo é uma tarefa que se realiza como
resposta as exigéncias sociais, atendendo aos diferentes grupos da sociedade,
respondendo, assim, ao desenvolvimento produtivo e cultural de um povo e

respeitando a sua diversidade.

Toda pratica educativa contém, explicita ou implicitamente, teorias ou
tendéncias pedagdgicas e sociais vinculadas a uma determinada postura ideolégica.
A pratica educativa de uma escola comum inclusiva considera uma teoria pedagdgica
que dé consisténcia ao ato educativo; sem isso, o fazer educativo torna-se vazio.
Assim sendo, tomou-se como base a teoria vygotskyana, que esta diretamente ligada

a visdo de mundo que se pretende adotar aqui.
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No entanto, somente as linhas de ac¢Oes da Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) definiram os principios, a politica e a prética educativa para as
pessoas com necessidades educacionais especiais, bem como acdes no sentido de

atender as minorias, expandindo assim o evento da inclusdo no mundo.

Para Sassaki inclusdo social é:

[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
(1997, p. 41).

Percebe-se que a inclusdo € um processo que contribui para a construgcédo de
uma nova sociedade através de transformacfes ousadas, de pequeno ou grande
porte, nos ambientes fisicos (espacos internos e externos), assim como a

disponibilizagdo de equipamentos, aparelhos, mobiliarios e transporte adaptados.

No campo da educacéo, para que a incluséo aconteca, os sistemas de ensino
regular devem se adequar as novas tendéncias, através de politicas publicas
consistentes, de modo que o0s espacos educacionais passem por mudancas

administrativas e pedagdgicas, reorganizando os servicos oferecidos (BRASIL, 2008).

2.1.1 As politicas curriculares da educacao no Brasil na perspectiva de incluséo
do aluno com necessidades educacionais especiais

A LDB é a mais importante e principal lei que rege a educacédo. Entende-se por
diretrizes curriculares “[...] a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas
de todas as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 4). Sdo de incumbéncia
federal, a cargo do Conselho Nacional de Educacéo (CNE), instituidas a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (Lei n°® 9394/96). Possuem como
fundamento essencial promover algumas garantias, tais como: democratizagcdo de
acesso, inclusao, permanéncia, aprendizagem, obrigatoriedade, gratuidade e sucesso

de criancas, jovens e adultos dentro da instituicdo escolar (BRASIL, 2013).

Sendo elas um conjunto de definicdes doutrinérias, buscam garantir 0 ensino
de conteldos basicos para todos os alunos como forma de promover a equidade de

aprendizagem. Sem as diretrizes, as mais diversas escolas espalhadas nos sistemas
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federal, estadual, distrital e municipal ndo seguiriam bases comuns nacionais nas trés
etapas de escolarizacao da Educacédo Bésica, o que fugiria das garantias asseguradas
(BRASIL, 2013).

2.1.2 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCNs) e a
Educacéo Especial

No ano de 1997 e 1998, um grupo de especialistas de educacéao, inspirados
pelo modelo educacional espanhol, ligados ao Ministério da Educacéo (MEC), através
da Secretaria de Ensino Fundamental, publicaram os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para abranger todo o Ensino Fundamental em consonancia com a
LDB.

O documento tinha e tem como pretensao ser um referencial para a renovacao
e reelaboracao da proposta curricular, em que se reforca a importancia de que cada
escola formule seu projeto educacional com a participacdo de todos que compdem a
sua estrutura funcional, levando em conta suas proprias realidades, a fim de garantir

uma educacao de qualidade no ensino fundamental em todo o pais (BRASIL, 1997a).

Apresenta-se como uma proposta flexivel, dada a sua natureza aberta, e nédo
se configura como um modelo curricular homogéneo e impositivo. S0 na verdade,
um guia, um referencial curricular organizado por disciplinas e por ciclos. Podem ser
utilizados com objetivos diferentes, mas uma de suas incumbéncias € auxiliar o
professor na tarefa de reflexdo e discussdo de aspectos do cotidiano da pratica
pedagdgica a serem transformados continuamente (BRASIL, 1997a).

Cronologicamente, em 1997, os PCNs foram publicados em 10 volumes
direcionados ao 1° e 2° ciclo (antiga 12 a 42 série e, atualmente, 1° ao 5° ano) e, em
1998, também em 10 volumes, os PCNs do 3° e 4° ciclo (antiga de 52 a 82 série e atual
6° ao 9° ano), isso apods a divulgacdo de uma versao preliminar do documento em
1995 (BRASIL, 1997a). JA os PCNs para o Ensino Médio foram apresentados
somente no ano de 2000, inseridos na parte Il: Linguagens, Coédigos e suas

Tecnologias.

Os volumes 7 e 8 destinam-se a discutir os objetivos gerais e especificos para
o ensino fundamental, os conteddos preconizados, bem como os critérios de

avaliacdo. Apesar de constituirem uma possibilidade de consulta e orientacdo para os
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professores, Medeiros e Santos (2014) ressaltam que o documento ndo deve ser
analisado como um modelo pronto e acabado, mas apenas Como um recurso
disponivel para reflexdo, discusséo e auxilio para a construcédo do plano de ensino

das escolas.

2.1.3 Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental (BNCC) e a
perspectiva curricular de ensino aprendizagem para o aluno cego

A BNCC, que esta em fase de implantagéo, configura-se como um documento
de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais, para todos

os alunos da Educacédo Bésica, que orientara o curriculo.

Entre producdo e organizacdo, passou por trés fases: a primeira versao foi
apresentada pelo MEC em outubro de 2015, no portal da Base, para consulta publica
e contribuicbes. A segunda versdo, apds passar por um debate institucional em
seminarios realizados pelas Secretarias Estaduais de Educacdo em todas as
Unidades da Federacao, foi publicada em maio de 2016. Por fim, a terceira e Ultima
versao, complementada e revisada, foi apresentada no primeiro semestre de 2017, a
fim de se cumprir a atribuicdo do MEC de encaminhar ao CNE a proposta de direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da Educacao Basica,

pactuada com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios (BRASIL, 2016, p. 5).

Em linhas gerais, o documento, ao indicar os “...] conhecimentos e
competéncias que se esperam que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade [...]", passa também a assumir o compromisso de que a educacao
brasileira tem de promover formacdo humana integral e construir uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (BRASIL, 2016).

Como bem é salientado, a BNCC, os PCNs e as DCNs séao referéncia nacional
para a formulacdo dos curriculos e, apesar de ndo explicitarem o carater obrigatorio
ou impositivo do que preconizam, devem assim ser entendidos. O foco principal da
BNCC, que ¢ “[...] aigualdade e a unidade nacional” (BRASIL, 2016, p. 11), € um bom
exemplo de “pista” sobre a obrigatoriedade dessa norma. E através da equidade e da

igualdade dos conhecimentos e competéncias comuns a todos os sistemas e redes
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de ensino que a BNCC espera melhorar a qualidade da educagéo, pois s6 assim ela
entende que sera possivel reduzir as desigualdades de aprendizagem no pais.

Ainda que preconize uma universalizacdo dos conhecimentos nos distintos

componentes curriculares, a BNCC traz a seguinte ressalva:

Em um pais como o Brasil, com autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, a busca por equidade
na educacdo demanda curriculos diferenciados e adequados a cada sistema,
rede e instituicdo escolar. Por isso, nesse contexto, ndo cabe a proposicéo
de um curriculo nacional (BRASIL, 2016, p. 10).

Ou seja, a BNCC esta atenta para as peculiaridades do nosso pais, para a
regionalizacdo. Ela ndo é curriculo, é referencial. E sim, é obrigatéria quando traca os
objetivos de aprendizagem para todas as areas de conhecimento e, mais
especificamente, os componentes curriculares. Do mesmo modo, a relagéo dos atores
educacionais perante a Base ainda € uma via de mao dupla, ao passo que a BNCC

explicita o que ensinar.

A escola e o professor ainda possuem autonomia para decidir como vao
ensinar. Existe a prerrogativa, por parte das redes de ensino, de adaptar e
contextualizar a sua realidade curriculos e propostas pedagogicas, conhecimentos e
competéncias estabelecidas na Base. Prevista na CF, LDB e PNE, a BNCC apresenta
uma estruturacdo para todas as etapas da Educacdo Basica: Educacdo Infantil,

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A organizacdo dessas etapas estd condicionada a quatro areas de
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
Cada uma explicita o papel que desempenha na formacao integral dos alunos e
destaca as particularidades para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, de
forma a levar em consideracdo tanto as caracteristicas dos alunos quanto as
especificidades e demandas pedagogicas dessa fase escolar (BRASIL, 2016). E
importante destacar que as areas de Linguagens e Ciéncias Humanas abrangem

outros componentes curriculares.
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2.1.4 A aprendizagem do aluno cego no curriculo inclusivo sob aluz da BNCC

A transmissdo do saber é socialmente e culturalmente organizada, de modo
gue o estudante com deficiéncia visual e surdocegueira possa estar preparado para
participar do processo de decises na sociedade com independéncia. Para Vygotsky
(REVISTANOVA ESCOLA, 1999), o aprendizado decorre da compreensao do homem
como ser que se forma em contato com a sociedade. “Na auséncia do outro, o homem
nao se constréi homem”. Para ele, todo aprendizado é mediado, tornando, assim, o

papel do professor mais ativo e determinante.

Segundo Vygotsky,

O ensino deve se antecipar ao que 0 aluno ainda ndo sabe nem é capaz de
aprender sozinho, porque na relacdo entre aprendizado e desenvolvimento,
0 primeiro vem antes. Sabe-se, todavia, que o processo de aprendizagem de
um educando com deficiéncia visual e surdocegueira requer procedimentos
e recursos didaticos especializados para que seu crescimento educacional se
efetive verdadeiramente, faz-se necessério que lhes sejam oferecidas muitas
oportunidades e experiéncias concretas (1989, p. 37).

Isto aponta para uma pratica pedagdgica que favoreca a descoberta, que
busque o caminho da compreensdo real, que incentive o0 uso pleno das
potencialidades do estudante e ndo uma pedagogia que trabalha com produtos

prontos e resultados previsiveis.

E importante ressaltar que a atual organizacdo da educacdo nacional
contempla, entre outras dimensdes do direito a educacao, o principio da incluséao.
Muitas vezes apontado como um modismo, tornou-se imposic¢ao legal, conquista de
anos de luta pelo reconhecimento social a uma parte da populacdo que ainda hoje
continua discriminada na sociedade. Neste sentido, a inclusdo nada mais é que a
garantia de liberdade e de direitos iguais, ou seja, a construcdo de uma sociedade

realmente democratica.

Estamos vivenciando um fendmeno educacional e uma fase de transicao de
paradigmas, saindo do paradigma da integragdo, com resquicios do paradigma da
segregacao, para o principio da inclusdo. Desta forma, quando o assunto é incluséo
educacional, € necessério que todos estejam engajados na reestruturacéo do ensino,

bem como do curriculo, pois:

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacao e de
reestruturacdo das condicBes de nossas escolas [...], a0 assumirem que as
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dificuldades de alguns alunos ndo s@o apenas deles, mas resultam, em
grande parte, do modo como o ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada (MANTOAN, 2003, p. 57).

Para que a inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais seja
concretizada, ha a necessidade de se estabelecer redes de apoio entre 0s servigcos
especializados e a escola comum, para que haja a orientacdo dos professores das
classes comuns, a introducdo nas escolas dos recursos materiais e das técnicas

pedagdgicas especificas e se estimule a independéncia e a autonomia desses alunos.

Para isso, é necessario que as escolas e, principalmente, os professores
conhecam seus alunos e identifiguem os que apresentem necessidades educacionais
especiais. No caso desta pesquisa, o aluno com deficiéncia visual. Ao se utilizar a
expressao “aluno com deficiéncia visual”, ndo hd uma pretenséo de classificar este
aluno, mas apenas mencionar quais sao as necessidades educacionais especiais que
se podem apresentar durante o processo de aprendizagem, as quais devem ser
atenuadas ou até superadas pela escola e pelos professores ao elaborarem um

curriculo a luz do projeto pedagogico que contenha o direito a diferenca.

E bom esclarecer que ndo existe uma receita pronta, apesar das
especificidades relativas a deficiéncia visual, cada aluno € um ser Unico e aprende a
seu modo e em seu tempo. E na convivéncia dentro da sala de aula, com o contato
direto com o aluno, que o professor descobrird quais sdo as necessidades deste,
assim como é o proprio aluno quem podera fornecer maior ajuda ao professor. Dessa
forma, é de suma importancia que o professor néo ignore o fato de que tais alunos
tém necessidades educacionais especiais e tente compreendé-las, s6 assim sera
capaz de planejar um curriculo que garanta também a aprendizagem desse publico
especifico.

2.1.5 Plano Estadual de Educacao (PEE) e Documento Curricular de Roraima
(DCRR)

A estrutura do Documento Curricular de Roraima — DCR estabelece o foco no
desenvolvimento das competéncias e habilidades para as etapas da Educacdao Infantil
e Ensino Fundamental, indicadas nos campos de experiéncias, objetivos de

aprendizagem, competéncias gerais, competéncias das areas, competéncias
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especificas dos componentes, textos e fundamentos didaticos pedagogicos, além das
questdes regionais destacadas nas orientacdes didaticas/metodolégicas para o

desenvolvimento da formacédo humana integral dos alunos da Educacao Basica.

A implantacdo do DCR conta com o plano de acéo e cronograma de trabalho
para a formagéo inicial e continuada dos profissionais das redes publicas estadual e
municipal de Educacéo. Essas ac¢fes e estratégias didatico-pedagdgicas norteardo o
trabalho educativo das escolas e a pratica docente, assim como o trabalho dos
gestores, administradores e coordenadores pedagogicos das redes de ensino, para
0s proximos anos, sem deixar de mencionar a contribuicdo para 0s proOXimos passos
das frentes de trabalho de construcdo dos materiais didaticos, monitoramento e

acompanhamento da implementacédo do Documento Curricular de Roraima.

Portanto, no estado de Roraima, para consolidacao e efetivacdo do DCR, que
tem como um dos principais objetivos a melhoria da qualidade do ensino, primando
pelo desenvolvimento integral dos alunos da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental,
€ necessario unir esforcos para viabilizar o processo de implantacdo e implementacao,
a partir do regime de colaboracao firmado. Assim sendo, as equipes de gestdo dos
sistemas de ensino poderdo desenvolver, nas instituicdes escolares, um trabalho
didatico e pedagdgico, principalmente no tocante a revisdo e/ou elaboragdo dos
Projetos Politicos Pedagogicos, das Matrizes Curriculares, dentre outros documentos
gue balizam o processo de ensino e aprendizagem, para que estes alcancem a
realidade da sala de aula, atendendo as necessidades e as especificidades dos alunos
matriculados nas etapas da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, em todas as

modalidades de ensino contempladas nesses documentos.

O Documento Curricular de Roraima — DCR € norteado por principios
filosoficos, sociolégicos e pedagdgicos que atendam as necessidades e
peculiaridades dos sujeitos que se pretende formar no ambito da educacado basica,
mais especificamente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, prima-se,
nesse contexto, por uma abordagem sociointeracionista, conforme concepcao
vygotskyana, visto que parte do principio de que o sujeito ndo nasce pronto e acabado,
nem mesmo € uma copia do ambiente em que esta inserido, pois sua evolucao
intelectual pressupde interagcdo com o outro e com 0 meio, isto €, a interagcéo social

promove a transformacgéo de um ser biol6gico em um ser humano.
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Partindo desse principio, a escola tem como func¢éo social fazer com que os
conhecimentos empiricos construidos pelo sujeito a partir da vivéncia com o outro e
com o meio evoluam para constru¢cdo dos conhecimentos cientificos, de forma que
esse sujeito se reconhe¢ca como um ser social, historico e cultural, transformando-se
num sujeito critico, reflexivo e participativo. Para tanto, faz-se necesséario o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que lhe possibilite aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a ser (DCR, p.8).

2.2 A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL EM UM PERSPECTIVA
INCLUSIVA: CONTRIBUICOES E DEFICIENCIAS AO PROCESSO EDUCATIVO
ESCOLAR

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) foi importante para o cenario educacional porque trouxe as
diretrizes que fundamentam uma politica voltada a inclusdo escolar, consolidando o
movimento histérico brasileiro de incentivo a igualdade de condi¢cdes de acesso,

permanéncia e participacdo do publico-alvo da Educacao Especial na escola.

Instaurou, deste modo, um novo marco teérico e organizacional na educacao
brasileira, reafirmando a Educacdo Especial como modalidade de ensino nao
substitutiva a escolarizacdo. O conceito de AEE foi assumido como complementar ou
suplementar a formacao do estudante com deficiéncia, pois a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009), aprovada pela ONU, determinou um
ensino de qualidade, gratuito e compulsério, sem excluir esse publico do sistema
educacional, garantindo, nas escolas publicas, matricula no ensino regular e
assegurando condicdes para a continuidade dos estudos nos mais elevados niveis de
ensino (BRASIL, 2012).

A referida Convencéo foi importante porque, além de contribuir para que 0s
direitos da pessoa com deficiéncia fossem incorporados a legislacdo brasileira,
possibilitou que as agbes para tornar o Brasil cada vez mais acessivel a todas as
pessoas comecasse a ser efetivadas, fundamentadas na premissa de que néo é o
“‘limite individual que determina a deficiéncia, mas as barreiras existentes nos
espagos, no meio fisico, no transporte, na informacdo, na comunicagcdo e nos
servicos” (BRASIL, 2012, p. 9).
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Diante de todo o contexto teorico e legal apresentado sobre a Educacdo
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva, tem-se a oportunidade de evidenciar,
com base no proposto por Mantoan (1997), que a inclusdo dos alunos com deficiéncia
na escola regular é importante, pois as unidades escolares acabam por assumir papel
fundamental na medida em que implantam e adotam atitudes inclusivas, viabilizando
nao apenas a matricula desse publico-alvo da Educacédo Especial, mas também seu

acesso, permanéncia, desenvolvimento e aprendizagem.

Dentro de uma esfera hierarquica, temos: as politicas publicas, as politicas
educacionais e as politicas curriculares®. As politicas educacionais fazem parte do
conjunto das politicas publicas®, no entanto, elas tratam especificamente das questdes
relativas ao provimento da educacéo apontadas pela Constituicdo Federal (CF), pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB). Séao esses os principais documentos norteadores da educacdo para a

construcdo do curriculo de base nacional comum.

Dentro das politicas educacionais, estdo integradas as politicas curriculares,
que vao tratar das questbes referentes ao curriculo nos seus diversos
desdobramentos. A Unido, os Estados e o0s Municipios vdo complementar as
determinacdes oriundas da LDB e do PNE através de documentos auxiliares, como
orientacdes, diretrizes, parametros e referenciais curriculares para cada nivel e

modalidade da educacédo basica do sistema nacional de ensino (EYNG, 2010).

Sao as politicas curriculares que orientam o planejamento e o desenvolvimento
do curriculo escolar (EYNG, 2010). No cenério brasileiro, como detalhamento dessas
politicas, ha as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), os Referenciais Curriculares Nacionais (RCNs) e, mais atualmente,

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

8 Para aprofundamento das politicas curriculares, sugerimos consultar a tese de OLIVEIRA, E.: A
Proposta Curricular do Curso de Pedagogia da UERR e a realidade multicultural de Roraima. 2016.
262f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Pontifica Universidade Catolica de S&o Paulo/PUC/SP,
especificamente, do tépico 3.6 a 3.6.3 As relacdes entre dimensao politica do curriculo e politicas
curriculares impostas.

9 S&o as propostas que partem dos entes federativos, Uniao, Estados, Municipios e DF para atender a
sociedade nas suas necessidades e demandas (EYNG, 2010).
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De acordo com a Declaracdo de Salamanca, o principio fundamental da escola
inclusiva € que todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,

independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter:

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacéo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade
de servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais
encontradas dentro da escola (BRASIL, 1994, p.5).

Dentro das escolas inclusivas, criangcas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar uma
educacao efetiva. Educacao inclusiva € o modo mais eficaz para construcdo de

solidariedade entre alunos com necessidades educacionais especiais e seus colegas.

O encaminhamento de criangas a escolas especiais, a classes especiais ou a
sessOes especiais em carater permanente deveria constituir excecdes, a ser
recomendado somente naqueles casos infrequentes em que fique claramente
demonstrado que a educagdo na classe regular seja incapaz de atender as
necessidades educacionais ou sociais da crian¢ca ou quando sejam requisitados em

nome do bem-estar da crian¢a ou de outros (idem, ibidem).

Portanto, assegurar que os professores, gestores e comunidade escolar como
um todo tenham uma compreensao basica do ensino inclusivo e de escolas inclusivas
€ o melhor investimento que pode ser feito para que a escola se torne realmente

inclusiva.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva € um documento que resultou da acdo de um grupo de trabalho integrado
por pessoas notaveis da area da educacao especial e, como uma politica nacional,
visa orientar as acdes das politicas publicas no que se refere a educagéo especial.
N&o é uma legislacdo propriamente dita, mas uma indicacdo do rumo das politicas
nacionais, de maneira a afinar o que era e o que € a pratica da educacao especial no

Brasil.

Com as novas orientagdes vindas a partir da publicacdo da convencao
internacional das pessoas com deficiéncia (2006), foi feito um documento, aprovado

pela ONU e ratificado pelo Brasil com status de legislacdo constitucional, cuja meta
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consiste no alinhamento das acdes para promover o respeito as diferencas, o0 acesso
e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nos sistemas de ensino. Esse documento
é fundamental por apresentar um histérico da educacéo especial no Brasil e trazer
orientacdes politicas afinadas com a legislacdo brasileira atual sobre a educacao

especial.

A educacéo inclusiva esté relacionada de maneira intrinseca com a questéo
dos direitos humanos, logo, a igualdade, as diferencas e a equidade séo valores a
serem buscados e desenvolvidos nessa conjuntura. A educacéo inclusiva é uma
contribuicdo para superacao da logica da exclusdo na sociedade contemporanea, e a

escola tem papel fundamental nisso.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva apresenta marcos historicos e normativos no que diz respeito a educacao
especial no Brasil, pois é importante olhar para o passado, rememorar a historia, para
poder identificar como a questdo da exclusdo e da segregacdo foram sendo
construidas no pais. Essa Politica revela, portanto, a importancia de alinhamento de

acOes de inclusdo que visem o respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia.

A escola deve compartilhar os direitos sociais para que os alunos com
deficiéncia possam ter acesso a educa¢do assim como as demais pessoas da nossa
sociedade. Nos ultimos anos, houve um aumento consideravel na quantidade de
alunos com deficiéncia matriculados em escolas regulares, ultrapassando o
guantitativo de matriculados em escolas especiais, como se verifica nos Gréficos 1 e

2, a sequir:
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GRAFICO 1: Namero de alunos com deficiéncia matriculados em escolas de 1998 a 2013
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Segundo o grafico acima, a cada ano, aumenta o numero de alunos com
deficiéncia matriculados em salas de aula comuns: entre 1998 e 2013, o salto foi
equivalente a 6,5 vezes, de acordo com o Censo Escolar do Inep (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). O total subiu de 43.923 para
843.442 alunos com necessidades educacionais especiais convivendo com os demais
alunos sem deficiéncia, o que indica um fenémeno na educacao brasileira: a inclusédo
de alunos com deficiéncia. Esse aumento é reafirmado pelos dados expostos no
grafico a seguir, os quais se referem ao quantitativo de alunos com deficiéncia

matriculados nas escolas publicas e privadas brasileiras:
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GRAFICO 2: Nimero de alunos com deficiéncia matriculados em escolas publicas e privadas de
1998 a 2013
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Fonte: Censo escolar/MEC/INEP/2013

Pelos Graficos 1 e 2, compreende-se que, nos ultimos anos, no sistema
educacional do Brasil, houve um aumento de matriculas de alunos com deficiéncias,
favorecendo a implantacdo de politicas publicas voltadas para a inclusdo, acesso e
permanéncia desses alunos na escola comum. Faz-se importante destacar que
graficos apresentam dados até 2013, ou seja, precisam ser atualizados,
principalmente porque possibilitam o acompanhamento, mesmo que parcial, do

progresso (ou falta dele) no sistema educacional brasileiro quanto a incluséo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva tem como objetivo 0 acesso e participacdo do publico-alvo nos sistemas de

ensino, garantindo 0s seguintes aspectos:

a) Transversalidade da educacédo especial desde a educacdo infantil até
a educacao superior;

b) Atendimento educacional especializado;

c) Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;

d) Formacdo de professores para o0 atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo
escolar;

e) Participagdo da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagéo e informacéo; e
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g) Articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(2008, p .6)

E importante perceber que a politica tem foco no papel da escola enquanto
funcdo social, uma vez que olha a sociedade como um todo, levando para esta

sociedade discussdes sobre o0 seu papel e sobre como tornar-se mais inclusiva.

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condigfes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (BRASII, 1997, p. 17-18).

A Politica de Educacao Especial esclarece ainda quem é seu publico-alvo,
ressaltando que a educacéo especial ndo pode ser confundida com escola especial e
deve estar presente na proposta pedagogica da escola. Segundo o documento:
publico-alvo sdo alunos com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento
(TGD) e com altas habilidades/superdotagao. A denominacéo transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) mudou de nomenclatura, pois se refere ao transtorno do
espectro autista (TEA). A politica apresenta suas diretrizes, deixando claro que a

educacao especial € uma modalidade que perpassa pelos diversos niveis de ensino:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigcos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 2008, p. 4).

A proposta da educacado inclusiva ndo trata de colocar na escola regular
parcelas de alunos da educacéo especial, mas oferecer oportunidades para que todos
os alunos com deficiéncia tenham possibilidades reais de construir o proéprio
conhecimento, interagir com outros, desenvolver potencialidades, preparar-se para a
vida, para a independéncia e para a liberdade, de modo viver plenamente e conviver
em sociedade. Isso indica que os alunos com deficiéncia visual devem ter garantido
seu espaco na escola, substancialmente com uma proposta pedagdgica que dé conta
das necessidades que alunos sem deficiéncia e alunos com deficiéncia visual, juntos,

em uma sala de aula, demandam.
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2.2.1 O atendimento educacional especializado e a sala de recurso
multifuncional

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é a instancia que vai colocar
em acao a educacao especial na escola comum. Essa defini¢cao precisa ser observada
para ajudar a esclarecer a relagao entre o papel da educacéo especial e a escola
comum, deixando claro que a educacéo inclusiva ndo propde, em nenhum momento,
eliminar a educacao especial, pelo contrario, inclui esta na escola comum para atender
as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia no que diz respeito a

complementacao e suplementacdo ao ensino comum:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 8).

Essa ideia de eliminacao de barreiras que esta em consonancia com a definicdo
da Convencdo Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia €
extremamente importante, pois é o foco que deve orientar as préaticas pedagdgicas

com esses alunos.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicacao e sinalizagao e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizacdo esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta realizada
nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializados publicos ou conveniados (BRASIL, 2008, p. 12).

A trajetdria das politicas publicas que atendem a pessoa com deficiéncia revela
um longo caminho percorrido. Em se tratando especificamente do Brasil, na dltima
década, o pais tem se destacado grandemente no que se refere aos avangos no
campo da efetivacdo da garantia do direito de todos a educacdo, conforme
estabelecido inicialmente pela Constituicio Federal de 1988 e reafirmado e

complementado pelos demais documentos sobre Educacédo Especial/inclusiva,
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tomando como base os direitos humanos articulados ao direito de igualdade e respeito
a diferenca.

Prova disso é o fato da CF de 1988 ter elegido como fundamentos a cidadania
e a dignidade da pessoa humana, visando, entre outros aspectos, a promoc¢ao do bem
de todos, sem qualquer forma de discriminacdo e preconceito. Para tanto, garante o
direito a igualdade e a educagcdo de modo a favorecer o pleno desenvolvimento da
pessoa humana, bem como seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao

para o trabalho.

Com o intuito de garantir o direito de todos a educacao, a Constituicdo Federal
de 1988 elegeu também, como principio basico para o ensino, a igualdade de
condi¢cBes de acesso, a matricula e a permanéncia na escola, pois definiu como dever
do Estado a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e

da criacdo artistica, respeitando, para isso, a capacidade de cada individuo.

Assim, diante dos pressupostos legais que embasam a Educacéo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, a sociedade brasileira vem vivendo um momento
cultural Unico e contrario a todo e qualquer tipo de segregacdo, colocando em
evidéncia a necessidade de confrontar as préticas discriminatérias e de criar meios
para supera-las, pois a educacdo inclusiva € hoje um movimento mundial,
estabelecido pelos marcos legais e declaragdes internacionais, sendo, sobretudo, um

movimento social que busca garantir o direito de todos a educacéo.

Tal direcionamento é importante por evidenciar que a inclusdo educacional e
social € um movimento amplo cujo foco é a transformagéo da educacao e da propria
sociedade, assim como eliminar, de um lado, as barreiras que limitam a
aprendizagem, participacdo e desenvolvimento desses individuos no ambiente
escolar e, de outro, garantir que politicas publicas sejam implementadas para
mudancas fisicas, estruturais e nas praticas sociais e institucionais, a fim de promover

a igualdade de oportunidade a todas as pessoas, com e/ou sem deficiéncia.

Por compreender que a inclusado, seja ela educacional ou social, € um direito
constituido legalmente, resultado de um amplo e longo processo de discussédo que
buscou definir novos caminhos a serem percorridos pela Educagéo Especial, visando
reafirmar principios educacionais e sociais inclusivos, € que se destaca a importancia

da implementacdo e realizagcdo deste projeto, que tem como foco promover
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capacitacdo e formacao continuada e em servi¢co aos profissionais da educacéo e a
comunidade por meio de subsidios teoricos, préticos e legais, como forma de
favorecer o enriqguecimento do trabalho docente e o conhecimento da sociedade em

geral na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Um longo caminho tem sido percorrido. Desde que foi iniciada a luta em prol da
inclusdo desses alunos no ambiente escolar, mais especificamente nas classes
comuns, tem se exigido um ensino de qualidade para todos os alunos, a adequacgéao
dos espacos escolares, a reorganizacdo das praticas educativas, dos demais
segmentos e da comunidade em geral, de modo que se aprenda a conhecer e a

respeitar as diferengas individuais.

Marcam o contexto historico da Educacéo Inclusiva no Brasil, ao longo dos
anos, inumeras, grandes e importantes transformacdes. Um exemplo € a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos, que, em 1948, garantiu o direito de todas as pessoas
a Educacao e foi vista como um ideal a ser seguido e atingido por todos os povos e
nacdes. Nessa época, a educacao ja era vista como um “processo pelo qual a
sociedade forma seus membros seja em funcdo de seus interesses, seja para

exercerem seus direitos e cumprirem com os seus deveres” (CHALITA, 2009, p. 11).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), de 1961, por sua
vez, garantiu, pela primeira vez, o direito da crianga com deficiéncia & Educacao,
preferencialmente na escola regular, como forma de garantir o seu desenvolvimento

integral, o respeito a sua dignidade e o direito as liberdades fundamentais.

Mas foi com a Constituicdo Federal de 1988

Que se estabeleceu a igualdade no acesso a escola, pois reafirmou-se ser
de obrigatoriedade do Estado dar atendimento especializado, de preferéncia
na rede regular, visando ofertar a todos os alunos as mesmas oportunidades
de aprendizagem (BRASIL, 2010, p.26).

Em concordéancia a esse fato, a Declara¢do de Salamanca (1994) evidenciou
gue todas as escolas deveriam acomodar os alunos, independentemente de suas

condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas.

Para tanto, reafirmou que:

A educacdo inclusiva era uma proposta de aplicagdo pratica ao campo da
educacdo de um movimento mundial, denominado de inclus&o social, o qual
€ proposto como um novo paradigma e implica a construgdo de um processo
bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria,
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efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos. O movimento pela
inclusdo esta atrelado a construgcdo de uma sociedade democréatica, na qual
todos conquistam sua cidadania e na qual a diversidade é respeitada e ha
aceitacao e reconhecimento politico das diferencas (ARANHA, 2005, p. 35).

Como se pode perceber, o texto legal da Declaracao garante o direito de todos
a educacao, independentemente de cor, raca, sexo, limitagbes, etc., bem como a
igualdade de oportunidades as pessoas com deficiéncias no sistema educativo. Além
do mais, da garantias de acesso e permanéncia no ambiente escolar, pois a
preocupacao era oferecer a crianga, com ou sem deficiéncia, ndo sé o espaco da sala
de aula, mas o respeito e a compreensdao quanto aos talentos e habilidades,

dificuldades e limitacdes.

Pela Declaracdo de Salamanca (1994) também fica evidenciada a necessidade
de formacéo dos profissionais que atuam na educagéo escolar, no atendimento aos
alunos com deficiéncia, e as diretrizes que efetivam a promog&o do progresso em

direcédo as escolas inclusivas.

A LDBEN Lei n° 9.394/96 também foi importante porque estabeleceu a
Educacao Especial como modalidade de ensino presente nos mais diferentes
niveis da Educacao Basica, sendo dever dos sistemas de ensino assegurar
curriculo, métodos, recursos e organizacdo para atender as necessidades
dos educandos, independentemente de racga, cor, religido, etc., sem qualquer
tipo de discriminagéo (BRASIL, 2006, p. 14).

Neste sentido, destaca-se que a Educacdo Especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todos 0s niveis e etapas da escolarizacéo, que caminha lado a
lado com a Educacéao Inclusiva, por meio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na escola regular, realizado em Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Nesta,
sao disponibilizados os recursos, 0s servicos e as orienta¢cdes quanto a utilizacao no
processo de ensino-aprendizagem, nas classes regulares, do publico-alvo da
Educacéo Especial (alunos com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotacéo).

7

A oferta desta modalidade de ensino € um dever constitucional a ser
assegurado pelo Estado a quem dela necessitar, desde a Educacao Infantil, cuja
obrigatoriedade esta devidamente prevista no art. 59, Capitulo V, da LDBEN, Lei n°
9.394/96:
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educacéo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para 0s que néo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os oOrgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 2006, p. 27).

Tais obrigatoriedades s&o consideradas importantes porque sinalizam a
tentativa de possibilitar a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial

numa perspectiva mais democratica do ensino.

Isso também foi assegurado no parecer do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e do Conselho de Educacéo Basica (CEB) n° 17/01, na Resolucdo do CNE/CEB
n° 02/01, na Lei n° 10.436/02 e no Decreto n° 5.626/05, que garante aos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial (alunos com deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacéo) o direito a educacdo em salas
comuns, mantendo a obrigatoriedade de matricula-los nos sistemas de ensino
independentemente da deficiéncia apresentada, organizando-se para melhor atendé-

los.

Segundo Pacheco (2005, p. 21),

Em 2003, o MEC, preocupando-se com a garantia do direito a educacao,
criou o Programa Educacdo Inclusiva que veio difundir, dentre outros
aspectos, o direito a diversidade, com o intuito de se formar professores para
atuar na disseminacdo da Educacdo Especial/lnclusiva nos diferentes
espacos educativos que se fazem necessarias a intervencdo deste
profissional.

Entre as propostas e politicas que se efetivaram, com vistas a garantir 0s
direitos do aluno publico-alvo da Educacao Especial, destaca-se um marco na historia:
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, de
2008, um documento formulado a partir do reconhecimento de lutas sociais engajadas
na sociedade, que segundo Rapoli et al. (2010, p. 6):
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Foi elaborada segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a
possibilidade de aprender, a partir de suas aptiddes e capacidades, em que
0 conhecimento se constr6i sem resisténcia ou submissdo ao que é
selecionado para compor o curriculo, resultando na promocéo de alguns
alunos e na marginalizacéo de outros no processo escolar.

O intuito foi constituir politicas publicas capazes de promover uma educacao
de qualidade para todos os alunos inseridos no contexto educacional, seguindo-se,
para isso, a premissa de que a educacao inclusiva €, hoje, um movimento mundial
que se constitui em um paradigma educacional fundamentado especialmente nos
direitos humanos e, como tal, reconhece que as dificuldades existentes atualmente
nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de se repensar os verdadeiros
valores que os norteiam, confrontar praticas discriminatérias e criar alternativas de
superacao (DUTRA, 2008).

E importante salientar que a escola € um espagco de incluséo, é direito de todos,
conquistado através dos movimentos educacionais ao longo do processo histérico da

educacao brasileira.
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SECAO 3 - CURRICULO INCLUSIVO: CONTRIBUICOES E DEFICIENCIAS PARA
EDUCACAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

A discussdo desta sessdo busca caracterizar a deficiéncia visual e a
compreensdo da historia educacional dos alunos cegos no mundo e,
consequentemente, no Brasil. E importante salientar que a cegueira vai além da
expressao “nao enxergar’. Ha diferentes condigbes dentro da deficiéncia visual, logo,
a cegueira ndo deve ser considerada Unica, pois podemos identificar alunos/pessoas
que apresentam perda total da visdo e outras, prejuizos na percepcédo visual, seja
congénito ou adquirido.

Para compreender ou definir as funcdes de coisas e acdes abstratas ou concretas,
na maioria das vezes, ndo € necessaria a competéncia de enxergar; de maneira
organica, € possivel identificar atribuicdes através de outros sentidos. Ao tocar nesse
assunto, pretende-se validar as capacidades humanas de explorar distintas formas de

percepcao.

3.1 A DEFICIENCIA VISUAL: ENSINO E APRENDIZAGEM: O ALUNO CEGO, O
SUJEITO DA PESQUISA

O aluno cego € aquele que possui desde uma perda total da visdo até a
auséncia de projecao de luz. Do ponto de vista educacional, deve-se evitar o conceito
de cegueira legal (acuidade visual igual ou menor que 20/200 ou campo visual inferior
a 20° no menor olho), utilizada apenas para fins sociais, pois nao revela o potencial

visual util para a execucéo de tarefas.

Entre os alunos cegos, ha os que ndo podem ver nada, 0os que tém apenas
percepcéo de luz e outros que podem perceber claro e escuro e delinear algumas
formas. A minima percepc¢éao de luz ou de vulto pode ser muito Gtil para a orientacéo

no espaco, movimentacao e desenvolvimento da habilidade de independéncia.

Sendo assim, os alunos cegos sao aqueles que nao tém visao suficiente para
aprender a ler e escrever em tinta e necessitam, portanto, utilizar outros sentidos (tatil,
auditivo, olfativo, gustativo e cenestésico) no processo de desenvolvimento e

aprendizagem, no qual o acesso a leitura e a escrita dar-se-a pelo Sistema Braille.
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3.1.1 O aluno com baixa viséo: caracterizacdo da aprendizagem

Na baixa visdo, ha alunos que apresentam desde a percepc¢ao de luz até a
reducdo de acuidade visual, havendo, portanto, necessidade de auxilios especificos

e ampliacdo de caracteres comuns.

Os alunos com baixa visdo (denominada também como visao parcial ou visdo
subnormal) sdo os que utilizam seu potencial visual para explorar o ambiente,
aprender a ler e a escrever. Esses alunos diferenciam-se muito nas suas
possibilidades visuais. Devem aprender a utilizar a visdo da melhor forma possivel,
mas podem também utilizar os outros sentidos para a aprendizagem, aquisicdo de

conceitos e construgcédo do conhecimento.

No Quadro 1, é possivel verificar quais as dificuldades visuais que os alunos

com baixa visdo podem apresentar.

QUADRO 1: Dificuldades visuais encontradas por alunos de baixa visao

a) Acuidade visual reduzida: apresenta dificuldade para ver de longe, precisa aproximar-se bastante
para poder ver bem pessoas e objetos mesmo utilizando recursos opticos. Podem apresentar
dificuldades para encontrar objetos, descrever figuras, definir detalhes, formas complexas, identificar
cores, letras, ler, escrever e desenhar;

b) Campo visual restrito: dependendo do tipo de problema visual, pode possuir um campo visual
bastante restrito, o que pode prejudicar sua orientacéo e locomocgao no espacgo. O campo visual pode
ser alterado em diferentes posi¢cbes. Ha os que ndo enxergam para baixo, e terdo dificuldade para
andar, descer e subir escadas e de desviar-se de obstaculos. Outros apresentam alteracdo no campo
visual central, o que dificultard o processo de identificacdo de figuras, podera ver apenas uma
pequena parte de um objeto ou quadro, e a leitura se torna dificil e lenta. As alteracdes de visédo
periférica prejudicam a visdo espacial, a percepcéo de obstaculos e a locomogéo independente;

¢) Visado de cores e sensibilidade aos contrastes: ha algumas altera¢des visuais nas quais os alunos
sdo incapazes de distinguir determinadas cores como verde, vermelho, azul, marrom; outros
distinguem cores vibrantes, com bastante luminéncia (amarela laranja e verde fluorescente). Ha os
gue podem ver objetos, formas e letras com bastante contraste (preto/branco, amarelo/preto,
amarelo/azul, roxo/ e laranja/verde);

d) Adaptacdo a iluminacdo: podem apresentar sensibilidade exagerada a luz, que ocasiona
desconforto visual, ofuscamento, irritabilidade, lacrimejamento, dor de cabeca e nos olhos. O
controle dos indices de iluminacéo no ambiente e a utilizacdo de lentes filtrantes sdo importantes
para melhora das respostas e conforto visual destes alunos. H4, entretanto, alunos que necessitam

de muita iluminacéo e luz dirigida aos objetos para que possa enxergar melhor.

Fonte: Bruno (2006, p. 16)
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Durante os estudos para a construcao desta secao, foi possivel observar trés
situacdes categoricas em relacdo ao tema aqui abordado: a primeira se refere ao
conceito de deficiéncia visual adotado pela OMS (Organizacdo Mundial da Saude) e
a dificuldade de encontrar material na literatura sobre a relacdo entre salude e
educacado, de modo que se possa favorecer a aprendizagem e autonomia da pessoa
cega, principalmente na constru¢do de conceitos cientificos que estdo dentro das
propostas curriculares; a segunda diz respeito a uma indefinicdo quanto ao uso do
termo mais utilizado no meio educacional (cego, DV); e a outra se refere ao tratamento

pedagdgico dado a esta deficiéncia nas propostas curriculares.

Tais especificidades contribuiram para a inquietacdo em investigar todos os
bancos de dados possiveis: artigos, periddicos, livros, dissertacfes, teses e aporte
tedrico que conduzissem a uma compreensao das varias significacées que pudessem

ser sugeridas ou estar implicitas.

3.1.2 Educagao de cegos no mundo: Instituto Imperial dos Meninos Cegos de
Paris (Francga), Instituto Perkins (USA) e Instituto Benjamin Constant: breve
histérico

O interesse pela educacdo do cego vem desde o século XVIII, quando, em
1784, o educador francés Valentim Haly (1745-1822), considerado o “pai da

educacgao dos cegos”, criou um método oficial de leitura para cegos (MAZZOTA, 2001,
p. 12).

No Século XIX, em 1819, Charles Barbier (1764-1841), um capitdo do exeército
francés, atendeu a um pedido de Napoledo e desenvolveu um cédigo para ser usado
em mensagens transmitidas a noite, durante as batalhas. Em seu sistema, uma letra,
ou um conjunto de letras, era representada por duas colunas de pontos, que, por sua
vez, se referiam as coordenadas de uma tabela. Cada coluna podia ter de um a seis
pontos, que deveriam estar em relevo para serem lidos com as maos. O sistema foi
rejeitado pelos militares, que o consideraram muito complicado. Barbier entdo
apresentou o seu invento ao Instituto Nacional dos Jovens Cegos de Paris. Entre os
alunos que assistiram a apresentacéo encontrava-se Louis Braille (1809- 1852), entédo
com quatorze anos, que se interessou pelo sistema e apresentou algumas sugestdes

para aperfeicoamento. Como Barbier se recusou a fazer as alteracOes, Braille
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modificou totalmente o sistema de escrita noturna, criando um sistema de escrita

padrdo, o BRAILLE, usado por pessoas cegas até os dias de hoje.

O Século XIX, ainda com reflexos das ideias humanistas da Revolucéo
Francesa, ficou marcado na histéria das pessoas com deficiéncia. Finalmente se
percebia que elas ndo so6 precisavam de hospitais e abrigos, mas também de atencéo
especializada. E nesse periodo que se inicia a constituicio de organizagdes para
estudar os problemas de cada deficiéncia. Difundem-se entdo os orfanatos, os asilos
e os lares para criancas com deficiéncia fisica. Grupos de pessoas organizam-se em
torno da reabilitacdo dos feridos para o trabalho, principalmente nos Estados Unidos
e Alemanha (GUGEL, 2007).

No Brasil, por insisténcia do Imperador Dom Pedro Il (1840-1889), seguia-se 0
movimento europeu e era criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (atualmente
Instituto Benjamin Constant), por meio do Decreto Imperial n°® 1.428, de 12 de
setembro de 1854. Trés anos depois, em 26 de setembro de 1857, o Imperador,
apoiando as iniciativas do professor francés Hernest Huet, funda o Imperial Instituto
de Surdos-Mudos (atualmente Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES), que
passou a atender pessoas surdas de todo o pais, a maioria abandonada pelas

familias.

Apesar do desenvolvimento histérico da educacdo especial iniciar no século
XIX, o tema incluséo é novo, chegando no inicio da década de 90, mais precisamente
no Estado do Parana. SO a partir de 1995 é que comecou a ser incorporado as
reflexdes e aos objetivos de profissionais que lidam com a questdo da deficiéncia,
mesmo que, em 1961, a educacéo especial no Brasil tenha sido mencionada pela
primeira vez na legislacdo educacional, através da Lei de 4024/61 — Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional.

3.1.3 O Instituto Benjamin Constant: percurso historico da educacao de cegos
no Brasil

A Educacéo é um fenbmeno humano fundamental para que o homem garanta a
sua existéncia a partir da transformacdo da natureza. A escola, por sua vez, deve
garantir um curriculo que seja capaz de atender as necessidades educacionais

7

especiais dos alunos com deficiéncia, pois é responsavel pela assimilacdo da
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“‘producao de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades”
(SAVIANI, 2003), e, ainda, por garantir o desenvolvimento da producéo do saber da

natureza e da cultura.

A partir da identificag&o dos elementos culturais e da descoberta de novas formas
para facilitar a identificagdo desses elementos, a educagdo passa a ser uma
exigéncia. Em se tratando do aluno com deficiéncia visual, pode-se considerar que o
curriculo escolar necessita de reformulacbes, visto que as dificuldades de
aprendizagem enfrentadas na sala de aula sdo as mesmas que os demais alunos
enfrentam nas situacdes de ensino aprendizagem. O aluno com deficiéncia visual tem
o direito constitucional assegurado de ser incluido educacionalmente, tendo acesso
ndo somente a matricula, mas a aprendizagem, que é funcao da escola promover. O

Brasil tem tradicdo em atendimento educacional para alunos com deficiéncia.

O Instituto Benjamin Constant, primeira instituicdo voltada para a educacao de
cegos na América Latina, foi criado pelo Imperador D. Pedro Il, através do Decreto
Imperial n® 1.428, de 12 de setembro de 1854, e inaugurado, solenemente, no dia 17
de setembro do mesmo ano, na presenca do Imperador, da Imperatriz e de todo o

Ministério, com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

Este foi o primeiro passo concreto, no Brasil, para garantir ao cego o direito a
educacdo e cidadania. Estruturando-se de acordo com os objetivos a alcancar, o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi pouco a pouco derrubando preconceitos e
fez ver que a educacao das pessoas cegas nao era utopia, bem como o acesso ao
conhecimento universal e a profissionalizacdo. A fundacédo do Imperial Instituto deveu-
se, em grande parte, a um cego brasileiro, José Alvares de Azevedo, que estudara no

Instituto dos Jovens Cegos de Paris, fundado por Valentin Hally no século XVIII.

Chalés Barbir de La Serre, em 1822, imaginou outro sistema, de sinais em
relevo, que serviria mais tarde, de base para o invento de Braille. E em 1829,
em primeira verséo e aprimorada em 1837, Louis Braille (1809-1852) criou o
sistema que obteve seu nome, oferecendo aos cegos a possibilidade de ter
ao seu alcance toda a literatura para um alfabeto de leitura tactil que seja
decodificado pelo deficiente visual (idem, ibidem p. 12)

Com relacdo a questdo de materiais a serem utilizados pelos cegos, relata-se

que:

As universidades de paises do primeiro mundo dispdem de diferentes
recursos para o uso de seus estudantes deficientes visuais. Tais como:
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gravacdo de livros, livros computadorizados para cegos. Contam também
com servicos de voluntarios que atendem as pessoas com deficiéncia, como
ledores voluntarios (MANSINI, 1993, p. 75).

O sistema Braille é lido da esquerda para a direita, com uma ou ambas as maos.
Cada célula permite 63 combinacfes de pontos. Podem-se designar combinacdes de
pontos para todas as letras e para a pontuacdo da maioria dos alfabetos. Varios
idiomas usam o Braille. Pessoas com pratica conseguem ler até 200 palavras por

minuto. Mas nem sempre foi assim.

A medida que a ideia de inclusdo for se concretizando as diferengas entre
educacdo comum e educacado especial irdo também diminuindo. E, nessa
tendéncia, poder-se-a chegar ao ponto em que o que ha de especial na
"educacao especial" e, consequentemente, o "curriculo especial”, se converta
em um dos elementos de uma acao sécio-educacional global, que assegure
na medida necesséria, o interesse por cada membro da comunidade, seja
gual for sua condicéo e o tipo de auxilio que necessite (MAZZOTTA, 1987, p.
118).

Este autor afirma que assim como ndo héa razdo para dicotomizar a educacgao
escolar em comum e especial, fracionando-a e rotulando-a em tantos ramos quantos
forem os supostos tipos diferentes de alunos, também néo se justifica separar
radicalmente as condi¢cdes e possibilidades da escola das condi¢cdes sociais e
politicas gerais.

3.1.4 A aprendizagem e a inclus&o do aluno cego na escola inclusiva

Como ja4 supracitado, a politica de educacdo inclusiva pressupbe a
transformacao da educacéo basica e da Educacédo Especial com vistas a reorganizar
os servicos de Atendimento Educacional Especializado, oferecidos aos alunos com
deficiéncia, visando a complementacdo da formacédo e ndo mais a substituicdo do
ensino regular. Desta forma, a educacéo inclusiva vai além da remocgé&o das barreiras
fisicas, € a remogao das barreiras atitudinais, “é o reconhecimento de que a diferenca
é a normalidade” (VITALE, 2003 apud CARVALHO, 2004, p. 55).

Nakayama (2007, p. 17), em sua tese intitulada “Educacao Inclusiva: principios

e representacfes”, destaca os principios fundamentais da educacdo inclusiva,



74

tomando como base a Declaragéo de Salamanca e a LDBEN — Lei n° 9.394/96. Estes

principios estéo apresentados no Quadro 2.

QUADRO 2: Principios fundamentais da educagéo inclusiva

1° Principio: Aceitacdo das diferencas — A renovagdo da escola, abandonando as atitudes

discriminatérias e aceitacdo e reconhecimento das pessoas e suas diferencas;

2° Principio: Acessibilidade — A remocao das barreiras fisica, instrumental e comunicacional, para

uma reformulacéo curricular;

3° Principio: Curriculo multicultural critico - Estabelecimento de um curriculo critico, ndo uniforme,

gue compreenda e valorizar toda a diversidade e as diferencas;

4° Principio: Pedagogia diferenciada - Implantacdo de uma gestdo de classe direcionada a

diversidade, através do conhecimento do aluno e de um ensino colaborativo;

5° Principio: Avaliagcdo formativa - Observacdo do processo de aprendizagem do aluno por parte do

professor, para que este compreenda a maneira como o aluno aprende e seu desenvolvimento;

6° Principio: Formacgéo do professor critico-reflexivo - Reformulacéo e ajuste do fazer pedagdgico,

por meio de um continuo estudo e reflexao sobre a pratica docente;

7° Principio: Gestéo participativa - Participagcdo de todas as pessoas da escola, esclarecendo-se o0

papel de cada um para uma gestdo democratica que avance para uma educacéo de qualidade para

todos os alunos;

8° Principio: Interagcdo/Parceria Escola X Familia X Comunidade - Importancia de se trazer os pais e

a comunidade para a escola;

9° Principio: Apoio do servigo especializado - Importancia do trabalho entre a escola e os servigcos

especializados que atendam as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia.
Fonte: Nakayama (2007, p. 17)

Observando cada um destes principios, a escola precisa dinamizar sua
atuacdo, os educadores precisam acreditar no seu oficio, o aluno com deficiéncia
visual precisa ser levado a descobrir 0 seu verdadeiro papel no processo de ensino-
aprendizagem. A educacdo como elemento transformador precisa provocar a
participacdo, a interacdo e 0 acesso ao curriculo para todos os alunos com

necessidades educacionais especiais, uma vez que

A inclusdo baseia-se em dois importantes argumentos — ela mostra ser
benéfica para a educacdo de todos os alunos, que aprendem
independentemente de suas habilidades ou dificuldades; e ela baseia-se em
conceitos éticos de direitos e deveres de todo cidaddo - escolas séo
construidas para promover acima de tudo cidadania e quebrar paradigmas
pré-estabelecidos (MRECH, 1999, p. 25).

A aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei 9394/96) estabeleceu,
entre outros principios, o de "igualdade de condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia
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na escola" e adotou nova modalidade de educacdo para "educandos com
necessidades especiais".

A incluséo social é o processo pelo qual a sociedade e a pessoa com deficiéncia
procuram adaptar-se mutuamente, tendo em vista a equiparacao de oportunidades e,

consequentemente, uma sociedade para todos (MRECH, 1999).

Uma sociedade inclusiva tem compromisso com as minorias e nao apenas com
as pessoas deficientes. Ter esse compromisso com a educacéao exige transformacdes
intrinsecas. Como filosofia, incluir € a crenca de que todos tém direito de participar
ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o desenvolvimento
desta. De acordo com Sassaki (1997), como ideologia, a inclusdo vem para quebrar
barreiras cristalizadas em torno de grupos estigmatizados. Individuos marginalizados

terdo, enfim, a oportunidade de mostrar seus talentos.

3.2 O CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO PARA DEFICIENTES VISUAIS DO
ESTADO DE RORAIMA — CAP-DV/RR E AS CONTRIBUICOES PARA ACESSO AO
CURRICULO DO ALUNO CEGO

O Centro de Apoio Pedagogico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual — CAP/DV-RR, institucionalizado pelo Ministério da Educacdo através da
Secretaria de Educacéao Especial — SEESP, é resultado de um trabalho conjunto entre
a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao e demais entidades, como: Associacao Brasileira
de Educadores de Deficientes Visuais — ABEDEV, Instituto Benjamin Constant — IBC
e Fundacéo Dorina Nowill para cegos, todas filiadas a Unido Brasileira de Cegos —
UBC.

Os Centros de Apoio Pedagoégico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) sdo centros de formacédo e recursos, disponibilizados para
apoiar a educacao de estudantes cegos, surdocegos e com baixa visao matriculados
nas escolas publicas de educacdo basica, em articulagdo com o Atendimento
Educacional Especializado. Atuam na formac&o docente, na producdo e oferta de

livros e materiais em formatos acessiveis, Braille e ampliado, e no Programa Nacional
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do Livro Didatico (PNLD). A criagdo de servicos especializados esta garantida pela Lei
n°® 9.394/1996 (art. 58) e pelo Plano Nacional de Educacéo 2014-2024 (Meta 4).

O CAP/DV-RR teve sua implantacédo regulamentada pelo Decreto n° 4.382-E,
de 3 de setembro de 2001 e iniciou suas atividades na Escola Estadual Monteiro

Lobato.

Para a efetivagcdo e funcionamento do Centro, os professores receberam
formacéo continuada com carga horaria de 340 horas, nas cidades do Rio de Janeiro
e Campo Grande/MS, em cursos de Braille, Producédo, Adaptacdo, Transcricao,
Informética, Sorobd, Orientacdo e Mobilidade, promovidos pelo MEC/SEESP, em
parceria com a ABEDEYV, IBC e a UBC. Nesse periodo, o CAP/DV-RR atendeu

estudantes das escolas da capital e do interior.

No ano de 2004, o CAP/DV/RR mudou-se para o prédio onde funcionou a
escola O Pescador, na Avenida Santos Dumont n° 439, bairro Sao Pedro, Boa Vista

— RR, onde atualmente desenvolve suas atividades.

No contexto atual, o Centro possui uma estrutura organizacional com quatro

Nucleos:

1. Ndcleo de Producdo Braille constitui-se em um conjunto de
equipamentos e tecnologias assistivas que tém por objetivo a geracéo
de materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis para as redes publica e
privada de ensino, onde sdo produzidos materiais didaticos e
pedagdgicos, como livros e textos em Braille, com tipos ampliados e

sonoros (Mecdaisy);

2. Nucleo de Apoio Pedagdgico tem a funcdo de apoiar estudantes,

professores e comunidade em geral no processo de aprendizagem.

3. Ndcleo de Tecnologia disp8e da utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas

assistivas para o acesso a informacao e a comunicacao; e

4. Nucleo de Convivéncia dispde de um espaco que favorece o convivio, a
interacdo, a troca de experiéncias, a pesquisa e o desenvolvimento de
atividades ludicas e -culturais, integrando usuarios com ou sem

deficiéncia.
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O Centro de Apoio Pedagdgico para Deficientes Visuais de Roraima tem como
objetivos ofertar apoio pedagdgico e realizar a complementacao/suplementacéo
didatica a partir da articulacao das acdes de promocado de formacao de professores,
atendimento educacional especializado aos estudantes e atendimento especializado
a comunidade que apresenta cegueira, baixa visdo e surdocegueira. De acordo com
a Politica Nacional de Educacdo Especial, define-se como pessoa cega a que
apresenta auséncia total de visao até a perda de projecdo de luz. A baixa viséo, por
sua vez, € caracteristica de pessoas que apresentam desde condi¢cdes de indicar
projecao de luz até o grau em que a reducao da acuidade visual limite o desempenho.
Ja a surdocegueira € a condicdo daquele que possui baixas acuidades auditiva e

visual.

Constituem objetivos especificos do CAP-DV/RR: mapear e garantir
Atendimento Educacional Especializado aos estudantes cegos, com baixa viséo e
surdocego das escolas publicas e privadas do Estado de Roraima e garantir
atendimento especializado, readaptacdo e socializacdo de pessoas da comunidade
com deficiéncia visual e surdocegueira, mediante a articulacdo de acdes de formacao

de professores, cuidadores e familia.

3.3 O CURRICULO E O PAPEL DO PROFESSOR NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS PARA O ALUNO CEGO

A educacdao inclusiva, no modelo atual, € um desafio aos professores da rede
municipal de ensino de Boa Vista, pois 0s obriga a repensar sua maneira de ensinar,
sua cultura, sua politica e suas estratégias pedagodgicas, para adotar uma postura
receptiva diante da singularidade que ira encontrar, a fim de detectar potencialidades
e expor habilidades de acordo com a demanda de cada aluno. De acordo com Mittler
(2003, p. 35),

[...] ainclusdo implica que todos os professores tém o direito de esperar e de
receber preparacdo apropriada na formacdo inicial em educacdo e
desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional.

Nos ultimos anos, tem-se discutido o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Em uma escola com praticas pedagogicas

inclusivas, isso requer um processo continuo de planejamento, pois a inclusdo deve
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ser assunto diario nas discussoes em sala de aula, nas reunides e encontros

pedagdgicos. Mittler (2003) lembra que

O Objetivo da inclusdo atualmente faz parte da politica educacional e da
politica social. Embora seja dificil encontrar as definices oficiais, existem
alguns pontos de partida Uteis. No campo da educacéo, a incluséo envolve
um processo de reforma e de reestruturacdo das escolas como um todo, com
o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as
oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola. (MITTLER,
2003, p. 24 e 25).

A escola comum inclusiva deve se basear na aceitacdo das diferencas, como
ressalta Mittler (2003). A educacdo inclusiva € oferecida na sala de aula regular, mas
nao é incompativel com a nocéo de apoio, o qual pode ser planejado e oferecido com

um assistente de apoio a aprendizagem ou um outro professor na sala de aula.

A atuacdo pedagdgica do professor da rede municipal de ensino de Boa Vista
com o aluno com deficiéncia visual deve ser um processo de investigacdo, estudo e
solucdo de problemas, pois muitas vezes o professor se depara com inumeros
desafios que devem ser solucionados para superar os limites impostos, exigindo dele
a busca por novas estratégias pedagodgicas que sejam inclusivas, procurando
identificar as potencialidades do aluno cego, com o intuito de encontrar as
possibilidades de aprendizado junto aos demais e superar seus préprios limites.
Diante de tal desafio, o professor deve planejar suas aulas e recorrer a filmes, jogos,
musicas, maquetes, mapas, desenhos, entre outras alternativas possiveis, para que

todos tenham acesso e igualdade de oportunidades dentro da sala de aula.

Vale ressaltar que a inclusao implica que todos os professores tenham o direito
de receber preparacdo apropriada na formacgdo inicial em educacdo e
desenvolvimento profissional continuo durante a carreira, mais ainda considerando
gue a escola é o espaco responsavel pelo desenvolvimento dos conhecimentos
formais e pela mediacdo desses conhecimentos na relacdo que se estabelece entre

professor/aluno.

De acordo com Lima (2007, p. 23), “[...] conhecimento formal & todo
conhecimento sistematizado, criado a partir do desenvolvimento cultural da
humanidade”. Assim sendo, os agentes desse processo de construcdo dos
conhecimentos sdo a escola e o professor, que assumem um papel desafiador e

intrigante na promoc¢édo da aprendizagem de determinados saberes. Gatti (2010)
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chama a atencao para a construcdo da base de conhecimentos a partir da area de

atuacao do professor:

A formacdo de professores profissionais para a educacéo basica tem que
partir de seu campo de pratica e agregar a este os conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as
mediagdes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formagéo para o
trabalho educacional com criangas e adolescentes (GATTI, 2010, p. 1375).

Os conhecimentos necessarios e valorosos aos quais se refere Gatti (2010)
nao dizem respeito aqueles que o professor seleciona dentro do curriculo por
questdes de afinidade com o contetdo, mas aqueles que devem ser contemplados e
garantidos a todos por seu valor enquanto instrumento de formacé&o integral do

individuo. Oliveira (2016) complementa:

Fora a clareza no propdsito de que tipo de pessoa a sociedade se pretende
ter, torna-se impossivel definir um segmento curricular coerente com uma
formagdo docente pautada em valores, que tenha clareza sobre o que é
conhecimento, qual sua importancia na vida social das pessoas e, ndo menos
importante, que tipo de aprendizagem se esta promovendo. A tarefa da
elaboracéo curricular ndo pode ser outra sendo a de definir, nesse embate
tensional, uma aprendizagem que compreenda e olhe a vida de dentro da
propria vida, ressignificando-a diariamente (OLIVEIRA, 2016, p. 95).

Saber selecionar os tipos de conhecimentos que constituirdo o curriculo de uma
escola e de determinada area de estudos evita “[...] uma aprendizagem egoista que
olhe a vida de fora, limitada pela falta do sentido da significacéo e ressignificacdo da
existéncia” (OLIVEIRA, 2016, p. 96). Isso porque, ainda de acordo com o autor
supracitado, a construcao curricular deve ser reflexiva e critica quanto a formacao da
pessoa na sua integralidade humana e social, especialmente quando esta construgao
estiver voltada para o trato com criancas que estdo em processo de formacdo da

consciéncia e da malha intelectiva.

A formacédo docente esté intimamente relacionada com o desenvolvimento do
curriculo, por ele estar embebido, em sua totalidade didatico-pedagdgica, nas
instituicbes educacionais, das categorias de ensinar e de aprender, de
construcdo e de producédo do conhecimento (OLIVEIRA, 2016, p. 97).

Tais assertivas indicam que, desde a sua formacao inicial, o professor é
corresponsavel pela constituicdo dos saberes que seréo vivenciados pelos alunos,
destarte, é de sua competéncia aprender a lidar com todos os conhecimentos. Ainda

gue exista a margem de liberdade para que o professor trabalhe com o que lhe da
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prazer, quando da selecao dos saberes que irdo compor a proposta curricular da sua
area de atuacéo, escolher determinados contetudos tende a privilegiar um tema em

detrimento de outro na inter-relacédo desses saberes (SILVA, 2017).

A selecdo por afinidades acaba por refletir na acdo pedagogica do professor,
pois uma pratica desvinculada do curriculo tende a cair na repeticdo ou na supressao
dos conhecimentos e experiéncias significativas, limitando, assim, a agao reflexiva do
aluno. Por vezes, determinado saber até se faz manifesto no curriculo escrito, mas,

na pratica, fica apenas no papel.

De acordo com Cruz e Coffani (2015), a autonomia e a responsabilidade do
professor ao intervir sobre a realidade docente tem inicio ainda na formacao
académica, pois, desde o principio, ele deve estar compromissado com “o fazer
pesquisa”, a fim de compactuar com uma formacao de qualidade que consubstancie
as diferentes vivéncias de conhecimentos e experiéncias e, assim, firmar um pacto
consigo e com os alunos de contemplar todos 0s saberes pedagoégicos, articulando-

0S com a pesquisa em prol do “saber ser, conhecer e fazer”.

3.3.1 Curriculo: adequacéao x adaptacéao curricular para o ensino do aluno cego

A Educacdo Especial ndo € mais concebida como um sistema educacional
paralelo, mas como um conjunto de medidas que a escola comum pde a servi¢o de
uma resposta adaptada a diversidade dos alunos. Neste contexto, surge a
necessidade de se pensar num curriculo para a escola inclusiva, onde estejam
implicitas as adaptacdes curriculares que sdo consideradas estratégias e critérios de
atuacdo docente, admitindo decisdes que oportunizam adequar a acao educativa

escolar as necessidades particulares de cada um.

A implementacdo da Educacédo Inclusiva ndo é tarefa facil, pois o professor
precisa garantir o aprendizado dos alunos com necessidades educacionais diversas
dos demais, no contexto das atividades diarias da sala de aula e do planejamento para

cada turma.

As adaptacdes curriculares propriamente ditas, no processo de inclusdo do

deficiente visual, sdo objetos das discussGes no sistema educacional brasileiro, e a
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realizacdo delas € o caminho para o atendimento das necessidades especificas de

aprendizagem dos alunos.

E importante identificar e compreender a efetivacdo e a aplicabilidade do
curriculo adaptado e suas flexibilizacbes para os alunos com deficiéncia visual
matriculados no ensino comum, com o propésito de estimular a aprendizagem
significativa. Vale destacar a importancia do professor enquanto mediador da
aprendizagem no contexto da escola inclusiva, assim como discutir conceitos a serem

utilizados pelo docente para fundamentar a pratica pedagogica.

A adaptacdo curricular para os alunos com deficiéncia esta prevista nos
Parametros Curriculares Nacionais e nas Diretrizes Nacionais da Educacéo Especial.
A necessidade dessa adaptacéo € defendida no cenario educacional brasileiro como
uma das formas de garantir o atendimento as especificidades e individualidades de
cada aluno no processo de ensino e aprendizagem, garantindo-lhes o acesso aos
conteudos curriculares e considerando que, no curriculo escolar, estdo objetivados os
conceitos cientificos das diferentes areas do conhecimento. A aprendizagem desses
conceitos tem papel decisivo no desenvolvimento do psiquismo humano, logo, é
fundamental que, na realizagcéo de tais adaptacdes curriculares, haja a preocupacgéao
em manter o foco nos conceitos essenciais de cada componente curricular, de modo

gue a escolariza¢do nao perca o seu carater formativo.

Como Werneck salienta:

A inclusdo € a transformacado do sistema educacional, de forma a encontrar
meios de alcancgar niveis que ndo estavam sendo contemplados. O processo
de inclusdo baseia-se em trés niveis: o primeiro € a presenca, o que significa
estar na escola. Mas nao é suficiente o aluno estar na escola, ele precisa
participar. O segundo, portanto, € a participagdo. O aluno pode estar
presente, mas ndo necessariamente participando. E preciso, entdo, dar
condi¢cdes para que o aluno realmente participe das atividades escolares. O
terceiro é a aquisicdo de conhecimentos, o aluno pode estar presente na
escola, participando e ndo aprender (WERNECK, 1999, p. 10).

Portanto, a inclusdo tem como finalidade garantir ao aluno estar na escola,
participar, aprender e desenvolver suas potencialidades. Dentro das dificuldades
encontradas no atendimento as pessoas com deficiéncia, citam-se algumas que séo

de extrema importancia no atendimento ao deficiente visual:

Atender aos estudantes portadores de necessidades especiais na vizinhanca
da sua residéncia. Propiciar a ampliacdo do acesso destes alunos as classes
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comuns. Propiciar aos professores da classe comum um suporte técnico.
Perceber que as criancas podem aprender juntas, embora tendo objetivos e
processos diferentes. Levar os professores a estabelecer formas criativas de
atuacao com as criancas portadoras de deficiéncia. Propiciar um atendimento
integrado ao professor de classe comum (MRECH, 1999, p. 27).

Os fundamentos mostram que aos alunos da educacgéao especial devem ser
assegurados condi¢des distintas para atender as necessidades educacionais
especiais individuais, o que inclui técnicas, estratégias, curriculos, métodos e praticas
educativas, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (BRASIL, 1996).
E garantida, ainda, a presenca de professores especialistas para o atendimento
especializado e para atuar nas classes comuns da rede publica regular de ensino,
alternativa preferencial para atendimento aos educandos referidos na normativa
citada. Assim, a educacao regular e a educacédo especial se aproximam, caminhando
para um cendrio promissor e ampliando as possibilidades de aprendizagem e

desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia visual.
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SECAO 4 - CAMINHO METODOLOGICO

A discusséo desta secao orienta-se na busca de revelar ao leitor o espaco onde
acontece esta pesquisa. O cenario cientifico deste estudo, numa concepg¢éo macro, é
a rede municipal de ensino, que vai se afunilando para duas escolas publicas
especificas: Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assuncao Ribeiro. Para fins
didaticos e metodoldgicos, € primordial conhecer as peculiaridades de cada uma
dessas escolas. Dentro das especificidades e realidade, a organizacao, o espago, 0s
processos de surgimento e desenvolvimento revelam-se interessantes, do ponto de
vista social/tedrico/pratico, por possibilitarem um entendimento que sugere um

encandeamento progressivo dos meandros tomados por esta pesquisa.

O fenbmeno investigado é o curriculo em uma perspectiva de educacdo
inclusiva, quanto a inclusado do aluno com deficiéncia visual (cego) e sua formacgéo
integral mediante o curriculo de uma escola que tem, conforme proposta pedagogica,

uma identidade inclusiva e integra a rede municipal de ensino.

Dessa forma, esta se¢éo, além de contar um pouco da histéria da educagéo no
municipio de Boa Vista, ressalta o panorama assumido por essas escolas através do
curriculo que forma integralmente e favorece a aprendizagem dos alunos. Sera feita
uma discussao sobre o percurso histérico da Educacéo especial no Brasil e no I6cus
da pesquisa, trazendo também uma breve discussdo sobre as politicas curriculares
que subsidiam a educacdo no pais e favorecem a pratica pedagdgica curricular

inclusiva.

O caminho metodolégico para a consecucdo desta pesquisa, bem como os
passos e etapas envolvidos neste processo tém a sua estrutura pautada no modelo
apresentado pelo Professor Dr. Elialdo Rodrigues de Oliveiral® (2016), na sua tese “A
proposta curricular do curso de pedagogia da UERR e a realidade multicultural de

Roraima”.

Com relacao a fundamentacdo metodoldgica, foi baseado em Trivifios (1987),
Bicudo e Espoésito (1997), Chizotti (2014), Marconi e Lakatos (2003), Bardin (2016),

10 O pesquisador Dr. Elialdo Rodrigues de Oliveira, € professor titular do Programa de Mestrado de
Educacdo da UERR, na disciplina de Epistemologia das ciéncias. Coordena grupos de pesquisa
envolvendo a teméatica do Curriculo Criativo, em contexto de populacdo multicultural e Educacao
Integral.
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Barreto (2004), Moreira (1991) e Oliveira, E. (2016). Os referidos autores possuem
relevante papel na construcdo desta se¢ao, uns por ensejar e dar os direcionamentos
para que a pesquisa se delineasse e outros por colaborar com o modelo proposto,

seja na parte estrutural, seja para as interpretacdes fenomenoldgicas.

4.1 A PESQUISA FENOMENOLOGICA

A fenomenologia trabalha com as descricbes do fenbmeno que séo
experienciados pela consciéncia e ndo se preocupa em explicar ou analisar as coisas
como uma realidade em si. Ela é o estudo das esséncias, o que a faz ser livre de
pressupostos e de pré-conceitos!! (MARTINS, 1992). E um modelo de pesquisa que
tem como ponto fundamental as descricbes que consistem em “[...] ir a coisa

mesma”!?, focalizando e situando o que se deseja conhecer no mundo.

Sobre a pesquisa fenomenoldgica, Bicudo e Espdsito (1997) apresentam

alguns esclarecimentos:

A fenomenologia, portanto, € um pensar a realidade de modo rigoroso. O que
a caracteriza ndo € ser ou procurar ser esse pensar, mas o modo pelo qual
age para perseguir essa meta. Falar em ‘modo pelo qual' pode pér em
destaque o0s procedimentos, os métodos pelos quais faz isso. Os
procedimentos, porém, sdo inseparaveis do fendmeno interrogado, e,
portanto, do pesquisador. Neles estdo presentes a busca do rigor e algumas
concepgcbes que dizem da interpretacdo do mundo, como: fenémeno,
realidade, consciéncia, esséncia, verdade, experiéncia [...] (BICUDO;
ESPOSITO, 1997, p. 17).

Dessa maneira, algumas técnicas proprias serao descritas no desenvolvimento
desta sec¢éo para o melhor entendimento do leitor, ressaltando que os procedimentos

de elaboracao dos instrumentos, coleta e interpretacdo dos dados seguiu esse rigor.

11 Conceitos prévios que estabelecem o que é para ser visto (BICUDO, 1997, p. 18-19).

12 E a volta ao mundo anterior a reflex&o, voltar ao irrefletido, ao mundo vivido sobre o qual o universo
da ciéncia é construido, ou ainda, retornar ao mundo antes do conhecimento que é falado pelo préprio
conhecimento (MOREIRA, 1991; MARTINS, 1992) ou como resume BICUDO (1997, p. 20) “[...] ir a
experiéncia vivida e compartilhada”.
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4.2 INTERPRETACAO DAS SIGNIFICACOES NA PESQUISA FENOMENOLOGICA

Para se fazer uma pesquisa com abordagem fenomenolégica, é necessario
aprender e apreender alguns conceitos primordiais para a realizacao fidedigna do
estudo. Na modalidade fenomenoldgica ou estrutura do fendmeno situado, é preciso
situar o fendmeno a ser investigado. A vista disso, a coleta de informacdes ocorreu
por meio da entrevista dos envolvidos no fenbmeno. No momento da analise,
procurou-se desvelar os significados das descri¢cbes, utilizando, para tanto, duas
etapas: a ideogréfica e a nomotética.

A andlise ideografica ou individual busca tornar visivel a ideologia que permeia
a descricao ingénua do sujeito. A analise nomotética é feita com base na ideogréfica,
indicando a passagem do individual para o geral. Finalmente, formula as
generalidades do fendbmeno, que sdo descritas sob forma de proposi¢des, iluminando
uma das perspectivas, que sdo consideradas inesgotaveis (MARTINS E BICUDO,
1990; MARTINS, 1992; BICUDO e ESPOSITO, 1994; GARNICA, 1996; LUCENA,
2000).

Para conhecer o mundo, a fenomenologia possui um enfoque cujo aspecto é
denominado de “ir as coisas mesmas”, como ja mencionado anteriormente, o que
Martins (1992, p. 57) assegura que “[...] s é possivel ao pesquisador através do seu

mundo-vida”.

Uma importante ressalva é preciso ser pontuada. Martins (1992) afirma que a
trajetéria metodoldgica ocorre em trés momentos, no entanto, observa que esses
momentos ndo devem ser vistos como uma sequéncia didatica. Embora o autor alerte
sobre néo visualizar tais momentos como passos a serem seguidos, € importante que
o leitor compreenda os caminhos percorridos por esta pesquisa, principalmente pelo

seu carater descritivo.

Esses trés momentos da trajetéria metodoldégica s&o: a descricdo
fenomenoldgica, a reducdo e a compreensdo ou interpretacdo fenomenoldgica
(MARTINS, 1992).
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Durante o processo de pesquisa, 0 pesquisador retorna “as coisas mesmas” e,
neste retorno, acontece o que se denomina de epoché!3 ou o conhecido colocar “entre
parénteses”. Esse colocar “entre parénteses” é realizado na fase de descrigao
fenomenolégica', que, na pratica seria caracterizado pela coleta dos discursos,

quando se obtém os dados das experiéncias que 0s sujeitos vivenciam.

Na pesquisa fenomenolégica, os dados nédo sédo descobertos ou nédo existem
a priori, mas se constituem na experiéncia do sujeito que os vivencia.
Buscam-se os significados dos eventos vividos pelos sujeitos da pesquisa,
obtidos através de expressdes clara sobre as percepcdes que 0 sujeito tem
daquilo que esta sendo investigado e que sédo expressbes descritas para o
pesquisador, pelo préprio sujeito que as percebe.

Os dados séo, pois, as situacdes vividas pelos sujeitos que séo tematizadas
por eles, conscientemente nas descri¢cdes que faz. Ao descrevé-las, espera-
se que 0s sujeitos simplesmente relatem de modo preciso 0 que ocorre com
eles ao viver suas experiéncias.

O dado é sempre relatado de diferentes maneiras, pois os significados
expressos pelos sujeitos sobre suas experiéncias podem variar de sujeito
para sujeito e, assim, o pesquisador se defronta com um conjunto de
significados (FINI, 1997, p. 28).

Assim, para Martins (1992):

[...] apbés haver colocado o fenbmeno entre parénteses, consistira em
descrevé-lo tdo precisamente quanto possivel, procurando abstrair-se de
gualquer hipétese, pressuposto ou teorias. Busca-se exclusivamente aquilo
gue se mostra, analisando o fenbmeno na sua estrutura e nas suas conexdes
intrinsecas (MARTINS, 1992, p. 56).

O segundo momento desta trajetdria é chamado de reducao fenomenoldgica,
que, de acordo Barreto (2004), possui ligacdo com o terceiro momento. Nessa
reducao, Martins (1992, p. 59) assegura que o objetivo é “[...] encontrar exatamente
que partes da experiéncia sdo verdadeiramente partes da nossa consciéncia,
diferenciando-as daquelas que sdo simplesmente supostas”. E a partir das reducdes

gue se inicia o levantamento das unidades de significacéo.

Para se chegar as unidades significativas, foram inicialmente transcritas todas
as entrevistas e lidas detidamente pelo pesquisador para fins de avaliacédo e sintese.

Para essa sintese, 0 pesquisador buscou auxilio na técnica chamada de “variagao

13 Significa reducao, suspenséo ou a retirada de toda e qualquer crenca, teorias ou explicages sobre
o fendmeno (FINI, 1997, P. 27).

14 Fase que as percepcgdes da pessoa definem os limiares expressos de troca desta com o mundo
(MARTINS, 1992, p. 59)
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imaginativa”™® para, entdo, fazer o levantamento das unidades de significado,
buscando conhecer a visdo dos entrevistados sobre o curriculo e a aprendizagem na
formacdao integral do aluno cego matriculado em duas escolas da rede municipal de

ensino.

De acordo com Martins (1992, p. 60), as unidades de significagao “[...] apontam
para a experiéncia do sujeito, isto €, que aponta para a consciéncia que este tem do
fendbmeno”. A sintese dessas unidades se faz necessario porque, nas descricdes, 0s
sujeitos apresentam discursos ingénuos de que vivenciam uma realidade multipla e
diversa (MARTINS, 1992) e ¢ através do levantamento das unidades de significacéo

que o0s sujeitos apresentam a esséncia do fendmeno, aquilo que é essencial.

No terceiro momento, chamado de compreensédo fenomenoldgical®, Martins

(1992, p. 60) assegura que

[...] a compreensdo surge sempre em conjunto com a interpretacéo, o que
implica dizer que é neste momento que houve [..] uma tentativa de
especificar o ‘significado’ que é essencial na descricdo e na redugcdo, como
uma forma de investigacao da experiéncia.

E nesta parte da trajetoria que se buscaram as convergéncias e as divergéncias
presentes nas descricbes idealizadas nas chamadas matrizes ideografica e
nomotética, que sdo o ponto de partida para a interpretacdo do fendbmeno. Ressalta-
se que, nas matrizes ideogréficas, sdo expressas as unidades de significacdo dada
pelos participantes da pesquisa e, na matriz nomotética, € demonstrada a sintese das

unidades de significacdes categorizadas (OLIVEIRA, 2016).

4.3 DESENHO GERAL DA PESQUISA

Cada escola apresenta suas especificidades e particularidades. Essas
realidades constituem o cotidiano e o processo educacional e pedagodgico e séo

determinantes para as praticas curriculares inclusivas nas escolas.

15 E realizada através de comparacg&o no contexto onde o fenémeno esta situado, e de eliminacdes do
gue julga ser supérfluo, o pesquisador esté capacitado a reduzir a descri¢cdo daquelas partes segundo
0 que vé como essencial, caracteristico, basico (BICUDO, 1997, p. 21).

16 Desenvolvimento, por parte do pesquisador, da compreenséo dos discursos através de um olhar do
fenbmeno (BARRETO, 2004).
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As préticas curriculares sdo entendidas como as agbes envolvidas na
elaboracdo e implementacdo de curriculo, desde a sua proposicdo a sua
(re)contextualizacao feita pelos discursos das escolas e pelos sujeitos envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem.

A inclusé@o de alunos com deficiéncia visual e 0 acesso ao curriculo implica o
desenvolvimento de acdes adaptativas, visando a flexibilizagdo desse curriculo, de
modo que ele possa ser desenvolvido de maneira efetiva em sala de aula e atenda as

necessidades individuais de todos os alunos. As possibilidades sao as seguintes:

a) Adaptacbes no nivel do projeto pedagdgico (curriculo escolar), que devem
focalizar, principalmente, a organizacdo escolar e o0s servicos de apoio,
propiciando condi¢des estruturais que possam ocorrer no nivel de sala de aula

e no nivel individual;

b) Adaptacdes relativas ao curriculo da classe, que se referem, principalmente, a
programacao das atividades elaboradas para sala de aula; e

c) Adequacbes individualizadas do curriculo, que focalizam a atuacdo do

professor na avaliacdo e no atendimento a cada aluno.

Educacao Inclusiva significa o aluno com necessidades especiais fazendo parte
da classe regular, aprendendo as mesmas coisas que 0S outros, mesmo que de
modos diferentes, cabendo ao professor fazer as necessarias adaptacdes. Essa
proposta difere das praticas tradicionais da Educagao “Especial”, que, ao enfatizar o
deficit do aluno, acarretam a constru¢do de um curriculo empobrecido, desvinculado
da realidade afetivo-social do aluno e da sua idade cronolégica, com planejamento
difuso e sistema de avaliacdo precario e indefinido.

A implementacédo da Educacao Inclusiva néo é tarefa facil, pois o professor tera
gue garantir o aprendizado de alunos com necessidades educacionais diversas (cego
e baixa visdo) dos demais, no contexto das atividades rotineiras e do planejamento

para a turma com um todo.

A pesquisa é sempre relevante, uma vez que o conhecimento tende a contribuir
para que o papel da Educagéo, no desenvolvimento dos individuos e das sociedades,
se amplie, principalmente no que diz respeito ao reconhecimento de que uma
sociedade néo € estatica, logo, aponta para a necessidade de se construir uma escola

voltada para a formacédo de cidaddos responsaveis e participativos. Além do mais,
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vive-se numa época marcada pela competicdo, em que 0s progressos cientificos e
tecnologicos definem o futuro dos alunos no mundo do trabalho e na vida social

autbnoma.

Tal demanda leva a pensar na efetivacao dos alunos com deficiéncia visual no
ensino comum, ou seja, de que forma vem acontecendo a incluséo educacional diante
deste contexto. O pensar pedagdgico, diante da Educacdo Especial e, sobretudo, da
inclusédo, leva a diversos questionamentos e até mesmo conflitos que colocam no
centro das discussdes ndo apenas o fato de os alunos com deficiéncia visual estarem
ou ndo matriculados no ensino comum, mas 0 respeito as suas necessidades, 0
suporte necessario a acao pedagdgica, a forma eles tém acesso ao curriculo e como
estdo sendo utilizadas as adaptacdes/adequacdes curriculares para aprendizagem

deles.

E importante destacar que esta pesquisa tem seus procedimentos
metodoldgicos desenhados e justificados a partir dos seus objetivos, finalidades e
modelo fenomenoldgico. Nao é so6 a elaboracéo dos instrumentos, a coleta de dados
e a interpretacdo das significacdes dos sujeitos que séo delineados pelos objetivos, a
fundamentacéo tedrica também esté envolvida nesse processo de imbricacdo. Desta
maneira, é importante fazer uma ressalva quanto a perspectiva teorica, a fim de

ampliar os conhecimentos especificamente relacionados a pesquisa nesta

abordagem:

[...] por se tratar de uma pesquisa fenomenoldgica, a teoria tem sua
importancia, mas é compreendida em segundo plano, pois o que de fato mais
completamente descreve e representa o fendmeno investigado sdo as
significacbes dadas pelos sujeitos que vivenciam o fenbmeno, por sua vez
interpretadas pelo pesquisador (OLIVEIRA, 2016, p. 32).

Assim, embora a fundamentacao tedrica esteja em segundo plano, todas as
secOes desta dissertacdo buscaram embasamento tedrico-cientifico em autores que
dialogam na perspectiva do contexto discutido. E uma pesquisa que se caracteriza
como qualitativa por possuir o ambiente natural como fonte direta dos dados e por
permitir, conforme Chizzotti (2003, p. 221), “... ] uma partilha densa com pessoas,
fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair deste convivio 0s

significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengao sensivel”.
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Martins (1992, p. 55-56) diz que “ao situar o que desejo conhecer, ou 0
fendmeno a ser visto e, consequentemente, a ser percebido, no pano de fundo do
mundo, passo a descrevé-lo”. E como afirma Trivifios (1987, p. 110), o método
descritivo “[...] pretende descrever ‘com exatidao’ os fatos e fendmenos de
determinada realidade”. Logo, a fenomenologia, se sobrevestindo essencialmente
pela descricdo, vai apresentar caracteristicas, aspectos e elementos visualizados pelo

pesquisador quando este desejou conhecer o fendmeno investigado.

Nesta pesquisa, definiu-se como fenbmeno a concepc¢ao dada por Moreira
(1991, p. 50): “Tudo aquilo que se mostra a si mesmo na sua clareza, na sua
luminosidade, diante de uma interrogagao”. Assumindo essa perspectiva, o curriculo
e a aprendizagem do aluno com deficiéncia visual matriculado em uma sala de aula
comum de duas escolas da rede municipal de ensino constituem o fenémeno

investigado, ou seja, o0 objeto deste estudo.

Para facilitar a compreenséo desta pesquisa, o fluxograma abaixo, baseado

nas orientacdes de Oliveira (2016), sintetiza a trajetoria metodologica aqui adotada:

FIGURA 1: Fluxograma da pesquisa: problema e metodologia

PROBLEMA
Quiais as principais contribuicdes e deficiéncias do curriculo no
processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia
visual (cego), em sala de aula comum do 1° e 4° ano das escolas
Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assunc¢ao Ribeiro da rede
municipal de ensino de Boa Vista/RR?

. 2 . 4

FUNDAMENTACAO PROCEDIMENTOS
TEORICA METODOLOGICOS
Pesquisa bibliografica Aporte na fenomenologia

2

PESQUISA DE CAMPO

o

Observacéo participante: anotacdes em caderno de campo

Pesquisa documental

Participantes Complementares

¥

Entrevistas %ﬁ’articipantes Centrais
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ANALISE INTERPRETATIVA DOS
DADOS
Matriz ideogréfica
Matriz nomotética

¥

COMPREENSOES FINAIS SOBRE O
FENOMENO

Fonte: Adaptado de Oliveira E. (2016)

4.4 A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BOA VISTA E A EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A rede municipal de ensino Boa Vista conta com 36.154 alunos matriculados
(INEP 2020). Sdo 154 escolas que atendem a educacédo béasica (educacao infantil,
ensino fundamental primeiro seguimento). O municipio de Boa Vista — RR tem como
base a Politica Nacional de Educacao Especial nha Perspectiva da Educacao Inclusiva
— MEC/2008, cujo eixo principal é assegurar e garantir a inclusao dos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
visa assegurar uma estrutura curricular que privilegia o “pensar e o fazer’ nos mais
diversos campos do conhecimento.

Para os alunos com deficiéncia, ndo se delimita um curriculo especial, mas
adota-se um curriculo comum a todos com flexibilizacdo, estabelecida pela Lei
9.394/96 — LDB, no art. 59, cujo texto determina que 0s sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com deficiéncia: “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especifica, para atender as suas necessidades” (BRASIL,
1996, p. 39).

Na rede municipal de ensino, & ofertado o Atendimento Educacional
Especializado, recurso de suma importancia para a Inclusdo Escolar, realizado
preferencialmente na Sala de Recursos Multifuncionais da escola onde o aluno com
deficiéncia est4d matriculado, tendo como funcédo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas (BRASIL,
2008).
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Nesse contexto, toda crianga com deficiéncia € também uma crianga com
necessidades educacionais especiais, mas o contrario nem sempre é verdade: as
necessidades educacionais especiais envolvem as deficiéncias (sejam elas de origem
fisica, intelectual, sensorial ou multipla), porém ndo se restringem a elas, assim, a
causa de uma situacao de dificuldade de aprendizagem pode estar relacionada a uma
deficiéncia ou ndo. Do mesmo modo, a situacdo que provoca a necessidade de
atendimento educacional especializado pode ser de carater definitivo ou temporario,
dependendo de cada caso.

Outro suporte para o desenvolvimento e aprendizagem s&do os professores
Bilingues (Libras/Lingua Portuguesa) e professores Braille, profissionais especificos
gque acompanham criancas surdas e cegas, desenvolvendo intervencdes
pedagogicas, bem como estratégias, realizando adequacfes e/ou adaptacdes do
curriculo para atender as necessidades educacionais desses alunos no ensino da sala
regular. Para os estudantes que necessitam de auxilio individualizado nas atividades
de locomocédo, higiene e alimentacdo, a rede municipal de ensino assegura
profissionais de apoio, personificados na figura do cuidador escolar (Nota Técnica
19/2010 — MEC/SEESP/GAB).

A rede municipal de ensino de Boa Vista conta ainda com o Centro Municipal
Integrado de Educacédo Especial (CMIEE), que oferta atendimento especializado por
meio de uma equipe de multiprofissionais composta por: fonoaudiélogos, psicélogos,
terapeutas ocupacionais, pedagogos e assistente sociais, que realizam o trabalho de
fortalecimento das habilidades e potencialidades dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e TEA matriculados regularmente na rede
municipal de educacdo. O CMIEE desempenha funcdo primordial, pois possui
estrutura fisica e recursos humanos proprios para o publico-alvo da educacédo
especial.

Diante do exposto, é possivel afirmar que a trajetéria das politicas publicas para
atender a pessoa com deficiéncia na rede municipal de ensino de Boa Vista apresenta
um longo caminho. Varios sdo os avanc¢os evidenciados no campo da efetivacdo da
garantia do direito de todos a educacdo. Compreender a inclusdo educacional como
um movimento amplo, cujo foco é a transformacdo da educacdo e da prépria
sociedade, é garantir que politicas publicas sejam implementadas visando mudancgas
e promocédo da igualdade de oportunidade a todas as pessoas, com e/ou sem

deficiéncia.
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4.5 LOCUS DA PESQUISA

Os espacos delimitados para a pesquisa foram duas escolas da rede municipal
de ensino: Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assuncéo Ribeiro, uma vez que
apresentam, em seu quadro de matricula, aluno com deficiéncia visual (cego) sem
cormobidades. A primeira estd situada no bairro Mecejana e a segunda, no bairro
Raiar do Sol, na zona urbana do municipio de Boa Vista, capital do estado de Roraima.

4.5.1 Contextualizando os espacos da pesquisa: as Escolas Zacarias Assuncao

Ribeiro Danubia Carvalho de Oliveira

FIGURA 2: Fachada da Escola Municipal Zacarias Assuncédo Ribeiro Aradjo

Fonte: Arquivo pessoal

A Escola Municipal Zacarias Assunc¢ao Ribeiro Aradjo, criada pelo Decreto n®
080/E, de 17 de agosto de 2017, esta localizada na Rua Rio Verde, n® 727 — bairro
Sao Bento, CEP 69316-102, telefone (95) 98402-5572, CNPJ: 31.049.311;0001-79,
e-mail: escolazacarias2017@gmail.com, € mantida pelo Poder Publico Municipal e

administrada pela Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura — SMEC.

Foi inaugurada no dia 10 de agosto de 2017, funcionando, a partir desta data,
em dois turnos, matutino e vespertino, nos seguintes horarios: pela manha, das 07h30
as 11h45 e pela tarde, das 13h30 as 17h45. Em pleno funcionamento ha dois anos e
dois meses, com 344 alunos matriculados na Educacéo Infantil, conta com uma

equipe de 14 professores e 23 funcionarios administrativos. Esta ativa e em dias
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quanto a prestacdo de contas, Associacdo de Pais e Mestres (APM) e Conselho
Escolar, que contribuem nas tomadas de decisoes.

Sua estrutura fisica é de boa qualidade, contendo 7 salas de aula amplas e
climatizadas, sala dos professores, coordenacdo, gestdo, secretaria, depdsito
pedagdgico, cozinha com despensa, 2 banheiros adaptados para alunos, 2 banheiros
para funcionarios e patio com refeitério. A escola conta com uma boa quantidade de
recursos materiais e pedagogicos, entre eles: TV; aparelho de som; aparelho de DVD;

datashow e lousa digital.

A Escola Zacarias Assuncao atende a comunidade dos bairros Bela Vista, Raiar
do Sol, Pérola e Sdo Bento. Em alguns lares, é perceptivel fatores de pobreza, sendo
a renda familiar de algumas familias bem abaixo da média nacional. O perfil
profissional € bastante diverso: encontram-se servidores publicos, pequenos
comerciantes, auténomos, faxineiras, domésticas, donas de casa e, inclusive,
desempregados. Nota-se que a desestrutura familiar e a desigualdade
socioeconbmica sdo fatores que refletem na comunidade e contribuem para o

problema enfrentado pela escola, que é alta taxa de infrequéncia das criancas.

Como forma de fomentar a participacédo dos pais na vida escolar dos filhos, a
escola, por meio do projeto Leitura em Familia, tem como objetivo principal estreitar
os lacos afetivos entre as criancas e a familia, estimulando uma maior participagéo na
rotina escolar do aluno. Outra maneira de engajar os pais foi através do projeto Meio
Ambiente Legal, o qual prop6s a comunidade pensar na importancia da preservacao
da Natureza, a partir de praticas como reuso, reciclagem, conservagao e replantio,
desenvolvendo na comunidade escolar a preocupacdo em se tornarem
ecologicamente instruidos e, portanto, capazes de contribuir para a construcdo de um

futuro sustentavel.

No que tange a inclusdo das criancas estrangeiras e dos alunos com
deficiéncia, vale salientar a importancia do desenvolvimento, na Escola Zacarias
Assuncgdo, do projeto “Incluir: Respeito as Diferengas”, que tem como objetivo
apresentar, para o corpo docente e para toda a comunidade, praticas inclusivas
atraves de atividades diversificadas, levando conhecimento e informacéo a todos que

fazem parte do processo educacional.
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Os planejamentos elaborados pelos professores estdo em consonancia com o
gue apresenta a proposta da educacao infantil de acordo com a BNCC, contemplando
0s campos de experiéncia: Eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tracos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espaco, tempo,
quantidade, relacdes e transformacgfes, como também os direitos de aprendizagem:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, tornando as aulas

mais dinamicas e participativas.

FIGURA 3: Fachada da Escola Danubia de Carvalho Oliveira
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Fonte: Arquivo pessoal

A Escola Municipal Professora Danubia Carvalho de Oliveira tem apenas 2
anos de pleno funcionamento. Foi inaugurada no dia 19 de fevereiro de 2018, com o
Decreto de funcionamento n° 081/E, de 17 de abril de 2018. E uma unidade de ensino
pertencente a Rede Municipal de Ensino de Boa Vista/RR, que tem como entidade
mantenedora a Prefeitura Municipal de Boa Vista (PMBYV), via Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura (SMEC). O nome é uma homenagem pdéstuma a professora
Danubia Carvalho de Oliveira, que, por 14 anos, prestou grande contribuicdo como

professora, coordenadora e gestora de unidades de ensino do sistema municipal.

Funcionando desde o dia 21 de fevereiro de 2018, quando aconteceu o
primeiro dia letivo, as aulas tém ocorrido no turno matutino, das 7h30min as 11h45min,
e, no turno vespertino, das 13h30min as 17h45min. Em cada turno, acontecem dois
intervalos para o lanche, para melhor acomodar os alunos. Os horéarios de aula
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contemplam o planejamento dos conteludos seguindo os Programas adotados, as
aulas de Artes, Educacéo Fisica, Lego e tempo (de 30min por semana para cada
turma) destinado ao desenvolvimento das agdes do projeto de incentivo a leitura “O
prazer de ler desde a Educacao Infantil”. Os encontros pedagdégicos acontecem duas
vezes ao més, no turno noturno, geralmente a partir das 18h30min, momento em que
sdo planejadas as aulas, passados os informes, feitas as avaliacdes de eventos,
implementacdo de acles, projetos e estratégias, assim como realizados estudos

coletivos.

A escola segue as linhas pedagdgicas estabelecidas e embasadas na
Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) e nos pareceres e resolucdes
dos Conselhos Nacional e Municipal de Educacao, deste faz parte o Programa Saber
Igual de Ensino Estruturado, que inclui um conjunto rico e variado de materiais
voltados para alunos, professores e classes de 1° e 2° periodo da Educacédo
Infantil/Pré-Escola, e o Programa Compasso Socioemocional para a Educacao Infantil
(4 e 5 anos), aléem de manuais e capacitacdo para a escola, propiciados por meio das

coordenacdes especificas da SMEC.

Atende uma clientela total de 163 alunos, sendo 86 no turno matutino e 77 no
turno vespertino. Destes, 10 sdo educandos com algum tipo de Necessidades
Educacionais Especiais (NEE/Deficiéncia), 35 sdo estrangeiros (todos venezuelanos),
oriundos dos bairros no entorno da escola e adjacentes, alguns alunos, inclusive, séo
de bairros bem distantes, como Pérola, Cidade Satélite e Senador Hélio Campos;
maioria significativa de classe baixa, com renda familiar de, no maximo, 1 salario
minimo. Uma percentagem elevada foge do modelo tradicional de familia, pois parte
sdao filhos de pais separados (criancas criadas somente pelos avos, pelas méaes, pelos
pais e madrastas), acarretando certa desestrutura emocional que se reflete no

processo de ensino aprendizagem.

Tendo em vista ser uma escola recém-inaugurada, com apenas 2 anos de
funcionamento e uma clientela abaixo do esperado, considera seus pontos fortes: a)
o desenvolvimento de projetos voltados para a melhoria da qualidade do ensino
ministrado e o0 sucesso da aprendizagem dos alunos; b) o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado na SRM a alunos com deficiéncia da propria escola e

de outras unidades de ensino municipais parcerias que, ndo tendo como atender,
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encaminham demanda, para o devido atendimento e trabalho inclusivo com toda a
comunidade escolar e local; ¢) o trabalho integrado e em equipe, no qual as agodes,
projetos e metas séo planejados coletivamente; d) o trabalho pedagdgico, que visa o
alcance de novas aprendizagens de forma significativa, desenvolvido por meio do
acompanhamento sistemético dos Programas adotados; e) a gestdo democratica e
participativa, que tem possibilitado a tomada de decisdes coletivas; f) a formag¢do em
servico, que € oportunizada a todos os servidores e que acontece, principalmente, por
meio dos encontros e reunides pedagogicas e administrativas; e g) a estrutura nova,

acolhedora, limpa e organizada.

4.6 COLABORADORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizacdo desta pesquisa, foram utilizadas com os colaboradores
participantes as entrevistas semiestruturadas a partir da realidade da proposta
curricular da rede municipal de ensino. Optou-se por esse tipo de entrevista porque
ela valoriza a presenca do investigador e oferece as perspectivas possiveis para que
0s entrevistados se sintam livres e espontaneos para relatar a sua convivéncia com o

fenémeno e assim enriquecer a pesquisa (TRIVINOS, 1987).

Os participantes da pesquisa sdo os professores da sala de aula comum e
coordenadores das escolas supracitadas, uma vez que estao diretamente ligados aos
alunos cegos, sendo assim constituidos para, depois de informados sobre os
objetivos, a metodologia, os riscos e os beneficios do estudo, decidirem participar.

Foram entrevistados 10 profissionais, sendo 2 coordenadores pedagogicos, 2
professores titulares, 2 professores braile, 2 professores de Educacdo Fisica e 2

professores de Artes.

QUADRO 3: Participantes da pesquisa

PARTICIPANTES DA FUNCAO QUANTIDADE | TOTAL
PESQUISA
Participantes Centrais Professores da sala de aula comum 08 08
Participantes Complementares Coordenador Pedagoégico 02 02
Total 10 10

Fonte: Adaptado dos dados da SMEC/PMBV
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4.7 PROCEDIMENTOS DE COLETA E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste tépico, sera feita a descricdo de como ocorreu a elaboracdo dos
procedimentos e instrumentos empregados na coleta de dados, dado o modelo de
pesquisa, a maneira como se procedeu o levantamento de informagdes junto aos

participantes, bem como os métodos escolhidos para a interpretagédo dos dados.

4.7.1 Coleta de Dados

Os passos metodolégicos para a coleta de dados desta pesquisa foram
estruturados na pesquisa bibliogréafica, constituida, principalmente, por meio de livros,

artigos cientificos, periédicos, dissertacfes e teses.

Além da pesquisa bibliografica, foi utilizada a pesquisa documental, a fim de
analisar a natureza das fontes primarias e especificas acerca da teméatica desta
pesquisa. Assim, serviram de fonte: Proposta Curricular da Rede Municipal de Boa
Vista, Projeto Politico Pedagdgico (PPP), os PCNs e a BNCC.

O processo de levantamento das informacBes junto aos colaboradores
participantes foi realizado em duas etapas até a consecucao das entrevistas. Na
primeira, houve o contato prévio com o0s sujeitos da pesquisa para solicitar a
participacdo e colaboracdo, com a exposi¢ao do problema e objetivos da pesquisa; na

segunda, foram realizados os agendamentos para a realizacdo das entrevistas.

As entrevistas semiestruturadas buscaram desvelar as significacbes das
praticas pedagdgicas inclusivas a partir da proposta curricular da rede municipal de
educacado. Seguiu-se um roteiro para o levantamento de dados com questbes abertas
focadas em temas especificos e pertinentes ao fenbmeno estudado, particularmente

voltados para concepcéo, aplicacdo e atuacao dos participantes.

Algumas questbes do roteiro das entrevistas para o0s coordenadores
pedagogicos foram diferentes daquelas para os professores da sala de aula comum,
devido ao fato de a atuacgéao e fungao desses participantes os colocarem em situagbes
de diferentes experiéncias com o fen6meno investigado, principalmente no que tange

a vivéncia com o conteudo e praticas pedagodgicas em sala de aula.
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A entrevista foi aplicada aos participantes de forma individual e seguindo datas
e horarios previamente agendados. Para a participacdo dos sujeitos, foram
asseguradas algumas condicGes relacionadas a ética, como a preservacdo de
identidade, a liberdade de participacéo, o sigilo e a confidencialidade das informacdes,
garantias essas formalizadas através do TCLE (APENDICE A) constante no projeto
aprovado pelo Comité de Etica sob o parecer 3.948.646 (ANEXO A).

Esses procedimentos metodologicos foram adotados tanto para as entrevistas
semiestruturadas com os professores de sala de aula (APENDICE B) quanto para as

entrevistas com os coordenadores pedagdgicos (APENDICE C).

4.7.2 Interpretacdo dos dados

Para a interpretacao e discusséo dos dados significantes, foram utilizados dois
métodos auxiliares para a interpretacao: a identificacdo de contetido e a interpretacédo
do discurso, por entender que eles dialogam com o0 modelo de pesquisa

fenomenoldgica.

A descri¢cdo de conteudo, que, segundo Bardin (2016, p. 37), “[...] € um conjunto
de técnicas de analise das comunicagdes”, foi utilizada como recurso auxiliar,

especialmente empregado na pesquisa documental.

Primeiramente, foi realizada a “leitura flutuante”, que, segundo Bardin (2016, p.
126), “[...] consiste em estabelecer contato com os documentos a analisar e em
conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes e orientagcées”. Por meio desta
técnica, a leitura foi realizada minuciosamente e repetidamente. Fizeram parte dessa
técnica de interpretacdo a BNCC, a proposta curricular da rede municipal de
educacdo, os conteudos ministrados pelos professores e a Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Ja a interpretacao de discurso, que € “[...] um conjunto de ideias, um modo de
pensar ou um corpo de conhecimentos expressos em uma comunicacgao textual ou
verbal, que o pesquisador pode identificar quando analisa um texto ou fala”
(CHIZZOTTI, 2014, p. 120), foi usada para a interpretacdo e andlise das significagbes
dos colaboradores participantes entrevistados.
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Nos procedimentos para a interpretagdo dos discursos, utilizou-se o recurso
das matrizes ideograficas e nomotéticas. A primeira matriz sistematizada foi a matriz
ideografica, com as unidades de significacfes. O proximo passo foi a construcdo da

matriz nomotética, com uma sintese das unidades de significacdes ja categorizadas.

Nessa fase da interpretacéo, o processo de epoché foi descartado, pois deu-se
inicio ao cruzamento dos dados selecionados nas unidades significativas com as
informacGes dadas pela proposta curricular municipal de educacao, pela Politica
Nacional de Educacdo Especial e a BNCC. Em seguida, passou-se a demonstrar
apontamentos alternativos, sugestdes e possibilidades de melhorias para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas em que o aluno cego pudesse ser inserido
no processo de ensino e aprendizagem frente as significacdes atribuidas pela

proposta curricular da rede municipal de educacao.

Ressalta-se que a interpretacdo permitiu desenvolver a compreensao do
fendbmeno, que é a inclusdo de alunos com deficiéncia visual, em paralelo com a
proposta curricular para as séries iniciais, no desenvolvimento da aprendizagem do
aluno cego como um todo, a partir do que os resultados desta pesquisa foram

construidos.

Por sigilo e questbes éticas da pesquisa, optou-se por identificar o depoimento
dos colaboradores participantes como: Relato Colaborador Participante (RCP) —
centrais e Relato Colaborador Participante (RCC) — complementares, caracterizando-
os pela ordem da entrevista concedida, assim sendo: RCP1, RCP2, RCP3, RCP4,
RCP5, RCP6, RCP7, RCP8; RCC1 e RCC2. A explicitacéo e interpretacdo desses
resultados estdo demostrados na préoxima secao.
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SECAO 5 - SIGNIFICACOES E INTERPRETACOES SOBRE O CONHECIMENTO E
DESENVOLVIMENTO DO CURRICULO INCLUSIVO EM SALA DE AULA COMUM

Esta secdo apresenta as interpretacdes sobre as significacbes acerca do
fendmeno investigado, na qual sdo descritas as respostas para os trés objetivos
especificos elencados neste estudo. De forma didatica, inicialmente, sera exibida a
interpretacdo reflexiva sobre a proposta curricular da rede municipal de educacéo e,
em seguida, a explanacdo avanca para as interpretacoes dos discursos das
entrevistas, tanto dos colaboradores participantes centrais como dos colaboradores
participantes complementares, buscando respeitar as particularidades e os modos
subjetivos da consciéncia ao perceber e significar o fenbmeno estudado (OLIVEIRA,
2016).

Das sinteses reflexivas sobre as entrevistas resultam as matrizes ideograficas,
que, por sua vez, culminam nas matrizes nomotéticas, utilizadas nesta pesquisa
fenomenoldgica como esquemas graficos simbolizando as categorias analisadas
sobre a contribuicdo da proposta curricular para o desenvolvimento dos alunos cegos

e sua aprendizagem escolar.

5.1 COMPREENSAO INTERPRETATIVA DA PROPOSTA CURRICULAR DA REDE
MUNICIPAL: PRINCIPIOS E SIGNIFICACOES

Em uma escola com préticas pedagdgicas inclusivas, a énfase deve estar na
organizacdo de um curriculo que ofereca respostas as necessidades educativas
especiais do aluno cego dentro da sala de aula comum, em contraponto ao curriculo
tradicional, fortemente compartimentado em disciplinas e mais centrado no contetudo

do que nos processos.

As préaticas pedagogicas inclusivas devem revelar a incorporagéo do principio
da diversidade e o abandono da tradicional ideia do alunado homogéneo no curriculo.
A proposta curricular da rede municipal de educagdo de Boa Vista deve ser um
processo em constante revisdo e aprimoramento. Para sustentar a proposta de

educacéo e trabalho pedagogico assumidos, é importante ressaltar que:

O curriculo comum nao deve ser entendido apenas como a soma de
contetidos que todos estao de acordo que sejam objetos de ensino; menos
ainda deve-se cair num totalitarismo que apague toda a diferenca individual
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ou de grupo. A cultura comum deve admitir a tolerancia frente a dissensao e
incorporar uma dimensdo multicultural para entender a diversidade de
valores, crencas, modos de entendimento e de vida (SACRISTAN, 1998, p.
173).

Quando o assunto é a inclusdo de alunos com deficiéncia visual, ha a
necessidade de se estabelecer, no contexto do curriculo regular, o apoio instrucional
a ser disponibilizado a esse publico, através de redes de apoio proporcionadas por
servicos especializados e pela escola, a orientacdo para os professores das classes
comuns e a introducdo nas escolas dos recursos materiais e das técnicas
pedagdgicas especificas para que se estimule a aprendizagem e independéncia
desses alunos.

Através dos empreendimentos interpretativos da proposta pedagdgica
inclusiva, pode-se identificar a maneira como o professor desenvolve o curriculo no
processo didatico de ensino e aprendizagem, bem como as possiveis deficiéncias,
descrevendo e analisando esses elementos enquanto manifestos na aprendizagem

dos alunos cegos.

Uma das finalidades do planejamento € organizar o trabalho pedagogico diario,
valorizando a identidade da sala de aula e direcionando, de forma intencional, os
caminhos a serem seguidos. Para tanto, faz-se necessaria uma proposta pedagdgica
escolar inclusiva, que deve ser definida no Projeto Politico Pedagdgico. Para
Vasconcellos (2002), o PPP:

[...] pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um
processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na
caminhada, que define claramente o tipo de a¢do educativa que se quer
realizar, a partir do posicionamento quanto a sua intencionalidade de uma
leitura da realidade (VASCONCELLOS, 2002, p. 17).

E consenso e pragmatico que o PPP é reflexo da realidade em que a escola
se insere e, a partir dele, os caminhos s&o tracados e norteados. E inegavel, portanto,
a importancia desse documento para a comunidade escolar, sobre o qual a Secretaria
Municipal de Educacdo constantemente elabora discussdes para que as escolas
realizem as adequacgbes de acordo com realidade de cada uma. Os encontros
pedagogicos sdo momentos propicios para tais discussdes, favorecendo um
planejamento que fortaleca o acesso ao curriculo e a aprendizagem do aluno com
cegueira. Essa preocupacéo € identificada conforme relato extraido dos discursos de
RP2 e RP6.
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Ainda que a construcédo da proposta curricular municipal ndo tenha contado
com a participagcdo da totalidade dos professores, eles avaliam e legitimam a
existéncia dela, que se configura como um importante documento direcionador. As
interpretac6es empreendidas neste topico da sec¢do, embora limitantes, dialogam com

os documentos ja prescritos na educacao brasileira.

Na composicao do planejamento pedagogico diario, houve acesso a proposta
curricular da educacdo infantii e do ensino fundamental e, embora um ponto
fundamental extraido dos recortes de significacbes de alguns sujeitos centrais e
complementares desta pesquisa tenha sido o relato de ndo existir uma proposta
curricular voltada para a educacgéo especial, € preciso salientar que toda e qualquer
proposta curricular deve ser pautada na igualdade do acesso ao conhecimento,

mesmo que isso, muitas vezes, nao se reflita na pratica diaria dos professores.

Ainda que a proposta curricular municipal se apresente de forma condensada
e ndo se configure como um norte a ser seguido pelos sujeitos desta pesquisa,
buscou-se extrair algumas compreensfes acerca das escolas em tela, que se
propuseram a oferecer aos professores que tém aluno (a) cego/com deficiéncia visual
uma breve reflexdo sobre a area de conhecimento desta dissertacdo, que é o
componente curricular e a aprendizagem desse aluno, o qual ndo possui uma

proposta curricular estruturada nos moldes devidos.

No Documento Curricular do Estado de Roraima, é estabelecido como objetivo
a afirmacao da educacédo integral na Educacéo Basica, trazida pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), que ajuda a nortear as abordagens:

[...] deve visar a formag&o e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com vis@es reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma viséo plural,
singular e integral da crian¢ga, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacéo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades [...] (BRASIL, 2017).

Na busca de alcancar o objetivo geral do Documento Curricular Estadual e da
Proposta Curricular do municipio de Boa Vista na perspectiva da inclusdo, os objetivos
especificos devem ser valorizados, a partir da estimulacdo das potencialidades, na

promogcdo da aprendizagem para uma vida académica autbnoma e no
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desenvolvimento da aprendizagem cognitiva, ndo olhando para as limitagdes, mas
para as habilidades que esse aluno visualmente limitado possui, de sorte que a pratica
diaria da sala de aula seja construida conscientemente, oportunizando o0 acesso ao
conhecimento universal e/ou cientifico construidos pela humanidade. O que se pode
abstrair é que toda escola possui crengas e valores alicercados em uma educacao
que busca contemplar as multiplas dimensées do homem e que tem como centro a

evolucdo dos agentes envolvidos em um processo de inter-relacao.

A partir dos pressupostos filosoficos e tendéncias pedagdgicas explicitadas
dentro da Proposta Curricular Municipal e do Documento Curricular Estadual, é
possivel perceber que tais propostas se subsidiam de uma forma geral na concepc¢éo
socioconstrutivista, desenvolvida por Vygotsky. Para essa teoria de aprendizagem, os
atores ativos no processo de ensino e aprendizagem, professores e alunos, interagem
na consolidacdo do conhecimento através de um conjunto de processos, que Sao
interiorizados e dao lugar a conquistas individuais e evolutivas, implicando, assim, na
premissa defendida pelo tedrico de que o desenvolvimento resulta de um processo
histérico, social e cultural (MAHUMANE JUNIOR, 2017).

A partir da premissa de que a construgéo e o desenvolvimento do conhecimento
ocorrem através da perspectiva social, historica e cultural propalada pela teoria de
aprendizagem adotada pela rede municipal de Boa vista, foi possivel identificar que
essa concepcao esta ligada as Teorias Criticas e possui suporte tedérico proximo
delas. Autores como Michael Apple, Louis Althusser e os brasileiros Demerval Saviani
e José Carlos Libaneo discutem curriculo nesta perspectiva critica, na qual “[...]
efetuam uma completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais” (SILVA,
2017).

Enguanto as teorias tradicionais de curriculo aceitam tudo o que € imposto, ndo
guestionam e se importam com a parte técnica de fazer o curriculo, a proposta
curricular do municipio de Boa Vista, em uma perspectiva de inclusdo que se baseia
na teoria critica e no sociointeracionismo, almeja que o aluno esteja consciente do seu
papel no mundo, que faca reflexdes a respeito do homem e da sociedade, que

compreenda a realidade em que vive e que seja um modificador de sua trajetoria.

Ainda a luz da teoria critica do curriculo, embora ndo manifestas explicitamente
na proposta curricular do municipio de Boa Vista, duas abordagens pedagdgicas se

alinham a essa teoria, seriam elas: a Histérico-Critica, quando projeta o aluno como
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um ser pensante e criativo e Sociointeracionista, que defende fatores organicos e
ambientais como influentes no desenvolvimento dos seres humanos, inclusive na
formacdo educacional. A maneira como os conteudos da proposta sdo concebidos
indica 0 mesmo viés adotado por essas abordagens quando se direcionam para a
origem ideoldgico-critica.

bY

Quanto a educacdo especial, € pouco 0 que se consegue abstrair da
proposta curricular, que se mostra um documento voltado para uma educacao
homogénea. Nao ha esclarecimentos estruturados acerca do qué deve ser ensinado
aos alunos com necessidades educacionais especiais nem como. Tampouco foram
encontrados direcionamentos sobre metodologia adotadas, organizacédo do tempo e

do espaco e muito menos sobre os critérios de avaliacdo da aprendizagem.

De maneira mais ou menos objetiva s80 expressos 0s conteddos a serem
oportunizados aos alunos da educacéo infantil e do ensino fundamental, mas nada a
respeito de adequacdes e adaptacdes do curriculo quando necessario. E definido pela
proposta que, através desses conteldos, seja oportunizado o “[...] desenvolvimento
integral como cidaddo e como ser capaz de criar, transformar e expressar-se
buscando a sua propria superagdo” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO,
2020). No mais, expressa uma intencionalidade de formar um individuo consciente e
atuante no meio em que vive desde que esse individuo saiba viver em grupo e se
expressar, pois entende que a “[...] a consciéncia, a aprendizagem ¢é imprescindivel
para a formacéao do cidadao critico e atuante no mundo” (SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, 2020).

A interpretacdo que se faz dessas intencionalidades é de que a rede municipal
de ensino reconhece a importancia do desenvolvimento global de todos os alunos
para o processo formativo e, principalmente, para o desenvolvimento da
aprendizagem. No entanto, fora essa perspectiva, a organizacao curricular do ensino
fundamental ndo é definida, e este fato torna-se limitador para a execucao da proposta
da educacgao especial na perspectiva da educacgao inclusiva, principalmente no
planejamento diario do professor (a), uma vez que os elementos de discussao desta
dissertacéo, curriculo e aprendizagem do aluno cego, ficam relegados a segundo

plano pela falta de uma proposta curricular exequivel.

N&o se observa, na proposta curricular da rede municipal, uma proposi¢cao e

estruturacdo didatica e epistemologica dos conhecimentos a serem desenvolvidos em
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sala de aula com o aluno cego. Esse fato seduz os professores que nao se sentem
qualificados para trabalhar determinados conteddos com os alunos cegos a
simplesmente se eximir de desenvolver tais topicos. Uma outra questdo manifestada
nas unidades de significacdo extraidas dos relatos dos sujeitos centrais e
complementares, é que fica a critério do professor adotar uma reflexdo sobre os
contelidos para, assim, construir o planejamento adaptado para o aluno cego, isto €&,
a decisdo é tomada pela intencionalidade do professor, ndo pelo que é estabelecido

nas diretrizes curriculares.

Significa dizer que a intencionalidade percebida no contexto sociopedagdgico
das escolas em questéo, a partir da intepretacao sobre a proposta curricular municipal,
nao difere da percepcéao significativa relatada pelos sujeitos desta pesquisa quanto a
importancia de se legitimar o curriculo como documento que da vida a escola e se
configura como um norteador da pratica docente inclusiva. O fato de o curriculo
inclusivo ndo estar legalmente legitimado ecoa como uma deficiéncia epistemoldgica,
pedagogica e didatica para todos os atores envolvidos nesse processo educacional,
principalmente os alunos, que perdem por ndo ter contato com aqueles
conhecimentos cientificos historicamente construidos pelo homem, os quais s6

mesmo o espaco formal é capaz de conceber.

Em sintese, este estudo interpretativo revela que existe, de fato, uma proposta
curricular, que se originou recentemente, para todas as escolas da rede municipal de
ensino. Contudo, revela-se como uma proposta limitada, que ndo esta configurada de
acordo com os fendmenos da educacao especial e respectivas perspectivas sociais,
histéricas e curriculares, principalmente no que tange as diretrizes curriculares, que,
na realidade vivida no dia a dia, € manifestada no discurso dos professores, uma vez

que estes Sao 0s executores.

5.2 INTERPRETACAO DAS SIGNIFICACOES EXPRESSAS NOS RELATOS DOS
PARTICIPANTES

A interpretagao das significagdes acerca do fendmeno investigado dadas pelos
participantes dessa pesquisa, aqui compreendidos como sujeitos centrais e

complementares, possibilitou entender de que maneira as escolas Danubia Carvalho
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de Oliveira e Zacarias Assungao Ribeiro procuram desenvolver, dentro da proposta
curricular municipal, os elementos inclusivos para os alunos cegos, na sala de aula

comum, no processo didatico de ensino e aprendizagem.

A inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais ha escola
comum ndo € um assunto que possa ser resolvido apenas por formulacdes legais ou
interesse de alguns professores de uma unidade escolar. A educacao inclusiva é,
atualmente, um dos grandes desafios a serem enfrentados pelo sistema educacional,

pois envolve a garantia do acesso a uma escola de qualidade para todos.

Cabe ressaltar que a Declaracdo de Salamanca estabelece como principio
fundamental da escola inclusiva que todas as criangas aprendam juntas,
independentemente das dificuldades e das diferencas. Desta forma, as escolas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos através de um
curriculo que leve em conta as limitagcdes, as potencialidades e o uso de recursos

apropriados para o aluno cego.

As escolas inclusivas séo escolas para todos, que reconhecem e atendem as
necessidades educacionais dos alunos, mas, acima de tudo, desenvolvem a
sensibilidade, a intelectualidade e a autonomia académica e construtiva dos alunos,

promovendo acesso ao conhecimento e, consequentemente, a aprendizagem.

5.2.1 Perfil dos participantes centrais: formac¢ao académica e profissional

Neste subtopico, sera apresentado o perfil dos participantes centrais quanto a
formacéo académica e profissional. As interpretacdes serdo apresentadas através de
um gquadro para as variaveis género, instituicdo de formacdo, ano de graduacao,
tempo de atuacdo em sala de aula comum, e componentes curriculares: Educacao

Fisica Escolar e Ensino de Artes.

A vista disso, o quadro a seguir apresenta os dados coletados sobre as
variaveis do perfil dos participantes colaboradores desta pesquisa, as quais se
revelam importantes para descrever a maneira como o fendmeno se manifesta e para
a interpretacdo do contexto da proposta curricular da rede municipal de educagcéao no
desenvolvimento das préticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula, especialmente

guanto ao processo didatico de ensino e aprendizagem para os alunos cegos.
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Recorrer a essas variaveis fez-se necessario para melhor explicitar algumas

compreensdes sobre o universo da pesquisa.

QUADRO 4: Identificacdo dos colaboradores participantes centrais

SUJEITOS | GENERO | INSTITUICAO ANO DE TEMPO DE | AREA DE AREA DE
DE FORMACAO | ATUACAO | ATUACAO | FORMACAO
FORMACAO NA
EDUCACAO
BASICA
RCP1 Masculino | IFRR 2015 2 anos Educacdo | Licenciatura
Fisica em
Educacao
Fisica
RCP2 Masculino | IFRR 2012 7 anos Educacdo | Licenciatura
Fisica em
Educacéo
Fisica
RCP3 Feminino | Estécio 2014 4 anos Artes Pedagogia
RCP4 Feminino | UERR 2008 13 anos Sala de Pedagogia
Aula
Comum
RCP5 Feminino | UERR 2010 06 anos Sala de Pedagogia
Aula
Comum
RCP6 Feminino | Estacio 2017 02 anos Artes Pedagogia
RCP7 Feminino | UFRR 2005 16 anos Sala de Pedagogia
Aula
Comum
RCP8 Feminino | UERR 2006 15 anos Sala de Pedagogia
Aula
Comum

Fonte: Arquivo pessoal do autor

A representacédo do Quadro 4 revela o tipo de relacdo que se estabelece entre
a formacdo e o conhecimento da proposta curricular da rede municipal,
particularmente, quanto aqueles elementos aqui postos em discussao: o curriculo, a
educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva e a aprendizagem do aluno
cego. Ressalta-se que a formacao dos professores em uma perspectiva de educacao
inclusiva deve ser discutida, voltando-se especificamente & educacdo especial.
Observa-se a necessidade de que sejam estabelecidas diretrizes claras nos cursos
de pedagogia e licenciaturas sobre os conteudos minimos a serem oferecidos, de
modo que sejam formados professores com habilidades para lidar com a incluséo da
diversidade na sala de aula.

Aléem da insercdo de disciplinas que abordem as questbes da educacao
especial, uma alternativa interessante, para enfatizar o vinculo com a atividade

pratica, seria que, dentro dos cursos, algumas disciplinas que tradicionalmente tratam
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apenas dos alunos ditos “normais”, também incluissem entre os contetudos aspectos
relacionados aos alunos com necessidades educacionais especiais. O que se observa
€ que, nas disciplinas curriculares como: Educacdo Fisica e Artes, as atividades
pedagogicas séo elaboradas e planejadas de modo que todos os alunos participem,
independentemente de ter ou nao alguma deficiéncia.

A questdo de género € pontual, pois traz consigo uma premissa que pode ser
validada através dos inumeros estudos sobre o magistério, uma profissao
desempenhada, em grande parte, pelo género feminino. E possivel identificar, nas
salas de aula, uma sensibilidade em promover a inclusdo dos alunos cegos no
processo educacional e existe uma preocupacao sobre adequacdes e adaptacdes de
materiais para atender o curriculo, no entanto, isso parece ser melhor compreendido
por profissionais do género feminino (AMORIM et al, 2009). Essa proposicao parece
néo ser explicitada apenas nas aulas das areas do conhecimento, mas também nas
disciplinas complementares como Artes e Educacéo Fisica Escolar da Educacao
Basica, conforme ja dito.

Outro ponto relevante observado é que todos os colaboradores participantes
graduaram-se nas instituicdes de ensino superior do estado de Roraima, levando a
crer que esses profissionais conhecem a realidade social, cultural e econémica local,
favorecendo o que a proposta curricular municipal pontua sobre garantir e valorizar os
aspectos e caracteristicas regionais. Esse professor e professora devem identificar
as deficiéncias e contribuicbes que o curriculo traz para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno cego matriculado nas respectivas salas de aula das escolas
em questao.

Os dados conduzem a interpretacédo de que a sensibilidade (ou falta dela) em
promover 0 acesso ao conhecimento através das praticas pedagdgicas inclusivas &
reflexo do que acontece nos cursos de formacgao de professores, ndo parece existir
um aprofundamento nas discussbes sobre o processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Embora tenham consciéncia do seu papel enquanto profissionais de educacéao,
0s professores sugerem ser este um processo de feedback do fenbmeno da incluséo,
da aprendizagem e das praticas pedagogicas. Esse entendimento pode ser capturado

a partir das significacbes expressas nos relatos dos colaboradores participantes:
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QUADRO 5: Recorte de relato do colaborador participante RCP3

“l...] eu executo um planejamento pedagdgico inclusivo? Sim! Como um ponto principal, pois a sala
de aula é heterogénea todos estao inclusos. Algumas vezes tenho tido dificuldades de ndo conseguir
incluir o aluno cego, mas pelo fato de eu ndo ter tanto conhecimento em relacdo a deficiéncia,

dificultando as adaptac¢ées e adequacbes para eu trabalhar esse contetido” (RCP3).

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Para que os professores possam executar um planejamento inclusivo em sala
de aula, € necessario que ocorram mudancas estruturais e pedagogicas, quebrando
barreiras e abrindo portas para que os alunos com deficiéncia visual possam ter como
garantia a aprendizagem. Uma deficiéncia observada é a falta de formacao inicial e
continuada relacionada a deficiéncia visual e a como realizar as intervencdes
pedagdgicas inclusivas.

E essencial que os professores busquem a formagdo continuada para
mediacao desse trabalho, de forma que garantam um esforco voltado a aprendizagem
e a qualidade de vida dos alunos cegos, transformando-os em cidadaos responsaveis
pelo desenvolvimento da sociedade, onde haja o respeito mutuo diante da diversidade

e das diferencgas.

QUADRO 6: Recorte de relato do colaborador participante RCP1

“l...] eu, por exemplo, que néo tenho pratica, habilidade para realizar adaptagdes e adequagbes do
curriculo que atenda as necessidades educacionais do aluno cego, sei que é importante trabalhar
as potencialidades desse aluno, mas eu nédo tenho seguranca de trabalhar do ponto de vista préatico.
Poderia até trabalhar do ponto de vista tedrico com eles, fazer algumas discussfes, mas é aquela...
aquele trabalho préatico realmente que o aluno sinta uma confianga em mim, a partir de determinados
conteudos do curriculo ndo consigo realizar” (RCP1).

Fonte: Arquivo pessoal do autor

O discurso se apresenta diferente quando € desenvolvido pelos colaboradores
participantes que trabalham com o ensino de Artes. Diferentemente do colaborador
participante que trabalha educacéo fisica escolar e tem aluno cego, identifica-se que,
mesmo com as dificuldades de néo ter conhecimento sobre a deficiéncia visual, os
primeiros conseguem planejar atividades inclusivas, embora aleguem né&o ter tido
conhecimento suficiente durante a formacdo académica, reafirmando que a
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual ndo é discutida nos cursos de

formacao de professores.
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Percebe-se que a experiéncia vivenciada por esses profissionais é s6 um ponto
de partida, ha os que atuam na area da educacédo porque tém a teoria, mas nao tém
qualquer experiéncia pratica para trabalhar e ensinar um aluno com deficiéncia visual,
que necessita de um ensino mais significativo e diferenciado. E preciso repensar os
valores enquanto educador e desenvolver um curriculo preparado que inclua teoria e
a pratica através de um planejamento pedagdgico inclusivo, que envolva o trabalho

com esses alunos que necessitam de ser inclusos em todas as atividades da escola.

De acordo com Mittler (2003), os profissionais que atuam na escola devem
estar preparados, qualificados, para a inclusao, pois esse processo vai além de um
propésito a ser atingido. Esses profissionais necessitam de apoio e oportunidades
para se desenvolverem como pessoas e profissionais. Além disso, a familia dessas
criancas também tém direito de que seus filhos estejam sendo atendidos por
profissionais preparados e qualificados.

Os professores compreendem gque educacao inclusiva e a organizacao escolar
necessitam de reestruturagdo do planejamento e da proposta curricular municipal, e
esses discursos sdo comuns para ambos os géneros. Nesse sentindo, o colaborador
participante ndo se sente intimidado, mesmo sem a vivéncia do acesso ao curriculo

durante suas aulas:

QUADRO 7: Recorte de relato do colaborador participante RCP5

[...] mesmo com todas as dificuldades em néo ter tido informagdes sobre deficiéncia visual na minha
formacdo académica e de ndo ter na proposta curricular mencdo sobre educacdo especial e
curriculo, eu fui buscar uma qualificagdo, eu entendo um pouco sobre educacdo especial e
deficiéncia. Compreendo que o conteldo precisa ser trabalhado de maneira adaptada para o aluno
cego e entdo em cima disso eu me planejo para que o aluno tenham essa oportunidade de vivenciar
(RCP5).

Fonte: Arquivo pessoal do autor

As significacOes expressas nos relatos dos professores envolvidos na pesquisa
alertam para um dado importante que mostra certo grau de dificuldade em relacéo a
pratica pedagdgica inclusiva durante a formacao profissional e, mais ainda, pelos
professores do género masculino. Eles ndo se sentem a vontade para ministrar
conteudos que requeiram reestruturacdo do planejamento, muito menos se sentem
estimulados a procurar formas diversificadas para promover acesso aos conteudos e
atividades. Mostra também a necessidade de uma formacdo continuada dos

professores para que contemplem as necessidades e anseios dos alunos com
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deficiéncia visual. Todavia, é preciso antes que o professor se aproprie dessa
necessidade formativa, dessa sua incompletude, principalmente na compreenséo do
papel e das contribui¢cdes que o curriculo propde.

O curriculo tem contribuicées norteadoras quando se contextualiza e se integra
a uma pratica inclusiva, que é objeto do conhecimento. Afirma-se, nesse sentido, que
o curriculo constréi uma educacao inovadora, transformadora, rica de conhecimentos,
culturas e, principalmente, Inclusiva. A aprendizagem dos alunos cegos sao 0s
resultados de processos singulares e individuais que pressupéem um enfoque
pedagdgico que tenha como eixo estruturador as aulas e as metodologias dos
professores e professoras.

Essa questdo do género é reconhecida até mesmo pelos alunos cegos na hora
de experimentar os conteudo e atividades propostas, as professoras teriam mais
paciéncia e sensibilidade, no entanto, tudo depende da maneira como o professor vai
sugerir a sua vivéncia.

A observacdo de campo veio acontecer e coincidir com o periodo!’ em que as
escolas da rede municipal organizavam o0s estudos e a apresentacdo da proposta
curricular. Os professores de cada série/ano se reuniram em grupo para organizar e
planejar as adequacfes da proposta competente a sua série e area de atuacao,
selecionando os conteudos por bimestre, os quais fariam parte do curriculo, numa
l6gica de organizacdo do conhecimento de iniciar, sistematizar e consolidar. Foi
possivel observar, nos RCP3 e RCP6, o desejo de excluir da proposta contetdos que
tratam especificamente dos elementos que necessitam das habilidades visuais e
expressao corporal, por entender a dificuldade particular de desenvolvé-los. No
entanto, apés argumentos de RCP7 sobre serem conteddos que fazem parte das
diretrizes educacionais brasileiras, bem como da proposta curricular municipal, RCP3

e RCP6 se deram por vencidos.

Outra variavel interpretada foi a questao da instituicdo e ano de formacéo dos
colaboradores participantes centrais. Todos o0s participantes desta pesquisa
graduaram-se em diferentes IES (Instituicbes de Ensino Superior), sendo: IFRR —
Instituto Federal de Roraima (Licenciatura em Educacao Fisica), Centro Universitario
Estacio da Amazonia (Licenciatura em Pedagogia), UERR — Universidade Estadual

17 Os estudos proposta curricular aconteceram entre os dias 28 e 31 de janeiro de 2020.
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de Roraima (Licenciatura em Pedagogia) e UFRR — Universidade Federal de Roraima
(Licenciatura em Pedagogia). Na interpretacéo dos discursos, pode-se observar que
vivenciaram e experienciaram, em suas formacoes, diferentes curriculos, os quais, ao

longo da academia, passaram por reformulacdes.

Os aspectos formativos, quanto ao conhecimento e desenvolvimento dos
temas aqui explorados, acabaram por permanecer dentro da mesma perspectiva, na
qgual os conhecimentos mais cultivados estavam ligados a ténica da Educacéo, que,
por seu turno, mais ligados aos aspectos tedricos e metodoldgicos, leia-se: priorizando
as teorias em detrimento das questdes técnicas e praticas para a formacdo sobre
praticas inclusivas (PIMENTA, 2016).

Além disso, o tempo de atuacdo dos professores pode ter influéncia direta
também na proposicao e vivéncia das praticas pedagodgicas inclusivas nos contetdos
e no planejamento das aulas. As demandas de experiéncia, de conhecimento,
afinidade, entendimento da oferta de principios pedagogicos, além do acumulo,
propriamente dito, de anos de trabalho possibilitam a esses professores ter mais
oportunidades para o desenvolvimento de uma inclusédo que favoreca o aprendizado

do aluno cego.

Ressalte-se que as condi¢cdes de género e formacao inicial se revelaram fatores
influentes e significativos na proposicdo de pratica pedagdgica inclusiva nos
componentes curriculares como Artes e Educacao Fisica, porém, ndo podem ser uma
limitac&o para a atuacéo de professores e professoras. E preciso, primeiramente, que
professores entendam as potencialidades dos contetdos elencados nos documentos
normatizados da educacdo béasica para a formacdo dos alunos, assim como a
importancia efetiva disso nos curriculos escolares. Esbarrar em dificuldades
geradoras como essas tende a ser um fator limitante para a efetivagdo do curriculo,
logo, supera-las perpassa pela ideia do professor comprometido e reflexivo, que deve
se lancgar na busca de novos conhecimentos e no desafio de promover esses saberes,
por entender, antes de tudo, que o papel da escola é fortalecer a aprendizagem dos
alunos cegos com um conhecimento que € comum a todos e indispensavel para o

carater formativo e global desses alunos.
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5.2.2 Perfil da formacdo académica e profissional
complementares

dos participantes

O termo “coordenador pedagogico” nao aparece explicitamente na LDB (Lei
9394/96), ele estd subjacente no artigo 64 da referida lei, na nomenclatura
“superviséo”, quando é abordada a formacao de profissionais para assumir 0s cargos
de confianca que envolvem administracdo, planejamento, inspecéo, supervisao e
orientacdo educacional (BRASIL, 1996 p. 37).

O Quadro 8 descreve o perfil dos participantes complementares (RCC) quanto
as seguintes variaveis: formagcdo académica, ano de graduacéo, tempo de exercicio
na atividade de docéncia e tempo de atuacao frente a coordenacao pedagdgica nas

Escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias de Assuncao Ribeiro.

QUADRO 8: Identificacdo dos colaboradores participantes complementares

Formacéo Docéncia .
- Coordenacgéo
Participa- ~ (tempo
= — p- Graduacéo (Tempo de
ntes Graduacao | Especializacdo | Mestrado de ~
) atuacéo)
Servico)
RCC1 Pedagogia | Coordenacdoe | N&o 2010 7 anos 2 anos
supervisao possui
escolar
RCC2 Pedagogia | Psicopedagogia | Nao 2007 12 anos 3 anos
possui

Fonte: Arquivo pessoal do autor

A educacéo especial na perspectiva inclusiva prevé a colaboracao de todos, os
coordenadores pedagdgicos, pois, sdo responsaveis por coordenar as acdes de
execucao do curriculo na pratica pedagogica inclusiva. Trazer as discussdes sobre as
deficiéncias do curriculo e a orientacdo didatico-pedagogica de como executa-lo
tornam o coordenador pedagogico peca fundamental no processo de construcao de
um planejamento inclusivo. O quadro nos mostra que 0s participantes
complementares ja possuem experiéncias e vivéncias no fazer pedagogico, o que leva
a crer que o trabalho junto aos professores contribui para sanar as deficiéncias
identificadas no curriculo e, ao mesmo tempo, orientar os professores sobre como

esse curriculo contribui para a elaboracao e transposicao didatica para o aluno cego.

A verdade é que a identidade profissional do coordenador pedagdégico é

historicamente confundida com a supervisdo, e esta, por sua vez, tem funcbes
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arraigadas, desde os primordios, na fiscalizacdo do ensino e da atuacdo dos
professores dentro do espaco escolar (RAMOS, 2002). Apesar da nomenclatura
vigente e predominante nas escolas ser a de “coordenador pedagdgico”, ainda é
preciso melhor caracterizar este profissional que possui papel de promover a
formacao continuada dos docentes, auxiliando-os na mediacdo de suas praticas no
contexto educacional.

Faz parte das atribuicbes a serem desenvolvidas pelo coordenador
acompanhar o trabalho pedagogico dos professores que estdo diretamente ligados a
sua coordenacdo. O papel de coordenador ndo se restringe a resolver gquestdes
burocraticas, mas acompanhar os professores, independentemente da area de
formacdo, buscando promover a formacgédo continuada desses docentes, orientar o
trabalho deles, verificar a execucdo do curriculo e os processos de ensino e
aprendizagem dos alunos.

N&o obstante a LDB expresse que, para assumir essa funcédo na Educacao
Basica, ndo precisa necessariamente ou exclusivamente ser pedagogo, percebe-se,
pela realidade das escolas pesquisadas, que ha uma certa aproximacgao em relagéo
a formacdo académica e o contato expresso com a proposta curricular da rede
municipal, que atualmente passa pelas discussao e execugcdo nas escolas. Note-se
que a formacdo em nivel de mestrado ou doutorado também habilita o profissional
para o exercicio dessa funcéo.

Os coordenadores pedagdgicos atuantes nas escolas em tela, antes de
exercerem essa fungdo, eram também professores da sala de aula comum e, como
tais, a experiéncia e tempo de exercicio deles na atividade docente estdo ligados a
sua area de formacédo. Alguns deles comecaram a lecionar antes mesmo de se
graduarem, como é o caso de RCC2. Todos possuem contato com e conhecimento
do fenbmeno aqui estudado: o curriculo e a aprendizagem do aluno com deficiéncia
visual.

O tempo de exercicio a frente da coordenacao pedagdgica nos referidos I6cus
de pesquisa revela que ndo ha uma relacdo direta entre coordenacdo e professor
guanto a orientacdo para a pratica de atividade inclusivas ou quanto a efetivacéo e
promocao de conteudos que favorecam a aprendizagem do aluno cego no segmento
de atuacéo desse docente, como nos revela um trecho deste discurso: “[...] nés néo
fazemos essa orientacdo, digamos, assim, direcionada, orientagdo para o professor”

(RCC1), e “A minha orientagdo ndo é especifica nesse sentido [...]” (RCC2).
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No recorte acima, a deficiéncia curricular é interpretada na pratica pedagdgica
diaria do professor. Muito embora o trabalho do coordenador pedagdgico para a
realidade da rede municipal de ensino mostre-se distante no acompanhamento
didatico-pedagdgico para o universo de professores aqui estudados, as significacdes
desses colaboradores participantes, entendidos como complementares, revelam-se
importantes para compreender o modo como a proposta curricular, no campo da
educacao especial, tem contribuido ou ndo para o desenvolvimento do aluno cego no
processo didatico de ensino e aprendizagem. Principalmente porque também é de
competéncia desses coordenadores primar pela construgcdo de conhecimentos
responsaveis pela formacgéo desses alunos, numa perspectiva de compromisso ético-
politico (VERDERI, 2009).

5.3 DESVELANDO A CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM DO CEGO INCLUSO EM
SALA DE AULA COMUM

Para o tratamento das significagcbes descritas pelos participantes desta
pesquisa acerca do fendmeno investigado, foram utilizados quadros representativos
para demonstrar as ideias desveladas apoditicamente. Buscando responder ao
primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que corresponde a identificar as principais
deficiéncias apresentadas no curriculo escolar aplicado pelo professor no ensino
aprendizagem do aluno cego, caracterizando os principios da educacéo especial na
perspectiva da educacédo inclusiva, foram selecionadas as significagcbes mais
relevantes extraidas dos discursos dos sujeitos centrais e complementares para
revelar a esséncia do fenémeno. Essas significacdes foram sistematizadas por meio
de recortes que condizem com o levantamento das unidades de significacao

demonstrado na matriz ideografica constante do Apéndice D.

A partir das unidades, as significacdes foram categorizadas e demonstradas na
matriz nomotética (APENDICE E), na qual é possivel observar as convergéncias e
divergéncias relatadas a partir da percepcdo dos participantes que vivenciam e

experienciam o fenémenao.
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5.3.1 SignificagOes dos participantes centrais sobre aprendizagem e autonomia
académica

N&o basta reiterar que a educacao para todos é garantia de democratizacao
do ensino. E fundamental uma mudanca na proposta curricular que as escolas
utilizam, amenizando as deficiéncias do curriculo. Para tanto, faz-se necessaria uma
reestruturacdo do ensino, que contemple a reformulacdo de seus objetivos e o
fortalecimento das potencialidades do aluno cego, com objetivos claros e precisos

para o desenvolvimento da aprendizagem e, principalmente, respeito a diversidade.

A inclusédo e a aprendizagem do aluno cego se concretizardo quando existir
uma mudanca na forma de tratar e de ensinar esse publico, respeitando-lhes as
diferencas e as singularidades. Se o que se almeja has escolas € uma educacao que
vise 0 ensino e a aprendizagem, é importante que se trate e se debata as diferencas

no ambito escolar, comecando pelo curriculo.

O Quadro 9 categoriza as significac6es dos participantes centrais pertinentes a
questdo 2 (APENDICE B), que se refere & maneira como a proposta curricular da rede
municipal se apresenta ao sujeito, a partir da compreensao deste em relacdo a
educacao especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva e ao aluno com deficiéncia

visual.

QUADRO 9: Matriz nomotética das significa¢cdes acerca da concepcao de curriculo e deficiéncia

visual
CATEGORIA CONVERGENCIAS e/ou SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
DIVERGENCIAS
RCP1, RCP2 Significado da  proposta curricular
Compreenséo da expresso através do papel formador.
proposta curricular e | RCP5, RCP6, RCP8 A compreenséo do curriculo ndo se limita
educacdo especial aos conteldos.
RCP1 O curriculo e a educacao especial ndo se
restringem aos contetdos das areas do
conhecimento.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

As significagBes que emergem da consciéncia dos sujeitos centrais acerca da
educacdo especial e da proposta curricular revelam alguns dados convergentes
relacionados a como se concebe a pratica pedagodgica inclusiva dos conteudos, para
o aluno cego, dentro das salas de aulas. Nao foi possivel extrair dos discursos um

conceito formal sobre curriculo, educagéo especial, deficiéncia visual nem sobre o que
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seriam as adaptacbes e adequacdes, o que dialoga com a teoria exposta na
fundamentacéo tedrica constante da se¢do 3 desta dissertacgéo.

Os participantes centrais expressaram a percepcdo do curriculo e da
deficiéncia visual a partir das proprias experiéncias, ou convivéncia, com o fenémeno

investigado, e o que é relatado aqui resulta do conhecimento apresentado por eles.

Muito embora nao tenha sido identificada uma definicdo formalizada, as
significacdes expressas desvelaram que o curriculo se manifesta e se justifica como
parte constituinte de uma proposta curricular, a partir da importancia significativa que
propde, dentro das perspectivas formativas, para o desenvolvimento e aprendizagem
integral de todos os alunos, cegos ou néo.

Foi unanime entre os sujeitos da pesquisa a compreensdo de que o trabalho
pedagogico e didatico dos conteudos néo se restringe a aplicabilidade de adaptacfes
ou adequacdes que facilitem o acesso ao conhecimento. Pelo contrario, as
conceituacdes expressas pelos professores revelam que “...] elas sdo uma das
manifestagbes da rotina da sala de aula” (RCP5), o que vem desmitificar um pouco
essa concepcéao de valorizacdo somente dos conteudos e vai de encontro ao que é
preconizado pelos PCNs, quando tratam o curriculo como um bloco que engloba os
contetdos. A pesquisa feita por Jesus (1998) corrobora com esse pensamento
quando revela que “ha um reconhecimento do curriculo escolar como mais abrangente
gue apenas conteudos de sala de aula”. Embora haja este entendimento, a nova
proposta de orientagao curricular da Educacédo Basica, a BNCC, divergiu dele quando
se limitou a informar que as praticas pedagoégicas devem partir do curriculo, o que,

para os professores, favoreceu um engessamento na execucgao.

Uma significacdo dada por RCP3 revela que os elementos componentes do
curriculo escolar e a aprendizagem séo percebidos como néo especificos somente
guanto aos conteudos ministrados em sala de aula e, por esta razdo, esse participante
entende que o fato de a educacao especial e os contetdos nao serem contemplados
na pratica docente ndo impede que os alunos cegos se apropriem dessas
aprendizagens. Ao mesmo tempo, o participante ressaltou que néo faz planejamentos
especificos para o desenvolvimento do aluno cego e que a vivéncia e experimentacéo
por parte deste se da de maneira subliminar e implicita. Durante o periodo de

observacdo, em uma conversa informal, RCP3 revelou que n&o destina aulas



119

adaptadas para trabalhar as necessidades educacionais especiais do aluno cego, mas
costuma planejar aulas que atenda a todos.

5.3.2 Significacdes dos participantes complementares sobre a importancia do

curriculo na construcéo da identidade do aluno

O processo vivido por meio de praticas pedagogicas diferenciadas tem mostrado
que as deficiéncias encontradas no curriculo se tem amenizado, pois 0S momentos
de discussdes e orientacdes mediados pelos coordenadores pedagdgicos tém tido
resultado satisfatorio no ensino-aprendizagem do aluno cego. Nos relatos do RCP4,
RCP2 e RCP8 evidencia-se que um curriculo inclusivo equivale a todos os alunos
tendo acesso ao conhecimento de forma igualitaria e com equidade, ou seja, se as
praticas pedagdgicas forem pensadas considerando a execuc¢do do curriculo para
todos, de forma igualitaria, esse curriculo passa a contribuir como potencializador de
novas metodologias e praticas pedagogicas. Isso ocorre pela via dos momentos de
discussbes, das formacdes continuadas e de solucbes das deficiéncias presentes no

curriculo, garantindo-se as possibilidades de aprendizagem dos alunos cegos.

Os professores das salas de aulas comuns que tém alunos com deficiéncia
visual incluidos deparam-se com a necessidade de lidar com a diferenca sem fazer
dela o referencial para a relagéo ensino e aprendizagem. O desafio para o professor,
na inclusdo do aluno com deficiéncia visual, é refletir sobre sua pratica pedagogica,
tendo em vista a adogcdo de novas linguagens e técnicas no processo de ensino-
aprendizagem, introduzindo novas percepcdes e visando estimular a capacidade do

aluno. Conforme Monteiro (1999),

E preciso reconhecer que a deficiéncia tem uma dupla influéncia no
desenvolvimento: se, por um lado, é uma limitacédo e diretamente atua como
tal, criando obstaculos, prejuizos e dificuldades; por outro, exatamente
porque os cria, serve de estimulo para o desenvolvimento das vias de
adaptacao, canais de compensacao que podem levar, do equilibrio alterado,
a uma nova ordem na constituicdo da diferenca, sem fixar-se no territério de
um rétulo qualquer ou representar o lugar do ndo saber; mas sendo o lugar
de um outro saber, as vezes carregado de sensibilidade e ndo apenas voltado
para a adaptacao a légica (MONTEIRO, 1999, p. 76).

A preocupacédo ndo deve ser apenas dar o contetudo, mas organiza-lo do modo
mais consistente possivel, para que o aluno seja capaz de adquirir um significado para

além do saber. A questdo aqui ndo é mudar o conteddo, mas adotar um curriculo
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flexivel, que leve em conta o ritmo, as estratégias de ensino e 0 uso de recursos

apropriados para o ensino dos alunos com deficiéncia visual.

Foi possivel realizar, nesta pesquisa, a identificacdo dos documentos
institucionais que tratam a respeito da inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais e a descricdo de como tais documentos abordam e propdem
a inclusdo dos alunos com deficiéncia visual. Investigou-se também, através desses
documentos, como as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia visual sdo abordadas no curriculo e como este é executado na sala de

aula.

De acordo com Pacheco (2005), nem sempre o curriculo real, que se faz na
pratica, corresponde com o curriculo oficial, determinado no projeto pedagdgico da
escola. Assim, ndo interessa para esta pesquisa apenas criticar as praticas
pedagdgicas observadas em sala de aula, mas registrar 0s avancos e 0s impasses
para a consolidacdo da inclusdo do aluno com deficiéncia visual, visando a
compreensao desse processo, através da investigacdo de como um curriculo
prescrito, oficial, é posto em pratica pelos professores. Dito de outro modo, busca-se,
no curriculo real da escola que tem uma proposta pedagdgica curricular inclusiva,
compreender como os alunos com deficiéncia visual aprendem. Para essa

interpretacdo, o quadro a seguir apresenta algumas significacdes.

O Quadro 10 demonstra as significacdes categorizadas dos colaboradores
participantes complementares sobre a questido 3 (APENDICE C), que levanta as
possibilidades pedagdgicas inclusivas dos contetudos que necessitam de adequacao
e/ou adaptacéo, para aprendizagem dos alunos (a) cegos, na Proposta Curricular da
rede municipal de Boa Vista.

QUADRO 10: Matriz nomotética das significaces categorizadas sobre a importancia de praticas
pedagogicas inclusivas

CATEGORIA CONVERGENCIAS e/ou SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
DIVERGENCIAS
RCC1, RCC2 Percepc¢éo da importancia do conteudo e
As deficiéncias das adaptac@es para a aprendizagem do
curriculares nas préticas aluno cego.
pedagdgicas inclusivas | RCC1 Entende como se manifesta o curriculo
nas praticas pedagégicas do dia a dia.
RCC2 A proposta curricular ndo valoriza as
adaptacbes e  adequacgbes  dos
conteudos.
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RC1 N&o abstraiu ideia sobre como vai ser
desenvolvida a aprendizagem do aluno
cego.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

A maneira como os colaboradores participantes complementares percebem a
importancia de préaticas pedagogicas inclusivas e dos conteddos que necessitam de
adequacdes e/ou adaptacdes para atender os aluno (a) cego definem as suas
significacdes na proposta curricular e levam a identificacdo das principais deficiéncias
apresentadas no curriculo escolar aplicado pelo professor no ensino e aprendizagem
do aluno cego, caracterizando os principios da educacédo especial na perspectiva da

educacao inclusiva.

Nas descricfes feitas na categoria acima, € possivel identificar também que ha
incidéncia no que se refere a compreensao de praticas pedagdgicas inclusivas a partir
do curriculo, no que diz respeito ao processo de desenvolvimento dos alunos, nas
dimens@es que vao para além das limitac6es fisicas e bioldgicas, mas que englobam

aspectos afetivos, sociais e cognitivos.

Os coordenadores pedagdgicos, apesar de nao possuirem formacdo em
educacédo especial, conseguem expressar como o curriculo se manifesta nas acdes
pedagdgicas inclusivas do dia a dia escolar, que ultrapassam também os muros da
escola. Por compreender, entender e perceber como os contetddos dialogam com as
demandas de aprendizagem do aluno cego, ndo deixam de manifestar, através das
suas abordagens particulares livres, o grau de relevancia dos conteddos nas

propostas curriculares.

Algumas unidades significativas aparecem em menor incidéncia, mas, por esta
se tratar de uma pesquisa fenomenolbgica, em que se valoriza a experiéncia e
convivio com o fenbmeno, ndo podem ser excluidas das interpretacfes. Dessa
maneira, o discurso de que “a proposta curricular ndo valoriza a educagéo especial”
(RCC9) é uma significagdo que precisa ser levada em consideracdo nesta discussao.
Na percepcao do participante entrevistado, ainda que haja um conhecimento da
educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva e da caracterizacdo da
deficiéncia visual, as praticas pedagogicas inclusivas dos conteudos para a
aprendizagem dos aluno cegos ainda tem muitas deficiéncias, uma vez que o0s

professores da sala de aula comum tendem a negligencia-las, o que culmina numa
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desvalorizacdo da préatica docente inclusiva e numa supressdo de saberes, sem

significado para os alunos cegos.

5.3.3 Significacdes dos participantes centrais sobre as praticas pedagogicas

inclusivas para o aluno cego

O Quadro 11 apresenta as significacbes categorizadas dos participantes
centrais pertinentes a questido 3 (APENDICE B), que trata sobre percepc¢édo acerca
das possibilidades pedagogicas inclusivas dos conteldos que necessitam de
adequacao e/ou adaptacéao, para atender o aluno cego, na Proposta Curricular da rede
municipal de Boa Vista.

QUADRO 11: Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca das possibilidades

pedagdgicas inclusivas dos contetdos que necessitam de adequacao e/ou adaptacéo, para atender o
aluno cego, na Proposta Curricular da rede municipal de Boa Vista

CATEGORIA CONVERGENCIAS e/ou SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
DIVERGENCIAS
RCP1, RP5 A proposta curricular ndo norteia as praticas

docentes inclusivas quanto as possibilidades

Contribuicbes pedagégicas desses conteldos.

do curriculo para | RCP8 A aplicagdo do curriculo, suas adaptacdes e

préatica adequacdes, que atenda o aluno cego passa pelo

pedagdgica conhecimento do professor e ndo pela proposta.

inclusiva  dos | RCP7, RCP3 Descreve algumas possibilidades pedagogicas

conteudos inclusivas para desenvolver o ensino e a
aprendizagem, como: a liberdade de realizar
adaptacdes/adequacdes, organizar e selecionar
conteudos de acordo com a necessidade do aluno
cego, produzir material pedagégico para atender o
curriculo.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Ao fazer a interpretacdo desta categoria, com o intuito de conhecer como o
professor trabalha os contelldos e como os utiliza no processo didatico de ensino a
partir da proposta curricular da rede municipal, foi possivel observar que, das
significacdes desveladas nas respostas dos entrevistados, o discurso convergente foi

para o nao direcionamento da proposta curricular.

Quando os entrevistados revelam esse dado, eles focalizam que a educacéo
especial e a aprendizagem do aluno com deficiéncia visual ndo se encontram dentro
de um curriculo prescrito, estruturado e normatizado, que norteie a pratica pedagogica

para o ensino. Esse detalhe, de certa forma, revela as principais deficiéncias do
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curriculo para o acesso e aprendizagem do aluno cego, tais como organizacao e
selecdo dos conhecimentos a serem trabalhados, bem como os desafios e
articulagbes promovidos para o envolvimento desses sujeitos com a educacéo
especial, o que acaba coincidindo com a incidéncia revelada de que, quando o
professor se propde a ministrar os conteiados, o conhecimento e o procedimento
metodoldgico adotados para a exposicao das aulas emergem da experiéncia e do

conhecimento pratico e livre do professor.

Observou-se que, apesar dos entrevistados revelarem a falta de uma proposta
curricular estruturada para educacdo especial, uma deficiéncia encontrada no
curriculo, as ideias convergiram para a descricdo de algumas possibilidades
pedagogicas para a exposicado dos contetudos que nao vislumbrem apenas a 6tica da
deficiéncia, como: as adequacfes e adaptacoes, a selecédo de conteudos de acordo
com as necessidades do aluno e a producdo de material adaptado para atender o
curriculo e a aprendizagem do aluno cego. Uma dessas falas parte justamente do
colaborador participante central RCP3, que se caracteriza como um professor que

possui um entendimento menos conexo em relacdo ao fenémenao.

E preciso ressaltar que o professor so vai reconhecer outras possibilidades
pedagdgicas inclusivas para o desenvolvimento dos conteudos curriculares quando a
sua visdo emergir do entendimento e compreensdo acerca dos principios que dao
sustentacao e estruturam este conhecimento, visto existir, como ja relatado, uma ideia
predominante e fragmentada da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva e dos contetidos ministrados em sala de aula. E importante que esse
professor proponha uma acao educativa comprometida com a aprendizagem e com a
formacdo académica do aluno com necessidades educacionais especiais.
Promovendo o convivio com a diversidade, para além da aprendizagem, o resultado
sera alunos independentes quanto ao conhecimento cientifico e capazes de lidar com
as mais variadas situacoes. Este é o papel de uma pratica pedagogica inclusiva:
ensinar a todos sem comprometer o desenvolvimento da aprendizagem, mesmo que

o0 aluno tenha limitacao visual.
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5.3.4 Significagcbes dos participantes sobre a orientagcdo do trabalho para a

execucao curricular

Sabemos que, dentre as funcbes do coordenador pedagdgico, orientar e
conduzir melhor o trabalho do professor € uma das prerrogativas dentro do ambiente
escolar. Apesar de essa ser uma premissa, a interpretacdo que emerge das
significacdes dadas pelos sujeitos da pesquisa € a de que nao existe tal orientacédo
para o cumprimento do curriculo escolar. Consequentemente, quando esta néo faz
parte da realidade escolar, o professor se vé livre e desimpedido para praticar um
curriculo imaginario, que nao reflete aquilo que as diretrizes curriculares preconizam.

O Quadro 12 demonstra as significacbes categorizadas dos sujeitos
complementares referentes a questdo 8 (APENDICE C), que se refere as alternativas
apontadas, a partir das deficiéncias percebidas no curriculo escolar, para a promocao
do acesso ao curriculo e da aprendizagem do aluno cego, bem como quanto as

orientacdes e intervencgdes se realizam enquanto coordenador pedagdgico.

QUADRO 12: Matriz nomotética das significacdes categorizadas sobre que orientacdes e
intervencdes se realizam enquanto coordenador pedagdgico.

CATEGORIA CONVERGENCIAS e/ou SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
DIVERGENCIAS
Orientacdes e RCC1, RCC2 Existe orientagcdo especifica para as
intervencgdes para o praticas/intervencdes pedagdgicas
trabalho docente inclusivas, partindo das potencialidades
do aluno cego.

RCC1, RCC2 Professores sédo independentes para
executarem a proposta curricular,
partindo das contribuicbes e
direcionamento que o curriculo escolar
traz.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Foi possivel extrair de uma unidade significativa relatada por um dos
coordenadores que o fato de ndo haver um direcionamento para o trabalho
pedagogico inclusivo ndo isenta o professor de cumprir 0 que a proposta curricular
recomenda. O professor € livre para fazer essa determinacdo, desde que “...] dentro
da competéncia deles, da disciplina deles, procure explorar, 0 maximo possivel, o
curriculo e a proposta dos curriculos deles” (RCC1). No relato podemos fazer uma
analise das significacbes do curriculo como alternativa para o processo de ensino-
aprendizagem do aluno cego, mediante as adequacdes/adaptacdes executadas pelos

professores para atender as necessidades educacionais desses alunos.
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O que emerge das significacBes permite observar que ndo h4 uma ponte
estabelecida entre coordenacdo e professor, culminando na falta de orientacao,
organizacdo e unidade de trabalho para a execucdo das praticas pedagdgicas
inclusivas que atendam o aluno cego. Nesse contexto, revela-se o despreparo dos
coordenadores para cumprir seu papel dentro da escola, o que favorece a instauracéo
de um problema duplo: o coordenador ndo subsidia o trabalho do professor com
orientacdo e formacdo continuada, e o professor, manifestamente livre, deixa de

subsidiar os alunos cegos para as demandas efetivas do curriculo.

Faz-se importante revelar aqui que esse aspecto da néo orientagéo e relagéo
direta entre coordenacao e professor foi ainda mais evidente quando os participantes
centrais, durante a observacdo de campo, relataram que, na escola Zacarias
Assuncéo, desde o inicio do ano, estavam sem um coordenador pedagdgico fixo para

acompanhar o trabalho do professor.

5.4 SIGNIFICACOES E DESVELAMENTOS SOBRE COMO AS ATIVIDADES
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS ESTAO NO COTIDIANO DAS SALAS DE AULA E
PLANEJAMENTO DO PROFESSOR PARA UMA INTERVENCAO PEDAGOGICA

No contexto da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva,
recomenda-se que o ponto de partida seja as necessidades do aluno com deficiéncia
visual, focando em suas potencialidades. Se, por um lado, a proposta curricular deve
ser uma sO para todos os alunos, por outro, € imprescindivel que as
estratégias/intervencdes pedagogicas sejam diversificadas, com base nos interesses,
habilidades e necessidades de cada um, tornando-se viavel a participacéo efetiva, em
igualdade de oportunidades, para o pleno desenvolvimento de todos os alunos, com

e sem deficiéncia visual.
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5.4.1 significacBes dos participantes referentes a sua percepcdo de como as
atividades pedagoégicas inclusivas sé@o desenvolvidas e estimuladas na

proposta curricular

Para responder ao segundo objetivo especifico desta pesquisa, que trata de
descrever as principais deficiéncias do curriculo para o acesso e aprendizagem do
aluno cego, a organizacao e selecédo dos conhecimentos trabalhados em sala de aula
e os desafios e as articulacbes promovidos para envolvimento desses sujeitos com
indicativos a educacao especial, recorreu-se aos recortes das significacdes essenciais
dos sujeitos da pesquisa que subsidiam a interpretacdo. Para tanto, séo utilizados os

mesmos critérios ja descritos no tépico 5.3.

5.4.2 Significacbes dos participantes em relacdo as deficiéncias da proposta
curricular

O Quadro 13 apresenta as significacbes dadas pelos colaboradores
participantes centrais e complementares em relacdo a questdo 4 (APENDICES B e
C), que trata sobre as principais deficiéncias para o acesso ao curriculo pelo aluno
cego matriculado em sala de aula, e sobre quais atividades pedagdgicas propostas
no curriculo sédo estimuladas para o planejamento no cotidiano da sala de aula.

QUADRO 13: Matriz nomotética das significaces categorizadas sobre o acesso ao curriculo do

aluno cego matriculado em sala de aula e de quais atividades pedagdgicas propostas no curriculo
sao estimuladas para o planejamento no cotidiano da sala de aula

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
e/ou DIVERGENCIAS
RCP1, RCP3, RCP3 | O curriculo escolar apresenta

Principais deficiéncias do | RCP7, RCP8 deficiéncias e precisa ser estudado,
curriculo para o acesso ao pois ndo traz orientagcdo para
aluno cego matriculado em adaptacdo/adequacdo em sala de aula
sala de aula, e as atividades que tem aluno cego, ndo existe no
pedagogicas inclusivas curriculo um norteamento para um
propostas no cotidiano da sala planejamento adaptado, o curriculo
de aula. néo leva em consideracao o tempo de
aprendizagem do aluno cego.
RCC1 A maneira como o aluno cego aprende

e suas potencialidades n&o sé&o
levadas em consideracdo dentro da
proposta curricular. Dificuldade de
organizar uma pratica inclusiva, pela
falta de tempo e pela quantidade de
alunos em sala.

RCC2 O curriculo muitas vezes ndo é
desenvolvido porque as préticas
pedagogicas inclusivas em sala nao
tém sido planejadas a partir das
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potencialidades do aluno cego. Os
professores ndo conseguem identificar
as potencialidades do aluno cego.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

As deficiéncias no curriculo e as dificuldades de planejamento diario adaptado
ao longo do periodo letivo foram descritos na categoria acima com um maior nimero
de incidéncia de significacdes, tanto por parte dos colaboradores participantes
centrais quanto dos complementares. Foi possivel perceber, através das
significagdes, que a realidade das escolas pesquisadas reflete o que a literatura
comumente tem apontando ao longo dos anos: que a educacao especial, enquanto
modalidade ensino, ndo tem sido efetivada nem disponibilizada dentro da pratica
pedagdgica dos professores. De igual modo, a vivéncia com as diferencas tem sido
focada apenas em conteudos extracurriculares, como apresentacfes comemorativas
com fins artisticos, relacionados a alguma data festiva e ndo ao acesso ao
conhecimento e a aprendizagem (MANTOAN, 2008).

Embora as deficiéncias e os respeito as diferencas estejam relacionadas quase
que exclusivamente as datas comemorativas e/ou a socializacdo, dentre o0s
colaboradores participantes entrevistados, RCP2 contempla a prética do “respeito aos
diferentes” nas suas aulas de Educacéo Fisica. E presumivel que, de alguma maneira,

os elementos de inclusdo estejam sendo estimulados a partir da proposta curricular.

Ressalta-se que sdo varios 0s eventos previstos no calendério escolar da rede
municipal de educacao, os acontecem ao longo do ano letivo. Entre eles, destacam-
se: a Feira de Ciéncias, as Amostras Pedagdgicas e o Festival Folclorico, todos com
0 objetivo de despertar o processo de aprendizagem criativo e comunicativo dos
alunos em interagdo com seus pares e professores, o que possibilita uma leitura das

diferentes culturas presentes cotidiano dos envolvidos.

Duas outras manifestacfes da consciéncia dos sujeitos entrevistados foram
relatadas, uma revela que consegue perceber as deficiéncias do curriculo e das
propostas pedagogicas no cotidiano escolar, pois se observa que quanto mais
estimulos a crianca cega recebe, mais consegue desenvolver a aprendizagem,
apresentando comportamento interessante a partir do momento da exploracéo de
material adaptado com que tem contato. Segundo o relato, 0 modo como o corpo do

aluno fala e se expressa revelam que o professor esta trabalhando elementos que
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pontuam as potencialidades, procedimento que se torna nitido quando a pratica do
professor coaduna com a consecucdo e oportunizagdo de acesso ao curriculo,

suscitando a vivéncia dos conteudos.

Ja outra significacdo extraida dos recortes de significacdo pontua que a
educacao especial ndo é trabalhada, praticada ou refletida no curriculo da escola,
sendo assim, esses elementos, portanto, ndo séo vivenciados dentro dos muros da

escola.

Um dos principais requisitos de uma proposta curricular aberta a incluséo é a
possibilidade de se realizar adequacdes e adaptacodes, levando-se em consideracao
as diferencas individuais dos alunos cegos, as experiéncias ja realizadas, bem como

as dificuldades e solu¢bes encontradas.

Nesses sentindo, o professor, em sua visdo humanizada, relata:

QUADRO 14: Recorte de relato do colaborador participante RCP7

[...]JHoje a escola se reconhece na diversidade e na luta contra os processos sociais excludentes. E
acreditando sempre no poder da educacéo, realiza projetos e atividades que [...] visam respeitar a
diversidade sdcio cultural, étnico racial e de género, afetiva, de conhecimento e de aprendizagem,
dentre outras. (RCP7).

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Podemos dizer que as medidas de acesso ao curriculo séo ajustes na sala de
aula, no planejamento e nas estratégias pedagdgicas inclusivas, com vistas a
minimizar as dificuldades de aprendizagem, bem como valorizar as potencialidades
dos alunos cegos. Neste sentido, a acdo pedagdgica pautada em propostas que
concentrem atencdo nas construgdes singulares dos alunos cegos, vinculando
conceitos as suas experiéncias, € mais suscetivel aos ajustes do que aquelas que tém
sua proposta de trabalho voltada apenas para aquilo que poderia sobrepor a
deficiéncia visual. Vale destacar que toda acdo pedagodgica deve envolver,
necessariamente, um novo paradigma escolar, em que a diferenca é valorizada pelo
redimensionamento de valores e praticas pedagdgicas, criando possibilidades de

participacdo a todos os alunos, sejam com ou sem deficiéncia visual.

A acao docente, numa perspectiva de educacao inclusiva, deve considerar as
diferentes formas de aprender, nas quais o professor assume a responsabilidade de

entender e superar as barreiras que, naquele momento, impedem 0 acesso ao
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curriculo, ao estabelecer maneiras diversificadas de organizar o tempo e 0 espaco,
respeitando os estilos e ritmos de aprendizagem e, ainda, planejando estratégias

adequadas as necessidades educacionais dos alunos cegos.

5.5 INTERPRETACOES SOBRE AS CONTRIBUICOES CURRICULARES NO
PROCESSO DIDATICO DE ENSINO E APRENDIZAGEM PARA A FORMACAO DO
ALUNO CEGO

Para a consecucéo do terceiro objetivo especifico, que trata de interpretar as
significacdes do curriculo como alternativa para o processo de ensino-aprendizagem
do aluno cego, mediante as adequacdes/adaptacdes executadas pelos professores,
nas duas salas de aula, que atendam as necessidades educacionais desses alunos,
buscou-se compreender como a pratica curricular inclusiva € desenvolvida no
cotidiano da sala de aula e quais as intervencfes pedagdgicas para a aprendizagem
do estudante DV. Para tanto, adotam-se os discursos dos colaboradores participantes

para a interpretacdo das significacdes dadas como essenciais ao fenémeno.

O Quadro 15 apresenta as significacbes dadas pelos colaboradores
participantes centrais e complementares referentes a questio 5 (APENDICES B e C),
gue discute as deficiéncias e desafios percebidos no desenvolvimento de atividades

pedagogicas inclusivas que atendam a aprendizagem do aluno cego.

QUADRO 15: Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca das deficiéncias percebidas
nas atividades pedagdgicas inclusivas que atendam a aprendizagem do aluno cego.

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
elou DIVERGENCIAS
RCP2, RCP3 N&o existe uma proposta -curricular
formal e estruturada que valorize a
Deficiéncias e desafios inclusdo em uma perspectiva inclusiva,
percebidos no isso é uma deficiéncia e um desafio,
desenvolvimento de limitando a pratica pedagdgica.
atividades pedagodgicas | RP1 Nao ter tido contato com propostas
inclusivas pedagdgicas de educagdo inclusiva e
deficiéncia visual consiste em uma
deficiéncia.
RCP1, RCP3 O professor desconhece como trabalhar

os contetdos, adaptando/adequando-os
para o aluno cego.

RCP2 A deficiéncia na formacao académica do
professor limita e restringe a
aplicabilidade de alguns conteudos das
areas do conhecimento.

RCP4 Resisténcia dos alunos com
determinados conteudos.
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RCP4 Falta criatividade do professor para
trabalhar conteldos que estimulem as
potencialidades do aluno cego.

RCP5, RCP6 Restringe a limitagdo aos materiais
adaptados que atendam o}
enriquecimento curricular.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Essa categoria sugere uma convergéncia de significacdes interessantes
quando revela que a maior das deficiéncias seja a propria falta de uma proposta
curricular que favoreca a perspectiva da inclusao dos alunos com deficiéncia visual,
no que se refere ao acesso ao conhecimento. Nos discursos dos professores, de
forma geral, impera a fala de ndo se conhecer a existéncia da educacao especial
dentro da proposta curricular do municipio, ou, como relata o colaborador participante
RCP1, saber que ela existe, mas nunca ter tido contato, pois ndo ha maiores
discussbes nos encontros pedagoégicos, por exemplo. Os participantes, entéo,
caracterizam esse fato como uma limitacdo para conceber as praticas pedagodgicas

inclusivas.

Outra deficiéncia ou dificuldade encontrada € que o professor ndo sabe como
desenvolver pedagogicamente os contetidos de forma adaptada para o aluno cego,
Ou seja, se a proposta ndo da esse direcionamento, o professor, por questdes muitas
vezes ligadas a sua formacao inicial, a falta da continuidade de estudos apoés isso,
bem como a falta de interesse e de norteamento, ndo desperta para a ado¢do de uma

pratica docente inclusiva que contemple esses alunos.

A questdo da formacdo tem sido um tema corriqueiro no discurso dos
colaboradores participantes, seja ela a inicial ou a continuada. O que se pode inferir
disso é que, se teve uma formacéo técnica superficial e pouco aprofundada no que
concerne a esses saberes, 0 professor precisa superar esse obstaculo e embasar o

seu fazer docente, buscando o caminho da formacéo continuada para isso.

A busca pelo aprimoramento dos conhecimentos sobre a questdo da
aprendizagem do aluno com deficiéncia visual e sobre acesso ao conteudo, de alguma
forma, precisa ser significativa para a pratica desses docentes. Contudo, quando se
leva em conta que os objetivos de aprendizagem existem para serem alcancados
pelos alunos, a significacdo se desloca para a questdo da prética reflexiva. O

professor, exercendo o seu papel e compreendendo que a necessidade do curriculo
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e do conteudo contempla uma formacdo global dos alunos cegos, conseguira
transformar a sua pratica em um vetor de atengcdo para o processo de inovacao
pedagogica (BARROS, 2014).

Outra significacdo observada €é que o0s conteddos e respectivas
experimentacfes e adaptacbes acontecem mais nos anos iniciais. Logo, se ndo ha
oferta desses contetdos adaptados nas demais etapas da educacgédo basica, deixa de
existir uma progressao da aprendizagem dos alunos cegos. Quando uma proposta
deixar de fazer essa orientacdo curricular para a inclusdo, mesmo que por omissao,
acaba criando lacunas e espacos abertos, onde surgem contetdos exclusivamente
escolhidos pelos professores nas aulas didrias e as adaptacfes para o aluno cego
ficam em segundo, terceiro plano, ainda que a normatizacao curricular vigente oriente

para a priorizacao da educacéo inclusiva.

Os entrevistados falaram ainda da resisténcia dos alunos quanto a
determinados conteudos de algumas areas do conhecimento, o que consiste também
uma limitacdo para a execucdo da proposta curricular inclusiva. De fato, esse € um
dado que nao pode ser ignorado, em virtude de as aulas serem de cunho visual e
historicamente fazerem parte das préaticas pedagogicas dos professores, sem, no

entanto, interessarem aos alunos cegos, por serem limitadas pedagogicamente.

A falta de criatividade do professor para promover aulas com conteudos que
estimulem a participacdo dos alunos cegos e a falta de recursos e materiais adaptados
para atender as necessidades educacionais desses alunos também apareceram, nas
significacGes extraidas, entre os principais fatores limitantes da proposta curricular.
Nessa perspectiva, revelam-se, na analise das significacbes, respostas para o
problema deste estudo, que desvela as principais contribuicdes e deficiéncias do
curriculo no processo de ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia visual
(cego), em sala de aula comum do 1° e 4° ano das escolas Danubia Carvalho de
Oliveira e Zacarias Assunc¢ao Ribeiro, da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.
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5.5.1 Significac6es sobre as contribuicdes do curriculo para o desenvolvimento
do aluno cego no processo didatico de ensino aprendizagem

Embora as escolas abordem a tematica da inclusdo em documentos
institucionais, elas ndo definem claramente os principios das praticas pedagodgicas
inclusivas no cotidiano da sala de aula. Nas observacdes participantes, foi possivel
constatar também que eram restritos 0s escritos que tratavam especificamente das
necessidades educacionais especiais dos alunos cegos. Essa tematica nao foi
abordada de forma explicita na proposta curricular do municipio, apesar de a rede
atender alunos com as mais diversas especificidades, além dos alunos com

deficiéncia visual.

5.5.2 Significacdes sobre as contribuicdes do curriculo para desenvolver as

potencialidades/habilidades do aluno cego

Para a consecucéao do terceiro objetivo especifico, que trata de interpretar as
significacdes do curriculo como alternativa para o processo de ensino aprendizagem
do aluno cego, mediante as adequacdes/adaptacdes executadas pelos professores,
nas duas salas de aula, que atendam as necessidades educacionais desses alunos.
Na prética didatica do processo de ensino e aprendizagem, foram adotados os
critérios ja descritos em topicos anteriores, conforme os discursos dos participantes

para a interpretacdo das significacdes dadas como essenciais ao fenémeno.

O Quadro 16 apresenta as significacbes dadas pelos colaboradores
participantes centrais referente a questdo 6 (APENDICE B) que trata de levantar as
contribuicdes do curriculo escolar percebidas, para promover o desenvolvimento das
potencialidades/habilidade do aluno (a) cego no processo de ensino e aprendizagem.

QUADRO 16: Matriz nomotética das significaces categorizadas acerca das contribui¢cdes do

curriculo escolar percebidas para promover o desenvolvimento das potencialidades/habilidades do
aluno cego no processo de ensino e aprendizagem

CATEGORIA CONVERGENCIAS e/ou | SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
DIVERGENCIAS

RCP2 Ha formacdo continuada sobre a

proposta curricular nos encontros

Contribui¢des do curriculo pedagogicos, o que implica reflexdo de

escolar para promover o como se pode adapta/adequar o0s
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desenvolvimento das conteddos que atendem o curriculo e
potencialidades/habilidades suas transposicdo didaticas.
do aluno (a) cego.

RCP1 A proposta curricular do municipio é
analisada e discutida nos encontros
pedagégicos e nas formacles
continuadas oferecidas pela SMEC, o
que acaba influenciando a pratica
diaria do professor.

RCP7, RCP3 Na proposta curricular, ha valorizagéo
da autonomia do professor em relacdo
ao planejamento que atende a
educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva.

RCP1, RCP8, RCP3 Ha esclarecimentos durante os
encontros pedagolgicos, o0 que da
margem para trabalhar o que se deseja
e que seja viavel.

RCP6 Os conteudos e
adequacdes/adaptacdes sédo
contemplados na pratica de ensino
pelos professores, com orientagdo da
professora da sala de recurso
multifuncional.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

As representagdes'® em torno das contribuicdes do curriculo escolar
percebidas para promover o desenvolvimento das potencialidades/habilidades do
aluno cego no processo de ensino e aprendizagem, conforme relato de experiéncia
dos colaboradores participantes centrais da pesquisa e analise do pesquisador,
mostram uma convergéncia assinalada em praticamente todas as questdes aqui
interpretadas: que a proposta curricular da rede municipal contempla a educacao
especial em uma perspectiva de educacao inclusiva, embora sucintamente e de forma
homogénea, principalmente em relacdo aos conteldos. Existe na proposta uma
contribuicdo curricular para um norteamento do processo didatico de ensino-
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, principalmente
em relacdo aos saberes aqui discutidos, o que culmina numa liberdade e autonomia
para o professor praticar um curriculo que case com suas afinidades e experiéncias e
com o que o aluno cego precisa ter contato. No entanto, algumas outras significagoes

puderam ser extraidas dos discursos, as quais apontaram a inexisténcia de um

18 Apoditicas 18 (LOGICA necessariamente verdadeiro, quer por evidéncia, quer por demonstracao)
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curriculo inclusivo, mas nado articulado diretamente com a categoria contribui¢cao

curricular.

Conforme as significacdes relatadas, a formacéao inicial, novamente ela, possui
uma parcela de influéncia na mediacao e transposi¢cdo desses conhecimentos para 0s
alunos com deficiéncia. O professor reflete em muito o curriculo no qual foi formado,
seja numa perspectiva mais humanista ou tecnicista. Além disso, foi relatado, por um
dos colaboradores participantes, que a proposta, por mais que seja discutida nos
encontros pedagoégicos, ainda nao reflete a realidade atual das escolas municipais e
acaba por ndo trazer uma totalidade na influéncia sobre a préatica pedagdgica porque
ndo ha o contato direto com ela.

5.5.3 Significacdes dos participantes a construcdo da proposta curricular

considerando a realidade da rede municipal

A LDBN, no artigo 59, estabelece que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacéo especificos para atender as suas necessidades. O Decreto
n. 6. 571/08 define o atendimento educacional especializado como conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino
regular, e este atendimento deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver
a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as demais politicas

publicas.

O Quadro 17 apresenta as significacbes dadas pelos colaboradores
participantes complementares referentes a questdo 6 (APENDICE C), que trata de
levantar as contribuicdes do curriculo escolar, percebidas para promover o
desenvolvimento das potencialidades/habilidade do aluno cego no processo de ensino

e aprendizagem.

QUADRO 17: Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca das contribuigfes do
curriculo escolar, percebidas para promover o desenvolvimento das potencialidades/habilidade do
aluno cego no processo de ensino e aprendizagem

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
elou DIVERGENCIAS
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RC1, RC2 A sala de recurso multifuncional onde
acontece o AEE é uma boa
Contribuicbes de uma contribuic&o curricular para orientar os
proposta  curricular  para professores para uma intervengao
promover o desenvolvimento pedagdgica inclusiva que respeite a
das deficiéncia visual e potencialize as
potencialidades/habilidades habilidades do aluno cego.
do aluno cego.
RCC2 Proposta curricular na perspectiva da
inclusao com planejamento

pedagégico bem definido traria mais
contribuicbes para a execucdo do
curriculo.

RCC1 O planejamento e a pratica pedagoégica
inclusiva do professor séo pecas
fundamentais para o desenvolvimento
e aprendizagem do aluno cego.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Por meio das significacdes extraidas, foi possivel desvelar o fenbmeno
investigado e conhecer as principais contribuicbes e deficiéncias do curriculo no
processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cego), em sala
de aula comum do 1° e 4° anos das escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias
Assuncéo Ribeiro, da rede municipal de ensino de Boa Vista/RR, objetivo geral deste
estudo.

E possivel perceber que, para os coordenadores pedagdgicos, pensando na
atual realidade das escolas, a maior contribuicdo que o curriculo trouxe até entao,
para a mediacao do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
cegos, perpassa singularmente pela construgdo de um planejamento inclusivo, com
apoio da sala de recurso multifuncional responsavel pelo AEE. Embora a sala de
recurso multifuncional seja uma realidade, ela se constitui apenas como
complementagcdo e suplementacdo curricular através do atendimento educacional
especializado — AEE, o qual possui uma variedade de jogos pedagoégicos e materiais
adaptados. Todavia, € na sala de aula comum que o aluno cego deve ter acesso ao
curriculo e ao conhecimento, sendo o professor responsavel pela aprendizagem
escolar, contribuindo para a formacéao integral desse aluno.

Outra significacéo relatada faz mencéo a ideia de que, se houvesse educacao
especial definida na proposta curricular vigente, com orientacbes para um
planejamento pedagodgico inclusivo, poderiam ser observaveis mais contribuicbes
para o desenvolvimento desses alunos, porque assim seria mais facil fazer

articulacbes e adequacdes para esse fim.
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Dos recortes de significacao, foi extraida a categoria a qual informa que o
planejamento inclusivo pensado e estruturado pelo professor e, consequentemente, a
pratica embasada por esse planejamento, tendem a contribuir, de forma significativa,
para a aprendizagem qualitativa do aluno cego. Mas essa é uma realidade que nem
sempre se faz presente. RCC1 entende que, se o professor planejar seguindo o
curriculo escolar em uma perspectiva de inclusdo, ndo ha porque alguns
conhecimentos ficarem de fora das aulas. No entanto, nem todos os professores
planejam ou seguem a proposta curricular baseada na inclusédo, o que culmina na
priorizacdo dos contetdos como hegemodnicos, conclusdo que se deu por meio da
observacdo de campo nas escolas em tela.

As escolas investigadas, apesar de matricular alunos com deficiéncia visual,
incluiram nos respectivos PPPs orientacBes sobre a atuacdo da escola para com
esses alunos ou sobre os recursos didaticos a serem disponibilizados, os quais sédo
de fundamental importancia para o processo de ensino e aprendizagem. Mesmo
assim, a sala de recurso multifuncional realiza as complementa¢des curriculares
especificas para a educacdo dos alunos cegos com: atividades de vida diaria,
orientacdo e mobilidade, Soroban e Sistema Braille, que servem de orientagéo para

0s membros da escola, assim como para as familias dos alunos com deficiéncia visual.

5.5.4 Significacdes dos participantes a construcao de uma proposta curricular

considerando a realidade vivida

O Quadro 18 apresenta as significacbes dadas pelos colaboradores
participantes centrais e complementares referentes a questdo 7 (APENDICES B e C),
que trata da importancia de uma proposta curricular que tenha como alternativa
adequacdes e adaptagbes construidas a partir da realidade da sala de aula onde
atuam, como possibilidade para a incluséo e desenvolvimento cognitivo do aluno cego
no processo de ensino-aprendizagem. Trata, pois, da construcdo de uma proposta

curricular inclusiva, a partir da realidade vivida em sala de aula.

QUADRO 18: Matriz nomotética das significacdes categorizadas acerca da construcdo da proposta
curricular inclusiva a partir da realidade vivida em sala de aula

CATEGORIA CONVERGENCIAS SIGNIFICACOES CATEGORIZADAS
elou DIVERGENCIAS
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Construcdo de uma | RP1, RP5 Articulagdo  entre  curriculo-contetdo-
didatica, bem como verificar o que ja se
sabe com o que precisa ser aprendido e as
inclusiva para atender as possibilidades de aprendizagem.

necessidades

proposta curricular

RCPS8, RCP4 Legitimar a pratica docente inclusiva a partir
educacionais do aluno da vivéncia da sala de aula.

com deficiéncia visual a RCP5

Significagdo do conteltdo para o
partir da realidade vivida conhecimento e autonomia académica e a

em sala de aula. realidade do aluno cego.

RCP2 Organizar coletivamente aulas atrativas em
gue sejam planejadas praticas inclusivas a
gue todos devem ter acesso sem excluséo,
com materiais pedagogicos adaptados que
atendam 0s conteddos e,
consequentemente, o] curriculo,
potencializando as habilidades dos alunos
cegos, fazendo com que as aulas sejam
interessantes e com resultados satisfatorios
para todos os alunos.

Fonte: Arquivo pessoal do autor

A questdo que fala do curriculo a partir da proposta curricular inclusiva e da
realidade vivida em sala de aula veio como Uultima pergunta da entrevista
semiestruturada no que diz respeito a realidade das salas de aulas com aluno cego,

por questdes de encandeamento do que a pesquisa investiga e delineia.

Sendo assim, a investigacao é concluida com as significac6es dos professores
e coordenadores pedagogicos. Na matriz das significacdes extraidas dos relatos, as
respostas dos entrevistados revelam duas incidéncias que ndo apresentam
convergéncias, como as demais categorias, quando se fala em um curriculo
construido a partir da realidade vivida na sala aula. Uma das categorias expressa que
o curriculo, assim construido, refletira uma maior “significagdo do conteudo para o
conhecimento e autonomia académica e a realidade do aluno cego”; a outra aponta
que o curriculo coadunara em “organizar coletivamente aulas atrativas em que sejam
planejadas praticas inclusivas, a que todos devem ter acesso, sem exclusdo, com
materiais pedagdgicos adaptados que atendam os conteddos e, consequentemente,
o curriculo, potencializando as habilidades dos alunos cegos e fazendo com que as

aulas sejam interessantes e com resultados satisfatorios para todos os alunos”.

JA as categorias que mais expressaram convergéncias revelam uma

articulagéo entre curriculo-conteudo-didatica, bem como a verificacdo do que ja se
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sabe com o que precisa ser aprendido e as possibilidades de aprendizagem, o que
fortalece o enlace entre 0 que o0 aluno cego j4 tem de experiéncia, vivéncia e
conhecimento e o que, a partir de uma avaliacdo diagnoéstica, ele precisa ainda
conhecer sobre determinados conteudos cientificos. Além disso, nas descri¢oes feitas
dentro da categoria acima, os professores relatam que o curriculo pensado e
construido a partir de um olhar sobre a realidade que o circunda tende a legitimar a
pratica inclusiva docente, reafirmar e garantir alguns saberes que emergem dessa

realidade vivida em sala de aula.

Mostram também a importancia de uma interse¢cdo positiva entre o proposito
politico e normativo e os saberes da escola para a efetivacdo de uma aprendizagem
sustentavel e significativa para o aluno. Nesse processo intersectivo, que se
caracteriza como uma simbiose entre saberes explicitos e tacitos, o curriculo se revela
criativo (OLIVEIRA, 2016) e, assim, se faz capaz de estimular e potencializar a
criatividade mental e promover a completude do processo formativo e integral dos
alunos com deficiéncia visual. A compreensao da realidade de contextos sociais, além
de contribuir para a formacdo da identidade cidadad do aluno cego, vai colaborar
também com a participacdo dele nas relacdes sociais, culturais e politicas (JESUS,
1998).

Desta maneira, as significacdes livres dos colaboradores participantes,
somadas a observacao de campo do pesquisador, as significacdes interpretadas na
proposta curricular e a andlise do discurso, utilizando as matrizes nomotéticas e
ideogréficas, contribuiram de forma decisiva para identificar, descrever e interpretar o
fenbmeno investigado, respondendo ao problema de pesquisa, que é a interpretacdo
das principais contribuicées e deficiéncias do curriculo no processo de ensino
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cego), em sala de aula comum do 1°
e 4° ano das escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assunc¢ao Ribeiro, da
rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.
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COMPREENSAO FINAL SOBRE O CURRICULO E SUAS DEFICIENCIAS COMO
FENOMENO PARA APRENDIZAGEM DO ALUNO CEGO

Desfazer a logica da exclusdo escolar passa pela desconstrucéo dos curriculos
e dos processos escolares centrados na discriminacdo para avancar na direcao de
uma educacdo que contemple as potencialidades, probabilidades, facilidades e
equiparacdo de oportunidades a todos os alunos, independentemente de suas
diferencas. Apesar do reconhecimento da inclusdo como processo, de fato, nas
escolas, investigacdes realizadas para verificar como se efetivam os curriculos
chamados inclusivos tém evidenciado as dificuldades e os limites decorrentes de
praticas pedagogicas cristalizadas na escola ndo inclusiva (MALETTA, 2005;
BONORINO, 2009).

N&o basta reiterar que a educacéo para todos é garantia de democratizagéo. E
fundamental uma mudanca de postura nas discussdes de propostas curriculares
inclusivas com todos os membros da escola. E necessaria a reestruturacéo do ensino,

para que contemple a reformulacdo dos objetivos e a celebracdo da diversidade.

As préticas pedagdgicas inclusivas se concretizardo quando existir uma
mudanca na forma de tratar e de educar os alunos com limitacdes sensoriais,
respeitando-lhes as diferencas e as singularidades. Se o que se almeja nas escolas é
uma educacéao que vise a formacado de cidadaos para a vida, é importante que se trate
e se debata as diferencas no ambito escolar, comecando pelo o curriculo que é

oferecido no sistema educacional brasileiro.

Embora o discurso predominante tenha sido a auséncia da educacéao especial
na proposta curricular e a falta de conhecimento em relacao a deficiéncia visual, o que
limitou muito as significacfes e intepretacbes, dado que o fendmeno investigado é o
curriculo e a aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, ou seja: Inclusao.
Entendemos que os professores sustentam e orientam as suas praticas, baseados
nos documentos curriculares municipal e nacional para o planejamento de suas aulas,
seja no ensino de artes, seja nas aulas de educacao fisica, e/ou nos conteudos das
areas do conhecimento ministrados em sala de aula comum, e neste caso, foi
apontado a Proposta Curricular Municipal, os PCNs e agora a BNCC, e que
coordenadores confiam que os professores promovem a execugao curricular e sua

pratica alicercada por essas diretrizes.
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Diante das descricbes do fendmeno, numa ideia de compreensao final, os
resultados encontrados permitem retorno dialdgico e reflexbes pontuais para as
escolas Danubia Carvalho e Zacarias Assuncado, principalmente pelo fato de a
proposta curricular atualmente estar sendo inserida na educacéo basica atendida pelo
municipio. E necessario entender que s6 mesmo uma proposta curricular estruturada
e atual € capaz de subsidiar e transformar a préatica docente para a educacao especial
na perspectiva da educacdo inclusiva, com destaque para a aprendizagem

significativa, valorizando as potencialidades em detrimento da limitacdo visual.

E preciso que as formas de garantia do equilibrio entre o curriculo e os
contelidos sejam repensadas e nenhuma delas seja esquecida, pois, quando se fala
em aprendizagem integral, deve se enfatizar que o acesso ao conhecimento e a
aprendizagem é direito de todos, mas vem sendo negligenciado pela sociedade ao
longo dos anos. O curriculo precisa dialogar com as demandas contemporéaneas, ser
reflexo e contributo para a formacéo integral dos alunos visualmente limitados. Por
esta razao, é urgente uma releitura dos propositos curriculares em relacdo a educacéo
especial na perspectiva da educacao inclusiva e, especificamente, nas escolas da

rede municipal de educagao.

Intencionou-se interpretar como o0s professores realizam as praticas
pedagdgicas inclusivas, quando necessario, sem se desvincular da proposta curricular
da modalidade de ensino e/ou ano em que o0 aluno cego esta matriculado, a exemplo
de recursos adaptados que atendam as necessidades educacionais do aluno com
cegueira. A partir de toda a experiéncia adquirida durante a pesquisa, algumas

observacfes se fazem necessarias, as quais serao expostas a seguir.

Deficiéncias apresentadas no curriculo em relacédo ao processo de ensino

aprendizagem.

v' As propostas curriculares ainda séo criadas e discutidas sem a participagédo
dos executores, que sao os professores;

v O curriculo ndo contempla a educagao especial em uma perspectiva inclusiva,
no que diz respeito ao planejamento pedagdgico inclusivo;

v' A formacao inicial dos professores ndo contempla o conhecimento sobre

educacao especial em uma perspectiva inclusiva,
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Os professores ainda resistem a planejar aulas que atendam todos os alunos,
inclusive o que tem deficiéncia visual;

A formacdo continuada para os professores € insuficiente para a compreensao
da transposicao didatica; e

O curriculo ainda esté associado a uma listagem de conteudos.

Contribuicbes do curriculo no processo de ensino-aprendizagem de

alunos com deficiéncia visual

v

Os professores tém liberdade para adequacdo e adaptacdo do curriculo
guando necessario;

A proposta pedagogica da rede municipal de ensino de Boa Vista é discutida e
analisada periodicamente nos encontros pedagdgicos;

A proposta curricular da rede municipal norteia em relagdo aos objetivos da
educacao;

O atendimento educacional especializado nas escolas € peca fundamental
para o desenvolvimento da aprendizagem e autonomia dos alunos cegos;
Séo realizados estudos dos conteddos e sobre como eles podem ser
adaptados para atender todos os alunos, sem exclusao;

Ha uma boa orientacdo por parte dos coordenadores pedagogicos em relagcédo
ao planejamento pedagdgico inclusivo;

Organizar coletivamente aulas atrativas, planejando praticas inclusivas a que
todos tém acesso, sem exclusdo, com materiais pedagoégicos adaptados que
atendem os conteldos e, consequentemente, o curriculo, potencializa as

habilidades dos alunos cegos.

Por fim, pretendeu-se, com esta pesquisa, demonstrar a importancia do

curriculo e as adequacdes e/ou adaptacbes necessdérias para a aprendizagem do

aluno cego, publico-alvo da Educagdo Especial, numa perspectiva inclusiva,

interpretando o discurso dos professores mediante as praticas pedagoégicas

observadas quanto as necessidades educacionais dos alunos cegos.

A pratica pedagogica na perspectiva inclusiva é uma questéo que enfoca varios

aspectos, dentre eles, a compreenséo do que, de fato, se ensina e de como se ensina

nas instituicbes de ensino da rede municipal de educacdo. Essa afirmacgéo leva a

refletir se o professor precisa ndo somente ter conhecimentos especificos sobre os

componentes da Educacéo Especial para realizar adaptacdes de materiais didaticos,
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mas também conceber as questdes organizacionais e de politicas publicas para que
pratique a inclusédo e a aceitacdo da diversidade na pratica docente de um curriculo

humanizado.

A pesquisa realizada buscou trazer reflexdes sobre o curriculo e a
aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, de modo que os fazeres pedagdgicos
possam ser positivamente impactados pelos resultados apresentados e,
consequentemente, a sala de aula se transforme em um espaco escolar culturalmente
acessivel, isento de preconceitos, estigmas, estereoétipos ou discriminacdes. Assim, a
sala de aula poderd, de fato, ser vista como um espaco educativo inclusivo, sem
entraves ocultos, pois pressupde repensar o curriculo e as praticas pedagdgicas, para,

neste prisma, acolher o aluno com deficiéncia, inclusive DV.

Espera-se que, mesmo com tantas barreiras as praticas inclusivas, as
discussbes acerca do assunto se aprofundem nos espacos escolares até que se
chegue a efetivacdo da inclusdo como parte do cotidiano escolar, tornando os alunos
cegos cada vez mais independentes, com garantias de acesso ao curriculo e, por

conseguinte, a aprendizagem.

Espera-se, enfim, que, independentemente dos resultados da pesquisa, surjam
iniciativas como: grupos de pesquisas e de trabalho, reformulacdes das propostas
curriculares, adaptacdes das matrizes curriculares, insercdo de componentes da
Educacao Especial, iniciagdo a pesquisa cientifica, dentre outros, que enriquecam o
desenvolvimento da formacéao inicial de professores na perspectiva da incluséo, e
provoguem mudancas e/ou transformacdo na educacdo da rede municipal de

educacao de Boa Vista.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) em
pesquisas com seres humanos

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO (H’
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos :
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas com

Seres Humanos
Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado Académico em Educagao
Titulo: Curriculo e Aprendizagem Escolar do Aluno com Deficiéncia Visual

Pesquisador: Wellington Alves Silva

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o proposito de convida-lo a participar

do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica é conhecer as
principais contribuicdes e deficiéncias do curriculo no processo de ensino aprendizagem de
alunos com deficiéncia visual (cego), em sala de aula comum do 1° periodo e 4° ano das escolas
Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assun¢do Ribeiro, da rede municipal de ensino de
Boa Vista/RR. A pesquisa se justifica tendo em vista que, para incluir o aluno com deficiéncia
visual, sendo este publico-alvo da Educacdo Especial na escola, independe das politicas
publicas, da legislacdo, das teorias, etc., € o professor o profissional mais proximo das suas
possiveis dificuldades e, sendo assim, € de extrema necessidade que este profissional assume o
papel de sua atividade formativa. Para tanto, faz-se necessario que, para a metodologia de coleta
de dados dessa pesquisa, seja utilizada a aplicacdo de questionarios semiestruturados e coleta
de depoimentos, sendo que os dados obtidos serdo mantidos em sigilo, servindo apenas para 0s
fins da pesquisa, ndo se revelando os nomes dos participantes. Quando for necessario
exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera assegurada, uma vez que seu nome
sera substituido de forma aleatoria. Todos os registros ficardo em posse do pesquisador por
cinco anos e, apds esse periodo, serdo incinerados.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatério final,
contendo citacBes anbnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresentacdo em encontros cientificos e publicagdo em revistas especializadas, com a garantia
de manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa durante todas as fases
da pesquisa. Ndo havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Estadual de Roraima, sob parecer n° ( ), e a Gestora das Escolas da Rede
Municipal Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias de Assuncdo Ribeiro tem conhecimento e
incentiva a realizacdo da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias, é para certificar que eu,
, declaro por meio
deste termo, que concordei em participar como voluntario(a), aceito participar do projeto
cientifico acima mencionado. p. 1/2




Assinado este termo, estou ciente:

a) Estou ciente de que a participacdo na pesquisa nao trara riscos, e que a pesquisa
se iniciara apenas a partir da entrega desse documento por mim assinado;

b) Estou ciente de que terei direitos, de que a participacdo nao envolve nenhuma
forma de incentivo financeiro ou indenizagdo, sendo a Unica finalidade desta participagdo a
contribuicdo para o desenvolvimento da pesquisa;

c) Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizag&o pela
minha participacdo no desenvolvimento da pesquisa e que 0 uso das informacGes oferecidas
sera feito pelo pesquisador apenas em situacdes académicas (artigos, cientificos, palestras,
seminarios, etc.), sendo que os sujeitos participantes serdo identificados pelos seguintes
codigos: o professor serd identificado com o cddigo (RP — Resposta Professor) e o coordenador
pedagdgico sera identificado pelo codigo RC (Resposta Coordenador);

d) Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizag&o pela
minha participagdo no desenvolvimento da pesquisa;

e) Estou ciente de que podem ocorrer riscos de ordem psicoldgica, intelectual,
emocional, tais como: possibilidade de constrangimento do pesquisado, cansago ou
aborrecimento ao responder as questdes propostas, quebra de sigilo, quebra de anonimato, e de
gue os riscos serdo revistos e sanados de acordo com cada situacdo, bem como seré aceita a
desisténcia do participante a qualquer momento;

9) Estou ciente de que a minha participacdo como profissional é voluntaria;

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu
desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do participante:
Data: / /

Eu, Wellington Alves Silva (pesquisador responsavel), declaro que serdo cumpridas as
exigéncias contidas na Res. CNS 510/16.

Nome do Pesquisador responsavel: Wellington Alves Silva

Endereco: Rua Horéacio Mardel de Magalhées, 1698 — Tancredo Neves I, Boa Vista —
RR

Telefone: (95) 991314146
CEP/UERR: Rua Sete de Setembro, n° 231 — Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horério de atendimento: Segunda a Sexta das 8 as 12 horas.

VR |
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APENDICE B - Roteiro de entrevistas semiestruturadas com os professores de
sala de aula das escolas municipais Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias
Assuncéao Ribeiro

Nome da Escola:

Nome do professor (a):

Sexo: () masculino ( ) feminino

Formacéao académica:
Titulacéo:
Tempo de exercicio da atividade de docéncia:
Tempo de atuacdo na Rede Municipal de Educacéao:
Qual Turma atua:

Abordar temas sobre:

1.

2.

Fale sobre sua formacao académica e atuagao profissional.

Fale como a proposta curricular da rede municipal se apresenta a vocé, a partir
de sua compreensdo em relacdo a educacdo especial e as deficiéncias
apresentadas no curriculo na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

Fale sobre a sua percepcao acerca das possibilidades pedagdgicas inclusivas
dos contetdos que necessitam de adequacao e/ou adaptagdo para atender o
aluno cego na Proposta Curricular da rede municipal de Boa Vista.

Fale sobre como vocé percebe as principais deficiéncias para 0 acesso ao
curriculo do aluno cego matriculado em sua sala de aula, e quais atividades
pedagdgicas propostas no curriculo sdo estimuladas para o planejamento no
cotidiano da sala de aula.

Considerando a proposta curricular, fale sobre se ha limitacdes e desafios
percebidos por vocé para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
inclusivas que atendam a aprendizagem do aluno cego.

Fale sobre as contribuicdes do curriculo escolar, percebidas por vocé, para
promover o desenvolvimento das potencialidades/habilidade do aluno cego no
processo de ensino e aprendizagem.

Fale sobre a importancia de uma proposta curricular que tenha como alternativa
adequacdes e adaptacdes construidas a partir da realidade da sala de aula que
vocé atua, como possibilidade para a inclusao e desenvolvimento cognitivo do
aluno cego no processo de ensino aprendizagem.

Fale sobre quais alternativas vocé aponta, a partir das deficiéncias percebidas
no curriculo escolar, para a promogdo do acesso ao curriculo e da
aprendizagem do aluno cego.



APENDICE C - Roteiro de entrevistas com os coordenadores pedagdgicos das
escolas municipais: Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assunc¢éao Ribeiro

Nome da Escola:

Nome do Coordenador (a):
Sexo: () masculino ( ) feminino
Formacéao académica:
Titulacéo:
Tempo de exercicio da atividade:
Tempo de atuacao na coordenacéo na Escola:
Segmento de atuacdo na Escola:

Abordar temas sobre:

1. Fale sobre sua formacéo académica e atuacao profissional.

2. Fale sobre como a proposta curricular da rede municipal se apresenta a vocCg,
enquanto coordenador (a), a partir de sua compreensdo em relacdo a educacdo
especial e as deficiéncias apresentadas no curriculo na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva.

3. Fale sobre a sua percepcéo acerca das possibilidades pedagdgicas inclusivas dos
conteudos que necessitam de adequacao e/ou adaptacao para atender o aluno cego
na Proposta Curricular da rede municipal de Boa Vista.

4. Fale sobre como vocé percebe as principais deficiéncias para o acesso ao curriculo
do aluno cego matriculado em sala de aula e quais atividades pedagdgicas propostas
no curriculo sdo estimuladas para o planejamento no cotidiano da sala de aula, de
acordo com seu papel de coordenacéo pedagdgica.

5. Considerando a proposta curricular, fale sobre se ha limitacbes e desafios
percebidos por vocé enquanto coordenador pedagdgico no desenvolvimento de
atividades pedagdgicas inclusivas que atendam a aprendizagem do aluno cego.

6. Fale sobre as contribuicbes do curriculo escolar, percebidas por vocé, que
promovem 0 acesso ao curriculo, bem como o desenvolvimento das
potencialidades/habilidades do aluno cego no processo de ensino e aprendizagem.

7. Fale sobre a importancia de uma proposta curricular que tenha como alternativa
adequacdes e adaptacdes construidas a partir da realidade da escola que vocé atua,
como possibilidade para a inclusdo e desenvolvimento cognitivo do aluno cego no
processo de ensino-aprendizagem.

8. Fale sobre quais alternativas vocé aponta a partir das deficiéncias percebidas no
curriculo escolar, para a promocao do acesso ao curriculo e aprendizagem do aluno
(a) cego, e quais orientacdes e intervencdes vocé realiza enquanto coordenador
pedagdgico.



APENDICE D: Matrizes Ideogréficas das Unidades de Significacdo dadas pelos
professores

Quadro 1: Matriz ideografica das unidades de significacdo — Pergunta 2: Fale como a
proposta curricular da rede municipal se apresenta a vocé, a partir de sua
compreensao em relacdo a educacao especial e as deficiéncias apresentadas no
curriculo na Perspectiva da Educagéo Inclusiva.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RCP1 | RCP2 | RCP3
Significacdo a partir da sua importéncia para o aluno com deficiéncia X X
visual
Compreenséo para além da execucdo da proposta curricular em sala X X X
de aula
Na realidade € bem mais do que essa questdo sO de socializagao. X

Atividades inclusivas para o aluno com DV desde que facilite 0 acesso ao
conhecimento, implica na discusséo de um curriculo inclusivo, o aluno cego
acaba acompanhando as aulas se as praticas pedagdgicas forem pensadas
em suas limitacbes. Dentro assim da minha concepcdo da proposta
curricular eu abordo muito como professor de sala de aula a questdo do
acesso ao contelido de forma atrativa e interessante, a questéo do interesse
a gente percebe no cotidiano da sala. Tem muita verbaliza¢cdo dos assuntos
da escola e de casa, tem uma expressao que é uma das potencialidades.
Eu analiso dessa forma... Vai muito além, porque, olha, se fosse s6
conteudo e mais conteddos pouco se trabalharia para uma aprendizagem
significativa dentro das escolas, porque muitos utilizam apenas o laudo
como a ndo aprendizagem dos contelidos escolares.

A aprendizagem e educagdo especial tem a ver com as praticas X
pedagdgicas no dia-dia da sala de aula, e utilizar as potencialidades do
aluno cego é um caminho a seguir para que formem os alunos para uma
vida independente, para que eles saibam se comunicar no meio em que
eles vivem...eu acho que estad pecando nesse quesito na proposta
curricular, em cima do referencial, em cima das diretrizes que o foco é na
inclusdo e acesso ao curriculo que aos alunos cegos deve ser oportunizado.
Sei que existem inUmeras formas que a gente pode trabalhar com esses
alunos.

... pelo conhecimento que eu tenho, vejo que a educacéo especial faz parte X
das diretrizes curriculares, mas que ela ndo é um tema amplamente
abordado... Eu vejo que a inclusdo é um fenbmeno educacional e que
precisa ser discutida nos espacos escolares... principalmente nos curriculos
escolares.

Quadro 2: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos coordenadores
— Pergunta 2: Fale como a proposta curricular da rede municipal se apresenta a vocé,
enquanto coordenador, a partir de sua compreensao em relagdo a educacao especial
e as deficiéncias apresentadas no curriculo na Perspectiva da Educacéao Inclusiva.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RCC1 | RCC2 | RCC1
Significac8o a partir da sua importancia para o aluno com deficiéncia X X X
visual, compreensédo para além da execucdo da propostacurricular em

salade aula.
Eu percebo duas coisas: primeiro — € importante a questdo da educacao X
especial ser discutida no encontros pedagdégicos e no dia a dia da sala de
aula porque nds nao conversamos, e nem discutimos esse assunto dentro
proposta curricular... o aluno cego aprende a se comunicar através da
verbalizacdo entdo eu acho isso extremamente importante para estimular e
promover acesso aos conteldos ministrados... Em Artes pelo que percebo




€ muito mais valorizado a questdo da criacdo pessoal, da expresséo e
coordenacdo motora propriamente dita... Entdo assim, ndo vejo assim muito
a valorizacéo da parte das outras areas do conhecimento..

Entdo penso que o aluno cego desde o primeiro aninho tendo sido X
estimulado para verbalizar, ter controle do corpo para sua mobilidade e
autonomia, contribui muito para torna-lo uma pessoa mais independente
academicamente. Porque, além dos conhecimentos adquiridos, ele precisa
ser independente na fala e nas acfes que lhe sédo requeridas. Entdo eu
acho isso bem importante.

Sempre achei importante a inclusao de alunos com deficiéncia, e as praticas X
pedagdgicas inclusivas devem ser aplicada com objetivos e finalidade para
0 educando.

Quadro 3: Matriz ideogréfica das unidades de significacdo dadas pelos professores —
Pergunta 3: Fale sobre a sua percepcao acerca das possibilidades pedagodgicas
inclusivas dos conteldos que necessitam de adequacao e/ou adaptacao para atender
o aluno cego na Proposta Curricular da rede municipal de Boa Vista.

UNIDADES DE SIGNIFICAQOES RCP6 | RCP5 | RCP4
Do ponto de vista da proposta curricular ndo ha um direcionamento X
sobre adequacdes e adaptacbes
Indicou possibilidades X X
Quanto a essa questdo do curriculo aqui na Escola Danubia a gente X
percebe que nédo tem algo assim norteador para a area da educagdo
especial. E nédo fica claro como devemos realizar as adaptacbées dos
contelidos especificos das areas do conhecimento.
Eu posso realizar adequacdes do curriculo sim! Mas as disciplinas X
curriculares também...a gente pode trabalhar em cima de outras coisas, de
outras atividades também. Eu posso utilizar as brincadeiras cantadas, eu
posso utilizar também o0s jogos que possam envolver a questdo da
apreensdo dos contedudos nas diversas areas do conhecimento... a
verbalizacdo, a utilizagcdo do corpo...os jogos de memoéria tétil, por exemplo,
acho que tudo isso ai entra dentro desse aspecto de atividades inclusivas.
Entrando na proposta curricular da rede municipal de educacdo X
especificamente, primeiro que eu nem conheco, pelo o que eu sei acho que
ndo tem uma proposta curricular voltada para educacédo especial, quanto
mais voltada especificamente para as adequacfes e adaptacdes que
atenda o aluno cego, porém existem muitas atividades que planejamos para
incluir todos, como: contacdo de historia, imitagcdo dos animais com o
corpo...os jogos de memodria tatil, recursos que facilitem a exploracéo pelo
tato e etc., tudo isso entra também dentro desse aspecto de atividades
inclusivas.




Quadro 4: Matriz ideogréfica das unidades de significacdo dadas pelos coordenadores
— Pergunta 3: Fale sobre a sua percepc¢do acerca das possibilidades pedagdgicas
inclusivas dos contetdos que necessitam de adequacao e/ou adaptacao para atender
o aluno cego na Proposta Curricular da rede municipal de Boa Vista.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RCC1 | RCC2 | RCC1
N&o ha orientacdo especifica X X
Liberdade curricular para o professor que necessita de adequacéao X
e/ou adaptacdo para atender o aluno cego.
A minha orientacdo nao é especifica nesse sentido, mas que eles, dentro X
da competéncia deles, da disciplina deles, procurem explorar 0 maximo
possivel, o curriculo deles. Os professores sdo muito independentes e livres
para explorarem bem, claro que tem que seguir a nossa proposta curricular
municipal... Eu ndo tenho muita competéncia para entrar em relacdo a
educacédo especial porque eu ndo domino todas as areas das deficiéncias,
a minha orientacdo no sentido deles é que eles procurem explorar 0 maximo
possivel as habilidade e potencialidade do aluno cego e que valorize todas
as aprendizagens construidas na sala de aula pelo aluno em guestao.
N&o especificamente, s6 em alguns casos, como por exemplo, em algumas X
atividades... Mas essa orientacdo formal n6s ndo temos... nés ndo fazemos
essa orientagdo digamos, assim, direcionada, orientacdo para o professor
nés fazemos em alguns casos que nos procuram, para saber como podem
planejar atividades para o aluno com limitacéo visual.
Na Escola Zacarias Ribeiro, os professores sempre tiveram e continuam X
tendo autonomia e liberdade para a realizacdo de seus planejamentos
inclusivos e execucao destes. Nunca foi, de fato, necessaria uma orientacao
e cobranca aos professores, porque eles j& trazem consigo a viséo e a
formagdo acerca da importancia das atividades inclusivas que
proporcionem o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com
deficiéncia. A orientagdo curricular pauta-se nas conversas e
compartilhamento de experiéncias entre professores e coordenacdo, bem
como no encaminhamento de acdes, principalmente por parte dos
professores, que contemple o desenvolvimento global do aluno cego [...].

Quadro 5: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores —
Pergunta 4: Fale sobre como vocé percebe as principais deficiéncias para o0 acesso
ao curriculo do aluno cego matriculado em sua sala de aula, e quais as atividades
pedagdgicas propostas no curriculo sao estimuladas para o planejamento no cotidiano
da sala de aula.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RCP3 | RCP4 | RCP8
Atividades pedagodgicas propostas no curriculo sdo estimuladas para X X X
0 planejamento no cotidiano da sala de aula
...sempre tem alguns encontros pedagdégicos para planejamento de X
atividades inclusivas e nesses encontros todas as dificuldades séo
expressadas. Em geral, existe um apoio que deveria se um pouco maior...
pelo menos ja tem um incentivo...a gente comecga a perceber, por exemplo,
guando criaram a sala de recurso multifuncional com uma profissional
especialista, quando eles criam os eventos sobre inclusédo, querendo ou néo
ja € um movimento sobre educacao especial na escola. Ndo é?
...A rede municipal tem a proposta curricular, embora ndo aponte os X
caminhos para que a educacdo especial seja de fato valorizada... mas
existem outros espacos que a escola Danubia disponibiliza para dar suporte
ao professor e ao aluno ao longo do ano, que o foco seja o respeito as
diferencas e valorizacdo desse aluno com limitacdo. Percebe-se que




sempre estdo planejando e envolvendo as praticas educacionais inclusivas
onde os alunos cegos possam participar e aprender. O aluno cego tem que
ser estimulado, tem que ser explorada suas potencialidades para se
comunicar. Entao eu vejo que a escola ja trabalha isso, falta agora ampliar
e discutir inclusdo, e documentar direitinho.

...& dificil falar porque néo existe um direcionamento na proposta curricular X
municipal para a educacao especial, apesar de esta estar em processo de
analise e discussfes... mas o estimulo que eu vejo para essas atividades
inclusivas, vem de alguns professores que as trabalham por conta prépria
em suas aulas principalmente na de Artes e Educacao Fisica.

Quadro 6: Matriz ideogréfica das unidades de significacdo dadas pelos coordenadores
— Pergunta 4: Fale sobre como vocé percebe as principais deficiéncias para o acesso
ao curriculo do aluno cego matriculado em sala de aula, e quais atividades
pedagdgicas propostas no curriculo sao estimuladas para o planejamento no cotidiano
da sala de aula, de acordo com seu papel de coordenacéo pedagogica.

UNIDADES DE SIGNIFICAQOES RCC4 | RCC2 | RCC1
Principais deficiéncias para o acesso ao curriculo do aluno cego X X
matriculado em sala de aula
Nem todos os contelidos sdo desenvolvidos nas aulas. Eu percebo em X
outras areas, por exemplo, em Artes e Educacgédo Fisica, os professores
dessas areas trabalham nessa perspectiva de estar promovendo atividades
com uma proposta de incluséo.
Eu percebo isso no dia-dia da sala de aula, muitos conteddos os X
professores tém dificuldade para executar um plano inclusivo,
principalmente pelo ndo direcionamento de adequacdes e adaptacdes que
a proposta curricular ndo deixa muito claro. E o professor da sala de aula
procura de diversas maneiras elaborar praticas pedagdgicas que respeitem
a limitagdo visual do aluno. Entdo os alunos mostram naquela pratica,
naquele momento através da verbalizagdo que foi trabalhado, o que o
professor trabalhou. Entdo esse € 0 momento que a gente tem mais
visibilidade das deficiéncias no curriculo escolar. E em alguns momentos,
mas assim muito raro, quando a gente chama o aluno para conversar. Ai
nés podemos observar que ainda tem muita defasagem de conhecimento
com relacdo ao que estamos tentando identificar...
Noto que nem todos os professores colocam em pratica um planejamento X
gue respeite o aluno cego, as vezes esse aluno ndo participa de
absolutamente nada e o professor ndo faz o que é para ser feito no
curriculo.




Quadro 7: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores —
Pergunta 5: Considerando a proposta curricular, fale se ha limitagcbes e desafios
percebidos por vocé para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas inclusivas
gue atendam a aprendizagem do aluno cego.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RCP1 | RCP2 | RCP3
A auséncia da educacéo especial na proposta é uma limitacao X X X
Inseguranca profissional paratrabalhar os alunos cegos os conteldos X X
Atividades pedagoégicas inclusivas que atenda a aprendizagem do X

aluno cego.
Olha, eu diria que em recurso material a escola Zacarias tem. Tem agora a X
sala de Recurso Multifuncional, tem uma profissional especialista. Agora o
recurso humano é que talvez seja 0 que mais precisa ser analisado com
mais cuidado no que diz respeito a formacgéo e conhecimento do professor
sobre cegueira... se ndo for estudado trabalhado esse tema, ndo tem
como... Entdo eu digo assim que talvez o maior empecilho nisso, é
justamente a parte humana, de saber como trabalhar os contelidos de
forma que esse aluno cego tenha acesso.

A primeira limitagdo € que ndo existe na proposta curricular um X
direcionamento para as adequagbes e adaptacbes do curriculo...e
educacéo especial na perspectiva da educacgédo inclusiva nédo é trabalhado
na formag&o inicial... porque tem essa dificuldade, que o professor ele ndo
entende de que forma ele vai trabalhar os contetidos que estdo curriculo de
forma adaptada... jA que na proposta ndo tem um direcionamento para a
gente, os alunos chegam com um certo deficit de aprendizagem... ndo
podemos deixar de focar no que tem que ser trabalhado... além disso, o
aluno cego tem uma certa resisténcia na aceitacdo do toque, na
verbalizagdo daquilo que ndo estdo compreendendo, na aceitacdo de
material tatil adaptado para atender o contetdo...mas a forma como o
professor planeja e aborda os conteldos é que vai influenciar esse aluno a
entender que aquela atividade far4 parte do cotidiano... a parti dai os
professores vao comecar a incorporar, agir, a transformar a prética inclusiva
no cotidiano e na nas vivéncias da sala de aula.

Eu considero assim que a propria auséncia da educacdo especial na X
proposta ja € uma limitagdo, porque ja que ndo tem um programa a ser
seguido o professor faz se quiser ou ndo, ou seja, se torna uma limitacao.
E outra: do ponto de vista pessoal, como ndo tem, eu me sinto meio que
sem a obrigacdo, sem a necessidade de trabalhar o contelldo adaptando
e/ou adequando materiais.




Quadro 8: Matriz ideogréfica das unidades de significacdo dadas pelos coordenadores
— Pergunta 5: Considerando a proposta curricular, fale sobre se ha limitacdes e
desafios percebidos por vocé, enquanto coordenador pedagdgico, no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas inclusivas que atendam a aprendizagem
do aluno cego.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RCC1 | RCC2 | RCC1
Limitacdes e desafios percebidos X
Professor sem conhecimento de educacéo especial X
Falta de criatividade nas atividades inclusivas X

Uma das limitagGes é que fica dificil para o professor adaptar o curriculo de X
acordo com a potencialidades do aluno cego através do tato e verbalizagéo.
Eu acho que para eles realmente complica muito por conta da resisténcia
gue aluno tem em relacéo ao toque no material e a dificuldade de verbalizar
as duavidas. Outro aspecto esbarra na falta de criatividade do professor.
Porque acho que o professor pode ter ferramentas para motivar esse aluno
a aprender.

Sim, penso que uma limitacéo seja a falta de conhecimento especifico sobre X
o aluno cego e também falta de materiais atrativos para que esse aluno
tenha interesse nas aulas diérias dos professores da sala comum.

Na proposta curricular, ndo hd uma clareza quanto ao que sera trabalhado X
em relacé@o ao curriculo inclusivo e as atividades inclusivas para envolver
os alunos com deficiéncia. Mas creio que a partir da reestruturacdo do PPP
o que faltou antes sera contemplado. Em relacdo ao que percebo no dia a
dia da escola, alguns professores tém empreendido em muitos momentos
letivos atividades inclusivas, tornando suas aulas mais prazerosas. As
Unicas limitagbes que percebo hoje estdo relacionadas ao tempo
(disponibilidade) para planejamento e ao conhecimento acerca da
deficiéncia visual.




Quadro 9: Matriz ideogréfica das unidades de significacdo dadas pelos professores —
Pergunta 6: Fale sobre as contribuicbes do curriculo escolar, percebidas por vocé,
para promover o desenvolvimento das potencialidades/habilidades do aluno cego no
processo de ensino e aprendizagem.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RC1 | RC2 | RC1
A maior contribuic8o foi a sala de Recursos - AEE X X
Uma proposta curricular para educacdo especial bem definida iria X

contribuir mais
Um investimento foi a criacdo da sala de recurso multifuncional, onde X
acontece o AEE. A proposta dessa sala é complementar e enriquecer o
curriculo, nos planejamentos elaborados para os alunos cegos, trabalham
habilidades que desenvolvem as habilidade e potencialidades, fora isso
vislumbro dentro dos trabalhos desenvolvidos no AEE em diferentes areas
do conhecimento a preocupacdo em oferecer ao aluno cego recursos
adaptados......Em aspectos gerais vejo ndo s6 o AEE como facilitador da
aprendizagem mais também como orientador aos professores da sala de
aula comum e em outras disciplinas como artes, educacéo fisica.

Nés ndo temos ainda uma proposta curricular de educacdo especial X
definida. Ela ainda esta e construcéo. Os professores tentam fazer esse
trabalho, ndo fazem da forma, digamos assim, mais precisa, por ndo termos
o curriculo norteador para educagdo especial pronto. Mas eles se
esforcam... Claro que se tivesse uma proposta de educacgdo especial
melhor definida, um ambiente melhor, mais material, seria um trabalho bem
melhor. Mas vejo que a sala de recursos também é uma conquista para 0s
professores.

Penso que a contribuicdo mais efetiva est4d sendo dada por meio dos X
planejamentos e das praticas dos professores, quando promovem
atividades que estimulam diferentes aprendizagens e habilidades [...]. Creio
gue nesta nova proposta curricular, diferente da que tinhamos e que estava
defasada, todos esses aspectos sejam contemplados.




Quadro 10: Matriz ideografica das unidades de significacdo dadas pelos
coordenadores — Pergunta 6: Fale sobre as contribuicbes do curriculo escolar,
percebidas por vocé, que promovem O acesso ao curriculo, bem como o
desenvolvimento das potencialidades/habilidades do aluno (a) cego no processo de

ensino e aprendizagem.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

RCP2

RCP5

RCP8

Curriculo ndo contribui

Liberdade para trabalhar o que deseja que € viavel

A formacéo influencia

Eu diria que de maneira mais particular, eu ndo tenho essa afinidade em
trabalhar com educacado especial e principalmente os contetdos de forma
adaptada. Até porque para um professor trabalhar com alunos com
deficiéncia visual ele precisa ter um conhecimento basico sobre cegueira... e
eu ndo tenho confianga suficiente para desenvolver os conteidos de forma
adaptada... eu trabalho como um ponto coadjuvante, ndo como um papel
principal. Nao pelo fato de ndo querer, mas pelo fato de eu néo ter tanta
intimidade ou tanta confianga para eu trabalhar os contelddos especificos
para o aluno cego... a minha pratica didatica relacionada a inclusédo do aluno
cego, € mais voltada em usar as atividades que favore¢a o tato, ndo
propriamente a coordenacao motora mais a exploracdo do tato, até mesmo
por causa da minha formac&o e da minha afinidade... A proposta curricular
do municipio ndo contribui com minha pratica porque ela ndo nos dar um
direcionamento e devido a esse ndo direcionamento o curriculo que existe
ndo corresponde nossa realidade, vamos dizer assim, entdo se tornou
importante porém apresenta deficiéncias e lacunas, entdo a proposta
curricular ndo influéncia muito...Entéo fica muito na direcdo dos professores
da sala de aula comum e das outras &reas passar o que ele sabe pela aquela
vivéncia que o professor teve, pela formacdo que ele tem, pelo o que ele
compreende, pelo o que ele percebe e pelo o que ele ja pesquisou...

x| X[ X

O primeiro ponto € que a educacgdo especial ndo aparece na proposta
curricular de forma clara. Peca nisso, mas em contrapartida ela nos da
liberdade e autonomia pro professor trabalhar em cima dos documentos que
legitimam a nossa pratica, em cima desses contelldos que sao necessarios
para trabalhar com todos os alunos... ndo tem aquela cobrancga... temos a
liberdade e a autonomia do professor utilizar os contetdos da forma que ele
quiser... mas eu faco uma avaliagdo diagnéstica do que os alunos cegos ja
sabem sobre determinados assuntos e ai eu monto o planejamento que vai
ser desenvolvido com esse aluno quanto ao trabalho com os conteddos...
utilizo a vivéncia daquilo que os aluno ja sabe e em cima dessas informacdes
eu monto as atividades adaptadas como: jogos que vao trabalhar a
linguagem, o tato, a memoria, a verbalizagcao e expressao. Trago também a
musica...trago situacdes para que o aluno consiga solucionar problema em
relagdo aos contetdos.

Minha prética ligada as atividades inclusivas é realmente zero, ndo tenho
conhecimento desse aspecto da educacdo especial...ndo tem uma coisa
institucionalizada na proposta curricular, ndo tem como responder de forma
efetiva essa questdo, porque se ndo tem curriculo adaptado ndo tem
contribui¢do...vai muito d4 vontade do professor trabalhar determinados
contelidos ou ndo. Porque como néo héa direcionamento... fica muito a critério
de cada professor trabalhar o contetido que julga necessario, seja com base
na experiéncia, no seu conhecimento, com base no que ele quiser, menos
com base em uma proposta curricular do municipio.




Quadro 11: Matriz ideogréafica das unidades de significacdo dadas pelos professores
— Pergunta 7: Fale sobre a importancia de uma proposta curricular que tenha como
alternativa adequacdes e adaptacdes construidas a partir da realidade da escola que
vOocé atua, como possibilidade para a incluséo e desenvolvimento cognitivo do aluno
cego no processo de ensino aprendizagem.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES RCP1 | RCP5 | RCP7
Construcdo do curriculo a partir da realidade da escola X X X
Vocé precisa estar ciente de quem é o seu aluno, o que ele faz e como as X
atividades adaptadas se apresenta no dia a dia dele. Eu percebo que o
aluno precisa disso... vocé analisar o dia a dia dele, ndo que vocé va fazer
um estudo, mas naquele momento que vocé tem ali com ele vocé acaba
percebendo que ele traz alguma coisa e que esse trazer dele a gente
precisa estar ciente de que aquilo ali ja existe e que a sua pratica precisa
contribuir com isso. Entdo, a partir da realidade dele, seréo planejadas
atividades inclusivas, e ai vocé vai apresentar essas atividades para ele que
ird contribuir para a sua aprendizagem... A gente percebe muito isso... que
ele traz muita coisa de fora e muitas vezes eles acabam perdendo isso
dentro dessa caminhada da escola porque é como se eles fossem sendo
engessados porque eles vao se acostumando e depois |4 na frente eles
acabam tendo prejuizo por causa disso: por ndo se analisar a realidade dele
e como o olhar para elaborar atividades inclusivas pode ajudar nesse
sentido.
O primeiro ponto é que vai legitimar a nossa pratica pedagdégica inclusiva X
porque a gente ja vive, ja trabalha o respeito as diferencas fortalecem as
potencialidades do aluno cego, pegando a vivéncia do que a gente vai fazer,
a gente pode ta sempre reformulando, ndo que a proposta vai ser flexivel,
mas montando ela, vai ter um subsidio daquilo que a gente pode realmente
trabalhar e desenvolver na nossa préatica pedagogica. E eu acho que é
importante a construcao dela, ndo so6 através dos documentos que a gente
ja tem como BNCC, mas em cima daquilo que a gente tem, aquilo que a
gente vive na pratica.
Isso dai é fundamental! ...a gente precisa sentar para fazer a proposta X
curricular em uma perspectiva inclusiva, ndo somente voltada, pensando
especificamente nas atividades inclusivas, mas para ter uma identidade de
respeito as diferencas de uma forma geral.




Quadro 12: Matriz ideografica das unidades de significagdo dadas pelos
coordenadores — Pergunta 7: Fale sobre a importancia de uma proposta curricular que
tenha como alternativa adequacdes e adaptacdes construidas a partir da realidade da
escola que vocé atua, como possibilidade para a incluséo e desenvolvimento cognitivo

do aluno cego no processo de ensino aprendizagem.

UNIDADES DE SIGNIFICACOES

RCC1

RCC2

RCC2

Construcdo do curriculo a partir da realidade da escola

Eu acho que é extremamente importante para que a pessoa entenda um
pouquinho o que é essa questao da educacéo especial e deficiéncia visual...
Nés vivemos num pais muito heterogéneo e essa é uma caracteristica da
escola Zacarias, a gente visualiza muito as diferencas encontradas na
escola, mas tem também a questéo da falta de respeito e da ndo aceitagédo
da deficiéncia. Acho que pode ser inserido por este viés, tem que se fazer
uma avaliacdo curricular para ver como a gente pode fazer essas
adaptacdes para auxiliar o préprio professor da sala de aula comum.

Isso ai é extremamente importante. Veja vocé, ndo vai partir de um contexto
gue vocé ndo conhece, vocé vai partir de um contexto que vocé ja conhece
das necessidades do seu aluno e da importancia que vocé ja sabe que tem
para ele. Entdo observa que isso ai dar para vocé uma situagéo, vocé estar
no caso bem situada, vocé conhece essa realidade para criar uma proposta
de educacéao especial que vai ser posta em prética. Porque na verdade ndo
adianta fantasiar propostas. Nos precisamos de propostas que possam ser,
ndo apenas idealizadas, mas postas em praticas ndo a longo prazo, mas
no préximo semestre, no préximo ano. Entdo quando nés conhecemos essa
realidade, esta necessidade, ndés temos sim uma possibilidade maior de
criarmos uma proposta mais eficiente e que valorize esse aluno cego.

Isso fara com que os alunos se sintam mais motivados a participar e trara
mais aprendizagem.




APENDICE E: Matrizes Nomotéticas das Significac6es Categorizadas

Quadro 1 — Matriz nomotética das significacbes categorizadas dos participantes
centrais da pesquisa — Pergunta 2: Fale como a proposta curricular da rede municipal
Se apresenta a vocé, a partir de sua compreensao em relacédo a educacao especial e
as deficiéncias apresentadas no curriculo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

CATEGORIZACAO DE SIGNIFICACOES RCP1 | RCP2 [ RCP3 | Total
CONVERGENTES E DIVERGENTES

Significado da proposta curricular e suas X X 2
deficiéncias expressa nos conteddos.
A compreensdo do conteudo e aprendizagem néo X X X 3
se limita a sala de aula.
A proposta curricular municipal ndo se restringe X 1
apenas a sala de aula

Quadro 2 — Matriz nomotética das significacBes categorizadas dos participantes
complementares da pesquisa — Pergunta 2: Fale como a proposta curricular da rede
municipal se apresenta a vocé, enquanto coordenador(a), a partir de sua
compreensao em relacdo a educacao especial e as deficiéncias apresentadas no
curriculo na Perspectiva da Educacdao Inclusiva

CATEGORIZACAO DE SIGNIFICACOES RCC1 | RCC2 | RC1 | Total
CONVERGENTES E DIVERGENTES ReCZ

Percepcao de importancia do contetdo para a X X 2
aprendizagem dos alunos cegos
Entende como se manifesta o contelido adaptado X X 2
nas acoes do dia a dia
O curriculo valoriza o conteudo, porém a educacao X 1
especial € esquecida
N&o abstraiu ideia sobre como vai ser desenvolvido X 1
o contetido na formacéao do aluno

Quadro 3 — Matriz nomotética das significacbes categorizadas dos participantes
centrais da pesquisa — Pergunta 3: Fale sobre a sua percepcdo acerca das
possibilidades pedagogicas inclusivas dos conteldos que necessitam de adequacao
e/ou adaptacéo para atender o aluno cego na Proposta Curricular da rede municipal
de Boa Vista.

CATEGORIZACAO DE SIGNIFICACOES RCP5 | RCP4 | RCP8 | Total
CONVERGENTES E DIVERGENTES
N&o tem na proposta curricular uma perspectiva de X X 2

inclusdo para nortear a pratica docente quanto as
possibilidades pedagdégicas dos conteldos.

A aplicacdo do contetdo passa pelo conhecimento X 1
e experiéncia do professor e ndo pela proposta.
Descreve algumas possibilidades pedagodgicas para X X 2

desenvolver o contelido de maneira adaptada




Quadro 4 — Matriz nomotética das significacbes categorizadas dos participantes
complementares da pesquisa — Pergunta 3: Fale sobre a sua percepcéo acerca das
possibilidades pedagogicas inclusivas dos conteldos que necessitam de adequacao
e/ou adaptacdo para atender o aluno cego na Proposta Curricular da rede municipal

de Boa Vista.
CATEGORIZACAO DE SIGNIFICACOES CONVERGENTES | RCC1 | RCC2 | RCC1 | Total
E DIVERGENTES
N&o existe orientacdo especifica para o aluno cego X X X 3
Professores séo independentes para executarem a X 1

proposta curricular.

Quadro 5 — Matriz nomotética das significacBes categorizadas dos participantes
centrais e complementares da pesquisa — Pergunta 4: Fale sobre como vocé percebe
as principais deficiéncias para o acesso ao curriculo do aluno cego matriculado em
sua sala de aula, e quais atividades pedagdgicas propostas no curriculo sao
estimuladas para o planejamento no cotidiano da sala de aula.

CATEQORIZACAO DE
SIGNIFICACOES CONVERGENTES
E DIVERGENTES

RCP1

RCP2

RCP3 | RCP4

RCPS

RCP6

Total

Conhecer a deficiéncia visual e as
adequacdes do curriculo séo
propulsores para 0
desenvolvimento de  préticas
pedagdgicas inclusivas.

A maneira como o aluno aprende,
seja pela verbalizacao ou pelo tato
sao caminhos para 0
planejamento inclusivo

As adequac0es e adaptacdes néo
sdo totalmente desenvolvidas
porque o curriculo ndo norteia o
trabalho do professor.




Quadro 6 — Matriz nomotética das significagbes categorizadas dos participantes
centrais e complementares da pesquisa — Pergunta 5: Considerando a proposta
curricular, fale se ha limitacbes e desafios percebidos por vocé para o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas inclusivas que atenda a aprendizagem

do aluno cego.

SIGNIFICACOES
CONVERGENTES E
DIVERGENTES

CATEGORIZAGCAO DE RCP1 | RCP2 | RCP3 | RCP4

RC1

RC2

Total

educacéo especial formal e
estruturada € uma limitacao.

N&o existir a proposta de X X

trabalhar os contetidos com
aluno cego.

O professor desconhece como X X

A dificuldade do professor limita X
e restringe a aplicabilidade do
contetdo adaptado para o
aluno cego

Resisténcia dos alunos com os
conteddos e suas
complexidades.

Falta criatividade do professor
para trabalhar os conteudos e
suas adaptacoes.

Restringe a limitacdo aos
recursos materiais e formacéo
profissional

Quadro 7 — Matriz nomotética das significacdes categorizadas dos sujeitos centrais
da pesquisa — Pergunta 6: Fale sobre as contribuicbes do curriculo escolar,

percebidas por VOCE, para promover

0 desenvolvimento

das

potencialidades/habilidade do aluno cego no processo de ensino e aprendizagem.

CATEGORIZACAO DE SIGNIFICACOES RCP6 | RCP7 | RCP8 | Total

CONVERGENTES E DIVERGENTES
A formacéo inicial implica na transposi¢ao dos X 1
contetidos adaptados.
A proposta curricular precisa ser mais clara em X 1
relacdo a educacgédo especial, pois esta ndo
influencia na pratica pedagogica inclusiva.
N&o ha contribuicdo se néo existe proposta X X 2
A falta da proposta da margem para trabalhar o que | X X X 3
se deseja.
As adequacdes e adaptacdes contetdo nao séo X 1
contemplados na pratica de ensino.




Quadro 8 — Matriz nomotética das significagbes categorizadas dos participantes
complementares da pesquisa — Pergunta 6: Fale sobre as contribuicdes do curriculo
escolar, percebidas por vocé, que promovem 0 acesso ao curriculo, bem como o
desenvolvimento das potencialidades/habilidades do aluno cego no processo de
ensino e aprendizagem.

CATEGORIZACAO DE SIGNIFICACOES RCC1 | RCC2 | RCC1 | Total

CONVERGENTES E DIVERGENTES E
RCC2

A sala de Recursos multifuncional € uma X 1
contribuicao curricular.
Proposta curricular definida traria mais contribuicdes X 1
na pratica pedagdgica.
O planejamento e a pratica do professor sdo X 2
contribuicdes para a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno cego.

Quadro 9 — Matriz nomotética das significacBes categorizadas dos participantes
centrais e complementares da pesquisa — Pergunta 7: Fale sobre a importancia de
uma proposta curricular que tenha como alternativa adequacfes e adaptacdes
construidas a partir da realidade da escola que vocé atua, como possibilidade para a
inclusdo e desenvolvimento cognitivo do aluno cego no processo de ensino-
aprendizagem.

CATEGORIZACAO DE RCC1 | RCC2 | RCP3 | RCP4 | RCP5 | RCP6 | Total
SIGNIFICACOES
CONVERGENTES E
DIVERGENTES
Articulacdo com o aluno X X 2
cego, pois ja sabe com o
gue precisa ser aprendido
Legitimar a pratica X X 2
docente inclusiva a partir
da vivéncia e experiéncia.

Significacdo do conteudo X 1
para a realidade concreta
Motivacao para as aulas X X 2

sendo estas atrativas com
aprendizagem significativa
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURRICULO E APRENDIZAGEM ESCOLAR DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL
Pesquisador: WELLINGTON ALVES SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 29327020.3.0000.5621

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.901.053

Apresentacdo do Projeto:

A educacao especial como movimento para inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola, talvez tenha
sido a grande revolucéo social/educacional nos ultimos anos no Brasil. Organizar a escola, construir o
curriculo, e principalmente oferecer uma educacéo de qualidade para todos, deve fazer parte do projeto
politico educacional, o surgimento da escola foi para humanidade uma grande benfeitoria, uma vez que
nesse espaco adquiri o conhecimento produzido ao longo dos séculos, constitui-se o saber . Pela
experiéncia profissional na area deficiéncia visual, partindo das experiéncias vivida, € que definiu-se como
pergunta norteadora desta pesquisa o seguinte problema: Quais as principais contribuices e deficiéncias
do curriculo no processo de ensino aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cego), em sala de aula
comum do 1° e 4° ano das escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assuncéo Ribeiro da rede
municipal de ensino de Boa Vista/RR?7Esta indagacéo pressup®e uma investigacéo que tenha como eixo
central desvelar como o curriculo se apresenta no cotidiano de uma sala de aula que tenha incluso um aluno
com DV, investigando como os conhecimentos estdo sendo contemplados dentro da proposta curricular das
escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assuncéo Ribeiro Araujo que comp&e a rede municipal de
ensino de Boa Vista, e se as praticas de ensino utilizadas pelos professores na transposic&o didatica
contempla apreensé&o do curriculo e habilidades desenvolvidas por esses contetdos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
RORAIMA asil

Continuacéo do Parecer: 3.901.053

Obijetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral: Analisar as principais contribuicdes e deficiéncias do curriculo no processo de ensino
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual (cego), em sala

de aula comum do 1° e 4° ano das escolas Danubia Carvalho de Oliveira e Zacarias Assun¢&o Ribeiro da
rede municipal de ensino de Boa Vista/RR.

Objetivo Secundario:

a) ldentificar as principais deficiéncias apresentadas no curriculo escolar aplicado pelo professor no ensino
aprendizagem do aluno cego, caracterizando os principios da educacao especial na perspectiva da
educacéo inclusiva; b) Interpretar as principais deficiéncias do curriculo para o acesso e aprendizagem do
aluno cego, e a organizacdo e selec&o dos conhecimentos trabalhados com esses alunos bem como os
desafios e as

articulacdes promovidos para envolvimento desses sujeitos com indicativos a educacéo especial; ¢) Analisar
as significacdes do curriculo como alternativa para o processo de ensino aprendizagem do aluno cego,
mediante as adequacdes/adaptacdes executadas pelos professores nas duas salas de aula, que atendam
as necessidades educacionais desses alunos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Pode ocorrer riscos de ordem psicologica, intelectual, emocional, tais como:

possibilidade de constrangimento do professor, cansaco e aborrecimento ao responder as questdes
propostas, quebra de sigilo, quebra de anonimato.

Beneficios:

Visa & compreenséo do processo de inclusédo do aluno cego no que tange as praticas pedagogicas, através
da investigacdo de como um curriculo prescrito, oficial, e posto em pratica pelos professores na sala de
aula, ou seja, no curriculo real, caracterizando a escola que tem uma proposta pedagdgica inclusiva
compreendendo como os alunos com deficiéncia visual aprendem.N&o interessa para esta pesquisa apenas
criticar as praticas pedagogicas observadas em sala de aula, mas, sim, registrar os avangos e os impasses
para a consolidac&o da incluséo do educando com deficiéncia visual na escola comum.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa € de interesse social por contribuir com o desvelamento de possibilidades de se compreender
um curriculum voltado para o trabalho com um publico que demanda maior esfor¢o pedagoégico para
compreender suas necessidades.
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Continuac&o do Parecer: 3.901.053

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes".

Recomendacgodes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

1 TCLE

1.1 O A pesquisador devera retirar do documento intitulado:
“Termo_de_consetimento_livre_esclarecido.docx”, postado no dia 17.02.2020, os itens “b” e “d” e a mencé&o
da Res. CNS 466/12 da pagina 2/2.

1.2 Devera incluir no TCLE a minimizac&o dos riscos apresentados em especial da quebra de sigilo.

1.3 Na pagina 2/2, item “b” o pesquisador informa: “o professor (a) apenas identificado(a) pela inicial do seu
nome”, este CEP indica utilizar um codigo para a manutencéo do sigilo.

1.4 Na pagina 2/2, campo assinatura devera alterar para Assinatura do participante ou assinatura do
interlocutor.

2 CRONOGRAMA

2.1 Devera inserir no cronograma das informacdes cadastradas na Plataforma Brasil, cronograma detalhado,
com todas as fases da pesquisa tal qual informado no projeto de pesquisa. Prevendo que a pesquisa de
campo s0 poderéa ocorrer apos a aprovacéo ética deste CEP, portanto deve rever os prazos da coleta de
dados e fases subsequentes.

3 PROJETO DE PESQUISA
3.1 O A pesquisador devera incluir no documento intitulado: “Projeto_de_Pesquisa.docx”, postado no dia
17.02.2020, orcamento, critérios de incluséo e exclusao, riscos e beneficios de acordo com as informacdes

cadastradas na Plataforma Brasil, as duas informacdes devem estar em consonéncia.

4 No item “Grupos em que ser&o divididos os participantes da pesquisa neste centro” das informacées
cadastradas na Plataforma Brasil, o pesquisador devera dividir os participantes por escola.

ORIENTACOES PARA A TRAMITACAO DAS RESPOSTAS:

A — Cabe ao pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer pendente, por meio da
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Continuagao do Parecer: 3.901.053

Plataforma Brasil, em até 30 dias a contar a partir da data de emissao do referido parecer. As respostas as
pendéncias devem ser apresentadas em documento a parte (CARTA RESPOSTA). Ressalta-se que DEVE
HAVER RESPOSTA PARA CADA UMA DAS PENDENCIAS apontadas no parecer, OBEDECENDO A
ORDENACAO DESTE.

B — A carta resposta deve permitir o uso correto dos recursos "copiar" e "colar" em qualquer palavra ou
trecho do texto, isto €, a palavra e/ou trecho ao ser "colado" ndo deve sofrer alteragéo.

C - Além da carta resposta, cabe ao pesquisador alterar os documentos solicitados nos campos
“Recomendacdes” e/ou “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes” e esses documentos devem:
| - Permitir o uso correto dos recursos "copiar” e "colar" em qualquer palavra ou trecho do texto;

Il — Uma versdo do(s) documento(s) com as alteracdes devidamente realgadas, podendo lancar méo de
sublinhado, negrito, e/ou outra cor de fonte.

Il — Uma versao do documento incluindo as alteragdes sem destaque (versao limpa).

O (a) pesquisador (a) de acordo com item 2.2, inciso 2, letra “E” da Norma Operacional n° 001 de 2013 do
CNS, as pendéncias devem ser respondidas exclusivamente pelo pesquisador responsavel no prazo de 30

dias, a partir da data de envio deste parecer. Apds esse prazo, o protocolo sera arquivado;

Considerac¢des Finais a critério do CEP:
Diante do exposto, o CEP/UERR, de acordo com as atribui¢gdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de
2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se

por aguardar o atendimento as questdes acima para emissio de seu parecer final.

Situagao: Protocolo pendente

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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RORAIMA i Grail
Continuacéo do Parecer: 3.901.053
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/02/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1469216.pdf 19:58:11
Brochura Pesquisa | Projeto_de_Pesquisa.docx 17/02/2020 |WELLINGTON Aceito
19:57:49 |ALVES SILVA
TCLE / Termos de |Termo_de consetimento_livre_esclareci| 17/02/2020 |WELLINGTON Aceito
Assentimento / do.docx 19:56:50 |ALVES SILVA
Justificativa de
Auséncia
Outros Declaracao_de_compromisso.pdf 31/01/2020 |WELLINGTON Aceito
17:10:50 JALVES SILVA
Outros carta_anuencia.pdf 31/01/2020 |WELLINGTON Aceito
17:07:05 ]JALVES SILVA
Orgamento Orcamento.pdf 31/01/2020 |WELLINGTON Aceito
15:54:56_ | ALVES SILVA
Projeto Detalhado / | Projeto_completo.pdf 31/01/2020 |WELLINGTON Aceito
Brochura 15:33:53 | ALVES SILVA
Investigador
Cronograma Cronograma_de_pesquisa.pdf 31/01/2020 |WELLINGTON Aceito
15:33:23 |ALVES SILVA
Declaragao de Termo_de_Confidecialidade.pdf 31/01/2020 |WELLINGTON Aceito
concordancia 12:48:41 |ALVES SILVA
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 31/01/2020 |WELLINGTON Aceito
12:45:51  JALVES SILVA

Situacao do Parecer:

Pendente

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao
BOA VISTA, 05 de Margo de 2020
Assinado por:
Marcia Teixeira Falcao
(Coordenador(a))
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