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RESUMO

Esta pesquisa analisou a formacdo docente do graduando do Curso de Educacéao
Fisica (CLEF) do Campus Boa Vista (CBV) do Instituto Federal de Roraima (IFRR)
considerando a politica em educacgéo que contempla o movimento de inclusdo escolar
no Brasil, fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica (PHC) de Dermeval Saviani
(2011). Neste viés, por meio da historia da pessoa com deficiéncia, foi possivel
conhecer os conceitos dos paradigmas da Educacdo Especial, demonstrando as
diferencas entre eles e que o0 movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acéo
politica, cultural, social e pedagdgica afirmando-se como um novo paradigma que
exige das escolas transformacdes em sua estrutura e na postura do professor, figura
mais importante neste processo, ja que atua diretamente com todos os alunos. Esta
pesquisa tem como problema norteador conhecer como o Projeto Pedagogico do
Curso de Educacdo Fisica do IFRR integra os componentes curriculares na
perspectiva da Educacéo Inclusiva que atenda as necessidades educacionais do
publico alvo da Educacédo Especial? O objetivo geral foi analisar como o Plano de
Curso Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do Campus Boa
Vista (CBV)/IFRR contribui para o graduando de Educacao Fisica atuar com o publico
alvo da Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva. O percurso metodolégico
envolveu o método da pesquisa-acdo. Participaram da pesquisa 12 (doze)
graduandos do Mdbdulo VII. Os instrumentos utilizados foram: questédo
problematizadora evidenciando as concepc¢des dos graduandos sobre a Educacao
Especial na perspectiva Inclusiva ao concluir os componentes tedricos do Modulo VI,
questiondrio estruturado com perguntas abertas e fechadas desvelando as
experiéncias dadas pelos participantes ao concluir o Estagio Supervisionado IV e a
analise do Plano Pedagogico do CLEF/RR de acordo com a Politica da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva. Os dados foram interpretados por
meio dos métodos de analise de conteldo, para o PPC e analise do discurso, para as
respostas dos participantes. Este ultimo, apresentados em excertos das falas dos
graduandos. Os resultados obtidos demonstraram: a) a auséncia de uma proposta
inclusiva estruturada e condizente com a Politica vigente no pais; b) a importancia do
Médulo VII - Educacdo Especial no Curso de Educacdo Fisica, dos componentes
curriculares voltados para a educacdo do publico alvo da Educacdo Especial; ¢) a
fragmentacao da formacéo inicial dos graduandos na area da Educacdo Especial
alicercada pela proposta do PPC. Esses resultados permitem deduzir que, o Mddulo
VIl sustenta e orienta uma pratica baseada na Politica Nacional da Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva para o CLEF do CBV/IFRR. Diante das
descricdes da dialética da PHC, numa ideia de compreenséo final, os resultados
encontrados permitem retorno dialdégico e reflexdes pontuais para o Curso de
Educacao Fisica do CBV/IFRR.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Educacédo Inclusiva. Formacdo Docente.
Pedagogia Histoérico-Critica.



ABSTRACT

This research analyzed the teacher education of the undergraduate student of the
Physical Education Course (CLEF) of Campus Boa Vista (CBV) of the Federal Institute
of Roraima (IFRR) considering the policy in education that contemplates the movement
for school inclusion in Brazil, based on Historical Pedagogy - Criticism (PHC) by
Dermeval Saviani (2011). In this way, through the history of people with disabilities, it
was possible to know the concepts of the Special Education paradigms, demonstrating
the differences between them and that the worldwide movement for inclusive education
is a political, cultural, social and pedagogical action asserting itself as a new paradigm
that requires schools to transform their structure and the attitude of the teacher, the
most important figure in this process, since it works directly with all students. This
research has as a guiding problem to know how the Pedagogical Project of the
Physical Education Course of IFRR integrates the curricular components in the
perspective of Inclusive Education that meets the educational needs of the target
audience of Special Education? The general objective was to analyze how the
Pedagogical Course Plan of the Physical Education Degree Course at Campus Boa
Vista (CBV) / IFRR contributes to the Physical Education undergraduate student to act
with the target audience of Special Education in an inclusive perspective. The
methodological path involved the action research method. Twelve (12) undergraduate
students from Module VII participated in the research. The instruments used were:
problematizing question showing the undergraduate students' conceptions about
Special Education in the Inclusive perspective when completing the theoretical
components of Module VII, structured questionnaire with open and closed questions
revealing the experiences given by the participants when completing Supervised
Internship IV and the analysis of the CLEF / RR Pedagogical Plan according to the
Special Education Policy from the perspective of Inclusive Education. The data were
interpreted using content analysis methods, for the PPC and discourse analysis, for
the participants' responses. The latter, presented in excerpts from the speeches of the
students. The results obtained showed: a) the absence of an inclusive proposal
structured and consistent with the Policy in force in the country; b) the importance of
Module VII - Special Education in the Physical Education Course, of the curricular
components aimed at the education of the target audience of Special Education; c) the
fragmentation of the initial training of undergraduate students in the area of Special
Education based on the PPC proposal. These results allow us to deduce that Module
VIl supports and guides a practice based on the National Policy of Special Education
in the Inclusive Education Perspective for the CBV / IFRR CLEF. Given the
descriptions of the PHC dialectic, in an idea of final understanding, the results found
allow dialogic feedback and specific reflections for the Physical Education Course at
CBV /IFRR.

Keywords: Physical Education. Inclusive education. Teacher Education. Historical-
Critical Pedagogy.
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INTRODUCAO

Nos diversos periodos historicos que se seguiram e nas civilizacbes que
marcaram a evolucdo do homem, constata-se que a pessoa com deficiéncial
encontrou diversas formas de tratamento pela sociedade, ora de exterminio ou
abandono, ora segregadas em centros e escolas especializadas, mais recentemente,
no meados do século XX, inicia-se 0s primeiros ensaios no que refere a educacao
dessas pessoas no ensino regular, a Educacao Especial.

O interesse em estudar o tema em questao emergiu de minha experiéncia
pessoal com minha filha Laura Priscilla e também da minha pratica profissional como
professora, cargo exercido no periodo de 2001 a 2012, na Escola Especial do Estado
e no Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) ambas
instituicoes ligadas a Divisao Estadual de Educacgéo Especial (DEE), na cidade de Boa
Vista — Roraima.

O trabalho desenvolvido na Escola Especial ndo se tratava de escolarizacéo e
sim de atividades pedagdgicas para socializacdo e desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Com a promulgacdo da LDBEN n° 9394/96 no Brasil, o principio da inclusao
€ contemplado como se pode observar o que determina o artigo 58:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo (BRASIL, 2008, p.1). [Grifo hosso].

Com a referida Lei entende-se que a educacao especial deve ser ofertada na
rede regular de ensino, sendo uma modalidade de ensino que apoia a incluséao
educacional de criancas e adolescentes que antes estavam segregadas em escolas
e centros especializados.

Em Roraima o processo de inclusdo na Escola Especial do Estado de Roraima
s6 se inicia no ano de 2003, devido uma leitura equivocada do termo

preferencialmente constante no art.58 acima citado.

L Utilizar-se-4 esta nomenclatura devido os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo
os do Brasil, ja fecharam a questédo: querem ser chamados de “pessoas com deficiéncia”, em todos os
idiomas. Esse termo faz parte do texto da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
adotado pela ONU em 2006, ratificado com equivaléncia de emenda constitucional no Brasil através
do Decreto Legislativo n° 186 e promulgado por meio do Decreto n° 6.949, em 2009.
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A atuacdo como professora na Escola Especial nesse periodo trouxe uma
experiéncia impar, que foi participar do processo de inclusdo dos alunos da Escola
Especial para o ensino regular.

Houve grande resisténcia por parte das escolas de ensino regular,
principalmente, pelos professores que alegavam nao estarem (ou nao terem sido)
“‘preparados” para receber tais alunos. A auséncia de qualificacido/capacitagcao dos
professores foi uma desculpa naquele momento. Esta experiéncia trouxe inquietacdes
no que discerne a praxis dos professores em relacdo ao processo educacional
inclusivo de alunos com deficiéncia.

A dificuldade de matricular os alunos com deficiéncia vindos das escolas e
centros especiais/especializados no ensino regular ocorreu em todo o pais, ou seja,
ou seja, o0 processo de incluséo escolar destes alunos.

O acumulo das experiéncias vivenciadas por mim enquanto docente na Escola
Centros Especializados no Estado, ou seja, o notorio saber tornou-se evidente ao
Instituto Federal de Educacédo, a Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), que
enguanto técnica administrativa, na época, passei a exercer a funcao de professora
devido a necessidade de professor especializado em Educacéo Especial na referida
instituicao.

Concomitante as atividades docentes atuei como Coordenadora Pedagdgica
do Ndcleo de Inclusdo para as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
(NAPNE) no Campus Boa Vista (CBV) e Assessora de Politicas Inclusivas da
Reitoria/IFRR, no periodo de 2004 a 2015, realizando ac¢6es inclusivas integradas ao
ensino, extensao e pesquisa apregoada pela instituicdo para a equidade no acesso,
permanéncia e éxito de todas as pessoas nos cursos ofertados (PDI, 2014-2018).

No ano de 2006 participei na reformulacdo do Plano Pedagdgico de Curso
(PPC) Curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica (CLEF) que incluiu na matriz
curricular o Modulo VIl-Educacdo Especial que dentre os componentes curriculares
ofertados tem o Estagio Supervisionado 1V, que oportuniza aos graduandos realizar
praticas com o publico alvo da Educacdo Especial em locais que ofertam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), como por exemplo, nas salas de
recursos multifuncionais (SRM’s).

Posterior e gradativamente outros cursos de licenciatura do IFRR passam a
ofertar componentes curriculares tais como: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.
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A partir do ano de 2016 passo a ser professora efetiva ministrando aulas nos
cursos de licenciatura do IFRR, surge a necessidade de realizar uma pesquisa na area
da formacdo de professores, e também que dialogasse com a area da especialidade
em que debrucei minha atuacdo, a Especializacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica Inclusiva da Rede de Educacdo Profissional, do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — IFMT (2007 a 2009) em parceria
com o MEC/SETEC/TECNEP?.

Em 2017 participei do seletivo de uma pos-graduacado em nivel de stricto sensu,
a escolha foi levando em consideragéo o plano de carreira docente, que sugere uma
maior valorizagéo profissional®, assim surge o interesse de fazer um mestrado, sempre
foi uma meta dar continuidade aos estudos como realizacéo profissional e pessoal.

Matriculada no Programa de Mestrado em Educacéo da UERR, desenvolvendo
atividades na linha de pesquisa Formagéo, Trabalho Docente e Curriculo, centralizou-
se a pesquisa no campo da Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
especificamente tratando de formacdo para atuar com Pessoas com Deficiéncia
(PcD), pois uma pos-graduacéo, agrega valor na préatica, uma vez que, melhora as
condicbes de ensino aprendizagem junto aos seus alunos, acrescentando mais
significagdes e cientificidade.

No processo de ensino e aprendizagem, onde me insiro, ocorre discussdes e
debates na disciplina Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo constatando, por
meio de instrumentos avaliativos, que os graduandos do Curso de Licenciatura em
Educacéao Fisica do IFRR nao se sentem “preparados” para atuar com alunos publico
alvo da Educacéo Especial.

Adotando o mesmo discurso dos professores da rede publica em 2003, que
nao estao “preparados”, mesmo tendo passado por um modulo de 6 (seis) meses com
componentes curriculares especificos na Educacéo Especial. Esta é uma questéo que
enfoca varios aspectos, dentre eles, a compreensao do que de fato se ensina e como

ensina nas instituicdes de ensino formadoras de professores. Ressaltamos que no

2 Criado no ano 2000 pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica — SETEC do Ministério
da Educacdo — MEC a acao TEC NEP fornece a Rede Federal assessoria ao atendimento as pessoas
com necessidades especificas, possibilitando o0 acesso, a permanéncia e a saida com éxito desse
publico, para que todos tenham igualdade de oportunidades.

3 Lein®12.772 de 28 de dezembro de 2012, que disp&e sobre a estruturacdo do Plano de Carreiras e
Cargos de Magistério Federal.



19

momento da avaliagdo os graduandos tiveram os componentes curriculares teoricos
e ainda ndo cumpriram pelo estagio supervisionado V.

Essa pesquisa analisou, além das politicas publicas, da legislacdo, das teorias,
etc. que inclui o publico alvo da Educacéo Especial na escola, a formacao inicial do
professor, o profissional mais proximo das angustias e dificuldades desse publico
investigando sua atividade formativa. Essa dimensdo de seu trabalho acaba por
concedé-lo um papel privilegiado uma vez que se torna responsavel pela mediacéo
do curriculo.

Por isso, se justificou o interesse de conhecer como ocorre a formagéo do
graduando no Mdédulo VII do Curso de Educacéao Fisica/lFRR, como figura central na
conducado da aprendizagem, isto é, quer seja para alijar, quer seja para aproximar o
aluno com deficiéncia, dos processos de aprendizagem que o desenvolvem e o
humanizam.

Essa pesquisa é de grande relevancia pois mostrou a importancia do Modulo
VII- Educacdo Especial do Curso de Educacdo Fisica na formacao inicial do
graduando, revelando a preparacdo para atuar com o0s alunos publico alvo da
Educacgéo Especial.

A pesquisa se insere na linha de pesquisa | “Formagéao Trabalho Docente e
Curriculo”. A escolha desta tematica surgiu a partir das inquietagcdes observadas,
entre o discurso e a praxis dos graduandos em formacé&o no curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica do IFRR/CBV e suas implicacbes pedagdgicas, sobretudo, a
formacdo docente na perspectiva inclusiva, a se pensar na atuagdo com a pessoa
com deficiéncia, nas escolas de Roraima, buscando promover uma reflexdo critica da
educacao especial, assim como também, mediante as reflexdes por meio da minha
percepcdo como professora atuante na Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

A pesquisa em questéo articulou-se a partir dos respectivos eixos: Educagao
Fisica, Educacao Inclusiva, Formacgédo Docente, Pedagogia Historico-Critica, 0s quais
foram fundamentos na seguinte questao problema: O Projeto Pedagdgico do Curso
de Educacéao Fisica do IFRR/RR integra os componentes curriculares na perspectiva
da Educacéao Inclusiva que atenda as necessidades educacionais do publico alvo da
Educacéo Especial? Ao abordar essa questdo demonstrou a importancia da Educacgéo
Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva nos cursos de formacdo de

professores para apreender teorias e praticas que atendam as necessidades
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educacionais dos alunos publico alvo da Educacdo Especial. Destacando as
reformulagbes que devem ser dadas para melhorias na atuagdo do graduando de
Educacdo Fisica e suas contribuicbes para fomentar a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (RORAIMA, 2018).

Entretanto, percebe-se que ainda falta um direcionamento na praxis e na
mediacdo didatico metodoldgica na Educagdo Especial na perspectiva Inclusiva
voltada a atuacdo do profissional de educacédo fisica nas escolas de Educacao
Basica de Roraima, com vistas no desenvolvimento de processos didaticos
pedagdgicos da matriz curricular do PPC/CLEF (2018) assim atuarem com a
compreensdao da Educacdo Especial na perspectiva da Educacgédo Inclusiva,
considerando que é uma atividade docente com reflexdes recentes para serem
colocadas em praticas pois até pouco tempo atras os professores de Educacao
Fisica do IFRR norteavam suas ac¢Bes a partir unicamente do conhecimento
empirico.

Para responder o problema norteador esta pesquisa teve como objetivo geral:
Analisar como o Plano Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do
Campus Boa Vista (CBV)/IFRR contribui para o graduando de Educacao Fisica atuar
com o publico alvo da Educacédo Especial numa perspectiva inclusiva.

Para o alcance desse objetivo, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: identificar na abordagem do Plano Pedagdgico do curso de Educacao
Fisica a relacdo dos componentes curriculares da Educacéo Fisica com a Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva para alunos publico alvo da Educacao
Especial; investigar a viabilidade dos graduandos do médulo VIl do CLEF abranger
em sua pratica docente técnicas, metodologias e formas de organizacdo adequadas
para atuar com os alunos publico alvo da Educacéo Especial e apontar possibilidades
na formacéo inicial dos graduandos de Educacéo Fisica que permitam a reflexdo das
necessidades educacionais do publico alvo da Educagéo Especial numa perspectiva
inclusiva.

Diante de todo o contexto exposto, esta dissertacédo esta organizada com uma
introducéo e cinco sessdes. A primeira sessao traz discussdes acerca da Pedagogia
Historica-Critica ampliando o aporte tedrico acerca dos fundamentos filosoficos e
didaticos como elementos para a formacgéo docente do professor de Educagéo Fisica

na perspectiva da Educacao Inclusiva.
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Na segunda sessdo é apresentado o percurso historico e legal da Educacéo
Especial e os paradigmas (exclusdo, segregacédo e integracdo e inclusdo) que
surgiram ao longo do tempo em torno da Pessoa com deficiéncia. Aborda que 0s
documentos legais foram imprescindiveis para a constituicdo do paradigma da
inclusdo, destacando a diferenca e caracteristicas da Educacao Especial e Educacéo
Inclusiva.

A terceira sesséo traz a Histéria da Educacéo Fisica escolar e adaptada para
conhecer como surgiu a necessidade para formacéao do professor de Educacéo Fisica
dentro do panorama no Brasil e no Curso de Educacéo Fisica do Instituto Federal de
Roraima.

A quarta sessado explicita o percurso metodoldgico para responder aos
objetivos que envolvera o método da pesquisa-acdo. Os instrumentos utilizados
foram: a aplicacdo de uma questdo problemaatizadora para evidenciar as
concepcOes dos graduandos sobre a Educacao Especial na perspectiva Inclusiva ao
concluir os componentes tedricos do Médulo VII (APENDICE A); e posteriormente
um questionario estruturado com perguntas abertas e fechadas para desvelar as
experiéncias dadas pelos participantes ao concluir a disciplina Estagio
Supervisionado IV (APENDICE B); andlise das ementas do Modulo VII do Plano
Pedagdgico do CLEF/RR de acordo com a Politica da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, realizados seguindo os tramites legais do Comité
de Etica, a ser aprovado (ANEXO A) formalizado pelo Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (APENDICE D) e demais documentos .

Seguindo o processo de anadlise, a quinta sessdo apresenta a juncdo das
interpretacbes das ementas do PPC do CLEF/RR, das respostas da questédo
problematizadora e do questionario. Permitindo assim, que esse conjunto de
procedimentos apresentados, possam responder o problema norteador desta
pesquisa, cumprindo com os objetivos estabelecidos e descrevendo o Plano de Curso
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacado Fisica do Campus Boa Vista
(CBV)/IFRR.
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1. OS FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA COM
BASE NO MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO PARA A
COMPREENSAO DA FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Nessa sessdo € apresentado a Pedagogia Histérico-Critica que compdem o
conjunto de conhecimentos historicamente produzidos como base no Materialismo
Historico Dialético para a compreenséo da pessoa com deficiéncia e da sua existéncia

humana no processo escolar e o movimento produzido na propria historia.

1.1 COMPREENDENDO OS FUNDAMENTOS DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Para o entendimento e concepcédo da inclusdo escolar dos alunos publico alvo
da Educacéo Especial pelos graduandos, apontamos a Pedagogia Historico-Critica
(PHC) de Dermeval Saviani (2011) enquanto teoria pedagdgica que trabalha na
perspectiva da emancipacdo humana e na luta em defesa da classe trabalhadora e
gue tem como elemento central a transmissdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade em sua forma mais desenvolvida.

Com relacdo a traducdo da expressdo pedagogia histérico-critica Saviani
(2011) explica que “[...] a concepgao pressuposta na visdao da pedagogia histérico-
critica € o materialismo historico, ou seja, a compreensdo da historia a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes materiais da existéncia
humana” (SAVIANI, 2011, p. 88).

O processo histérico da educacdo determinara o surgimento da pedagogia
dialética, critico-social dos contetdos ou histérico-critica. Essa ultima defendida pelo
professor Saviani, que consubstanciam no embasamento tedrico de Marx. Surge, na
entdo sociedade capitalista monopolista, na qual, o sistema liberal estava em plena
ascensao. Nesse momento historico, o sistema educacional é nitidamente tradicional,
dando sinais, através das criticas recebidas, ao surgimento da escola nova.

Essas duas correntes tedricas da pedagogia (Escola Nova e Tradicional) se

alimentam das contradicbes do sistema capitalista, justamente por ndo veicular, de
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forma radical, profunda, os fatos sociais com a escola. Esta funcionando como um dos
instrumentos para a perpetuagdo do modelo social conservador, que nao percebe o
movimento, as mudancas constantes da sociedade, e das transformacdes que nela
ocorrem (LOPES, 1999, p.72).

A Pedagogia Historico-Critica situa-se na perspectiva critico-dialética. Essa
teoria, conforme Saviani (1995), concebe as contradicbes sociais nas lutas dos
homens pela apropriacdo dos bens materiais, mas, ndo fazendo apenas uma critica,
viabilizando mudancas, através da escola. Essa deixa de ser um instrumento da
burguesia e passa para as classes populares uma possibilidade de mudanca no
estagio social que se encontram.

Os conteudos escolares nela tém uma importancia, na medida em que, é
através do conhecimento que os homens poderdo conquistar postos de trabalho,
antes sO permitidos as elites. As praticas escolares que nao tenham uma ligacdo com
a historia, que ndo estdo em consonancia com a educag¢do, com o movimento das
praticas sociais, no modelo econémico que estamos emperrados, o capitalismo,
tendem a continuar no sistema educacional, marcado por contradicdes diversas. Elas
dificiimente desaparecerdo, a menos que chegassemos a implantar um modo
socialista de organizagéo da producéo e da sociedade.

O marco da pedagogia historico-critica € sua relacdo com a questdo do
trabalho. Sentido da existéncia humana, das lutas entre os homens, por uma
sociedade humana mais viavel. Ela tem na dicotomia das relacdes sociais e trabalho
sua base tedrica singular. Bem como, as produc¢des humanas, e os conflitos para que
eles se afirmem socialmente. “Trata-se de uma concepcéao que, como o0 nome indica,
procura se firmar sobre uma base histérica” (SAVIANI, 1995, p.119).

Analisar o processo pelo viés da PHC, no sentido de perceber a educacdo como
um processo de objetivacdo na qual o homem se constitui enquanto sujeito social, e
a apropriacdo dos saberes historicamente construidos, sdo indispensaveis para que
0 sujeito desenvolva suas fungdes cognitivas de forma plena.

Saviani comecgou a contestar as propostas educacionais, levantando questdes
em especifico do papel da escola. Neste momento inicia-se a contestagéo a escola
tradicional e ao escolanovismo. Considerando que o aluno com deficiéncia néo
consegue acompanhar estes modelos de ensino, apontamos os fundamentos da PHC

nos aspectos filosoficos e didaticos, os quais propde uma nova forma de conceber a
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educacao, pelo principio da liberdade e da responsabilidade para a compreensédo da
inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Para Saviani (2011) o professor ndo poderia ser um mero transmissor de
conhecimentos, mas um pesquisador e indagador que se posicionasse frente aos
problemas de sua area contribuindo para o desenvolvimento do aluno.

Saviani aponta que s6 uma teoria critica, com um olhar voltado para a histéria,

podera desenvolver um projeto de educacédo com viabilidades emancipadora.

A escola é, pois, compreendida a partir do desenvolvimento histérico da
sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulagdo com a
superacao da sociedade vigente em dire¢do a uma sociedade sem classes,
a uma sociedade socialista. E dessa forma que se articula a concepgéo
Politica Socialista com a concep¢do pedagodgica Histérico-Critica, ambas
fundadas no mesmo conceito geral de realidade, que envolve a compreensao
da realidade humana como sendo constituida pelos préprios homens, a partir
do processo de trabalho, quer dizer, da producédo das condicdes materiais ao
longo do tempo (SAVIANI, 1995, p.119-120).

Iniciou seu primeiro ensaio da dialética partindo da sincrese a sintese,
mediado pela analise, sendo a praxis um conceito importante dentro dessa
perspectiva, elementos da pedagogia historico-critica. Sobre dialética Kosik afirma
que:

A DIALETICA trata da ‘coisa em si’. Mas a ‘coisa em si’ ndo se manifesta
imediatamente no homem... Por este motivo o pensamento dialético distingue
entre representacéo e conceito da coisa, com isso ndo pretendendo apenas
distinguir duas formas e dois graus de conhecimento da realidade, mas
especialmente e sobretudo duas qualidades da praxis humana. (KOSIK, 1976
p. 13).

Duarte (2016) complementa dizendo que a educa¢ao escolar € um processo
dialético de reproducdo do humano nos individuos e que a pratica social objetiva ser
apropriada por todas as pessoas. Assim entende-se que os contetdos curriculares
como ciéncias, historia, geografia, artes, educacdo fisica, lingua portuguesa e
matematica transformam a visdo de mundo dos alunos e ampliam suas possibilidades

de posicionamento livre e consciente perante a realidade social, ou seja, as

concepc¢des de mundo veiculadas por esses conhecimentos.

Para os alunos com deficiéncia os professores enfrentam dificuldades ndo so6
em transmitir para estes alunos as disciplinas especificas em suas areas de formacéo,
mas falta também o préprio conhecimento “para lidar com a lingua brasileira de sinais
(libras) e com a presenga de intérpretes em suas aulas” (SOUSA; SILVEIRA; 2011, p.
38).
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Entende-se que a dialética € o movimento do contraditorio, pois justamente, na
atual conjuntura deve-se pensar dialeticamente, entdo, na educagdo com a
perspectiva inclusiva coloca-se como pano de fundo o contexto do graduando em
formacéo no IFRR. A Educacao Fisica Escolar para alunos com deficiéncia far-se-a
em escola regular, tendo no graduando em formacéo a leitura do contraditério para
adentrar o espaco capitalista que o envolta no momento da economia atual o qual
tem-se que atender para fazer parte da sociedade enquanto humanizado — cidadao
de fato.

O fator trabalho, nesse ponto € prioritario, no qual esta constituido o sentido
de existéncia, e da luta na esfera social capitalista. Para superar o problema da
marginalidade, é vital pautar por uma teoria mais aprofundada nos aspectos sociais,
gue estabeleca uma critica radical a ingenuidade da pedagogia tradicional — por ser
essencialista, portanto, russoriana, com um conceito de homem como espelho da
natureza; e do escolanovismo, que reforgou a exclusdo social, ao privilegiar a
experiéncia em detrimento dos conteudos.

Portanto, fragmentada, ndo percebendo a totalidade das contradicdes sociais
e suas sinteses. Saviani aponta que s6 uma teoria critica, com um olhar voltado para
a histéria, podera desenvolver um projeto de educacdo com viabilidades
emancipadora.

Destaca-se de forma breve os fundamentos filoséficos e didaticos da pedagogia
histérico-critica, buscando relacionar as suas contribuicbes para a compreensao da

incluséo de pessoas com deficiéncia.

1.2 FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

Marx e Engels (2007) distingue os homens dos outros animais pelas
caracteristicas da “atividade vital”, que para Duarte (1993), consiste tanto na
reproducao biolégica da espécie, quanto na reproducdo das caracteristicas humanas
historicamente constituidas, garantindo a existéncia da sociedade.

O trabalho, que é uma atividade vital de objetivacdo e na medida em que as
relacbes sociais capitalistas vdo aumentando, ele serve como instrumento de

alienagéo.
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Pelo Materialismo Historico Dialético de Karl Max o homem s6 adquire
consciéncia quando o ser bioldgico se transforma em um ser social por um processo
de milharas de anos, impulsionado por uma atividade chamada trabalho, adquirida
pela necessidade humana. Marx e Engels refere-se que as condi¢des basicas, comer,
vestir etc., como o primeiro ato histérico, no qual o homem produz os meios para sua
sobrevivéncia.

O que desenvolve e desenvolveu o ser humano foi a consciéncia, teoria criada
por Marx e desenvolvida por Lukacs, que como a exemplo Marx demonstra que o
Jodo-de-barro (animal) desde sua criagdo ja produzia sua casa, 0 homem ndao fazia
casas, hoje quem faz as melhores casas? O homem impulsionado pelas suas
necessidades, o animal nunca vai passar disso, ele faz a mesma coisa o tempo inteiro,
porque ele ndo tem consciéncia do que ele faz, € instinto, as transformacfes que
diferencia o homem dos demais animais vem pela consciéncia, por que estou fazendo
ISS0?

O questionamento leva o homem ao desenvolvimento, e o ciclo se repete com
a necessidade de outro tipo de casa, celular, porgue agora tem-se outra necessidade
social, essa necessidade é do sistema econémico onde se vive.

No sistema capitalista a necessidade ndo é mais humana, a necessidade é do
capital, isso ndo desenvolve o ser humano. No entanto, Marx e Engels (2007) afirmam
gue o homem precisa se apropriar dos instrumentos construidos, cujas finalidades séo
determinadas nas atividades humanas, em sua pratica social. Ao produzir homem
precisa apropriar-se das caracteristicas naturais do objeto, além de apropriar-se dos
conhecimentos produzidos por esses instrumentos historicamente e agrega a ele
novas funcdes e finalidades conforme suas necessidades.

Lukacs (1978) define como um salto antolégico o ponto em que o homem passa
a produzir conscientemente que o levou ao caminho do desenvolvimento humano na
natureza como ser social.

Com relacdo ao Materialismo Historico-Dialético Netto (2011) em sua obra
Introducao ao Estudo do Método de Marx afirma que “de fato, nao se pode analisar a
metodologia durkheimiana sem considerar seu enraizamento positivista, bem como
nao se pode debater a ‘sociologia compreensiva’ de Weber sem levar em conta o

neokantismo que constituiu um de seus suportes.” (NETTO, 2011, p. 10)
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Pelo Materialismo s6 se compreende as coisas dentro do contexto historico
onde ele estad. O objeto, portanto, ndo é totalmente subtraido de sua légica natural,
mas esta € inserida na logica da atividade social humana.

Sobre o materialismo Duarte afirma o seguinte:

O homem né&o cria uma realidade sua, humana, sem apropriar-se da
realidade natural. Ocorre que essa apropriacdo ndo se realiza sem a atividade
humana, tanto aquela de utilizacdo do objeto enquanto um meio para
alcancar uma finalidade consciente, como também e principalmente a
atividade de transformacdo do objeto para que ele possa servir mais
adequadamente as novas funcdes que passara a ter, ao ser inserido na
atividade social (DUARTE, 1993, p. 34).

O processo de producdo do objeto que adquire funcdo de instrumento, que
pode ser acidentalmente, passa a ser uma objetivacdo, na medida em que o homem
ao criar objetiva-se, transformando-o em objeto humanizado, passa a ser uma
atividade humana e suas funcgbes sociais. A apropriacdo desses instrumentos na
atividade social gera na “consciéncia dos homens novas necessidades e novas forgas,
faculdades e capacidades” (DUARTE, 1993, p. 34), constituindo o seu
desenvolvimento historico.

Marx e Engels (2007) afirma que o processo de humanizacéao e objetivacéo do
homem por meio de seu trabalho constitui o ser genérico, no entanto, a partir do
momento em que o individuo ndo pode se apropriar dos resultados de seu trabalho,
por meio da divisdo social do trabalho, acontece a alienacao, separando o individuo
de sua objetivacdo genérica.

A alienagéo, a partir da divisao do trabalho, faz com que os homens percebam
essas relacdes sociais como naturais, como dadas e ndo como um processo histérico
construido, passivel de superacdo. Somente se apropriando das objetivacdes das
atividades de outros homens o individuo se torna um ser social.

Entende-se que para Marx e Engels que individualidade e sociedade n&o sao
opostas, mas intrinsecas, pois mesmo a individualidade é constituida socialmente. O
processo de objetivacdo e apropriacdo sempre € um processo educativo, mesmo que
0S sujeitos ndo tenham essa intencgéo, a intencéo de educar deve ser clara, que vise

a transmissao de conhecimentos historicamente construidos aos alunos.
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1.2 FUNDAMENTOS DIDATICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

Considerando o objetivo desta pesquisa que é “analisar como o Plano de Curso
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica do Campus Boa Vista
(CBV)/IFRR contribui para o graduando de Educacao Fisica atuar com o publico alvo
da Educacao Especial numa perspectiva inclusiva” é de fundamental importancia
falarmos sobre a didatica para a formacéo docente.

Na concepcdo da Pedagogia Historico-Critica o0 processo de ensino
aprendizagem volta se centrar no professor, ou seja, 0 processo de ensinagem. Neste
contexto a forma de organizar as aulas, os planos de ensino, a metodologia, a escolha
dos conteudos, a didatica € o que vai definir e diferenciar a atuacdo do docente, aliar
teoria e pratica, partindo da realidade concreta e retornando a ela, mediada pela
problematizagéo, instrumentalizacao e catarse, com objetivo de trilhar um caminho em
direcé@o a apropriacdo do conhecimento.

A organizacdo do trabalho pedagdgico, ao qual a didatica esta inserida,
abrange o trabalho desenvolvido em sala de aula, especificamente, e na escola e/ou
universidade, globalmente, como projeto politico-pedagdgico. No ambito da formacgéo
docente a didatica deveria ter, como funcdo primordial possibilitar conhecimentos
tedrico-préaticos que permitam ao professor compreender e organizar o processo de
ensino aprendizagem, sem desconsiderar a educag¢do como relacdo social.

Para Saviani (2011), a pedagogia, entendida como teoria da educacao, € uma
teoria da pratica: a teoria da préatica educativa. Para o autor a questdo central da
Pedagogia é a questdo dos métodos, dos processos, o problema das formas, e ndo o
conteudo, o saber sistematizado como tal. Mas aquela questéo s6 faz sentido quando
viabiliza o dominio de determinados conteudos, remetendo ao problema da
transformacao do saber elaborado em saber escolar.

Os professores, de diversas areas e em diferentes niveis e modalidades de
ensino na sua atuagdo docente por muitas vezes ndo possuem conhecimentos
didaticos. O dominio dos conteudos de suas areas especificas ndo quer dizer saber
explica-los, ndo garante as formas adequadas de transmiti-los, até pode parecer
desconhecer como realizar o trabalho pedagdégico e principalmente o processo ensino

aprendizagem, ou seja, entender as questdes metodoldgicas que permeiam 0 como



29

fazer para que os contetdos sejam transmissiveis e assimilaveis, isto &, as formas
adequadas para a transformacéo do saber cientifico em saber escolar.

O fazer e o pensar de determinado periodo historico sdo determinados
socialmente, assim como o conteudo e a forma do ensino, a relacdo entre educacao
e sociedade, a concepc¢ao de teoria e pratica, portanto, o que é priorizado e o que €
relegado a margem na formacdo docente, bem como o &mbito de incidéncia e a
perspectiva didatica adotada.

Enfim, qual didatica para formagcdo na perspectiva inclusiva? Procurando
suscitar respostas a esta indagacéao e para o problema da pesquisa que originou este
trabalho: O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica do IFRR/RR integra os
componentes curriculares na perspectiva da Educacdo Inclusiva que atenda as
necessidades educacionais do publico alvo da Educacdo Especial? Entende-se que
esse problema, por sua vez, esté atrelado aos fundamentos teérico-metodoldgicos da
didatica, imbricada aos conhecimentos da Pedagogia Historico-Critica, e sua
apreensédo, sem desconsiderar os aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais
gue o interferem, podera trazer subsidios para vislumbrar uma resposta possivel a

problemética enunciada.
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2 O CONTEXTO DA EDUCACAO ESPECIAL NA HISTORIA DA
PESSOA COM DEFICIENCIA: EXCLUSAO, SEGREGACAO,
INTEGRACAO E INCLUSAO

Nessa sessdo € apresentado o percurso historico e legal da Educacao
Especial e os paradigmas (exclusdo, segregacdo e integracdo e incluséo) que
surgiram ao longo do tempo em torno da Pessoa com Deficiéncia. Aborda que os
documentos legais foram imprescindiveis para a constituicdo do paradigma da
inclusédo, destacando a diferenca e caracteristicas da Educacéo Especial e Educacao

Inclusiva.

2.1 SINTESE HISTORICA DA EXCLUSAO A INTEGRACAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA

2.1.1 Exclusao

A histéria da atencdo a Pessoa com Deficiéncia tem se caracterizado, de forma
implicita, pela segregacao, acompanhada pela consequente e gradativa excluséo, sob
diferentes argumentos, dependendo do momento histérico focalizado.

De acordo com o Projeto Escola Viva (BRASIL, 2000), durante a Historia da
Humanidade foi se diversificando a visdo e a compreensao que as diferentes
sociedades tinham sobre a deficiéncia.

Na antiguidade constata-se que a pessoa diferente ndo era sequer considerada
ser humano. No Periodo Medieval, a concepcdo de deficiéncia passou a ser
metafisica (de natureza religiosa). No Século XVII 0os novos avangos no conhecimento
produzidos na area da Medicina, fortaleceram e ampliaram a compreensdao da
deficiéncia como processo natural.

Instituicbes como, os conventos e asilos da ldade Média, seguidos pelos
hospitais psiquiatricos, constituiram locais de confinamento, em vez de locais para
tratamento das pessoas com deficiéncia. Desde o inicio, caracterizaram se pela
retirada das pessoas de suas comunidades e pela manutengdo das mesmas nessas
instituicdes ou escolas especiais, frequentemente, situadas distantes de suas familias,

ou seja, segregadas.
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No Brasil, a educacédo de deficientes, surge na tentativa de institucionalizacao
“(...) de maneira timida, no conjunto das concretizagBes possiveis das ideias liberais
que tiveram divulgacgao no Brasil no fim do século XVIII e comecgo do XIX” (JANNUZZI,
2012, p. 6).

A deficiéncia nessa época era relacionada a problemas béasicos de saude, a
vinculacdo da educacdo do deficiente com o campo médico apareceu desde 0s
primordios, ocorrendo 0s primeiros ensaios no século XIX no ensino regular, iSso
também diz respeito as pesquisas que primeiramente surgiram no campo meédico, pela
psicologia e posteriormente pelos pedagogos no ensino regular.

Somente no século XX surge a consolidacdo dos principais componentes da
Educacao Especial, os quais seriam: um corpo teérico-conceitual, algumas propostas
pedagogicas e politicas para a organizacdo de servicos educacionais de maneira

segregativa.

2.1.2 Segregacao

A Educacéo Especial foi desde a sua origem se constituindo como um sistema
paralelo a educacédo geral, estabelecida como a educacdo para as pessoas com
deficiéncia. Na histéria do Brasil varias instituicdes foram fundadas para atender essas
pessoas, em especifico as criancas.

Dentre as instituicbes € importante citar algumas como: a Escola Estadual
Instituto Pestalozzi, especializada em deficientes auditivos e mentais que foi fundada
em Belo Horizonte no 1935; em 1950, foi fundada a Associacdo de Assisténcia a
Crianca Defeituosa (AACD), considerado um dos mais importantes centros de
reabilitacdo do pais, ndo € escolariza¢cdo, que até os dias atuais atende pessoas com
deficiéncia fisica, paralisados cerebrais e pacientes com problemas ortopédicos. Por
iniciativa de um grupo de pais e com apoio internacional, foi fundada no Rio de Janeiro
em 1954, a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), com milhares de
unidades instaladas em todo o Brasil. Todas estas instituicdes mantiveram e ainda
mantém convénios com o poder publico, no sentido de atender as pessoas com
deficiéncia no campo educacional.

A partir de 1957, o governo federal langou diversas campanhas de
conscientizagéo sobre a Educacédo Especial. Foram campanhas para a educacgéo de

surdos e deficientes da visdo, movimentos liderados pelas APAE’s e pela Sociedade
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Pestalozzi, formacdo de grupos-tarefa para promover a estruturagdo da Educacgéo
Especial no Brasil, culminando com a criagdo, em 1973, do Centro Nacional de
Educacao Especial (CENESP). Este Centro, vinculado ao Ministério da Educacéo e
Cultura, tinha como principal finalidade promover a expansao e a melhoria do
atendimento aos excepcionais. Em 1992, passou a se chamar Secretaria de Educacao
Especial (SEESP), atuando como 6rgéo especifico do Ministério da Educacao e do
Desporto, entdo na época, hoje Ministério da Educacao.

Na década de 1960, as escolas se proliferaram, centros de reabilitacéo,
oficinas, clubes e associa¢gfes para pessoas com deficiéncia, estas classes tinham
como objetivo assegurar a eles plena capacitagdo, preparando-os para a vida
independente em sociedade. A escola especial, apesar de segregar, trouxe grandes
contribuicdes para a educacdo especial, mostrando que toda crianca poderia ser
educada.

Até entdo o acesso de criangas com deficiéncia em salas regulares era raro,
estas criancgas frequentavam classes especiais ou centros educacionais especificos,
pois se acreditava que criancas com deficiéncia mental ndo tinham avancos, e por sua
vez prejudicavam os outros “ditos normais”.

Porém, por outro lado, evidenciou suas limitacfes, levou esses alunos a

segregacao e discriminacao social, como afirma Bueno:

A educacéo especial tem cumprido, na sociedade moderna, duplo papel de
complementaridade da educagdo regular. Isto é, atende por um lado a
democratizacdo do ensino, na medida em que responde as necessidades de
parcela da populacdo que ndo consegue usufruir dos processos regulares de
ensino; por outro lado, responde ao processo de segregacdo da crianga
“diferente”, legitimando a agdo seletiva da escola regular (BUENO, 1997,
p.57).

A expanséao da Educacéo Especial ndo garantiu que a segregacao continuasse
seja explicita ou implicitamente. A Educacéo Especial passou a direcionar suas acdes
para o atendimento as especificidades de cada aluno no seu processo educacional e,
no ambito de uma atuagdo mais ampla na escola, orientando a organizacéo de redes
de apoio, a formacéo continuada, a identificacdo de recursos e servigos.

Esses atendimentos buscavam uma forma de aproximacdo com os demais
alunos considerados “normais”, a fim de desenvolver sua normalidade para melhor
integra-lo, através de sua aprendizagem, ao convivio social, ou seja, 0 aluno teria que
se adaptar a escola, ele estar na escola matriculado nao significa sua participacao

efetiva.
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2.1.3 Integracao

O modelo de integracdo surge a partir do final da década de 1960 e foi
responsavel pela mudanca do paradigma da exclusdo social, que ocorria em seu
sentido total.

Rodrigues (2006), nos faz refletir sobre o conceito Integracao que se refere ao
processo de ensinar no mesmo grupo todos os alunos durante um tempo do percurso
escolar ou em sua totalidade. Porém, quando se ressalta a escola dita integrativa,
pode-se considera-la tradicional.

Na tendéncia tradicional, explica Libaneo, a pedagogia se caracteriza por

[...] acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual aluno é educado
para atingir, pelo proprio esfor¢o, sua plena realizagdo como pessoa. Os
conteldos, os procedimentos didaticos, a relacdo professor-aluno ndo tém
nenhuma relag&o com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades
sociais. E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do
cultivo exclusivamente intelectual (LIBANEO, 1992, p.2).

Nesse contexto os alunos com deficiéncia na escola que aplica a pedagogia
tradicional tendem a serem automaticamente excluidos, pois os comportamentos

tendem a ser homogéneos. Ainda nesta tendéncia,

[...] a escolatem o papel de preparar os alunos intelectual e moralmente para
se posicionar na sociedade, com relagdo aos conteddos sdo em grande
guantidade e acumulativos, repassados como uma verdade absoluta, a
pedagogia tradicional é altamente criticada por ser intelectualista. Com
relacdo aos métodos da énfase na repeticdo e na memorizacéo de conceitos,
formulas, visando treinar a mente e formar habitos (LIBANEO, 1992, p 4).

Essa conjuntura trouxe as escolas e aos professores uma reflexao critica sobre
como os alunos com deficiéncia podem permanecer nesse espaco de cultura
assimilacionista e conteudista que acaba ndo favorecendo s6 os alunos com
deficiéncia, mas todos que devem ter a Escola como o0 espago que constréi o
desenvolvimento humano de direito.

Sintetizando o percurso histérico no contexto do paradigma da integracao,
pode-se dizer que integrar é ter acesso a escola, ao ambiente académico, estar
regularmente matriculado.

No proximo item trazemos o conceito de inclusdo social como principio da
Educacéo Inclusiva no cenério da década de 1990 que ampliou a presenca de alunos

com deficiéncia nos diferentes espagos escolares. Dai em diante consolida-se o
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paradigma da inclusdo na sociedade buscando, principalmente, instituir nos
ambientes educacionais a¢cfes que garantam 0 acesso e permanéncia destes alunos

no ensino regular.

2.2 INCLUSAO SOCIAL O PRINCIPIO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Em 1948 a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948) trouxe em sua
redacdo garantias do direito de todas as pessoas a Educacédo, o qual se refere os
artigos 1° e 26. No Brasil a Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do Ministério
de Educacéo e Cultura (MEC) passa a adotar os principios desta Declaracao em suas
acOes, dando inicio a um fervilhante movimento em beneficio da escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia, o qual ndo se obteve muitas

Inicia-se entdo as primeiras iniciativas no processo de inclusédo, através de
defesas dos ideais de igualdade de direito e respeito a diversidade, os quais
fundamentaram as discussbes que gquestionaram a segregacao das pessoas com
deficiéncia.

Em 1990 na cidade de Jomtien, na Tailandia, foi realizada a Conferéncia
Mundial sobre Educacgéo para TODOS, com o principal intuito de garantir esse direito
a todos, independentemente de suas diferencas particulares. Nesta reunido foi
proclamada a “Educacao para TODOS”, cujo objetivo maior é o de satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem de todos, entendendo que € preciso atender
a todos os requisitos necessarios para transformar o homem em um ser humano
melhor (UNESCO, 1990).

No entanto, somente as linhas de acdes da Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994) definiram os principios, a politica e a pratica educativa para as PcD,
bem como agdes no sentido de atender as minorias, expandindo assim o evento da
inclusdo no mundo.

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), considerada o marco da incluséo,
definiu a universalizacdo do acesso a educacdo de qualidade e a garantia da
aprendizagem efetiva aos grupos historicamente excluidos como os pobres, as
minorias étnicas, as mulheres e as PcD, instituindo a escola como um espaco de

convivéncia entre as diferencas e de lutas por um ideal de igualdade de oportunidades.
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E importante ressaltar que os signatarios da Declaragéo acreditam que “cada
crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe séo préprias” (BRASIL, 1997, p.10).

E a primeira vez que se fala em necessidades educativas especiais, néo
apenas como referéncia para PcD, mas para todos os excluidos, conforme exposto
no item 3 da Introducédo da Linha de A¢do deste Documento:

O principio fundamental desta Linha de Agdo é de que as escolas devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condic¢ées fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades;
criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados. [...] No contexto desta
Linha de Agao, a expressao “necessidades educativas especiais” refere-se a
todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade
ou de suas dificuldades de aprendizagem e tém, portanto, necessidades
educativas especiais em algum momento de sua escolarizacdo. As escolas
tém gue encontrar a maneira de educar com éxito todas as criancas, inclusive
as com deficiéncias graves [...]. (BRASIL, 1997, p.17). [Grifos do autor]

A gquestdo mais importante na Declaracdo de Salamanca esta no item 4 da

Introducao, que afirma:

“[...] que as necessidades educacionais especiais incorporam os principios
de uma pedagogia equilibrada que beneficia todas as criancas. Parte-se do
principio de que todas as diferengas humanas sdo normais e de que a
aprendizagem deve, portanto, “ajustar-se as necessidades de cada crianga,
em vez de cada crianca se adaptar aos supostos principios quanto ao ritmo
e a natureza do processo educativo” (BRASIL, 1997, p.18).

Inicia-se 0 movimento de inclusdo, dado pela presséo da sociedade (familia e
professores e as PcD e principalmente pelas exigéncias das leis, os alunos com
deficiéncia comecaram a frequentar classes comuns em escolas regulares. Assim
passou-se a acreditar na possibilidade de que esses alunos pudessem aprender
junta\os, em classes heterogéneas, com alunos da mesma faixa etaria, dando um
passo enorme para o fim da segregacéo e a discriminacao.

A incluséo é o ato de incluir e acrescentar, ou seja, adicionar coisas ou pessoas
em grupos e nucleos que antes nao faziam parte, ou seja, deixar de exclui-los,
percebeu-se que a inclusdo representa um ato de igualdade entre os diferentes
individuos que habitam determinada sociedade. Assim, esta acdo deve permitir que
todos tenham o direito de participar das varias dimensdes de seu ambiente, sem sofrer

qualquer tipo de discriminagao e preconceito.
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Sassaki (2007, p.42), a inclusao refere-se ao “processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir as pessoas com deficiéncia e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papeéis na sociedade”.

Portanto, a inclusdo social € um processo que contribui para a construcao de
um novo tipo de sociedade por meio de transformacdes nos ambientes fisicos
(espacos externos e internos), equipamentos, aparelhos, utensilios, mobiliarios, meios
de transporte e, principalmente, na mentalidade das pessoas (SASSAKI, 1997).

Dessa forma pode-se afirmar que nado existe inclusdo educacional sem que 0s
ambientes se tornem acessiveis.

Sassaki (2007, p. 2) menciona que “o conceito de acessibilidade deve ser
incorporado aos contetdos programaticos ou curriculares de todos os cursos formais
e nao formais existentes”. Sassaki afirma ainda que o conceito de acessibilidade esta

classificado em seis dimensdes, estes estdo apresentados no Quadro 1.

QUADRO 1: Classificagdo do conceito de acessibilidade em seis dimensfes: arquitetbnicas,
comunicacionais, atitudinais, programaticas, metodolégicas e instrumentais.

Acessibilidade arquitetbénica: sem barreiras ambientais fisicas em todos os recintos
externos e internos da escola. Alguns exemplos de barreiras sédo os degraus, buracos e desniveis
no chéo, pisos escorregadios, portas estreitas, sanitarios mindsculos, mé iluminacdo, ma ventilagao,
ma localizacdo de méveis e equipamentos, dentre outros.

Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicacdo interpessoal, na
comunicacao escrita e na comunicacgéao virtual. Ocorre com comunicacao face a face, lingua gestual,
linguagem corporal, e comunicac¢do escrita como jornal, revista, livro, carta, etc., incluindo textos em
Braille, textos com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, computador e outras tecnologias
para comunicar, comunicacao virtual - acessibilidade digital, dentre outros

Acessibilidade atitudinal: sem barreiras na convivéncia. Um exemplo é a escola promover
atividades de sensibilizacdo e conscientizacdo, a fim de eliminar preconceitos, estigmas,
esteredtipos. A escola que estimula a convivéncia entre os alunos, onde respeito ao ser humano
seja algo ensinado e cobrado; a escola que constréi junto com sua comunidade uma nova maneira
de pensar e viver a educacao escolar, substituindo velhos paradigmas por novos, esta promovendo
a acessibilidade atitudinal.

Acessibilidade programatica: sem barreiras invisiveis embutidas em documentos
institucionais. Alguns exemplos sdo conhecer, atualizar e eliminar as barreiras invisiveis contidas
em programas, regimentos, regulamentos, portarias, projetos politicos pedagdgicos (PPP) e normas
da escola, que possam impossibilitar ou dificultar a participacdo plena, na vida escolar, de todos os

alunos, com ou sem deficiéncia.
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Acessibilidade metodoldgica: sem barreiras para métodos, técnicas e teorias. Alguns
exemplos sédo conhecer, aprender e aplicar a teoria das inteligéncias multiplas, os vérios estilos de
aprendizagem e aprender, produzir e utilizar materiais didaticos adequados as necessidades
educacionais especiais, dentre outros.

Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos e ferramentas de estudo. As
barreiras referem-se a qualquer bloqueio ou obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade
de movimento e circulagdo com segurancga das pessoas. Um exemplo é a adaptacdo de material
didatico, utilizacédo de aparelhos, equipamentos, utensilios e Tecnologia Assistiva.

Fonte: Sassaki (2007, p.3)

A partir dai surgiram varias mudancas no ensino, nos curriculos escolares, nas
leis para acessibilidade e principalmente a criagdo de um novo modelo educativo: A
Educacéo Inclusiva. Este novo modo de educar propde questionamentos, talvez
impossivel para alguns até atualmente, dificil para outros, porém mais democratico e
criativo.

Em sintese com relacdo aos dois paradigmas da educacdo de PcD
apresentados anteriormente ratifica-se que integracao consiste no aluno ter acesso a
escola e a inclusdo acessibilidade ao conhecimento, 0 maior bem produzido pela
humanidade.

Inicia-se entdo as primeiras iniciativas no processo de inclusédo escolar, através
de defesa dos ideais de igualdade de direito e respeito a diversidade, os quais
fundamentaram as discussfes que questionaram a exclusdo, segregacdo e

integracdo das PcD.

2.2.1 Educacgao Inclusiva

E relevante destacar que em 2006, o Brasil e outros paises se reuniram em

Nova lorque e participaram da Convencdo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia. Por meio do Decreto n® 6949/2009, o entdo Presidente da

Republica Luiz Inacio Lula da Silva, determina que o documento seja cumprido na
integra em todo o territorio nacional.

Aqui cabe ressaltar parte do Artigo 24 da Convencdo acima mencionada,

que trata da questao da educagéao:

[..]2. Em realizando esse direito, Estados Parte asseguraréo:
a) Que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema geral de
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educacdo em razdo de sua deficiéncia, e que criancas com deficiéncia ndo
sejam excluidas de educacdo primaria e secundaria gratuita e compulsoria
em razao de sua deficiéncia; Que as pessoas com deficiéncia tenham acesso
a educacao inclusiva, de qualidade e gratuita, primaria e secundaria, em
iguais bases com o0s outros, na comunidade onde vive; Adaptacfes
adequadas para as suas necessidades individuais requeridas (BRASIL, 2010,
p. 35).

Como se pode perceber o movimento mundial pela Educacéo Inclusiva € uma
acdo pedagogica, no entanto, também deve ser politica, cultural e social pois luta em
defesa do direito de todos estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacéo.

No Brasil a Constituicdo Federal Brasileira (CFB) de 1988, no inciso lll de seu
artigo 59, ja definia que o direito a educacédo de alunos com deficiéncia deveria ser
cumprido preferencialmente na rede regular de ensino. Este artigo ja indicava o
caminho para a inclusao escolar (BRASIL, 1988).

Com a promulgacéo da LDBEN n. 9394/96 no Brasil, o principio da incluséo é

contemplado, como se pode observar o que premissa 0s artigos abaixo:

58. [...] a Educacéo Especial deve ser oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” e
no art. 59, o qual afirma que: Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades;[...]; [...] lll - professores com especializacdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996, p. 17).

Esse dispositivo além de assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos e
organizacdo para o atendimento as necessidades dos alunos com deficiéncia,
determinou que esses deveriam contar com professores especializados para
atendimento de suas especificidades obrigou novas politicas publicas prevendo a
formacdo ndo sO do professor especializado, mas também a preparacdo dos
professores do ensino regular.

O texto ainda pontua que, para incluir um aluno com caracteristicas
diferenciadas numa turma dita comum, h&a necessidade de se criar mecanismos que
permitam, que ele se integre educacional, social e emocionalmente com seus colegas
e professores e com os objetos do conhecimento e da cultura. Assim, tem-se buscado
respeitar o direito constitucional da pessoa com necessidades educacionais especiais

e de sua familia, na escolha da forma de educagédo que melhor se ajuste as suas
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necessidades, circunstancias e aspiragoes, promovendo, dessa maneira um processo
de inclusdo responsavel e cidada.

O Brasil ao perceber as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino e na
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar estratégias,
principalmente pedagdgicas, para supera-las, cria politicas publicas para que no
contexto inclusivo a escola assuma o debate contra toda discriminacéo e excluséo.

As politicas para a educacéo inclusiva no Brasil foram conquistas de lutas
sociais e das pesquisas cientificas. O Ministério da Educacédo (MEC) criou no dia 2 de
marco de 2012 por meio do Decreto 7.690/2012 a Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusédo — SECADI.

De acordo com o art.20 do decreto acima citado as atribuicdes da SECADI

eram as seguintes:

| — planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com o0s sistemas de ensino,
a implementacgéo de politicas para a alfabetizagéo, a educacgéo de jovens e
adultos, a educacao do campo, a educacao escolar indigena, a educacdo em
areas remanescentes de quilombos, a educagdo em direitos humanos, a
educacdo ambiental e a educacéo especial;

II- implementar agcbes de cooperagdo técnica e financeira entre a Unido,
Estados, Municipios, Distrito Federal, e organismos nacionais e
internacionais, voltadas a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, a
educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educagdo em areas
remanescentes de quilombos, a educagédo em direitos humanos, a educacgéo
ambiental e a educacéo especial,

Il — coordenar agBes transversais de educacdo continuada, alfabetizacéo,
diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educagdo ambiental,
visando a efetivacdo de politicas publicas de que trata esta Secretaria, em
todos os niveis, etapas e modalidades; e

IV — apoiar o desenvolvimento de acbes de educacdo continuada,
alfabetizacéo, diversidade, direitos humanos, educacéo inclusiva e educacao
ambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas intersetoriais (BRASIL,
2012, p.15).

De acordo com o portal do MEC a SECADI tinha como objetivo assegurar o
direito & educacdo com qualidade e equidade, tendo politicas publicas educacionais
voltadas para a inclusdo social com vistas a “Contribuir para o desenvolvimento dos
sistemas de ensino, voltado a valorizagdo das diferencas e da diversidade
sociocultural, a promocdo da educacdo inclusiva, dos direitos humanos e da
sustentabilidade socioambiental”. E desenvolvia agcdes no campo de “Educacéao
Especial na perspectiva inclusiva” dentre outras.

Por meio do Decreto n°® 9.465 a SECADI foi extinta em 2 de janeiro de 2019 se

constitui como um retrocesso no campo dos direitos educacionais e mostra-se como



40

uma medida que vai na contramao do reconhecimento da diversidade, da promoc¢ao
da equidade e do fortalecimento da educacéo inclusiva (BRASIL, 2019).

A politica da SECADI norteiam os sistemas de ensino ofertar modelos
educacionais que promovessem a aprendizagem, a valorizacdo das diferencas e o
pensamento critico, como preconiza o ordenamento juridico brasileiro, todavia, com o
modelo neoliberal em curso podemos notar a auséncia de didlogo com os principios
democraticos e com um ensino que leve em conta a diversidade.

Como foi visto foram criadas politicas publicas, leis e até uma Secretaria para
promover a inclusdo de PcD, e esta ultima foi extinta por interesses desconhecidos,
ou pelo menos que ndo sdo os interesses dos envolvidos no processo educacional
inclusivo.

O que nos leva a pensar sobre essa situacao € que se essas politicas inclusivas
para 0 acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia foram estruturadas nas
escolas e fazem parte da proposta pedagdgica contemplando na estrutura e
organizacdo educacional acessibilidade para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem de todos os alunos.

Também exige refletir se ficou um consenso, por parte dos educadores, de que
esses alunos devem ser incluidos também é de extrema importancia no cendério atual,
pois leva a construcdo de uma nova concepc¢do que atenda a todos sem distin¢éo,
demandando sobre o que ja se conhece sobre as reestruturacdes fisicas, materiais e
metodoldgicas no ambito das escolas e principalmente o desenho de um novo perfil
de professor.

No entanto se pensar em Educacéo Inclusiva escolar ndo se pode esquecer a
necessidade de diferencia-la da Educacdo Especial, é isto que sera tratado no

préximo item.

2.3 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE

Por muito tempo a Educacéo Especial ganhou visibilidade devido ao movimento
de educacéo inclusiva, mas tem sido também alvo de criticas por sua exclusividade e

por ndo promover o convivio entre as pessoas com deficiéncia no ambiente escolar.
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Anteriormente as escolas com educacéo especializada ofertavam materiais,
tecnologia, equipamentos e principalmente professores especializados, enquanto o
ensino regular de ensino ainda precisa ser adaptado e pedagogicamente
transformado para atender o publico alvo da Educacao Especial de forma inclusiva.

A educacéo inclusiva ndo podia continuar a ser confundido com educacao
especial, pois diferentemente do ensino inclusivo, a educacao especial se mostrou em
uma grande variedade de formas que incluem escolas especiais, unidades pequenas
e a integracao das criangas com apoio especializado.

Nesse sentido destaca-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva que define a Educacéo Especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,
p. 16).

A acado da Educacédo Especial € transversal, pois permeia todos 0s niveis -
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e educagéo superior, bem como
as demais modalidades - educacéo de jovens e adultos e educacgao profissional.

Nessa Politica a Educacdo Especial apresenta-se como um suporte para a
educacao inclusiva, assim vem sendo definida no Brasil segundo uma perspectiva
mais ampla, que ultrapassa a concepcao de atendimentos especializados, tal como
vinha sendo a sua marca nos ultimos tempos. Passa a ser o parametro para as acdes
inclusivas no pais e melhor definindo-a.

Uma das inovacdes trazidas pela Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) é o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), um servico da educacéo especial, regulamentado pelo Decreto n° 6.571/2008.

De acordo com este Decreto o AEE:

[...] identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade,
gue eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas.

[...] complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos
sistemas de ensino.

[...] n@o se confunde com reforgo escolar. Esse atendimento tem funcdes
préprias do ensino especial, as quais ndo se destinam a substituir 0 ensino
comum e nem mesmo a fazer adaptacBes aos curriculos, as avaliagcdes de
desempenho e outros (BRASIL, 2008).
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AEE é realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico
denominado Sala de Recursos Multifuncionais (SRM’s). Portanto, € parte integrante
do Projeto Politico Pedagogico da escola.

Sao atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos publico alvo da
Educacéo Especial, conforme estabelecido na Politica Nacional de Educacgéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008 (Quadro 2).

QUADRO 2: Alunos publico alvo da Educacao Especial

Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigBes com as demais pessoas
(BRASIL, 2008, p. 2).

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam alteracdes
qualitativas das interagbes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil (BRASIL, 2008, p. 2).

Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que demonstram potencial elevado em
gualguer uma das seguintes &reas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e

realizacéo de tarefas em areas de seu interesse
Fonte: BRASIL (2008, p.2).

Com a Politica Nacional a Educacao Especial ganha destaque ndo sé com
modalidade de ensino, mas, também como area de conhecimento, ou seja o professor
ndo s6 tem que atuar com alunos publico alvo da Educacéo Especial, mas precisa
conhecer cientificamente sobre o assunto.

Nesse contexto entdo quem cria as estratégias para ensinar um estudante
com sindrome de Down: o professor de sala ou o profissional do AEE? Quem adequa
as atividades de um aluno com deficiéncia intelectual? O conhecimento da LIBRAS é
obrigatério para o professor do ensino regular? Na hora da avaliagdo: quem atribui
nota? Os dois. Nesses casos, a responsabilidade pelo planejamento pedagdégico é
tanto do professor de sala de aula quanto da sala de recursos multifuncionais (SRM's),
ambos devem estar apoiados pela coordenacéo pedagogica.

Embora o documento afirme que cabe ao AEE a elaboragao e implementacéo
de recursos pedagdgicos esses ndo podem se confundir com as atividades de sala de

aula. As atividades da Educacao Especial ndo sdo voltadas para o conhecimento
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escolar. Fica mais clara quando os documentos delimitam o AEE os “programas de
enriguecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacao e sinalizacao e tecnologia assistiva” (BRASIL, 2008, p. 11).

No Brasil, 0 Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido pela Portaria n° 142,
de 16 de novembro de 2006 no ano de 2007 propde 0 seguinte conceito para a
tecnologia assistiva:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2007, p.3).

Um dos focos do trabalho do CAT foi conceituar, propor uma terminologia
adequada, pesquisar e propor classificacbes e modelos para o0s sistemas de
prestacao de servigos em Tecnologia Assistiva (TA).

Para complementar foi publicada as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial, Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 que institui Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacédo Basica, modalidade

Educacao Especial o qual em seu art. 1° define:

Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicBes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, p.1).

Essa medida contribui, mas, ndo vem resolvendo, jA que ndo basta esse
complemento para a educacao dos alunos, uma vez que ainda existem caréncias,
como a falta de professores capacitados/qualificados no ensino regular, a ver no
préximo item.

A perspectiva de uma escola inclusiva, sugere entéo a busca de uma formagéao
docente efetiva e eficaz, dentro de uma pratica pedagogica que va de encontro com
as diferencas, e que resgate o entendimento do percurso educacional realizado por
estas pessoas, 0 que garantird adocdo de metodologias que facilitem o acesso as

propostas curriculares?


http://portal.mj.gov.br/corde/arquivos/doc/PORTARIA%20institui%20comit%C3%AA%20de%20ajudas%20t%C3%A9cnicas%20-%20revisada31.doc
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A Educacéo Especial como modalidade de ensino ainda esta se difundindo no
contexto escolar. Para que se torne efetiva, precisarao dispor de redes de apoio que
complementem o trabalho do professor.

Para tal a Educacao Especial surge como area de conhecimento por meio de
pesquisas que produz conhecimento sobre politicas de educacéo especial apoiada no
principio de condi¢des necessarias para a oferta de educacédo de qualidade para todos
os alunos; a inclusdo demanda corpo docente qualificado, expresso pela formacao de
professores capacitados e professores especializados, no entanto devem ser
implementadas flexibilizacbes e adaptacdes curriculares que atendam as
caracteristicas especificas das distintas deficiéncias; e devem ser criados servigos de
apoio pedagodgico, para desenvolver atuacdo colaborativa entre o professor regente
de classe e o professor especialista.

Tal andlise nos levou a afirmar que a producdo de conhecimento nesta area
necessita avancar ndo s6 em termos do impacto sobre as préaticas correntes de
educacao especial — que produz resultados, tal como afirma Skrtic (1996), mas aos
fundamentos tedricos que tém norteado essas praticas durante toda a historia da
educacdo especial na sociedade moderna, calcados exclusivamente na biologia e
psicologia.

2.4 FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

E notorio que os professores esperam por uma formacéo que Ihes ensinem a
dar aulas para os alunos com deficiéncia, ou seja, anseiam por uma formagéo que
lhes permita aplicar atividades pedagdgicas que garantam a solucao dos problemas
gue presumem encontrar em salas de aula inclusivas.

Essa é uma concepcdo equivocada do que € a formacdo para a incluséo
escolar. Autores como Mantoan retratam afirma que agbes precisam ser
concretizadas com urgéncia, no caso para a formacao do professor capacitado para
ensinar numa perspectiva inclusiva.

Mantoan afirma o seguinte: “[...] s&o os alunos com deficiéncia que frequentam
as escolas, que estdo impondo a nds, professores, uma reflexdo mais séria acerca de
nossa concepgao de escola e de nossas praticas pedagogicas” (MANTOAN, 2008, p.
79).
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Na educacéo inclusiva, todos tém direito ao mesmo curriculo e a0 mesmo
conjunto de saberes. Por isso, 0 responsavel por todos os estudantes, com ou sem
deficiéncia, € quem faz o planejamento para todo o grupo: o professor da sala comum.
Mas essa tarefa pode — e deve — ser compartilhada. Quando o docente da sala de
recursos participa, ele tem a oportunidade de propor atividades ao colega da sala
comum considerando os interesses e as necessidades de cada aluno com deficiéncia,
identificar possiveis barreiras a aprendizagem desses alunos e apontar estratégias
para oportunizar a todos.

Considerando o referencial tedrico da pedagogia Historico-Critica postulada por
Saviani quando o professor assume o papel de mediador pedagdgico, torna-se
provocador, contraditor, facilitador, orientador, unificador do conhecimento cotidiano e
cientifico de seus alunos, assumindo sua responsabilidade social na construcao/
reconstru¢cdo do conhecimento cientifico das novas geracdes, em funcdo da
transformacao da realidade.

Estudos e pesquisas tém demonstrado as dificuldades dos professores em
adotar o perfil da pedagogia Histérico-Critica em funcdo do despreparo em contetudo
especificos, principalmente numa proposta inclusiva, j& que a graduagdo ndo tem
contemplado estes conteudos em sua formacao. A aprendizagem significativa envolve
NAo apenas 0S processos cognitivos, mas também as relacdes subjetivas e objetivo-
sociais dos alunos, no contexto em que vivem.

Em sintese, embora varios documentos normativos que versem sobre a
Educacdo Especial enfatizar a necessidade de capacitacdo dos docentes para a
educacéo inclusiva, mais uma vez, no cenario educacional brasileiro, o discurso se
distancia da pratica.

Lembrando que as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Especial, a LDBEN
em vigéncia (Cap.V) e a Resolugdao CNE/CEB, n° 2 de 11/09/2001, explicitam a
necessidade de os professores serem capacitados para trabalharem com esses
alunos.

Como ja foi dito anteriormente, a LDBEN n°®9.394/96 determinou que 0s alunos
com deficiéncia deveriam contar com professores especializados para o atendimento
de suas necessidades especificas e também com professores do ensino regular
capacitados (BRASIL, 1996).

Sobre a formacdo docente do professor do ensino regular pouco tem se

falado, o professor, como organizador da sala de aula, guia e orienta as atividades
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dos alunos durante o processo de aprendizagem para aquisicdo dos saberes e
competéncias numa perspectiva inclusiva.

Com relacéo a atuacéo do professor inclusivo Mantoan afirma o seguinte:

O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferenca em favor de uma
suposta igualdade do alunado — tdo almejada pelos que apregoam a
homogeneidade das salas de aula. Ele esta atento aos diferentes tons das
vozes que compfem a turma, promovendo a harmonia, o dialogo,
contrapondo-as, complementando-as (MANTOAN, 2015, p. 79).

Na sala de aula inclusiva, considera-se que 0s conteudos escolares sao
objetos da aprendizagem, aos alunos cabe atribuir significados e construir
conhecimentos e o professor assume a funcdo de mediar esse processo, tendo
autonomia para selecionar, suprimir e inserir contelldos quando necessario apoiando
e resolvendo conflitos cognitivos quando necessario, é nesta perspectiva que iremos

fundamentar a nossa pesquisa.



47

3 HISTORICIDADE DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

Ao analisar a historia, em especifico no Brasil, por muito tempo, os professores
de Educacao Fisica associaram sua praxis pedagoégica com a preparacao fisica ligada
a saude da pessoa. A intencdo era criar habitos de saude na populacdo, que seriam
transmitidos hereditariamente aos seus descendentes. “Era esta teoria, juntamente
com a dos interventores sociais, que basearia 0 higienismo intervencionista. Que
objetivava a democratizagdo da Saude e Educagao para melhorar a raga” (GOIS,
2000, p.128).

A Educacéao Fisica no Brasil como disciplina possui a sua origem por volta da
metade do século XIX, sendo este o periodo do Brasil Império, onde existiam leis que
incluiam a ginastica na matriz curricular de ensino dos alunos.

Apenas na década de 1990 que a atividade fisica obtém um status mais amplo
na sociedade, até se tornar o que conhecemos atualmente. Foram diferentes papéis
ao longo dos anos até chegar ao componente curricular, no entanto, as caracteristicas
do curriculo deste componente estavam interligadas as questbes politicas e
econdmica desta época. De acordo com Castellani Filho (2013):

[...] passamos a admitir como verdadeira a premissa de ter sido de
competéncia da Educacéo Fisica, ao longo de sua historia, a representagéo
de diversos papéis que, embora com significados préprios ao periodo em que
foram vividos, corroboraram para definir lhe uma consideravel coeréncia na
sequéncia de sua atuagdo na pec¢a encenada (CASTELLANI FILHO, 2013, p.
11).

A ideia era homens e mulheres fortes, sadios desenvolvendo atividades
fisicas diferenciadas, pelo fato de meninas ndo terem contato fisico com meninos
diferentes, uma geracao livre de doencas, em meados dos anos 30 era assim que era
vista a Educacéo Fisica. Ainda nesta época a tendéncia militarista tinha forca no pais
devido as ideologias nazistas e fascistas, dando forma a concepg¢ao higienista. O
contexto educacional sofreu influéncia do positivismo apregoado dentro das
instituicbes militares, na tentativa de alcancar a ordem e o progresso, viam a
necessidade de formar individuos fortes e saudaveis que pudessem lutar pelos
interesses do pais e eram esses 0s ideais propagados dentro do contexto
educacional.

Ambas as concepgbes higienista e militarista da Educagdo Fisica

consideravam a Educacdo Fisica como disciplina essencialmente prética,
ndo necessitando, portanto, de uma fundamentacgéo teérica que lhe desse
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suporte. Por isso, ndo havia distingdo evidente entre a Educacao Fisica e a
instrucéo fisica militar (DARIDO, 2003, p. 02).

Posteriormente a Educacéo Fisica escolar € assumida pelo militarismo, com os
militares & frente da formacdo em nivel superior destes novos profissionais da
Educacdo Fisica, “a influéncia militar na area reside nos métodos ginasticos, na
formacdo dos primeiros instrutores, na énfase na disciplina, dos valores fisicos”
(GOIS, 2000, p.168). Com isso, as expectativas que foram criadas em torno desses
momentos historicos, sempre buscaram responder justamente a importancia desta
disciplina na escola para promover a saude, ainda que tivesse que excluir os menos

aptos.
3.1 EDUCACAO FiSICA ESCOLAR - EFE

Pode-se dizer que nessas duas tendéncias iniciais da Educacéao Fisica a base
curricular partia do pensamento de individuos sadios e fortes que pudessem defender
a patria. Nao havia por parte da escola a preocupacao de se formar individuos que
pudessem ter autonomia critica para enxergar os problemas existentes no meio o qual
estavam inseridos, se preocupavam apenas com o fisico. Conforme corrobora o
Castellani Filho (1992, p.28): Tais acontecimentos foram decisivos no processo de
exclusdo sofrido pelos alunos que eram “incapazes” de praticar as atividades
propostas nas aulas de educacao fisica, especialmente os alunos com algum tipo de
deficiéncia.

A primeira referéncia em textos constitucionais a Educacéo Fisica se deu
apenas em 1937, na qual a incluiu no curriculo como pratica educativa obrigatéria e
ndo como disciplina curricular (BRASIL, 1997). Até essa época, 0s instrutores
formados pelas instituicGes militares € que eram os profissionais de Educacéo Fisica
atuantes dentro das escolas (CASTELLANI FILHO, 1992).

A primeira escola civil de formacao de professores de Educacéo Fisica foi a
Escola Nacional de Educacéao Fisica e Desportos criada em 1939 na Universidade do
Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro (BRASIL, 1939).

A educacéo, na década de 60 tinha o modelo tecnicista e sofrendo influéncia
do regime militar a Educacao Fisica ganhou um caréater de atividade pratica voltada
para o desempenho técnico e fisico do aluno. Em 70 a filosofia positivista tinha o lema
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ordem e progresso, surgindo outras tendéncias, como a Esportista ganhando espaco
no curriculo escolar e que se mantém fortemente enraizada até os dias atuais.

A Educacéo Fisica nessa época era pautada no rendimento, na selecdo dos
mais habilidosos, no professor centralizador e na pratica voltada para a repeticao
mecanica e exaustiva dos movimentos (MENESES, 2013).

A partir da década de 80 surgiram os chamados “Movimentos Renovadores”
da Educacéo Fisica, sofrendo uma crise de identidade passa a sofrer uma crise de
identidade, ndo se reconhecia mais apenas como carater técnico e fisico, comecam a
acreditar que tinha muito mais a ser aprendido que ndo fossem apenas biolégicos,
mas também os aspectos humanos e sociais.

A partir dai outras preocupacdes surgiram, tirando o foco da valorizacdo da
Educacdo Fisica de alto rendimento trazendo o enfoque para o conhecimento
cientifico, como por exemplo, o desenvolvimento psicomotor do aluno, a natureza da
area quanto aos objetivos, conteldos e pressupostos pedagdgicos, a abertura de
mestrado na area, a Educacéo Fisica para ser ciéncia da motricidade humana, dentre
outros (DARIDO, 2003).

Como reflexo dessa crise de identidade, em oposicdo as tendéncias da
Educacdo Fisica disseminadas ao longo do século XIX, com os Movimentos
Renovadores, surgiram varias abordagens na tentativa de romper com a vertente
tecnicista, esportivista e biologista, ou seja, a EFE assumia um outro Viés,
principalmente no que diz respeito ao curriculo dessa disciplina.

De acordo com Darido (2003) outras abordagens de relevante papel na
construcdo do pensamento pedagdgico nacional surgiram como a dentre elas a dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

A acao docente fundamentada nas diretrizes curriculares ndo deixa de ter uma
confusdo no curriculo, partem sempre de uma determinada concepcédo pedagogica a
ser adotada, € possivel perceber até os dias atuais uma mistura dessas varias
abordagens tornando complexo o cotidiano escolar e a aplicacdo das aulas de
Educacéo Fisica em especifico ao se tratar da formagéo docente para atender as PcD.

A Educacado Fisica Escolar surge entdo a partir de ideologia estatal, que
buscava atingir na escola uma camada da populacdo que nao tinha acesso aos
requisitos basicos de higiene, uma vez que o objetivo inicialmente era criar individuos

sadios para fortalecer o ideal de ordem e progresso positivista que o pais adotara
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como lema, néo era diferente no militarismo, periodo em que muitos individuos foram
treinados, tanto para a guerra, quanto para a pratica desportiva.

Tais acontecimentos foram decisivos no processo de exclusédo sofrido pelos
alunos que eram “incapazes” de praticar as atividades propostas nas aulas de
Educacéo Fisica, especialmente os alunos com algum tipo de deficiéncia.

No entanto, esta concepcao da educacéo fisica foi ultrapassada, para Selbach
(2010) Educacéao Fisica € muito mais que levar o aluno se reconhecer fisicamente,
bem como seus colegas, sem qualquer discriminacao.

Para Selbach (2010) Educacéo Fisica:

[...] € uma area de aprendizagem que busca ampliar uma vis&o bioldgica da
pessoa humana para eu mais amplo autoconhecimento, como também um
trabalho que, incorporando as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais
dos alunos procura leva-los a sensivel progresso em sua condi¢éo pessoal e
nos esquemas de relacionamento com seus colegas e professores...[...]
instrumento de aprimoramento pessoal ha medida em que leva os alunos a
conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar diferentes manifestacdes de cultura
corporal, reconhecendo e valorizando diferencas no desempenho, linguagem
e expressividade e, desta forma, ampliando a visdo pluralista sobre o que
distingue a espécie humana de outras espécies animais [...] (SELBACH,
2010, p. 36, 37).

Nesse contexto para quem ensina Educacao Fisica, seja qual for a condicéo
social ou cultural do aluno, é a busca da eficiéncia (técnica) e da satisfacdo (prazer e
alegria) como aspectos simultaneos e complementares que devem coexistir, sem que

sejam, necessariamente, decorrentes um do outro.

3.2 EDUCACAO FiSICA ADAPTADA E A IMPORTANCIA DO
PROFESSOR NO PROCESSO DE INCLUSAO

Considerando o que ja foi visto no item anterior a inclusdo de alunos com
deficiéncia na Educacdo Fisica é complexa na sua historia, a Educacdo Fisica no
Brasil do século XIX e inicio do século XX, estava voltada para formar individuos fortes
e saudaveis, deixando de lado os corpos ‘doentes’, gerando com isso uma forma de
excluséo.

Ao se fazer uma excursao histérica pela Educacéo Fisica, Mazini et al (2009)
relatam que fica nitido o quanto que as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram

sistematicamente excluidas das atividades da Educacéo Fisica Escolar. Percebe-se
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que as primeiras possibilidades de educacao formal foram oferecidas através de um
sistema educacional segregativo.

Oficialmente a Educacao Fisica adaptada surgiu nos cursos de graduacao
através da Resolucdo 3/87 do Conselho Federal de Educacéo, esta que prevé e
orienta a atuacdo do professor de Educacdo Fisica para com a pessoa com
deficiéncia. Entretanto, sabe-se que, muitos profissionais de Educacéo Fisica ainda
atuantes nas escolas ndo receberam em sua formacdo conteudos e/ou assuntos
pertinentes a Educacéo Fisica Adaptada ou a Incluséo.

Considerando o principio da inclusdo cabe também ao professor de Educacéo
Fisica a tarefa de incluir alunos com deficiéncia na escola, uma vez que estas ha muito
sao discriminadas pelo preconceito que cria ainda mais dificuldade de acesso destas
as escolas, ja que estes sdo muitas vezes vistos como doentes e incapazes, que sO
atrapalham. Essa condi¢cédo desvantajosa estabelece na sociedade um sentimento de
caridade e assisténcia social, 0 que acaba por afastar a real condi¢éo que € do direito
social adquirido por meio da justica e da promocao igualdade social e incluindo assim
o direito a educacao.

No que diz respeito a Educacdo Fisica, as oportunidades de movimento,
adequadas as caracteristicas e necessidades dos alunos, sdo fundamentais para seu
desenvolvimento global. E através do movimento que o ser humano se relaciona com
0 meio ambiente para alcancar seus objetivos.

O professor de Educacao Fisica entdo deve ter conhecimento do perfil de seus
alunos com ou sem deficiéncia, que se pergunte ao aluno a sua opinido acerca do que
gosta, do que quer fazer antes de afasta-lo ou exclui-lo de alguma atividade proposta
com a intencdo de protecdo de imaginar gue o0 mesmo nao seja capaz de realizar tal
tarefa. Desta forma ha necessidade de formacédo dos professores para aquisicdo

destes conhecimentos.

3.3 O CURSO DE EDUCACAO FISICA DO CAMPUS BOA VISTA DO
INSTITUTO FEDERAL DE RORAIMA

O Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR)
vivenciou, durante sua existéncia, varias mudancas, assim como outras instituicoes

de ensino do Pais.
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Essas mudancas se dividem em cinco etapas: Escola Técnica de Roraima
integrante da rede de ensino do Territério Federal de Roraima, Escola Técnica de
Roraima integrante do sistema de ensino do Estado de Roraima, Escola Técnica
Federal de Roraima, Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica de Roraima e Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima.

Em 1994 a entdo Escola Técnica Federal de Roraima (ETFRR) implantou o
primeiro curso de Magistério em Educacao Fisica, como um curso profissionalizante
de nivel médio. Ainda que essa formacédo fosse a nivel técnico, foi a partir da
implantagéo desse curso que a EF do Estado passou a constituir-se como um marco
histérico e a ganhar espaco antes dominado por ex-atletas de sucesso.

Em 2002, o ETFRR, por meio de decreto federal, passou a ser Centro Federal
de Educacao Tecnoldgica (CEFET) o que permitiu no estado um avanco na educacao
bésica, técnica e superior. O CEFET foi a primeira instituicéo local a implantar o Curso
de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, com processo seletivo aberto em 2003
para o ano letivo de 2004. No ano de 2008, ocorreu a transformacéo do CEFET em
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR).

Hoje a instituicdo conta com estrutura multicampi4 composta pela Reitoria
e cinco campi: Amajari, Avancado Bonfim, Boa Vista, Boa Vista Zona Oeste, Novo
Paraiso. Possui em seu quadro 664 servidores efetivos, entre técnicos administrativos
e docentes. O IFRR oferta cursos de nivel basico, técnico e superior (Bacharelado e
Licenciatura).

No Campus Boa Vista séo ofertados 11 (onze) cursos de graduacéo, conforme
0 Quadro 1.

QUADRO 3: Cursos de graduacédo do CBV

CURSOS ESPECIFICACAO QUANTIDADE
Tecnologia em Gestdo Hospitalar, Tecnologia em 4
Cursos superiores de | Saneamento Ambiental, Tecnologia em Andlise e
Tecnologia Desenvolvimento de Sistemas e Tecnologia em Gestdo de
Turismo
Cursos de | Licenciatura em Educacdo Fisica, Licenciatura em 4
Licenciatura Ciéncias Biolégicas, Licenciatura em Matematica e
(modalidade Licenciatura em Letras: Espanhol e Literatura Hispanica).
presencial)

4 Terminologia utilizada as universidades que se dividem em varios campi, ou seja, em varias unidades.
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Educacéo a Distancia | Licenciatura em Letras: Espanhol e Literatura Hispénica, 3
— EAD Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Ciéncias
Biologicas
TOTAL 11

Fonte: Departamento de Graduag&o/IFRR, 2019

Cada curso de graduacdo do CBV/IFRR possui coordenacfes ligadas
diretamente ao Departamento de Graduacéo (DEG), as quais realizam a organizagao
administrativa e pedagdgica do curso.

No proximo tépico mostraremos com maior especificidade o Curso de
Licenciatura em Educacédo Fisica na modalidade presencial e sua organizacao no

Campus Boa Vista.

3.1.1 O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica no Instituto Federal de
Roraima e a formacao docente

O Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica presencial foi implantado em
fevereiro de 2004 no regime de funcionamento: Regular e diurnamente (matutino e
vespertino.

De acordo com o Plano Pedagdgico (PPC) do Curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica (CLEF/2012) a oferta deste Curso deu-se tendo em vista a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN 9.394/96, que em seu artigo 26,

paragrafo 3° definiu:

A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatério da educacado béasica, sendo sua prética facultativa ao
aluno: | — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas. Il —
maior de trinta anos de idade. Ill — que estiver prestando servigo militar inicial
ou que, em situacao similar, estiver obrigado a pratica da educacéo fisica. VI
— que tenha prole (BRASIL, 1996, p.26).

Dessa forma reconheceu a importancia da Educacdo Fisica para o
desenvolvimento humano e a formacdo da cidadania, quando determinou que a
mesma € um componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, sendo alterada
pela Lei 10.328/2001 tornando esse reconhecimento mais evidente, quando o novo
texto ficou assim expresso: "A Educacao Fisica, integrada a proposta pedagodgica da
escola, € componente curricular obrigatério da Educagdo Baésica, ajustando-se as
faixas etarias e as condi¢cdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos
noturnos” (grifo nosso) (RORAIMA, 2018, p.13).
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De acordo com o PPC do Curso de Educacéo Fisica o profissional:

A atuacdo do profissional de Educacdo Fisica junto a essas instituicdes,
orgéos, ou entidades, é variada no contexto do rol de atividades inerentes a
intervencdo do profissional de Educacédo Fisica. Assim, sdo requeridas,
desde atividades formais relacionadas ao desenvolvimento do componente
curricular Educacéo Fisica, atividades relacionadas & incluséo social através
de acles recreativas e de lazer, até atividades relacionadas as diferentes
manifestacbes desportivas e de movimento humano - ginastica, exercicios,
jogos, etc. (RORAIMA, 2018, p 13).

Para Mantoan (2008, p.81) “[...] investir na formac&o do professor é tarefa
bastante complexa, porque, além da fundamentacédo tedrica, envolve o desafio da
reflexdo sobre a pratica cotidiana e, em decorréncia disso, a necessidade da
mudanga, [...]".

Essa mudanca € a quebra dos velhos paradigmas (exclusédo, segregacao e
integracado), para que ocorra a inclusao de fato, que deve ser construida coletivamente
no espaco escolar. Uma nova postura com novos conhecimentos surge por meio da
formacdo inicial.

Com relacéo a formacdo Névoa afirma o seguinte:

E preciso fazer um esforco de troca e de partilha de experiéncias de
formacao, realizadas pelas escolas e pelas instituicdes de ensino superior,
criando progressivamente uma nova cultura da formacdo de professores
(NOVOA, 1992, p.19).

Autores como Noévoa (1992) e Mantoan (2008) coadunam no sentido que o
professor tem papel importante e fundamental por uma nova postura profissional para
as mudancas necessarias no ambito da escola. Entende-se que essa postura €
universal para todos os professores, na Educacdo Especial independentemente de
estes estarem como professor da sala de aula ou como professor especialista em
Educacao Especial que atua nas Salas de Recursos Multifuncionais, espa¢o dentro
das escolas, no apoio ao publico alvo da Educacdo Especial e também com
professores das salas comuns.

Para Mantoan a formacéo docente deve ser desenvolvida de forma auténoma
e livre do controle da instituicdo de ensino, independe de formacéo especifica, desta
maneira o professor pode selecionar e suprimir (quando necessario) conteudos,
escolher metodologias, adequar/adaptar atividades pedagoégicas a seus educandos
de acordo com suas dificuldades e necessidades (MANTOAN, 2008).
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Concordando com Mantoan acredita-se que para que inclusdo de fato aconteca
deve ser conciliada a formacdo na &rea da Educacdo Especial que atende as
necessidades educacionais especiais do aluno publico alvo da Educacéo Especial.

Nessa perspectiva a inclusdo acontece, mas é entendido que para nao deixar

ninguém fora do sistema escolar o proprio sistema terd que sofrer transformacdes

para se adaptar as particularidades de todos os alunos. (MANTOAN, 1997).

Entre os pontos especificados, o art. 58. § 1° da LDBEN 9394/96 diz que,
sempre que for necessario, havera servicos de apoio especializado para atender as
necessidades peculiares de cada aluno com necessidades educacionais especiais.
Por exemplo, em uma classe regular com um aluno surdo, que além do Tradutor-
Intérprete, necessite de um professor de apoio que saiba LIBRAS para auxilid-lo em
todas as disciplinas.

Porém, nao € isso que é verificado na realidade. Bueno (1997) apud Retondo
e Silva (2008) explicam que:

[...] de um lado, os professores do ensino regular ndo possuem preparo
minimo para trabalhar com criancas que apresentem deficiéncias evidentes
e, por outro, grande parte dos professores do ensino especial tem muito
pouco a contribuir com o trabalho pedagogico desenvolvido no ensino regular,
na medida em que tém calcado e construido sua competéncia nas
dificuldades especificas do alunado que atendem (RETONDO; SILVA, 2008,
p.28).

Essa realidade foi vivenciada na Escola Especial do municipio de Boa Vista
uma experiéncia impar, que evidentemente ndo ocorreu sé no estado de Roraima,
mas, em muitas escolas de ensino regular no pais, que foi: a dificuldade de matricular
os alunos com deficiéncia vindos das escolas e centros especiais no ensino regular.

Houve grande resisténcia por parte das escolas, principalmente, pelos
professores do ensino regular que alegavam néo estarem preparados para receber
tais alunos. A auséncia de qualificacdo/capacitacdo dos professores foi uma
“desculpa” naquele momento.

Essa experiéncia traz inquietagcées no que discerne o discurso e a praxis dos
professores em relacdo ao processo educacional inclusivo de alunos com deficiéncia
até os dias atuais. Nesse sentido Carvalho (2009, p.165) afirma que: “[...] a formagao
inicial de nossos professores precisa ser repensada [...]. Com essas observacoes
espero ter ressaltado a impropriedade da dicotomia entre a educagéo e a educacéo

especial’.
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Entende-se que para que ndo haja a separacao da Educacao Especial da
Educacéo, é necessario que emerja pesquisas sobre a formacgéo de professores na
Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

Mantoan afirma o seguinte: “[...] sdo os alunos com deficiéncia que frequentam
as escolas, que estdo impondo a nés, professores, uma reflexdo mais séria acerca de
nossa concepgao de escola e de nossas praticas pedagogicas” (MANTOAN, 2008, p.
79).

Dessa forma o professor, enquanto articulador do processo ensino
aprendizagem precisa refletir e compreender as mudancgas ocorridas, pois, interferem
diretamente na sua pratica pedagogica e, consequentemente, na sua formacao

docente.
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4. CONTEXTO DA PESQUISA E PERCURSO METODOLOGICO

Esta sesséo apresenta o percurso metodologico para a consecucao e alcance
dos objetivos desta pesquisa, destacando todos 0s passos e etapas envolvidas neste
processo.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Roraima — IFRR, no Campus
Boa Vista (CBV), com os graduandos do Médulo VII — Educacgéo Especial do Curso
de Licenciatura em Educacédo Fisica e através da analise do Plano Pedagdgico de
Curso de Educacéo Fisica vigente no ano de 2019.

A partir da analise dos documentos disponibilizados pelo Campus Boa Vista,
especificamente o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI 2019-2023 do IFRR
tivemos o perfil deste Campus.

Optou-se por realizar a pesquisa no CBV tendo em vista o local onde eu, a
pesquisadora, atuo como professora nos Cursos de licenciatura, em especifico nesta
pesquisa o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, ministrando os seguintes
componentes curriculares (disciplinas): Braille, Libras e Educacdo Especial na

perspectiva da Inclusdo, e também o Uunico Campus que oferta o referido curso.

FIGURA 1: Entrada do Campus Boa Vista/IFRR

Fonte: Santos (2019)

O Curso de Educacéao Fisica do CBV/IFRR possui um total de 27 professores
lotados, sendo 15 professores de Educacéao Fisica e 12 de outras areas de formacao
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atuando no Curso de Educacéo Fisica. Entre os 27 professores, 01 exerce a funcéo
de Coordenador. A Coordenacao é vinculada ao Departamento de Graduacao (DEG).
O PPC do Curso de Educacéo Fisica do CBV/IFRR possui 8 (0ito) médulos em

sua matriz curricular, apresentados no Quadro 4.

QUADRO 4: Graduandos do Curso de Educacéo Fisica/IFRR semestre 2019.2

MODULO | TURNO | QUANTIDADE DE ALUNOS
MATRICULADOS

Médulo | Vespertino 35
Mddulo I Matutino 29
Médulo Ill | Vespertino 25
Mddulo IV Matutino 24
Médulo V Vespertino 29
Mddulo VI Matutino 29
Médulo VII | Vespertino 28
Mddulo VIII | Matutino 15

Total 214

Fonte: Coordenacao de Educacéo Fisica/IFRR, 2019

Sendo que como critério para definir quem participaria da pesquisa foram: a)
ser graduando do Modulo VII - Educacdo Especial do curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica matriculados no semestre 2019.2; b) ndo possuir nenhuma
pendéncia nos setores do IFRR; c) ter disponibilidade para participar da pesquisa.

Da populacéo de 28 (vinte e oito) graduandos do Curso de Educacéo Fisica do
CBVI/IFRR, definiu-se uma amostra de 12 (doze) graduandos que se dispuseram a
participar de forma espontanea, para responderem 0s questionarios.

Para a identificacdo de cada participante foi utilizada a denominacdo G1, G2,
G3, G4, G5, G6, G7, G8, G9, G10, G11 e G12 usando somente o género masculino
para manter o anonimato dos sujeitos da pesquisa. Todos 0s participantes assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE D), o qual foi
cadastrado na Plataforma Brasil, apreciado e aprovado pelo Conselho de Etica em
Pesquisa da UERR sob n° 3.842.514.

Para fazer a analise do PPC do Curso de Educacao Fisica do IFRR optou-se
por utilizar a metodologia de Analise de Contetudo de Bardin (2011), onde é feita a
analise das subcategorias e das categorias que emergiram no processo e Sao
destacados os referenciais tedricos que ajudam a desvelar e compreender 0 processo
de formacao inicial de professores e a relagéo no contexto do professor na perspectiva

da Educacéo Inclusiva.
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Na analise de conteudo foram seguidos seguintes os passos: 1) pré-analise, 2)
exploragédo do material e 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.

Na fase de pré-analise foram organizados os dados. Num segundo momento,
realizando a exploracédo do material foram definidos que dados seriam relevantes para
responder a pesquisa, interpretando-os de forma subjetiva, porém sistemética. O
Quadro 5 apresenta os resultados construidos ap6s o processo de analise.

QUADRO 5: Resultados da Analise de Contetido do Projeto Pedagdégico do Curso de Educacéo Fisica
do IFRR

SUBCATEGORIAS CATEGORIA

Objetivo do curso
Perfil do egresso
Area de atuacéo do Licenciado em Educacdo Fisica | Conhecendo o curso
Formacéo Geral
Formagéo Pedagégica e Salde Maédulos do PPC de Educa(;éo Fisica do IFRR
Formacao Especifica

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC, 2020.

Nas proximas secdes do texto cada uma das 3 (trés) categorias € apresentada
em um quadro, o qual retne as unidades de contexto, de registro e as subcategorias.
Em seguida, apresenta-se a descricdo de cada categoria e a sua andlise

No segundo momento da pesquisa foi aplicado aos graduandos dois
instrumentos sendo: a questao problematizadora e o questionario (perguntas abertas
e fechadas). Os instrumentos foram aplicados aos participantes, graduandos do
Médulo VII- Educacao Especial do Curso de Educacéo Fisica do CBV/IFRR em 2
(dois) momentos distintos.

O primeiro momento, ao término das disciplinas tedricas, aplicou-se a questao
problematizadora apresentada no APENDICE A, a mesma faz uma afirmagéo sobre a
Politica Nacional da Educacgao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva para
desvelar qual a importancia das disciplinas tedricas do Médulo VIl para a futura pratica
docente dos graduandos. Na sequéncia aplicou-se o questionario do APENDICE B ao
término do Estagio Supervisionado IV (praticas), as questdes foram estruturadas para
discutir e atender os objetivos especificos da pesquisa.

A questédo problematizadora e o questionario foram aplicados coletivamente no
més de fevereiro a margo de 2020, no Campus Boa Vista do Instituto Federal de

Roraima.
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Aos participantes foram asseguradas algumas garantias éticas, como por
exemplo, a preservacao das suas identidades; a liberdade de sua participacao, o sigilo
e a confidencialidade das informacg0@es, garantias essas formalizadas através do TCLE
(APENDICE D), constantes no projeto e aprovado no Comité de Etica da UERR sob
parecer n° 3.842.514.



61

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta sessdo tem como propésito apresentar as interpretacdes sobre as
andlises dialeticamente investigada. A estrutura desta sessdo é pautada no modelo
apresentado pela Professora Dr® Enia Maria Ferst® na sua tese “Relacdo CTS no
contexto da formacdo inicial de professores no Curso de Pedagogia (2016)” para a
anélise do PPC do Curso.

De forma sistematica, exibiremos inicialmente a interpretacao reflexiva sobre
o PPC de Educacéo Fisica do Campus Boa Vista/IFRR e em seguida, avancaremos
para as interpretacdes das respostas dos discursos da questdo problematizadora e
do questionario dos pesauisados, graduandos do Maodulo VII, respeitando as
particularidades. Dos excertos da questédo problematizadora e do questionario surgem
as sinteses que respondem a questao central desta pesquisa simbolizando os anseios
dos graduandos em atuar como o publico alvo da Educacao Especial na perspectiva

da Educacéo Inclusiva.

5.1 ANALISE DE CONTEUDO NO PPC DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA DO
IFRR

5.1.1 Categoria: Conhecendo o Curso

Na categoria “Conhecendo o Curso” mostra as subcategorias e o que se propde o
Curso desde o primeiro PPC ja tinha mdédulo especifico para a Educacéo especial.
As subcategorias: objetivo do curso, perfil profissional do egresso e area de atuagao
do licenciado em Educacao Fisica sao apresentadas no Quadro 6.

QUADRO 6: Resultados da Andlise de Contetdo do Projeto Pedagogico do Curso de Educacao Fisica
referente a categoria “Conhecendo o Curso”

CATEGORIA: CONHECENDO O CURSO

Objetivo do curso | Formacao | "Formar professores em Educacao Fisica para atuar na Educacao
Bésica e na modalidade de EJA. [...] - Contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino da Educacéo Fisica, no contexto da Educacéo
Bésica; - Formar profissionais de Educacado Fisica para atender as

5a pesquisadora Dra. Enia Maria Ferst, é professora titular do Programa de Mestrado de Educacéo
da UERR, na disciplina Epistemologia do pensamento educacional brasileiro. Pesquisadora do grupo
de pesquisa: Formacéo de Professores em Psicologia Histdrico-Cultural e Pedagogia Histdrico-Critica.
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necessidades dos sistemas educacionais do estado e dos
municipios; - Contribuir para a melhoria da qualidade de vida da
populagdo, formando profissionais com competéncia na area da
Educacdo Fisica, para prestar servicos a comunidade, com
intervengdes profissionais por meio de diferentes manifestacfes e
expressdes da atividade fisica movimento humano " (p.20).

Perfil profissional

do egresso

Formacgéao

"O Profissional de Educacao Fisica é especialista em atividades
fisicas, nas suas diversas - manifestacdes - ginasticas, exercicios
fisicos, desportos, jogos, lutas, capoeira, artes marciais, dancas,-
atividades ritmicas, expressivas e acrobaticas, musculacao, lazer,
recreacdo, reabilitacdo, ergonomia, relaxamento corporal, ioga,
exercicios compensatorios a atividade laboral e do cotidiano e
outras praticas corporais — [...]" (p. 23).

Area de atuacio
do licenciado em

Educacéo Fisica

"Embora o professor de Educacao Fisica possa atuar em outros
ambientes, o seu campo de atividades especifico € o contexto da
Educagdo Bésica, com o desenvolvimento do componente
curricular Educacgéo Fisica em todas as etapas e modalidades de
ensino, conforme especificagdo a seguir: - Educacdo Infantil; -
Ensino Fundamental; - Ensino Médio; - Educacdo Especial; -
Educacéo Profissional; - Educacéo de Jovens e Adultos. [...] podera
atuar em agfes de prevencdo a saude, de vigilancia sanitaria, de
recuperacao, de inclusdo e promoc¢éo da saude. [...] podera atuar
como gestor, coordenador, planejador, programador, supervisor,
dinamizador, avaliador e executor de trabalhos, programas e
projetos, prestar servicos de auditoria, consultoria e assessoria"
(p.28). [Grifo meu]

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC, 2020.

5.1.1.1 Subcategoria: Objetivos do curso

O PPC do Curso de Educacéo Fisica do IFRR apresenta o objetivo geral de

forma clara e sucinta quanto a formagéo do profissional, como se pode constatar:

"Formar professores em Educacdo Fisica para atuar na Educacdo Basica e na
modalidade de EJA".

Quanto os objetivos especificos tém-se:

[...] - Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino da Educacéo Fisica,
no contexto da Educacgédo Basica; - Formar profissionais de Educacéo Fisica
para atender as necessidades dos sistemas educacionais do estado e dos
municipios; - Contribuir para a melhoria da qualidade de vida da populagéo,
formando profissionais com competéncia na area da Educacao Fisica, para
prestar servicos a comunidade, com intervengdes profissionais por meio de
diferentes manifestacbes e expressdes da atividade fisica movimento
humano (2018, p.20).

No entanto, os objetivos do Curso nao fazem mencdo a formacédo do

profissional com vistas a inclusdo, uma lacuna existente em muitos cursos de

licenciatura espalhados pelo pais, a formacdo do docente fica comprometido tendo

em vista a grande diversidade existente, em especifico o publico alvo da Educacéo

Especial que apresenta muitas especificidades.
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Nesse sentido Carvalho (2009, p.165) afirma que: “[...] a formagéo inicial de
Nossos professores precisa ser repensada [...]. Com essas observacdes espero ter
ressaltado a impropriedade da dicotomia entre a educagao e a educacgao especial’.

O objetivo geral do Curso ndo apresenta em nenhum momento a preocupacao
em formar para a realidade existentes nas escolas da educagéo bésica, realidade das
diferencas e especificidades. A formacdo docente na perspectiva inclusiva € uma
guestdo que enfoca varios aspectos, dentre eles, a compreensdo do que de fato se

ensina e como ensina nas instituicdes de ensino formadoras de professores.

5.1.1.2 Subcategoria: Perfil profissional do egresso

O perfil do egresso apresentado na subcategoria “perfil profissional do egresso”
apresenta caracteristicas relevantes para o profissional de Educacao Fisica exercer
suas atividades com discerne as atividades fisicas e 0 movimento corporal que é sua

atividade principal o qual apresentado no PPC do Curso:

O Profissional de Educacgéo Fisica € especialista em atividades fisicas, nas
suas diversas- manifestacdes- ginasticas, exercicios fisicos, desportos,
jogos, lutas, capoeira, artes marciais, dancas,- atividades ritmicas,
expressivas e acrobéticas, musculacdo, lazer, recreacdo, reabilitacéo,
ergonomia, relaxamento corporal, ioga, exercicios compensatérios a
atividade laboral e do cotidiano e outras praticas corporais — [...]" (2018, p.
23).

No entanto, pode-se perceber que € inexistente a mencdo aos esportes
adaptados, bem como a pratica da Educacéo Fisica escolar na perspectiva inclusiva
para o publico alvo da Educacdo Especial, que deveriam ser citados como uma

habilidade, tendo em vista as especificidades existentes para atuagéo do profissional
com este publico.

5.1.1.3 Subcategoria: Area de atuac&o do licenciado em Educacéo Fisica

A subcategoria “Area de atuaco do licenciado em Educacgao Fisica” o PPC traz
uma gama de possibilidades de atuacéo, inclusive na Educacéo Especial, desta forma

o PPC esclarece que:

[...] dado a extensdo do campo de atividades do profissional de Educacgéo
Fisica expresso nos documentos citados e nas transcri¢bes acima fica claro
gue € impossivel formar um profissional competente para atuar em toda a sua
extensdo, através de um unico curso de formacgédo. Decorre dai, que o campo
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de atividades profissionais inerentes a Educagao Fisica € amplo e comporta
varios profissionais com formacao, competéncias e habilidades especificas,
segundo a delimitacéo de seu perfil profissional (2018, p.24).

Nesse contexto o PPC do Curso de Educacéo Fisica esclarece que o perfil do

profissional formado por este curso sera construido e delineado conforme as
exigéncias do Parecer CNE/CP n° 28/2001, e da Resolugédo CNE/CP n°02/2015.

5.1.2 Categoria: Matriz curricular no PPC do Curso de Licenciaturaem Educacéo
Fisicado CBV/IFRR

Esta categoria mostra a Matriz Curricular no PPC do Curso de Educacéo Fisica

do CBV/IFRR e suas particularidades divididas em maédulos.

QUADRO 7: Resultados da Andlise de Contetdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Fisica
do IFRR referente a categoria “Matriz curricular no PPC do Curso de Educacgao Fisica do CBV/IFRR”

CATEGORIA: MATRIZ CURRICULAR NO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM

EDUCACAO FISICA

Médulo Eixo articulador Obijetivo educacional
“Garantir o conhecimento e dominio dos principios,
Médulo | - | Eundamentos da fundamentos e pressupostos que ~suste_ntam as
teorias de sociedade e de educacdo, visando a
Educacao e | Educagédo e | contextualizacdo da realidade e a intervencdo do
. . profissional como cidadao na defesa da garantia dos
— Sociedade | Teorias de S . ) i
] principios fundamentais de liberdade, igualdade,
8 Sociedade. solidariedade e autonomia (p. 34) “.
3 Garantir o conhecimento e compreensdo dos
& . aspectos biodindmicos do movimento humano, bem
e Moédulo 1l - | Fundamentos de x . o -
S como, da relacdo saude / atividade fisica,
L Educagéo e | Saude, Meio | distinguindo os conceitos béasicos do exercicio e da
. . aptidéo fisica e correlacionando com a importancia
Saude Ambiente e oy : RS
politica, social e psicolégica do trabalho com a
Qualidade de | manuten¢do da vida saudavel e a saude do
Vida. homem/sociedade (p. 35).
“Constituir as competéncias necessarias ao dominio
o . Teorias, Métodos | dos métodos, metodologias, técnicas e estratégias
o «© Maodulo 11l - P : . N A
@ O o e Técnicas de | de ensino, aprendizagem e avaliacdo, com énfase
& S I Formacédo | Ensino, para o desenvolvimento do componente Educacao
£ g & - Aprendizagem e Fisica no curriculo da Educacao Basica (p. 35)”.
c I Pedagdgica Avaliaca
L 9 valiagdo.
o e Saude
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Formacao profissional especifica

Conhecimentos

“Constituir as competéncias necessarias ao dominio
dos métodos, metodologias, técnicas e estratégias

Médulo 1V - - - . L ;
tedricos, de ensino, aprendizagem e avaliacdo, aplicados ao
Educacdo | metodolégicos e | desenvolvimento humano. Conhecimentos das
. praticas diferentes manifestacdes da cultura corporal nas
Infantil de : SN
aplicadas. suas formas de ginastica, jogos, dancas, lutas, lazer
1°ao0 5° e expressdo corporal, bem como conhecimentos
ano referentes a psicomotricidade (p. 35)”.
Médulo V- | O professor de | Constituir as competéncias necessérias ao dominio
Desporto Educacdo Fisica | dos métodos, metodologias, técnicas e estratégias
P no contexto do | de ensino, aprendizagem e avaliagéo, aplicados ao
Escolar: 6° | Desporto desempenho humano identificado com as diferentes
o Escolar,- manifestacdes do Movimento Humano.
ao 9° ano : . : ~
6°3209°AN0 Conhemmento_s_ das dlfgrentes manifestagbes da
cultura das atividades fisicas nas suas formas de
jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas, lazer. O
processo de ensino e aprendizagem em Educacéo
Fisica, portanto, ndo se restringe ao simples
exercicio de certas habilidades e destrezas, mas
sim de capacitar o individuo a refletir sobre suas
possibilidades corporais e, com autonomia, exercé-
las de maneira social e culturalmente significativa e
adequada (p. 36)”.
Constituir as competéncias necessérias ao dominio
dos métodos, metodologias, técnicas e estratégias
de ensino, aprendizagem e avaliacdo, aplicados ao
desempenho humano identificado comas diferentes
. manifestacdes do Movimento Humano.
Médulo VI - . . . ~
Conhecimentos das diferentes manifestacbes da
Desporto O professor de | cultura das atividades fisicas nas suas formas de
escolar: educacdo Fisica | jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas, lazer. O
' no contexto do | processo de ensino e aprendizagem em Educacéo
Ensino Desporto Escolar | Fisica, portanto, ndo se restringe ao simples
Médio no Ensino Médio | exercicio de certas habilidades e destrezas, mas
sim de capacitar o individuo a refletir sobre suas
possibilidades corporais e, com autonomia, exercé-
las de maneira social e culturalmente significativa e
adequada (p. 36)”.
Garantir o dominio das competéncias necessérias a
. intervencao profissional do professor de. Educacéo
Modulo VII - o : i
O Professor de | Fisica como membro integrante da equipe
Educagdo | Educacdo Fisica | multiprofissional na Educacéo Especial,
. no contexto da | conhecendo e analisando praticas pedagoégicas em
Especial ~ ~ e X
Educacéo Educacdo Fisica, nas diferentes formas de
Especial. expressdo do movimento humano, a luz de analises
critico-reflexivas (p. 36)”".
Garantir o dominio das competéncias necessarias a
. intervencao profissional do professor de Educacéo
Médulo VII - P . 4
O professor de | Fisica como membro integrante da equipe
Educacdo | Educacdo Fisica | pedagdgica de instituicdo de Educacao de adultos e
no contexto da | de atengao a terceira Idade (p. 36)".
de Jovens, ~
Educacéo de
Adultos e | jovens, adultos
(EJA) e idosos.
Idosos

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC, 2020.
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5.1.2.1 Subcategoria: Formacéao geral

A subcategoria “formac&o geral” no PPC do Curso encontra-se nos eixos
articuladores dos Médulos | — Educacéo e Sociedade e Médulo Il — Educacao e Saude

apresentados no Quadro 8.

QUADRO 8: Médulos 1 e ll

MODULO DISCIPLINAS
Mddulo I - | Fundamentos da Sociologia, Histéria da Educacdo, Fundamentos de Filosofia,
Educacio e Etica profissional, I—!istéria da I_Educa(;éo Fisiqa e do Desporto, Ginastica Geral,
Danca |, Metodologia Académica, Educacao indigena e Afro Descendente.
Sociedade
Médulo 1 - | Biologia, Anatomia Humana, Estudo em Saulde e Qualidade vida I, Psicologia
. Geral, Comunicagdo na Lingua Portuguesa na Docéncia, Primeiros Socorros,
Educacéo e S )
Cinesiologia.
Saude

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC.

Ao analisar as ementas dos Modulos | e Il constatou-se que nenhuma das
disciplinas articulam direta ou indiretamente a pratica inclusiva para atender alunos
publicos da Educacdo Especial. A exemplo demonstrado na ementa da disciplina

Historia da Educacéo:
Estudo da Educagdo nos contextos sociais, politicos e culturais de
sociedades ocidentais, desde a antiguidade até a atualidade, considerando
as principais transformacBes ocorridas e as influéncias politicas nas
concepcodes, estruturas e sistemas educacionais; com um primeiro olhar para
a Histéria Geral seguindo para a Histéria do Brasil (RORAIMA, 2018, p. 52).

Na ementa da disciplina Histéria da Educacédo néo fica evidenciado nenhuma
referéncia a Historia Educacional das Pessoas com Deficiéncia (PcD), ou seja, em
gue contexto histérico estas pessoas aparecem como ser social que fazem parte da
histérica educacional no mundo e no Brasil?

Também foi constatado que nenhuma referéncia nas areas da Educacao
Especial e Educagdo Inclusiva foi incluida, nem mesmo como referéncia
complementar.

Uma reformulacédo do PPC do Curso de Educacéo Fisica pode vir a repensar
as disciplinas que trazem a historia educacional, a Educagdo Especial e os

Paradigmas existentes em torno do contexto educacional das PcD.
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Disciplinas como a Histéria da Educacdo Fisica e do Desporto, Modulo |,
poderia contemplar a Histéria da Educacao Fisica Adaptada para as PcD desde sua
iniciacao até os dias atuais. Como afirma Carvalho (2009) aqui jA mencionada.

A formacdo inicial dos graduandos do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica do IFRR nao apresenta na subcategoria formagéo geral: Médulo | e Il elementos
gue sustentem teoricamente a formag&o na perspectiva inclusiva para atender o

publico alvo da Educacao Especial.

5.1.2.2 Subcategoria: Formacdo Pedagdgica e Saude

A subcategoria “formagdo pedagdgica e saude” apresenta no Mddulo Il —
Formacao Pedagodgica e Salude as competéncias necessarias para os graduandos do
Curso de Educacao Fisica desenvolver em sua préatica docente as atividades de

Educacao Fisica. Isso fica expresso no objetivo educacional do médulo:

Constituir as competéncias necessarias ao dominio dos métodos,
metodologias, técnicas e estratégias de ensino, aprendizagem e avaliagéo,
com énfase para o desenvolvimento do componente Educacédo Fisica no
curriculo da Educacao Béasica (RORAIMA, 2018, p. 35).

As disciplinas do Modulo 1l sdo apresentadas no Quadro 9.

QUADRO 9: Mddulo Il

MODULO DISCIPLINAS
Médulo " — | Psicologia da Educacgdo, Didatica Geral: Curriculos e Programas, Gestao
Formacio Escolar, Didatica da Educacdo Fisica, Tecnologia Educacional, Fisiologia
& Humana, Artes na Educagdo Fisica, Organizagdo e Politica da Educacgédo
Pedagégica e | Basica, Metodologia da Pesquisa Cientifica, Fundamentos da Estatistica.
Saude

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC

As ementas das disciplinas do Médulo Il ndo apresentam nenhuma mencao as
competéncias necessarias para atuar como o publico alvo da Educacgédo Especial. A

disciplina Tecnologia Educacional tem em sua ementa o seguinte:

O papel das tecnologias e dos veiculos de comunicacdo em massa no
processo de ensino; como transformar as tecnologias em recursos de
aprendizagem, utilizando os principios didaticos e pedagdgicos de
organizagdo; Aplicacdo e producdo de materiais e ambientes de
aprendizagem. (RORAIMA, 2018, p.73).
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Nessa ementa poderia estar contemplado a utilizacdo das Tecnologias

Assistivas (TA’s) pois como o proprio Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido

pela Portaria n°® 142, de 16 de novembro de 2006 no ano de 2007 conceitua como:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2007, p.3).

Para as PcD as TA’s sao recursos e servigos disponiveis que suprem as

possiveis especificidades existentes e sendo assim o alcance da aprendizagem com

equidade.

5.1.2.3 Subcategoria: Formacao Profissional Especifica

A subcategoria “formagéo profissional especifica” diz respeito a parte central

desta pesquisa, em especifico o Modulo VII — Educacao Especial. A andlise consistiu

em identificar em que momento os conteudos, referéncias e metodologias da

Educacao Especial, area de conhecimento do Médulo VII, podem ser vistos, ou néo,

nos demais médulos no PPC do Curso de Educacéo Fisica do CBV/IFRR. Com esta

andlise foi possivel compreender como ocorre a formacdo do graduando em

Educacdo Fisica na perspectiva inclusiva para atuar com alunos publico alvo da

Educacao Especial. Os médulos IV, V, VI, VIl e VIII sdo apresentados no Quadro 10.

QUADRO 10: Médulos IV, V, VI, Vil e VI

MODULO

DISCIPLINAS

Maodulo v -
Educacdo Infantil

de 1°ao 5° ano -

Psicomotricidade, Medidas e Avaliagbes, Jogos e Recreacdo, Ginastica
Escolar, Introducéo as Lutas, Administracdo e Organizacao de Eventos
Escolares, Estagio supervisionado I.

Maodulo V -
Desporto Escolar:

6° ao 9° ano

Natacéo Escolar, Danca Il, Atletismo Escolar |, Voleibol Escolar, Basquetebol
Escolar, Fundamentos do Xadrez, Fundamentos do Ténis de Mesa, Estagio
Supervisionado Il.

Maédulo VI -
Desporto  escolar:

Ensino Médio

Atletismo Escolar 1l, _Metodologia do Treinamento Esportivo, Handebol
Escolar, Ginastica Ritmica, Futebol e Futsal Escolar, Fisiologia do Exercicio,
Estagio Supervisionado llI.
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Médulo Vi - | Educacgéo Especial na Perspectiva da Inclusdo, Educacao Fisica e Esportes
Adaptados, Lingua Brasileira de Sinais, Braille, Educagdo de Dotados e
Talentosos, Estudo das Deficiéncias, Orientacdo na Execucdo da Pesquisa,
Trabalho de Conclusédo de Curso |, Estagio Supervisionado V.

Médulo  VIII - | Corporeidade, Recreacdo e Lazer, Educacdo de Jovens e Adultos, Estudos
em Salde e Qualidade de Vida IlI, Conclusdo de Curso I, Estagio
Supervisionado V.

Educagéo Especial

Educacéo de
Jovens, Adultos e

Idosos

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC

O Modulo IV - Educacédo Infantil de 1° ao 5° ano possui disciplinas como:
Psicomotricidade que em sua ementa norteia as atividades docentes da seguinte

forma:

Conceituaces e estudo da Psicomotricidade. Desenvolvimento Psicomotor.
Educacao e reeducacdo num enfoque psicopedagdgico. Os subfatores que
interferem na aprendizagem: tdnus, lateralidade, estruturacdo espaco-
temporal, equilibrio, percepcdes sensoriais, esquema e imagem corporal,
praxis globais e finas. A educac@o psicomotora e suas implicagcdes na
aprendizagem (RORAIMA, 2018, p. 79).

Como pode ser visto ndo possui nenhum direcionamento especifico para a
atuacdo com o publico alvo da Educacdo Especial, também néo faz a utilizacdo de
nenhuma referéncia bibliografica basica exigida da disciplina nem como referéncia
complementar.

Também na disciplina Jogos e Recreacdo do mesmo modulo ndo foi utilizado
nenhuma referéncia da aplicabilidade das habilidades e competéncias na perspectiva
inclusiva, ou seja, que interligue a area de conhecimento da Educacéo Fisica com a

Educacao Especial, como se pode constatar na ementa da referida disciplina:

Fundamentos do lazer, dos jogos e da recreacdo no contexto das atividades
do componente curricular da Educacgédo Fisica e fun¢éo social; Classificacao
dos jogos e da recreacdo (identificacdo das terminologias); Diferenca entre
jogos, recreacao e ludico; As atividades, desenvolvimento e a motivacdo da
crian¢a; Os cuidados na sele¢do, preparagcdo e aplicacdo de atividades; a
formacao de valores Os PCNs da Educacéo Fisica. O universo da crianca:
suas brincadeiras (RORAIMA, 2018, p. 81).

Nas ementas das disciplinas: Natacdo Escolar, Danca II, Atletismo Escolar |,
Voleibol Escolar, Basquetebol Escolar, Fundamentos do Xadrez, Fundamentos do
Ténis de Mesa do Modulo V - Desporto Escolar: 6° ao 9° ano, ndo menciona
flexibilidade para serem ministradas numa perspectiva inclusiva.

Nesse sentido Mantoan afirma o seguinte: “[...] sdo os alunos com deficiéncia

gue frequentam as escolas, que estdo impondo a nés, professores, uma reflexao mais
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séria acerca de nossa concepg¢ao de escola e de nossas praticas pedagogicas”
(MANTOAN, 2008, p. 79).

As disciplinas do Mddulo V sao disciplinas especificas com aulas tedricas e
praticas que subsidiam a pratica docente do licenciado em Educacédo Fisica nesta
mesma ldgica apresenta-se as disciplinas do Modulo VI - Desporto escolar: Ensino
Médio e do Modulo VNI - Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos.

Para Mantoan a formacé&o docente deve ser desenvolvida de forma autbnoma
e livre do controle da instituicdo de ensino, independe de formacéo especifica, desta
maneira o professor pode selecionar e suprimir (quando necessério) conteldos,
escolher metodologias, adequar/adaptar atividades pedagdgicas a seus educandos
de acordo com suas dificuldades e necessidades (MANTOAN, 2008).

Nesse contexto o professor de Educacéo Fisica ndo s6 tem a responsabilidade
de mediar o conhecimento, com o olhar na formacéo geral, mas, que se dispde a
aceitar sua identidade docente reconstruindo a partir da contribuicdo das noc¢des na
perspectiva da educacéo inclusiva para uma aprendizagem de qualidade para a vida
de todos os alunos.

No ambito mais amplo a preposi¢cdo de uma nova organiza¢ao para 0 ensino
das disciplinas das areas de conhecimento da Educacéo Fisica e Educacéo Especial
se faz necesséario, uma nova concepc¢ao do ensino para atender a todos os alunos, a
educacao inclusiva. A fragmentacdo de qualquer area de conhecimento com a
Educacao Especial pode resultar na integracédo, segregacao e até mesmo a excluséo
das PcD.

Saviani comecgou a contestar as propostas educacionais, levantando questdes
em especifico do papel da escola, em especifico a escola tradicional e ao
escolanovismo.

Na tendéncia tradicional, explica Libaneo, a pedagogia se caracteriza por:

[...] acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no qual aluno é educado
para atingir, pelo proprio esfor¢o, sua plena realizacdo como pessoa. Os
contelidos, os procedimentos didaticos, a relacdo professor-aluno ndo tém
nenhuma relagédo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades
sociais. E a predominancia da palavra do professor, das regras impostas, do
cultivo exclusivamente intelectual (LIBANEO, 1992, p.2).

Considerando que o aluno com deficiéncia ndo consegue acompanhar estes

modelos de ensino, apontamos os fundamentos da PHC nos aspectos filosoficos e
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didaticos, os quais propde uma nova forma de conceber a educacéo, pelo principio da
liberdade e da responsabilidade.

O Modulo VIl — Educacéo Especial tem a funcédo central nesta pesquisa, pois
como o interesse do estudo submerge das indagacdes da formacao do professor de
Educacédo Fisica na perspectiva da Educacao Inclusiva este modulo é que trata da
Educacédo Especial enquanto modalidade de ensino. Ao analisar o PPC verificou-se
que as palavras Educacdo Especial e Educacao Inclusiva se concentram apenas
neste modulo.

O Mdédulo VII-Educacéo Especial que tem o Eixo Articulador: O Professor de
Educacao Fisica no contexto da Educacao Especial, que define métodos e avaliacdes
em torno do aluno pubico alvo da Educacéo Especial. O referido Mddulo ja teve varias
reformulacbes, hoje o que vigora € a versao 2018, conforme Resolucdo N.°
447/CONSELHO SUPERIOR/IFRR, de 26 de marco de 20109.

O Mddulo VII-Educacao Especial tem como objetivo educacional:

Garantir o dominio das competéncias necessarias a intervenc¢éo profissional
do professor de Educacdo Fisica como membro integrante da equipe
multiprofissional na Educacdo Especial, conhecendo e analisando préticas
pedagodgicas em Educacao Fisica, nas diferentes formas de expressédo do
movimento humano, & luz de andlises critico-reflexivas (RORAIMA, 2018, p.
38).

No Quadro 11 é demonstrado o Médulo VII - Educacédo Especial, conforme
especificado na Matriz Curricular do Projeto Pedagoégico do Curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica, versao 2018.

QUADRO 11: Médulo VII- Educacéo Especial

CODIGO DISCIPLINA MATRIZ C/H | C/H SEMANAL

EEPI Educacao Especial na Perspectiva da Incluséo | 40 02

EFEA Educacao Fisica e Esportes Adaptados 60 04

LIBRAS | Lingua Brasileira de Sinais 40 02

EDT Educacao de Dotados e Talentosos 20 02

ED Estudo das Deficiéncias 40 02

OEP Orientacdo na Execuc¢éo da Pesquisa 20 02

TCCI Trabalho de Conclusé&o de Curso | 40 02

ES IV Estagio Supervisionado IV 80 04
TOTAL DO MODULO | 340 20

Fonte: Roraima, 2018

Nesse moédulo os graduandos passam a receber em sua formacao inicial

conhecimentos especificos para atuar com alunos publico alvo da Educacéo Especial,
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de acordo com as ementas e bibliografias basicas e complementares os graduandos,
futuros professores de Educacéo Fisica, agregam em seus conhecimentos cientificos
tedricos e praticos na area da Educacéo Especial.

Enquanto professora nas disciplinas: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
Braille e Educacgdo Especial na Perspectiva Inclusiva, me incluo nas anélises desta
pesquisa no que discerne o processo da formacéo inicial dos futuros professores para
uma educacdo inclusiva nas escolas de Boa Vista, neste processo ensino
aprendizagem me posicionando nos repasses dos contetudos da Educacao Especial
no movimento inclusivo, de acolhimento e reconhecimento das diferengas e assim
proporcionar possibilidades para as estratégias, técnicas e metodologias.

Dentre as demais disciplinas destacamos o Estagio Supervisionado IV pois
ocorre logo apés as disciplinas tedricas e tem como finalidade proporcionar aos
graduandos préticas com o publico alvo da Educacao Especial no ensino regular, bem
como, nas salas de Recursos Multifuncionais (SRM’s) e, nos Centros Especializados,
ambos que ofertam o Atendimento Educacional Especializado.

Nesse sentido, o novo olhar presente nos graduandos em formacéao no IFRR,
constitui-se em uma referéncia vital e indispensavel para que esse futuro professor
entenda como se podem recuperar processos sociais constitutivos de uma
determinada realidade, manifestando-se por meio de posturas negativas dos atores
sociais, no caso o0s alunos publico alvo da Educacdo Especial, historicamente

excluidos.

5.2 A FORMACAO INICIAL DOS GRADUANDOS DO CURSO DE LICENCIATURA
EM EDUCACAO FiSICA DO CBV/IFRR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

5.2.1 Questéo problematizadora

No Quadro 12 apresenta-se o0s excertos extraidos das respostas dos
graduandos referentes a questdo problematizadora: “Faga uma analise-critica da
importancia dos componentes curriculares teéricos do Médulo VIl do Curso de
Licenciatura no IFRR para sua futura pratica docente”, como demonstrativo do
processo de analise de discurso, e que constam na integra no APENDICE C desta

dissertagao.
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QUADRO 12: Excertos das falas dos graduandos pesquisados referentes a importancia das disciplinas
do Mddulo VII para a sua pratica docente.

G1 | “Foi de suma importancia pois tivemos uma nogdo de como reagir ao se deparar com uma
pessoa portadora de deficiéncia, sabemos que ndo é uma tarefa facil lidar com uma pessoa
deficiente, [...]".

G2 | “[...] Durante todo o estudo tedrico, foi observado vérias préaticas de ensino, leis diretrizes, etc.,
mas vivenciando a realidade é completamente oposta do que esta no papel. [...]".

G3 | “[...] Para nossa formagdo como professores de Educagéo Fisica é de suma importancia
estudarmos mais a fundo sobre o presente assunto, ndo s6 em um semestre em outros
também para quando chegarmos em uma sala de aula estarmos preparados para lidar com
os alunos (NEE)".

G4 | “[..] as disciplinas s&o importantes para todos os médulos nas quais foram inseridas. Mas é
interessante ressaltar a importancia das disciplinas que abordam tema o sobre inclusdo e
deficiéncia. Pois é algo que estamos vulneraveis a encontrar como professor. [...]".

G5 | “..] é de suma importancia que o professor promova atividades de enriquecimento curricular,
guando a escola e nem o professor ndo tem conhecimento sobre o procedimento adotados o
aluno acaba se desmotivando e saindo da escola, porque nem sempre o0 que ta escrito no
PPP nao sao posto em pratica. [...]".

G6 | “[...] Como futuros professores é de extrema importancia o conhecimento adquiridos nesses
componentes, sendo como papal principal dos professores a inclusdo de todos os alunos.
[..].

G7 | “O sétimo mddulo do Curso de Licenciatura em Ed, Fisica nos proporciona o contato com a
area de Ed. Especial. Que de fato, € de extrema importéncia para a nossa formacéo
académica que pleiteia — como objetivo final — nos capacitar a dar aulas de Ed. Fisica. [...]".
G8 | “[...] sdo essenciais para 0 entendimento de como atender esse aluno e inclui-lo na sala de
aula levando a questionar a esses profissionais que se sentem despreparados para enfrentar
o grande desafio. E indispenséavel que a formac&o desses professores seja para qualificago.
[..]".

G9 | “Sabemos que é de suma importancia ter uma base tedrica e préatica para trabalhar com esse
publico de pessoas que sofrem por estarem nessas condicbes e pelo preconceito da
sociedade. Estes por sua vez, merecem total apoio, atencao e desempenho de cada pessoa
gue tem algum tipo de deficiéncia...[...] As disciplinas responsaveis por passar todo esse
conhecimento para os professores de educacao fisica no Instituto federal de Roraima, estéo
sendo posicionadas no semestre errado. Estas, tendo um dos mais importantes papéis para
o professor saber incluir em suas aulas realmente e verdadeiramente um aluno que tem algum
grau de deficiéncia é um verdadeiro desafio e uma grande dificuldade quando sabemos muito
pouco sobre. [...]"

G10 | “[...] No contexto académico essa disciplina nos ensina varios critérios sobre a incluséo, e
contribuiu em nossa formacao profissional, nos dando uma visdo ampla sobre a educacéo
especial na perspectiva da inclusao. [...]"

G11 | N&o respondeu

G12 | “[...] O Médulo VIl tem componentes que serdo de relevancia para os futuros profissionais da
area da educacéo... [...]|Durante a formacdo sdo repassadas as Leis que regem a educagao
brasileira, e seria muito bom se os profissionais levassem essas informacdes para vida, pois
€ o professor que deve zelar para os direitos dos alunos sejam cumpridos”.

Fonte: Santos, 2020.

Nos excertos retirados da questéo problematizadora possibilitou evidenciar que
a maioria das respostas dadas pelos participantes (graduandos) se coadunaram entre
si, respondendo a questao central desta pesquisa, a importancia da formacao na area
da Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva no Curso de Educacéo

Fisica.
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Lembrando que as Diretrizes Curriculares para a Educagao Especial, a LDBEN
em vigéncia (Cap.V) e a Resolugdo CNE/CEB, n° 2 de 11/09/2001, explicitam a
necessidade de os professores serem capacitados para trabalharem com alunos
publico alvo da Educacao Especial.

A LDBEN n° 9.394/96 determinou que os alunos com deficiéncia deveriam
contar com professores especializados para o atendimento de suas necessidades
especificas e também com professores do ensino reqular _capacitados (BRASIL,
1996).

Com relagéo a atuagéo do professor inclusivo Mantoan afirma o seguinte:

O professor inclusivo ndo procura eliminar a diferenca em favor de uma
suposta igualdade do alunado — tdo almejada pelos que apregoam a
homogeneidade das salas de aula. Ele esta atento aos diferentes tons das
vozes que compfem a turma, promovendo a harmonia, o dialogo,
contrapondo-as, complementando-as (MANTOAN, 2015, p. 79).

No entanto, sobre a formacdo docente do professor do ensino regular pouco
tem se falado, o professor, como organizador da sala de aula, guia e orienta as
atividades dos alunos durante o processo de aprendizagem para aquisicdo dos
saberes e competéncias numa perspectiva inclusiva.

Os pesquisados em suas falas se posicionaram também sobre a formacéo de

professores na area da Educacéo Especial, conforme Quadro 13.

QUADRO 13: Excertos das falas dos graduandos pesquisados referentes a formacao de professores
na area da Educacédo Especial nos médulos iniciais do Curso de Educagéo Fisica

Gl “[...] mas no Brasil existe a Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva oferta o atendimento educacional especializado AEE, a politica
também da direcionamento para a formacado de professores especialistas usando o melhor
atendimento para a pessoa com deficiéncia, [...]".

G2 “l...] A maioria dos casos falta capacitagdo aos profissionais das areas especificas,
professor, pedagogo e cuidador, o investimento é muito pouco. [...] No curso de licenciatura
em educacéo fisica, por exemplo, teve conhecimento de como lhe dar com esse publico no
VIl médulo do curso; sendo que durante o estagio ja haviamos vivenciados alguns casos,
que tinhamos que adaptar tudo na hora. [...]".

G3 “[...] Para nossa formagdo como professores de Educacéo Fisica é de suma importancia
estudarmos mais a fundo sobre o presente assunto, ndo s6 em um semestre em outros
também para quando chegarmos em uma sala de aula estarmos preparados para lidar com
os alunos (NEE). [...]".

G4 “[...] No meu ponto de vista essas matérias voltadas esse tema deveriam ser colocadas
logo nos primeiros médulos, pois no primeiro estagio ja podemos nos deparar como alunos
com deficiéncia ou que precisam de uma atendimento especializado e ndo temas ainda
uma base neste tipo de conhecimento para lidar como essas criangas. [...J".

G5 “[...] Portanto é importante que o professor especializado tenha os recursos pedagdgicos
para desenvolver um bom trabalho com os alunos, mesmo aqueles que tenham ou nao
alguma deficiéncia. |[...]".
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G6

“l...] Seria interessante o adiantamento dos componentes curriculares sobre educacao
especial para antes do primeiro estagio, pois é o primeiro contato dentro da graduacao com
criancas com deficiéncias, e a falta de conhecimento, acaba dificultando o contato com
esses alunos e forma de superar as dificuldades encontradas. [...]".

G7

“l...] De fato temos contato com os alunos que tem deficiéncia desde o 4° semestre, onde
curricularmente se encontra o primeiro estagio do curso — educagao infantil. E ao entrar em
contato com esses alunos ainda sem conhecimentos fornecidos no sétimo madulo
percebemos na pele a importancia de estudar cada uma das popula¢cfes compreendida
nos alunos com deficiéncias, altas habilidades e TGD. [...]".

G8

“l[...] A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) afirma que na inclusdo de Sistemas
Escolares “incluam todos e reconhe¢cam as diferengas, promovam a aprendizagem e
atendam as necessidades de cada um”. Suposto que, qual a vantagem de ter a lei justa se
nada é feito para que isso saia do mero papel? O sistema estd desqualificado e os
professores ndo qualificados. [...] os estagios iniciam-se no quarto semestre, e a
preparacéo dos futuros professores torna-se defasada por ndo ter um embasamento de
como atuar com as criangas deficientes e também com as ditas normais”.

G9

“[...] Durante as aulas, os académicos sempre questionaram e sugeriram que essas
disciplinas deveriam ser lecionadas antes do primeiro estagio obrigatério supervisionado,
pois nosso primeiro contato com esses alunos ja acontece e precisamos estar preparados
para trabalhar, pratica e agir com eles. [...]".

G10

“l[...] Trazendo para o ponto de vista pessoal, essa disciplina deveria ser ministrada logo
nos primeiros modulos, por que é logo no primeiro estdgio que nos deparamos com esse
publico, e as dificuldades para plena inclusdo desse publico sdo muitos. E o profissional
deve estar capacitado para atender esse publico fazendo assim uma educacdo na
perspectiva da incluséo, tracando planos e atividades onde todos possam ser inseridos nos
aulas’.

Gl1

N&o respondeu

G12

“l...] O Médulo VII tem componentes que serdo de relevancia para os futuros profissionais
da &rea da educacdo porém esses conhecimentos seriam melhores aproveitados pelos
académicos se fossem inseridos logo nos primeiros médulos da formacao visto que desde
0s primeiros estagios supervisionados em ambiente escolar, os académicos se deparam
com situagbes que muitas vezes ndo sabem como lidar’.

Fonte: Santos, 2020.

Nesse sentido concordo com Carvalho (2009, p.165) quando ele afirma que:

“[...] a formacao inicial de nossos professores precisa ser repensada [...]. Com essas

observacdes espero ter ressaltado a impropriedade da dicotomia entre a educacéao e

a educacao especial”.

Para que ocorra uma formagéo docente que proporcione uma formacao efetiva

referente a Educacdo Especial acontecam desde os maddulos iniciais do CLEF do

CBVI/IFRR, a Educacao Especial na perspectiva da Educacao inclusiva tem que ser

ministrada como area de conhecimento e ndo apenas como modalidade de ensino

que € aplicada aos alunos publico alvo da Educacéao Especial.

A acao da Educacéo Especial enquanto modalidade de ensino, de acordo com

a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, é

transversal, pois permeia todos os niveis - educagdo infantil, ensino fundamental,



76

ensino medio e educacao superior, bem como as demais modalidades - educacgéo de
jovens e adultos e educacao profissional.

Nessa Politica a Educacdo Especial apresenta-se como um suporte para a
educacao inclusiva, assim vem sendo definida no Brasil segundo uma perspectiva
mais ampla, que ultrapassa a concepcao de atendimentos especializados, tal como
vinha sendo a sua marca nos ultimos tempos. Passa a ser o parametro para as acoes

inclusivas no pais e melhor definindo-a.

5.2.2. Questionério

No total de 12 graduandos que responderam ao questionario, 75 %, sdo do

sexo feminino, conforme demonstrado no Gréafico 1

GRAFICO 1: Participantes da pesquisa por sexo

12

10

1. Feminino 2. Masculino

Fonte: Santos, 2020.

Na questdo 2, ao responderem se atuam como estagiario, 42% responderam
que atuam como estagiario e 58% que ndo atuam como estagiario. Conforme

apresentado no Grafico 2.
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GRAFICO 2: Participantes que atuam como estagiario

m 1. Atuam

m 2. Ndo atuam

Fonte: Santos, 2020.

Dos participantes graduandos de Educacéo Fisica, quando perguntados qual
setor atuam, 25%, atuam como estagiarios no estado, 8,5%, em setores particulares

e 8,5% em outros setores, demonstrado no Grafico 3.

GRAFICO 3: Setor onde os participantes que atuam como estagiario

MUNICIPIO

Municipio 1

PARTICULAR Particular 1

Estado 3

ESTADO

0 0,5 1 i85 2 2,5 3

Fonte: Santos, 2020.

Perguntados em que momento do Curso sao trabalhados conhecimentos
tedricos e préticos para ajuda-lo na atuacdo com alunos publico alvo da Educagéo
Especial, todos os participantes responderam que apenas no Médulo VII.

Ao serem perguntados se sentem preparados para atuarem com alunos publico

alvo da Educagdo Especial (alunos com deficiéncia, transtorno global do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo), 50% responderam sim e 50%
responderam ndo. Estes resultados sdo demonstrados no Gréfico 4.

GRAFICO 4: Preparados para atuarem com o publico alvo da Educac&o Especial

= sim = ndo

Fonte: Santos, 2020.

Finalizando o questionéario foi perguntado aos graduandos quais sugestbes
poderiam sugerir para melhorar a formacdo para atuar com o publico alvo da
Educacdo Especial, segue Quadro 14 com a composi¢cdo das respostas dos

graduandos:

QUADRO 14: Melhorias na formacéo para atuar como o publico alvo da Educacgéo Especial

RESPOSTAS DOS GRADUANDOS DO MODULO VI
Os graduandos sugerem a antecipagdo dos componentes curriculares (disciplinas) ou que sejam
pulverizados nos demais modulos do Curso de Educacéo Fisica.
Sugeriram cursos especificos na area da Educacéo Especial para aperfeicoamento da graduacéo.
A oferta de cursos e palestras na area da Educacao Especial como atividades complementares.
Esperam que os contelidos sobre as deficiéncias tenham maior aprofundamento e cientificidade.
Fonte: Santos, 2020.

As respostas obtidas dos pesquisados ao serem questionados quanto
sugestdes para melhorias a sua formacéo para atuar com o publico alvo da Educacao
Especial coadunaram com os dados obtidos na questao problematizadora, esta que
foi aplicada logo apés a conclusdo dos componente curriculares tedricos, 0s quais
ainda ndo tinham maiores contato com este publico, no entanto quando se aplicou o
guestionario, apos o Estagio Supervisionado IV, ainda apresentaram dificuldades com
a praxis, evidenciado nos dados obtidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia e o processo de como se desenvolve a formacéo inicial dos
graduandos do Curso de Educacédo Fisica do Campus Boa Vista do Instituto Federal
de Roraima vivenciado no Plano Pedagodgico de Curso foi demonstrada no decorrer
desta pesquisa.

A proposta para 0 nosso objeto de estudo surgiu de inquietacdes a partir da
pratica pedagodgica inicialmente nas escolas e centros especializados estaduais e
depois no referido Campus e l6cus desta pesquisa. Sabendo que a pratica é reflexo
da matriz curricular, buscamos investigar o PPC do Curso de Educac¢éo Fisica do
CBVI/IFRR a luz Pedagogia Historico-critica a fim de analisar dialeticamente os dados
extraidos, ou seja, compreender o mundo em um todo, refletindo uma ideia a outra
contraria até o conhecimento da verdade.

O desenvolvimento da pesquisa foi construido a partir do objetivo geral que
se debrucou em analisar como o Plano de Curso Pedagogico do Curso de Licenciatura
em Educacao Fisica do Campus Boa Vista (CBV)/IFRR contribui para o graduando de
Educacéo Fisica atuar com o publico alvo da Educagcédo Especial numa perspectiva
inclusiva. Acreditamos que tal propdsito foi atingido, em razdo dos dados obtidos e
interpretados.

Através das descri¢cdes formadas pelas experiéncias de vida na convivéncia
com as PcD, foi possivel fazer algumas inferéncias acerca do processo de formacéo
docente na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

O conjunto de nossas interpretacdes, desvelada dialeticamente, apontou que
ao longo da educacédo de PcD ja se evidencia que os paradigmas da Educacédo
Especial (exclusdo, segregacdo, integracdo e inclusdo), nesta ordem, tiveram
historicamente seus momentos de &pice, no entanto pode-se perceber que todos
ainda, mesmo que implicitamente, sdo praticados. Os instrumentos de pesquisa,
questdo problematizadora e questionarios foram utilizados como um espago para
tecer opinides criticas em relacdo a auséncia de uma proposta inclusiva estruturada e
condizente com a Politica vigente no pais, sendo assim os dados foram além do que
se esperava. Ressaltamos que todos os académicos expressaram a importancia do
Moédulo VII - Educacdo Especial no Curso de Educacdo Fisica, dos componentes

curriculares voltados para a educacao do publico alvo da Educacao Especial.
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A pesquisa apontou que a formacdo inicial dos graduandos na area da
Educacao Especial tem acontecido de maneira fragmentada alicercada pela proposta
do PPC. A formacdo do graduando para atuar com o publico alvo da Educacéo
Especial ndo tem sido abordada desde os médulos iniciais, em especifico a partir do
Mddulo IV onde se inicia o Estagio Supervisionado I. Os dados da pesquisa mostram
que todos os graduandos fazem uma critica quanto ndo ter nenhum preparo antes do
Médulo VII expressando em suas falas a dificuldade de planejar e ministrar suas
praticas com o publico alvo da Educacéo Especial.

Foi possivel também conhecer, por meio dos dados obtidos, que as
concepcdes dos graduandos apés o Estagio Supervisionado IV- Educacédo Especial-
80 horas, denotam que 50% destes ndo se sentem preparados para atuar com o0
publico alvo da Educacéo Especial, configurando como um desafio a ser estudado e
implementado nas aulas de Educacao Fisica Escolar, dada as particularidades e
complexidade deste conhecimento epistemologicamente ser singularizado e de dificil
aplicabilidade metodologica.

De acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, a aprendizagem
dos conceitos cotidianos e dos conceitos cientificos ndo segue o mesmo percurso. O
ensino desses Ultimos deve ser organizado pelo professor.

No contexto dos médulos da Educacédo Fisica com os da Educacéo Especial
(Braille, Libras, Educacéao Fisica adaptada, dentre outros) do CLEF é o graduando de
Educacao Fisica que tem que apreender as técnicas, metodologias e formas de
organizar suas praticas na perspectiva da Educacao Inclusiva.

A formacdo docente das areas de formacdo especifica com a area da
Educacao Especial de maneira isolada pode resultar na integracdo ou até mesmo
segregacao do publico alvo da Educacéo Especial.

A interpretacdo dos dados nos permitiu ainda perceber que a lacuna
estabelecida da dicotomia entre os modulos refletem nos graduandos a angustia de
uma proposta curricular para as atividades complementares, tais como, palestras,
mini-oficinas na area da Educacéo Especial e da Educacéo Inclusiva, como ocorre
com outras areas de conhecimento, para que melhor oriente sua atuacao para as
aulas de Educacéo Fisica Escolar na perspectiva inclusiva.

Reflete ainda das interpretacfes a necessidade de os conteudos relativo as
deficiéncias (intelectual, fisica, sensorial, multiplas e surdo-cegueira) sejam com maior

cientificidade e aprofundamento e, assim conhecer 0s conceitos, causas e
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consequéncias das PcD para poderem aplicar aos alunos suas técnicas e
metodologias de maneira adequada considerando as suas especificidades e a
realidade vivenciada por eles.

Embora o discurso predominante tenha sido a fragmentacdo dos modulos da
area da Educacdo Fisica da Educacéo Especial, entendemos que, de acordo a andlise
das ementas, o Mddulo VII sustenta e orienta uma pratica baseada na Politica
Nacional da Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva para o CLEF
do CBV/IFRR.

No Mddulo VII, de acordo com as ementas do PPC, é proporcionado ndo
somente conhecimentos especificos sobre os componentes da Educacéo Especial
para realizar adaptacfes de materiais didaticos e nos espacos académicos onde
ocorre as aulas de Educacdo Fisica Escolar, mas, também sobre as questdes
organizacionais e politicas publicas para que de fato ocorra a inclusao, bem como, a
aceitacdo da diversidade na préatica docente de um curriculo humanizado.

Diante das descri¢cdes da dialética da PHC, numa ideia de compreensao final,
os resultados encontrados permitem retorno dialégico e reflexdes pontuais para o
Curso de Educacéo Fisica do CBV/IFRR. E relevante a compreens&o que para 0s
cursos de licenciatura s6 mesmo uma proposta flexivel e atual é capaz de subsidiar e
transformar a pratica docente inclusiva com destaque para todos os conhecimentos
sem a supervalorizacdo de um contetdo em detrimento do outro.

O que se pretende, numa perspectiva inclusiva, é refletir que os fazeres
pedagdgicos envolvem tornar 0os espacos escolares culturalmente acessiveis, isento
de preconceitos, estigmas, esteredétipos e discriminacdes, para de fato ser visto como
um espaco educativo inclusivo, sem 0s entraves ocultos, pressupde repensar a
formacdo docente neste prisma, o acolher, no campo da EF e, especificamente, no
Campus Boa Vista/IFRR.

Espera-se, mesmo com tantas barreiras tentando impedir que as praticas
inclusivas acontecam, € que as discussfes acerca do assunto se aprofundem até se
concluir que a inclusdo cada dia mais faz parte dos seres humanos para que néo
ocorra discriminagcéo de nenhuma forma.

Acreditamos que sejam criados espacos como: grupos de pesquisas e de
trabalho, reformula¢gdes dos PPC, adaptacdes nas matrizes curriculares, insercao de
componentes da Educagéo Especial, iniciagdo a pesquisa cientifica dentre outros, que

enriguecam o desenvolvimento da formacéo inicial de professores na perspectiva de
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mudancas e transformacdes na educacdo do pais, uma educacdo para todos
culturalmente construida.

Finalizando sugere-se que o modulo VII seja antecipado, considerando que
com o conhecimento especifico da “area”, os académicos terdo subsidios para todos
0s estdgios e podem nos demais modulos buscar acbes para atender os alunos
publico alvo da Educacdo Especial. Deixando assim de ser atendido de forma

fragmentada, e sim permear todos os modulos,
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APENDICE A — TEXTO DISSERTATIVO COM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA,
GRADUANDOS DO CURSO DE EDUCACAO FISICA/IFRR.

“No Brasil a Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva é que norteia a inclusdo dos alunos com deficiéncia, Altas
habilidades/superdotagao e Transtornos Globais do desenvolvimento (publico alvo da
Educacdo Especial) nas escolas de ensino regular ofertando o Atendimento
Educacional especializado (AEE). Essa politica também da direcionamentos para a
formacao de professores especialistas e da sala de aula regular. Como foi visto nas
aulas tedricas muitas séo as dificuldades para a efetivagao de politicas publicas para

a plena inclusao desse publico”
Considerando o exposto faga uma analise-critica da importancia dos
componentes curriculares teéricos do Mdédulo VIl do Curso de Licenciatura no IFRR

para sua futura pratica docente.

Obs.: Fazer um texto dissertativo de 15 a 20 linhas;
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APENDICE B - QUESTIONARIO COM OS PARTICIPANTES DA PESQUISA,
GRADUANDOS DO CURSO DE EDUCACAO FISICA/IFRR.

Perfil: Graduando do Modulo VII -Educacéo Especial do Curso de Educacéao
Fisica/lFRR

1. Sexo: () Feminino ( ) Masculino

2. Ja atua como professor-estagiario? ( ) sim () ndo

3. Se a resposta for sim qual setor:
( ) Estado ( ) Municipio () particular ( ) outros

4. Indique em que momentos do Curso séo trabalhados conhecimentos tedricos e
praticos para ajuda-lo na atuacado com alunos publico alvo da Educacao Especial.

5. Considerando as experiéncias vivenciadas no Estagio Supervisionado IV vocé se
sente preparado para atuar com alunos publico alvo da Educacéo Especial (alunos
com  deficiéncia, transtorno global do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao)?

()sim ( )ndo  Por qué?

6. Quais sugestdes vocé daria para melhorar a sua formacéo para atuar com o publico
alvo da Educacéo Especial?
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APENDICE C - TRANSCRICAO DOS DADOS BRUTOS DA QUESTAO
PROBLEMATIZADORA

Questdo problematizadora: Andlise-critica dos graduandos da importancia dos componentes
curriculares (disciplina) teéricos do Médulo VII do CLEF do CBV/IFRR para a pratica docente

Gl Foi de suma importancia pois tivemos uma no¢do de como reagir ao se deparar com uma
pessoa portadora de deficiéncia, sabemos que ndo é uma tarefa facil lidar com uma pessoa
deficiente, mas no Brasil existe a Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva oferta o atendimento educacional especializado AEE, a politica também
da direcionamento para a formagdo de professores especialistas usando o melhor
atendimento para a pessoa com deficiéncia, sabemos da dificuldade quando o assunto é a
pessoa com deficiéncia, em alguns casos eles sdo deixados de lado, ndo participam das
atividades, os componentes do Mdédulo VII foram muito importante pois abriu a nossa mente
de como lidar quando encontrar uma pessoa deficiente, aprendendo a planejar aulas
adaptadas visando a participacao (inclusdo) da pessoa deficiente nas atividades do dia-a-
dia escolar.

G2 Atualmente, o pais tem passado por muitas situagdes que muitas coisas foram deixadas de
lado, como por exemplo, o investimento para pessoas com deficiéncia, mas ndo somente as
instituicbes, as escolas que atendem esse publico vem sofrendo com falta de estruturas e
materiais. Durante todo o estudo tedrico, foi observado varias praticas de ensino, leis
diretrizes, etc., mas vivenciando a realidade é completamente oposta do que esta no papel.
A maioria dos casos falta capacitacdo aos profissionais das areas especificas, professor,
pedagogo e cuidador, o investimento é muito pouco. No curso de licenciatura em educacéo
fisica, por exemplo, teve conhecimento de como lhe dar com esse publico no VII modulo do
curso; sendo que durante o estagio ja haviamos vivenciados alguns casos, que tinhamos
que adaptar tudo na hora. Toda pessoa com deficiéncia € amparada por lei, tem seu lugar
reservado na sociedade, cabe o estado e 0os municipios tomar devidas providéncias para
que sejam notados. Portanto, que toda lei seja cumprida e vivida, que a triste realidade deixe
de existir, que as autoridades invistam mais nesse segmento. Pretendendo levar adiante
todo conhecimento a minha pratica docente.

G3 A constituicdo de uma Educacéo Inclusiva em nossa realidade brasileira acentuou-se a partir
de um contexto desencadeado por reformas significativas que envolvem a educacgéo basica.
A inclusdo de criancas com necessidades educacionais especiais tem sido uma
problemética abordada ao longo dos tempos, no sentido de conseguir proporcionar um
ensino de qualidade para todos os alunos, mesmo 0s que apresentam caracteristicas
distintas, assim alcangando uma Escola Inclusiva.

As mudancas na sociedade implicam novos e constantes desafios para as escolas, no que
se refere a procura de solucdes para todos os alunos e em particular para os alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE).

Para nossa formac¢do como professores de Educacdo Fisica é de suma importancia
estudarmos mais a fundo sobre o presente assunto, ndo sé em um semestre em outros
também para quando chegarmos em uma sala de aula estarmos preparados para lidar com
os alunos (NEE).

G4 Logo no inicio todas as disciplinas séo importantes para todos os moédulos nas quais foram
inseridas. Mas € interessante ressaltar a importancia das disciplinas que abordam tema o
sobre inclusdo e deficiéncia. Pois é algo que estamos vulneraveis a encontrar como
professor. No meu ponto de vista essas matérias voltadas esse tema deveriam ser colocadas
logo nos primeiros moédulos, pois no primeiro estagio ja podemos nos deparar como alunos
com deficiéncia ou que precisam de um atendimento especializado e ndo temas ainda uma
base neste tipo de conhecimento para lidar como essas criancas.

A partir do momento em que a lei 9394/96 foi publicada onde mostra o direito do aluno com
deficiéncia de participar das escolas publicas o professor deve ter uma preocupagdo em
obter conhecimentos necessérios para assim lidar om essas criancas em sala de aula.
Promovendo assim a inclusdo dos alunos no ambiente educacional. Vendo assim a
importancia da escola promover recursos para atender cada crianca de acordo com a sua
necessidade.

G5 A Educacéo Inclusiva compreende a Educacgdo dentro da escola regular e transforma a
escola em um espaco para todos. Sabemos que existe um amparo legal para o atendimento
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dos alunos com deficiéncia, mas que séo pouco valorizados pelo sistema de ensino, e esses
alunos deverdo receber atendimento especial oportunizando o desenvolvimento de suas
potencialidades independente das suas diferencgas (fisica, emocionais ou sociais).

Os alunos terdo que estar matriculados na escola regular para ter atendimento em sala de
recurso multifuncionais acompanhado por uma professor(a) especializado na area da
Educacao Especial, porque muitos professores ndao sabem identificar alguns superdotado,
para isso € bom fazer uma investigacdo com a escola, com a familia e o0 aluno para que se
tenha resultados satisfatdrios e para os alunos com altas habilidades é possivel que sejam
observados. A partir do momento que a escola recebe um aluno com altas
habilidades/superdotacao é de suma importancia que o professor promova atividades de
enriquecimento curricular, quando a escola e nem o professor ndo tem conhecimento sobre
o procedimento adotados o aluno acaba se desmotivando e saindo da escola, porque nem
sempre o que ta escrito no PPP nao sdo posto em pratica. E quando a escola esta atenta a
essas necessidades dos alunos, procura contribuir para que ndo ocorra problemas
educacionais, é fundamental que o professor busque estratégias pedagdgicas e um bom
dominio no conteddo para os alunos tem um bom desempenho.

A inclusdo que significa que a resposta as necessidades pedagdégicas de todos os alunos se
faga no mesmo contexto através de atividades comuns, embora adaptados (SAPON-SHEIN,
1992, FRIEND E BURSUCK, 1996, APUD SAINT-LAURENT, 1997, p. 68).

Portanto é importante que o professor especializado tenha os recursos pedagégicos para
desenvolver um bom trabalho com os alunos, mesmo aqueles que tenham ou ndo alguma
deficiéncia. [...] todos os seres humanos séo diferentes e Unicos, com direitos e deveres que
devem respeitar e celebrar a diversidade. Nesse contexto, a Educacao [...] € um direito
subjetivo de todo ser humano, dever do estado, portanto, e necessariamente, tem que estar
centrada nesses seres humanos diferentes e Unicos que constituem seus objetos-sujeitos
dialéticos em todas as suas etapas de vida (PERZ, 2006).

G6

Foi observado no decorrer de décadas a importancia das lutas sociais para que na atitude
as leis em prol da educacéo inclusiva no Brasil fossem de fato consolidadas, mesmo que a
realidade ainda esteja longe dos ideais dispostos em lei. Seria interessante o adiantamento
dos componentes curriculares sobre educacao especial para antes do primeiro estagio, pois
€ o primeiro contato dentro da graduagdo com criangas com deficiéncias, e a falta de
conhecimento, acaba dificultando o contato com esses alunos e forma de superar as
dificuldades encontradas. Como futuros professores é de extrema importancia o
conhecimento adquiridos nesses componentes, sendo como papal principal dos professores
a incluséo de todos os alunos. Onde o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
assegurado por lei, sdo importantissimo para suplementar ou complementar as dificuldades
encontradas por esses alunos, além de servicos e recursos apropriados para essas praticas.

G7

O sétimo médulo do Curso de Licenciatura em Ed, Fisica nos proporciona o contato com a
area de Ed. Especial. Que de fato, é de extrema importancia para a nossa formacao
académica que pleiteia — como objetivo final — nos capacitar a dar aulas de Ed. Fisica.

Em opiniéo de carater pessoal a falta de tal contetido durante a formacao n&o nos prepararia
para a realidade de inclusé@o norteada pelas legislagfes vigentes na area da Ed. Especial, o
que tornaria nossa formacéo incompleta. De fato temos contato com os alunos que tem
deficiéncia desde o 4° semestre, onde curricularmente se encontra o primeiro estagio do
curso — educacgdo infantil. E ao entrar em contato com esses alunos ainda sem
conhecimentos fornecidos no sétimo médulo percebemos na pele a importancia de estudar
cada uma das popula¢des compreendida nos alunos com deficiéncias, altas habilidades e
TGD. E de fato um dos semestres mais estimulando como académica do curso de Ed. Fisica.
Entramos em contato com braile e libras por exemplo. E 0 mais importante nos liviamos de
preceitos que tinham sido construidos em cima da falta de conhecimento. Faria apenas a
sugestdo que ja foi exposto nas aulas que este modulo seja antes de comegarmos nossos
estagios potencializando a pratica na area da Educacdo Especial desde primeiro estagio.

G8

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) afirma que na inclusdo de Sistemas
Escolares “incluam todos e reconhegam as diferengas, promovam a aprendizagem e
atendam as necessidades de cada um”. Suposto que, qual a vantagem de ter a lei justa se
nada é feito para que isso saia do mero papel? O sistema estd desqualificado e os
professores ndo qualificados. Os componentes curriculares de Educacdo especial e
Educacao Inclusiva vem sendo destaque para varias indagacdes, uma delas é a
permanéncia dessas disciplinas mais tardias no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.
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Analisando que, sé@o essenciais para o entendimento de como atender esse aluno e inclui-
lo na sala de aula levando a questionar a esses profissionais que se sentem despreparados
para enfrentar o grande desafio. E indispensavel que a formacéo desses professores seja
para qualificacdo. A Educacéao especial € uma modalidade de ensino que perpassa os hiveis,
etapas e modalidades realiza o atendimento Educacional Especializado, disponibiliza os
recursos e servicos, orienta quanto a sua utilizacao no processo de ensino e aprendizagem
nas turmas comuns do ensino regular. A Educacédo Inclusiva a resposta as necessidades
pedagdgicas de todos os alunos se fagca no mesmo contexto através de atividades comuns,
embora adaptados. Utilizando-se de recursos e Servicos, T.A e Centros Especializados.
Conclui que, os estagios iniciam-se no quarto semestre, e a preparagdo dos futuros
professores torna-se defasada por ndo ter um embasamento de como atuar com as criancas
deficientes e também com as ditas normais.

G9

Sabemos que é de suma importancia ter uma base teérica e pratica para trabalhar com esse
publico de pessoas que sofrem por estarem nessas condicfes e pelo preconceito da
sociedade. Estes por sua vez, merecem total apoio, atencéo e desempenho de cada pessoa
que tem algum tipo de deficiéncia. As disciplinas responsaveis por passar todo esse
conhecimento para os professores de educacéo fisica no Instituto federal de Roraima, estao
sendo posicionadas no semestre errado. Estas, tendo um dos mais importantes papéis para
o professor saber incluir em suas aulas realmente e verdadeiramente um aluno que tem
algum grau de deficiéncia € um verdadeiro desafio e uma grande dificuldade quando
sabemos muito pouco sobre. Durante as aulas, os académicos sempre questionaram e
sugeriram que essas disciplinas deveriam ser lecionadas antes do primeiro estagio
obrigatério supervisionado, pois nosso primeiro contato com esses alunos ja acontece e
precisamos estar preparados para trabalhar, pratica e agir com eles. Todo o contetdo
passado pelos professores, deu-se de abrir um pouco mais os ares e pensamentos sobre
como trabalhar com a incluséo, fazer o contato dos alunos sem deficiéncia com o que tem
deficiéncia é um fator primordial para termos cidad&os que se coloquem no lugar do préximo
e os respeitem. Por fim agradecer por contribuir em minha vida profissional e deixar meus
parabéns pela professora que és.

G10

A educacdao especial na perspectiva da inclusdo é de suma importancia na grade curricular
do académico assim como todas as outras disciplinas. Mas vale ressaltar que a educacéo
especial na perspectiva da inclusao veio abrir nossas mentes e nos mostrar qual pablico alvo
da incluséo, e quais sdo as dificuldades para efetivagcdo de publicos para a plena inclusao
plena inclusdo desse publico. O atendimento educacional especializado é uma politica que
capacita profissionais para lidar com esse publico. Diferentemente da interagcdo onde o aluno
tem acesso a escola, a inclusdo da condi¢cdes nos alunos portadores de deficiéncias, altas
habilidades/superdotacdo a ter acesso a sala de aula, e as aulas de educacéo fisica.

No contexto académico essa disciplina nos ensina varios critérios sobre a incluséo, e
contribuiu em nossa formacéo profissional, nos dando uma visdo ampla sobre a educacéo
especial na perspectiva da inclusdo. Trazendo para o ponto de vista pessoal, essa disciplina
deveria ser ministrada logo nos primeiros modulos, por que é logo no primeiro estagio que
nos deparamos com esse publico, e as dificuldades para plena inclusdo desse publico séo
muitos. E o profissional deve estar capacitado para atender esse publico fazendo assim uma
educacédo na perspectiva da incluséo, tracando planos e atividades onde todos possam ser
inseridos nos aulas.

Gl1

N&o respondeu

G12

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo nacional, tem artigos voltados a incluséo de alunos
com necessidades especiais, que € muito bonita no tedrico, no entanto na pratica nao
funciona exatamente como esta descrito. O Médulo VII tem componentes que serdo de
relevancia para os futuros profissionais da area da educagdo porém esses conhecimentos
seriam melhores aproveitados pelos académicos se fossem inseridos logo nos primeiros
modulos da formacao visto que desde os primeiros estagios supervisionados em ambiente
escolar, os académicos se deparam com situa¢cdes que muitas vezes ndo sabem como lidar.
Durante a formacéo séo repassadas as Leis que regem a educacao brasileira, e seria muito
bom se os profissionais levassem essas informag8es para vida, pois é o professor que deve
zelar para os direitos dos alunos sejam cumpridos.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-

GRADUACAO

“ A Z . . . Etica em Pesquisa
Comité de Etica em Pesquisa com Seres 2o Saces Humasos
Humanos

APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
EM PESQUISAS COM SERES HUMANOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas com Seres
Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado em Educacéo
Titulo: A formacdo docente do graduando do curso de Educacéo Fisica do

Instituto Federal de Roraima na Educacéo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva: desafios e possibilidades com fundamentos na pedagogia histérico-
critica (PHC).

Pesquisador: Silvina Faria dos Santos

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propdsito de autorizar
a participacdo do (a) menor sob minha responsabilidade no projeto de pesquisa acima
mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica é analisar como o Plano de Curso
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica do Campus Boa Vista
(CBV)/IFRR contribui para o graduando de Educacéo Fisica atuar com o publico alvo
da Educacédo Especial numa perspectiva inclusiva, a pesquisa se justifica tendo em
vista que para incluir o publico alvo da Educacdo Especial na escola,
independentemente, das politicas publicas, da legislacdo, das teorias, etc., é o
professor o profissional mais préximo das suas possiveis dificuldades e sendo assim
€ de extrema necessidade que este profissional assuma o papel de sua atividade
formativa. Essa dimenséao de seu trabalho acaba por concedé-lo um papel privilegiado
uma vez que se torna responsavel pela mediacdo do conhecimento. Para tanto, faz-
se necessario que para a metodologia de coleta de dados seja utilizado a aplicacéo
de questionarios coletivo. Todos os dados obtidos serdo mantidos em sigilo, servindo
apenas para os fins da pesquisa, ndo se revelando os nomes dos participantes.
Quando for necessario exemplificar determinada situacdo, sua privacidade sera
assegurada uma vez que seu nome sera substituido de forma aleatoria. Todos 0s
registros ficardo de posse da pesquisadora por cinco anos e apds esse periodo serao
incinerados.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdao divulgados, mas o
relatorio final, contendo citacbes anbnimas, estara disponivel quando estiver
concluido o estudo, inclusive para apresentacdo em encontros cientificos e publicacéo
em revistas especializadas com a garantia de manutencao do sigilo e da privacidade
dos participantes da pesquisa durante todas as fases da pesquisa.

N&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo.
Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
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Universidade Estadual de Roraima, sob parecer n° 3.842.514 e a Diretora do Campus
Boa Vista do Instituto federal de Roraima, tem conhecimento e incentiva a realizacao
da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias, €& para certificar que que eu,
, declaro por
meio deste termo, que concordei em participar como voluntario(a), aceito participar do
projeto cientifico acima mencionado.

Assinado este TCLE, estou ciente que:

a) A participacdo como voluntario(a) da pesquisa se iniciara apenas a partir da
entrega desse documento por mim assinado;

b) A participacdo ndo envolve nenhuma forma de incentivo financeiro ou
indenizacdo, sendo a Unica finalidade desta participacdo a contribuicdo para o
desenvolvimento da pesquisa;

c) O uso das informacdes oferecidas sera utilizado pela pesquisadora apenas em
situacdes académicas (artigos, cientificos, palestras, seminarios, etc.), sendo o
graduando(a) apenas identificado(a) pela inicial do seu nome;

d) A colaboracdo do graduando(a) se fard por meio de questionario
semiestruturado;

e) No caso de fotos e videos obtidas durante a participagcéo, autorizo que sejam
utiizadas em atividades académicas, tais como artigos cientificos, palestras,
seminarios, etc., sem identificacao;

f) Podem ocorrer riscos de ordem psicoldgica, intelectual, emocional, tais como:
possibilidade de constrangimento do graduando, cansaco ou aborrecimento ao
responder as questdes propostas, quebra de sigilo, quebra de anonimato. Os riscos
serdo revistos e sanados de acordo com cada situacdo, bem como, sera aceito a
desisténcia do participante a qualguer momento;

g) A participagdo do graduando e voluntéria,;

h) Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento,
encerrando a minha participacao a qualquer tempo, sem penalidades;

i) Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacao
pela minha participacdo no desenvolvimento da pesquisa e

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questao

gue eu desejar, e que todas deverdo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Autorizante:

Data: / /

Eu Silvina Faria dos Santos (pesquisador responsavel) declaro que serdo cumpridas
as exigéncias contidas nos itens IV. 3 da Res. CNS n° 466/12 e na Res. CNS 510/16.

Nome do Pesquisador responsavel: Silvina Faria dos Santos

Endereco completo: Rua Mato Grosso, 182, Bairro dos Estados Boa Vista-RR
Telefone: (95) 991246105

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMACAO DOCENTE DO GRADUANDO DO CURSO DE
EDUCACAO FiSICA DO INSTITUTO FEDERAL DE RORAIMA NA EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES COM FUNDAMENTOS NA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA(PHC). Pesquisador: SILVINA FARIA DOS SANTOS Area Temética:

Versao: 2
CAAE: 27244719.0.0000.5621

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
RORAIMA Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.842.514

Apresentacao do Projeto:

Informacdes copiadas da
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1474930%20(1).pdf

Os participantes da pesquisa serdo 12 Graduandos do Médulo VII de do Curso de
Licenciatura em

Educacéo Fisica do IFRR, o L6cus é o Curso de Educacéo Fisica do Campus Boa
Vista Centro do Instituto Federal de Roraima situado em Boa Vista, capital do estado
de Roraima. Para participar da pesquisa serdo definidos alguns critérios, tais como:
a) ser graduando do Mdédulo VII do curso de Licenciatura em Educacao Fisica; b) ndo
possuir nenhuma pendéncia nos setores do IFRR; c) ter disponibilidade para participar
da pesquisa. Para a pesquisa de campo utilizar-se-a 0 método da pesquisa-a¢ao no
qgual a pesquisadora esté inserida para desvelar na atual conjuntura como ocorre a
formacao dos graduandos do CLEF/IFRR na perspectiva inclusiva. Faz-se necessario
gue para a metodologia de coleta de dados seja utilizado a aplicacdo de questionarios
coletivos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario

Analisar como o Plano Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica do
Campus Boa Vista (CBV)/IFRR contribui para o graduando de Educacao Fisica atuar
com o publico alvo da Educacao Especial numa perspectiva inclusiva.

P&gina 01 de 01
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Objetivo Secundario:

Identificar na abordagem do Plano Pedagogico do curso de Educacéo Fisica a relacéo
dos componentes curriculares da Educacdo Fisica com a Educacéo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva para alunos publico alvo da Educacao Especial;

Investigar a viabilidade dos graduandos do modulo VII do CLEF abranger em sua
pratica docente técnicas, metodologias e formas de organizacdo adequadas para
atuar com os alunos publico alvo da Educacéo Especial;

Apontar possibilidades na formacao inicial dos graduandos de Educacéo Fisica que
permitam a reflexdo das necessidades educacionais do publico alvo da Educacéo
Especial numa perspectiva inclusiva.

Avaliagcdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Podem ocorrer riscos de ordem psicolégica, intelectual, emocional, tais como:
possibilidade de constrangimento do graduando, cansaco ou aborrecimento ao
responder as questdes propostas, quebra de sigilo, quebra de anonimato. Os riscos
serdo revistos e sanados de acordo com cada situacao, bem como sera aceito a
desisténcia do participante a qualguer momento.

Beneficios:

Intenciona-se que o graduando do Curso de Educacao Fisica em sua préatica docente
com os alunos publico alvo da Educacao Especial realize as técnicas, metodologias e
formas de organizar seus conhecimentos cientificos da Educacdo Fisica com os
conhecimentos dos componentes da Educacdo Especial (Braille, Libras, Educacao
Fisica adaptada, dentre outros), ou seja, ao ter uma aluno com surdez em sua classe
consiga se comunicar com ele por meio da Lingua Brasileira de Sinais(LIBRAS), ou
seja, que os graduandos consigam realizar adaptacdes nos componentes da
Educacao Fisica quando necessério, sem que se desvincule da Educacéo Especial
necessaria ao aluno, a exemplo as técnicas e praticas de basquete para um aluno que
utiliza cadeira de rodas.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é importante pois, intenciona-se que o graduando do Curso de Educacédo
Fisica em sua pratica docente com os alunos publico alvo da Educacdo Especial
realize as técnicas, metodologias e formas de organizar seus conhecimentos
cientificos da Educacao Fisica com os conhecimentos dos componentes da Educacgéo
Especial.

Pégina 02 de 02
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Consideracfes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
1- Carta de Anuéncia-OK;

2- Folha de rosto-OK;
3- TCLE-OK.

4- Declaracéao de
compromisso-OK; 6- Termo
de confidencialidade-OK.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Projeto de Pesquisa sem ébice ético.

Consideracges Finais a critério do CEP:

1- Diante do exposto, o CEP/UERR, de acordo com as atribui¢cdes definidas na
Resolucdo CNS n° 510 de 2016, na Resolucdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma
Operacional n°® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovacdo do projeto de
pesquisa proposto.

2- O (a) pesquisador (a) devera desenvolver o projeto de pesquisa aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima ficando
responsavel por qualquer alteracdo que realizar, sem a devida autorizacdo do
CEP/UERR, que venha a causar danos ao participante pesquisado. Caso haja a
necessidade de alteracédo, o pesquisador compromete-se a enviar emenda ao projeto
seguindo os tramites da Plataforma Brasil para andlise e consequente aprovacgao;

3- O(a) pesquisador(a) devera anexar os resultados por meio de relatorios via
Plataforma Brasil, com isto garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e
patentes industriais em conformidade com o que diz a Norma Operacional n° 001/2013
do Conselho Nacional de Saude no item 3, inciso 3.3, alinea "c". 4- Devido a
solicitacdo de parecer ad referendum a coordenadora verificado o saneamento das
pendéncias descritas parecer pendente n® 3.824.155 emitido pela CEP/UERR em
05/02/2020 aprova o projeto.

Situacéo: Protocolo aprovado.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Arquivo Postagem Autor Situaga
Documento 0
Informagées |PB_INFORMACOES BASICAS | 06/02/2020 Aceito
Basicasdo | _DO_P ROJETO_1474930.pdf 21:08:52
Projeto
Outros CARTA_RESPOSTA.pdf 06/02/2020 | SILVINA Aceito

21:06:59 |FARIA DOS
SANTOS
Projeto Projeto_detalhado.pdf 06/02/2020 |SILVINA Aceito
Detalhado / 20:58:13 |FARIA DOS
Brochura SANTOS
Investigador
TCLE/ TCLE_limpo.pdf 06/02/2020 | SILVINA Aceito
Termos de 20:55:10 |FARIA DOS
Assentiment SANTOS
o/
Justificativa
de
Auséncia
TCLE/ TCLE.pdf 06/02/2020 | SILVINA Aceito
Termos de 20:47:16 |FARIA DOS
Assentiment SANTOS
o/
Justificativa
de
Auséncia
Folha de Folha_de_rosto.pdf 11/12/2019 | SILVINA Aceito
Rosto 16:59:54 |FARIA DOS
SANTOS
Outros declaracao_de_compromisso.pd| 27/11/2019 |SILVINA Aceito
i 21:21:50 |FARIADOS
SANTOS
Outros termo_de_confidencialidade.pdf | 27/11/2019 [SILVINA Aceito
21:18:38 |[FARIA DOS
SANTOS
Outros carta_de_anuencia.pdf 27/11/2019 [SILVINA Aceito
21:16:37 |FARIA DOS
SANTOS
Orcamento |ORCAMENTO_DA PESQUISA.| 26/11/2019 |SILVINA Aceito
pdf 14:11:49 |FARIADOS
SANTOS

Péagina 03 de 03
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Cronograma [CRONOGRAMA_ DA _PESQUIS| 26/11/2019 [SILVINA Aceito
A.pdf 14:10:00 [FARIADOS
SANTOS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BOA VISTA, 17 de Fevereiro de 2020

Assinado por:
Marcia Teixeira Falcéo
(Coordenador(a))
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ANEXO B: FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO PESSOAS

mo MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:

A FORMAGAO DOCENTE DO GRADUANDO DO CURSO DE EDUCAGAO FISICA DO INSTITUTO FEDERAL DE RORAIMA NA EDUCAGAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES COM FUNDAMENTOS NA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA(PHC).

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 12

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento: i

Educagéo

PESQUISADOR RESPONSAVEL ~
5. Nome:

SILVINA FARIA DOS SANTOS

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.%):

199.786.002-30 MATO GROSSO ESTADOS BOA VISTA RORAIMA 69305590

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 95991246105 silvina@ifrr.edu.br

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao C'NS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha ser4 anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.

o B M1 AT v fown o 1

Assinatura
STITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA 08.240.695/0001-90
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(95) 3224-8455

Termo de Compromisso (do responsével pelé instituicao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: _2R L0hH AL%LRT\J %()“-6(3‘3 CPF: an 3(;0( ~Z%Z B >JC'1

Cargo/Fungao: ‘ID'Z(‘ - Y iTv IL (D'\r Ft?)@/u \L?Q

Data: gﬂ,é- / 42( / /Imf(/f

e
/V K&Smatura ( 7‘//

PATROCINADOR PRINCIPAL C

Nao se aplica.




