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RESUMO

Esta pesquisa se insere na Linha na Pesquisa Formacg&o, Trabalho Docente e
Curriculo do Programa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo pela
Universidade Estadual de Roraima e tem por objetivo principal analisar teses e
dissertacbes produzidas no periodo de 2014 a 2018, que abordam a formacéo de
professores Bacharéis em Ciéncias Contabeis e refletir sobre o que elas revelam. Para
tanto, o problema que guiou a presente investigacéo foi: O que revelam as teses e
dissertacdes produzidas no periodo de 2014 a 2018, sobre a formacao de professores
gue atuam em cursos de bacharelado em Ciéncias Contabeis no Brasil? Existe a
crenca, entre os professores, que o professor contador, em vista da pratica
profissional como contador, pode ministrar uma excelente aula, pois tem
conhecimento pratico, daquilo que ensina; ha professores que defendem que sé ter a
“pratica” nao torna a aula eficiente, por néo se ter a formagao pedagodgica adequada,
0 que compromete a qualidade da pratica docente. Diante do exposto, tem-se como
objetivos especificos: Analisar as politicas de formac&o do contador e a origem das
discussBes sobre a necessidade de formacao pedagdgica do professor bacharel de
Ciéncias Contabeis; Refletir sobre as teorias de formacao docente no contexto politico
e econdmico na transicdo do século XX para o século XXI e suas implicacbes a
formacdo continuada de professores que atuam no ensino superior e; Identificar e
analisar as concepcgodes de formagao de professores contadores e/ou defendidas em
teses e dissertacdes produzidas no periodo de 2014 a 2018 que abordam a formacéo
de professores que atuam em cursos de Bacharelado em Ciéncias Contabeis. A
pesquisa se justifica na medida em que contribui com o debate sobre a formacao de
professores de Ciéncias Contabeis que atuam em cursos de graduacédo. Portanto,
podera proporcionar reflexdes e praticas a respeito da formacédo do professor
universitario. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa € do tipo
Estado da Arte, a partir da andlise de teses e dissertacdes produzidas no Brasil (2014
a 2018), disponibilizadas no Catalogo de Teses CAPES, as quais tém como objeto de
estudo a formacéao dos professores que atuam no curso de Ciéncias Contabeis e sua
relacdo com a pratica para a educacao superior. Para andlise desses trabalhos, este
estudo caracteriza-se como interpretativo, o qual possibilitou o registro e catalogacéo
dos dados por ano. O processo de tabulacdo das informagdes foi desenvolvido por
meio da leitura das teses e dissertacdes, de modo a fazer um mapeamento dos
trabalhos ja realizados nessa area do conhecimento. As teses e dissertacdes
revelaram que os professores tém sua pratica docente baseada no ensino tradicional,
tecnicista, e ainda que, ndo enxergam o0 ensino da contabilidade de outra maneira,
pois a “dindmica” da profissdo é extremamente técnica. Os professores concentram
seus conhecimentos pessoais, trabalham com livros didaticos, fundamentam-se da
propria experiéncia e na de seus pares e vao acrescentando esses elementos na sua
formacéao e pratica profissional docente. Apesar das discussdes sobre docéncia no
ensino superior, saberes pedagogicos, desenvolvimento profissional e identidade
docente, os professores deste nivel de ensino ndo sentem a necessidade dos
conhecimentos pedagdgicos para ensinar.

Palavras-Chave: Professores Bacharéis; Formacgéao; Ciéncias Contabeis; Estado da
Arte; Ensino superior.



ABSTRACT

This research is apart of Line of the Research Training, Teaching Work and Curriculum
of the Stricto Sensu Postgraduate Program in Education by the State University of
Roraima and its main objective is to analyze theses and dissertations produced in the
period from 2014 to 2018, which address the training of teachers with accounting
sciences bachelors and reflect on what they reveal. Therefore, the problem that guided
this investigation was: What do the theses and dissertations produced in the period
from 2014 to 2018 reveal about the training of teachers who work in courses of
bachelors in Accounting sciences in Brazil? There is a belief, between teachers, that
the accountant teacher, in view of professional practice as an accountant, can teach
an excellent class, because he has practical knowledge of what he teaches; there are
teachers who argue that just having “practice” doesn't make the classroom efficient, as
there is not adequate pedagogical training, which compromises the quality of teaching
practice. In view of the above, the specific objectives are: To analyze how are the
training policies for accountants and the origin of discussions about the need for
pedagogical training of the professor Bachelor in Accounting Sciences; Reflect on
theories of teacher education in the political and economic context in the transition of
the 20th century to 21th century and its result to the continuing education of teachers
working in higher education and; Identify and analyze the conceptions of training for
accountant teachers and/or defended in theses and dissertations produced in the
period from 2014 to 2018 that address the training of teachers who work in Bachelor
of Accounting sciences courses. The research is justified insofar as it contributes to
the debate on the formation of accounting science teachers who work in undergraduate
courses. Therefore, it can provide reflections and practices regarding the training of
university professors. As for the methodological procedures, this research is of the
State of the Art type from the analysis of theses and dissertations produced in Brazil,
having as time frame the years 2014 to 2018, available in the CAPES Thesis Catalog,
which have as object of study the training of teachers who work in the Accounting
Sciences course and its relationship with the practice for higher education. For the
analysis of these works, this study is characterized as interpretive, which made it
possible to record and catalog data per year. The information tabulation process was
developed through the reading of theses and dissertations, in order to map the work
already done in this area of knowledge. The theses and dissertations revealed that
teachers have their teaching practice based on traditional technical teaching and, even
so, they do not see the teaching of accounting in any other way, because the
“‘dynamics” of the profession is extremely technical. Teachers focus on their personal
knowledge, work with textbooks, draw on their own experience and that of their
partners, and add these elements to their professional training and teaching practice.
Despite discussions about teaching in higher education, pedagogical knowledge,
professional development and teaching identity in higher education, teachers at this
level of education do not feel the need for pedagogical knowledge to teach.

Key words: Bachelor Teachers; Training; Accounting Sciences; State of Art; Higher
Educa
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INTRODUCAO

Atuando como professora formadora e vivenciando a realidade dos alunos do
curso de Bacharelado em Ciéncias Contabeis da Universidade Estadual de Roraima
(UERR), deparei-me com queixas dos alunos, relacionadas a metodologia dos
professores. Constantemente ouvia frases que me inquietavam sobre o exercicio da
docéncia no ensino superior, qguando dialogava com eles sobre como poderiamos
melhorar nossas aulas. Frases como: “nota-se que o professor sabe muito, mas nao
sabe repassar”’; “eu ndo consigo acompanhar o conteudo, porque ele [0 professor] nao
tem didatica”; “o professor ndo consegue vincular a teoria e a pratica contabil”; “ele
seria um 6timo contador, mas como professor, precisa melhorar muito”.

Diante dessas manifestacbes, senti a necessidade de cursar uma
Especializacao lato sensu em Docéncia do Ensino Superiort. Conforme estudava, fui
entendendo as queixas dos alunos e também minha préatica, o que me motivou a
aprofundar minhas reflexdes, por meio da realizacdo de pesquisa em nivel de
mestrado com foco na formacg&o de professores bacharéis que atuam em cursos de
Ciéncias Contébeis, pois sua formacao inicial ndo o prepara para docéncia, visto que
trata-se de um bacharelado.

Em 2018, quando ja cursava o mestrado, ocorreu o Xl Encontro Nacional de
Coordenadores e Professores de cursos de Ciéncias Contébeis, realizado em Sé&o
Paulo, no qual foi discutida a “Formacgao pedagdgica de professores bacharéis”, com
o objetivo de refletir sobre o “Professor contador”, uma vez que se observa fragilidades
na organizacao e realizacao das aulas, por haver dentre muitos desses professores,
agueles que acreditam que somente com 0 conhecimento pratico das ciéncias
contdbeis € possivel transmiti-lo aos alunos, negando a necessidade dos
conhecimentos didatico-pedagogicos e das teorias educacionais. Debateu-se,
também, a necessidade da formacéo continuada para a qualificacdo do professor,
reforcando que somente a formacgdo continuada por si sé, ndo é suficiente para

garantir uma educacéo de qualidade.

10 curso de Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior tem o objetivo de habilitar profissionais
de varias areas para atuarem como professores em cursos superiores, visando desenvolver
competéncias referentes as atividades pedagégicas do professor do ensino superior, abordando
principios de aprendizagem (EDUCA + BRASIL, 2019).
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Existe a crenca, entre os professores, que o professor de Ciéncias Contabeis,
com base na sua pratica profissional, como contador, pode ministrar uma excelente
aula, pois tem conhecimento pratico, daquilo que ensina; ha professores que
defendem que s6 ter a “pratica” n&o torna a aula eficiente, por ndo terem a formagao
pedagdgica adequada, o que compromete a qualidade da pratica docente. No evento,
enfatizou-se que os professores do curso de ciéncias contabeis deverdo proporcionar
ao aluno o conhecimento sobre a formacdo técnica, em bases cientificas,
capacitando-o para a realizacdo das atividades pertinentes a profissdo e, neste
contexto, a formacéo pedagdgica apropriada € necesséria para o desempenho de sua
funcdo como professor, sem esta, acredita-se que sua pratica pedagogica fica
comprometida (FELICIANO, 2018).

Diante do exposto, alguns questionamentos em relacdo a formacao pedagdgica
do professor de ciéncias contabeis, foram sendo suscitadas: os professores do
curso de Ciéncias Contébeis precisam de formacédo pedagogica para ensinar
contabilidade? Esses professores estdo capacitados para a atividade docente?
Quais os requisitos didaticos e pedagogicos que devem ter um professor
bacharel?

Como parte da atividade de pesquisa no mestrado, iniciou-se o levantamento
dos estudos realizados sobre o tema, visando contribuir com a definicdo do problema
e relevancia desta investigacdo. A partir do material bibliografico sobre o tema, no
Catéalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), chegou-se ao seguinte problema: O que revelam as
teses e dissertacfes produzidas no periodo de 2014 a 2018, sobre a formacao
de professores que atuam em cursos de bacharelado em Ciéncias Contabeis no
Brasil?

Para tanto, estabelecemos como objetivo geral: Analisar teses e dissertacdes
produzidas no periodo de 2014 a 2018 que abordam a formacéo de professores
bacharéis em Ciéncias Contabeis e refletir sobre o que elas revelam.

Os objetivos especificos ficaram assim definidos:

e Analisar as politicas de formacdo do contador e a origem das
discussdes sobre anecessidade de formacao pedagdgicado professor bacharel

de Ciéncias Contabeis;
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e Refletir sobre as teorias de formacao docente no contexto politico e
econdmico na transi¢cdo do século XX para o século XXI e suas implicacfes a
formacédo continuada de professores que atuam no ensino superior;

e Identificar e analisar as concepcdes de formacdo de professores
contadores e/ou defendidas em teses e dissertacdes produzidas no periodo de
2014 a 2018 que abordam a formacé&o de professores que atuam em cursos de
Bacharelado em Ciéncias Contéabeis;

Para tanto, foram analisadas teses e dissertagdes produzidas no periodo de
2014 a 2018, sobre o tema. O trabalho pauta-se nos seguintes autores: Lombardi
(2008), Bittar; Bittar (2012), Pachane (2003), Gasparin; Petenucci (2013), Marion,
(2001), Bastos (2007), Slomski (2008), Ferreira (2002), Facci (2004), Pimenta;
Anastasiou (2005).

Diante do exposto, esta pesquisa se justifica na medida em que contribui com
0 debate sobre a formacédo de professores de Ciéncias Contabeis que atuam em
cursos de graduacdo. Portanto, podera propiciar reflexdes e praticas a respeito da
formacao didatico-pedagdgica do professor universitario.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa é do tipo Estado da
Arte?, a partir da andlise de teses e dissertacdes produzidas no Brasil, tendo como
recorte temporal os anos de 2014 a 2018, disponibilizadas no Catalogo de Teses
CAPES, as quais tém como objeto de estudo a formacgéo dos professores que atuam
no curso de Ciéncias Contabeis e sua relacdo com a pratica para a educacao superior.

No levantamento dos trabalhos produzidos sobre o tema, identificou-se uma
pesquisa do tipo “Estado da Arte” e duas do tipo “Estado do Conhecimento”, ambas
na mesma linha de pesquisa, com mesmo objeto de estudo. O primeiro trabalho teve
como recorte temporal o periodo de 2012 a 2014. O segundo teve o recorte temporal
0 periodo de 2012 a 2015 e a terceira 0 ano de 2018, esse resultado, constituiu-se
como critério para delimitar e fazer o recorte temporal dessa pesquisa, que € de 2014
a 2018, sendo o ultimo ano o de ingresso da pesquisadora no mestrado, tendo nesse
periodo também o interesse de analisar os trabalhos académicos mais recentes

acerca do tema, reforcando que ja havia pesquisas em anos anteriores com proposito

20 Estado da Arte consiste no desafio minucioso de certa produgéo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder quais aspectos e dimensdes vém sendo destacados em
diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condicdes essas producdes tém sido efetivadas
(FERREIRA, 2002).
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semelhante. A partir dai foi realizada uma busca no Catélogo de Teses e Dissertacfes
da CAPES, com foco na formacao pedagodgica dos professores do curso de ciéncias
contabeis do Brasil.

Para analise desses trabalhos, este estudo caracteriza-se como interpretativo,
0 qual possibilitou o registro e catalogacdo dos dados por ano. O processo de
tabulacdo das informacdes foi desenvolvido por meio da leitura das teses e
dissertacfes, de modo a fazer um mapeamento dos trabalhos ja realizados nessa area
do conhecimento. E, por ultimo, foi feita a consolidacdo e organizacdo dos dados
levantados, relacionando-os com o referencial tedrico-metodoldgico adotado.

Neste topico, apresentam-se as caracteristicas da pesquisa do tipo “Estado da
Arte”, ou seja, uma pesquisa que nao € iniciada do zero, no Estado da Arte se procura
pesquisas iguais ou semelhantes a pesquisa almejada. O intuido é reestudar e
descobrir os conceitos e juizos de valores ja identificados em pesquisas anteriores, e
analisar as conclusdes de outras pesquisas, para confirmar alguns fatos, ou descobrir
novos pontos, mostrando contradi¢cdes ou destacando ora um aspecto, ora outro. Tais
contradic¢des, afirmacdes ou aspectos podem vir a contribuir para valorizagdo da nova
pesquisa a ser realizada (LAKATOS, 1991).

Refor¢cando que, por meio dela é possivel analisar o que ja foi produzido sobre
determinado tema, as limitagdes e as lacunas deixadas nas pesquisas, na formacao
pedagogica dos professores de ciéncias contabeis.

Esse tipo de trabalho evolui para além de uma pesquisa bibliografica ou
metodologias de averiguacdo. Constituem-se de caracteristicas proprias e suas
definicbes serdo aqui esclarecidas, as quais sdo essenciais, colaborando para que o
conhecimento se renove e o0 seguimento das producdes dessa area do conhecimento,
continue a evoluir.

Além desta definicdo caracteriza-se “Estado da Arte”, de acordo com Ferreira
(2002), o mapeamento na discussao e analise de determinado assunto através de
producao académica de um periodo e assunto especificos. O Estado da Arte consiste
no desafio minucioso de certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder quais aspectos e dimensbes vém sendo
destacados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des essas
producdes tém sido efetivadas.

Ferreira (2002) reforca, ainda, que nos ultimos quinze anos surgiu e aumentou

significativamente o numero de produgdes académicas do tipo “Estado da Arte”, e
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afirma que o aumento nesse tipo de pesquisa se deu pela necessidade de desvendar
conhecimentos da totalidade de estudos em areas especificas.

Esse tipo de pesquisa contribui positivamente para area de estudo a que se
destina, pois tem seu foco na identificacéo de contribuicfes relativas a construcéo de
novas teorias e praticas pedagogicas, bem como distinguir as excec¢des dentro do
capo de estudo especifico, destacando seu movimento, assim como, de possiveis
alternativas de solucdes de determinado problema e/ou reconhecer lacunas deixadas,
gue podem servir de pontos de partida para estudos futuros (SOARES, 2000).

No que se refere a pesquisa do Tipo Estado da Arte, Messina (1998, p. 01)
afirma que “[...] ela € um mapa que nos permite continuar caminhando; estado da arte
€ também uma possibilidade de perceber discursos que em um primeiro exame se
apresentam como descontinuos ou contraditérios”. Mediante este entendimento,
reforga-se que no estado da arte esta enraizada a probabilidade de se colaborar com
a teoria e pratica de determinada area do conhecimento.

Essa dissertacao esta dividida em trés capitulos: O primeiro capitulo expde o
histérico do curso de Ciéncias Contabeis no Brasil e as politicas de formacéao do
contador quanto ao surgimento, regulamentacgéo, estruturacdo. Assim como as teorias
de formacao de professores no contexto de transigdo do século XX para o século XXI.
O segundo capitulo apresenta os caminhos da pesquisa, destacando a metodologia
utilizada no estudo, explicando a delimitag&o do recorte temporal e os caminhos para
a escolha das dissertacdes e teses a serem analisadas, dando énfase para 0s
procedimentos de coleta e analise de dados, e em seguida expondo o panorama € a
caracterizacdo das teses e dissertacfes selecionadas. O terceiro capitulo
disponibiliza, os resultados da analise das dissertacdes e teses, com foco na formacéo
dos professores no contexto do curso de ciéncias contdbeis, destacando o género,
tempo de exercicio na docéncia, assim como as exigéncias para ser professor,
destacando a formacao de professores e suas qualificacdes para docéncia com base
em prética docente, revelando o atual perfil dos professores de Ciéncias Contabeis no
Brasil. Também, as concepcdes de formacdo de professores e pratica didatico-
pedagdgica, defendidas nos trabalhos analisados. Em seguida exp&e as conclusdes,
disponibilizando as respostas aos objetivos propostos na pesquisa, assim como 0s

principais pontos observados.
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1 FORMACAO DO PROFISSIONAL CONTADOR NO BRASIL A PARTIR DA
DECADA DE 1990: MUDANCAS QUE INCIDEM SOBRE A FORMACAO DOCENTE
PARA O ENSINO SUPERIOR

Neste capitulo tem-se por objetivo discutir a origem do curso de Ciéncias
Contabeis no Brasil, quando passa a ter a necessidade da formacao do contador. Para
tanto, discute-se, inicialmente, o desenvolvimento histérico da contabilidade no Brasil,
na sequéncia expde-se as politicas de formacdo do contador que se estabeleceram
durante o processo de moderniza¢édo da sociedade capitalista e por fim, faz-se uma
discussdo da docéncia universitaria sob a égide das teorias quanto a formacéo de
professores emergentes no contexto social na transi¢cdo do século XX para o século
XXI.

1.1 BREVE HISTORICO DO DESENVOLVIMENTO DA CONTABILIDADE NO
BRASIL

A contabilidade é mais antiga do que se pode imaginar. Desde os primordios
existe a necessidade de controle (estoque, inventario), entre os mais diversos povos.
A contabilidade também foi registrada por meio de desenhos rupestres em paredes
de cavernas, com a evolucao da civilizac&o, a contabilidade desenvolveu-se de acordo
com cada povo e sua cultura. E importante destacar que alguns povos do periodo
Antigo, como os da Mesopotamia, controlavam seus bens registrando-os em
papiros, enquanto outros efetuavam seus registros em argila (babilénicos).

A necessidade de controle, de contabilidade, esta ligada as primitivas
manifestac6es humanas da necessidade social de protecdo a posse e de perpetuacao
e interpretacdo dos fatos ocorridos com o objeto material de que o homem sempre
dispbs para alcancar os fins propostos (ALMEIDA, 2017).

A partir do século Xll até o inicio do XVII, a Europa e, mais especificamente, a
Italia, “deflagraram” um aumento econémico e cultural, originado pelo
desenvolvimento comercial, a0 mesmo tempo, constatou-se o desenvolvimento da
contabilidade na Europa. Com a expansdo comercial, sentiu-se a necessidade da
criagdo de um meio de troca mais flexivel que o escambo (troca direta de
mercadorias). Com o surgimento da moeda, a contabilidade passa a ter avaliacbes

monetarias e apenas inventarios fisicos.
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Apds o aparecimento do método das partidas dobradas (séc. XIV) e sua
publicacdo em 1494, através da obra de Luca Paccioli — Summa de Arithmetica,
Geometria, Proportioni et Proportionalita — a chamada “escola italiana” teve
movimento e se expandiu por toda Europa. A escrituragdo contébil ganhou destaque,
fazendo com que os registros patrimoniais e os métodos de avaliacdo e controle do
patriménio se ampliassem (AUGUSTO, 2009). Diante desses acontecimentos o
método das partidas dobradas?, evidenciava a causa e o efeito dos fatos ocorridos em
relacdo ao controle e a mensuracdo das variacbes ocorridas com riqueza dessa
mesma entidade.

A partir da Revolucdo Industrial (século XVIII) na Inglaterra, as técnicas
contabeis tiveram novo impulso. O desenvolvimento econdmico constatado no
periodo gerou as grandes corporacdes e o surgimento do mercado de capitais.
Aumentou-se a necessidade de controle dos registros contdbeis como maneira de
avalizar a seguranca dos investimentos.

Portanto, com a Revolucéo Industrial a atividade econémica evolui de artesanal
para empresarial, forcando também a ciéncia contabil a um novo progresso e a uma
readaptacao das técnicas elaboradas a partir da obra de Luca Paccioli (AUGUSTO,
2009). A expansado da contabilidade toma forma no processo de modernizacédo da
sociedade capitalista e de acordo com as novas necessidades que ela passa a impor,
com as necessidades de controle, de seguranca e de desenvolvimento econdmico.

No Brasil, a contabilidade desenvolveu-se no periodo Colonial, influenciado por
Portugal, que exigia métodos de controles mais eficientes paras as Alfandegas, devido
ao crescimento da sociedade capitalista que aqui se estabelecia (REIS; SILVA, 2008).

Tais fatos tornaram-se permanentes até a chegada da Familia Real no Brasil
em 1808. A partir dai, houve a necessidade de expansdo e modernizacdo dos
controles financeiros?, por conta do aumento de gastos nas atividades coloniais. Com

isso, tornou-se imperativo um melhor controle das contas publicas® e receitas do

3 Métodos de Partidas Dobradas: é o sistema-padrdo usado em empresas e outras organizacdes para
registrar transacdes financeiras. (AUGUSTO, 2009)

4 Controles Financeiros: E a coordenacéo das atividades e avaliacdo da condic&o financeira de uma
entidade, que é dado pelos relatérios financeiros obtidos através dos dados patrimoniais e da situacao
do fluxo de caixa. (PELEIAS; BACCI, 2004).

> Contas Publicas: Faz referéncia a contabilidade interna do pais, sdo elas as responsaveis pelos
balangos e demonstrativos de receita e gastos feitos no Brasil. (PELEIAS; BACCI, 2004).
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estado®, seguindo a partir daqui o Sistema de Partidas Dobradas, jA em uso nos
paises europeus (PELEIAS; BACCI, 2004).

O Brasil até entdo, ndo possuia um modelo padréo para controle dos valores
financeiros utilizados nos servigcos ditos como publico. Sua base contabil foi
fundamentada nos principios Italianos, que tinham carater extremamente financeiro,
com olhar apenas para as obrigacdes fiscais e legais.

Mais tarde, em meados de 1964, os controles financeiros mudaram para o
padrdao Norte-Americano que se mantém em utilizacao até o presente, tendo foco nas
obrigacbes fiscais, legais, esclarecimentos, oficializacdes das demonstracbes
contdbeis (MAUSS et al., 2007). A histéria e evolucédo da contabilidade, no Brasil, &
consequéncia do desenvolvimento da sociedade capitalista, de suas necessidades e
dos mais altos padrdes de evolucado, especialmente no campo econdmico (CUNHA,
2007).

Diante dessa necessidade no campo econémico, nasceu a obrigacdo de um
profissional para responsabilizar-se por esses procedimentos, o entdo “Guarda-livros”,
gue era a pessoa responsavel pelo controle das contas, estoques, propriedades e
recursos publicos, conforme esse “trabalho”, que era a agao de quantificar e avaliar
como os bens evoluiam financeiramente. A necessidade de qualificar esse profissional
se tornava evidente.

A evolucao historica da contabilidade se estabeleceu na conexdo de seu
desenvolvimento com a economia e se destacou como técnica secundaria desta, que
surge, se expande, degenera ou diminui ao compasso do desenvolvimento econémico
das sociedades nas diversas regibes e distintas épocas de sua historia
(VLAEMMINCK, 1961).

Vejamos alguns pontos destacados em relacdo a profissional contabil e ao

ensino da contabilidade no Brasil:

. 1500: Instituia a lei que regulamentava o exercicio da profissdo de
contador no Brasil. (SA, 2008, p. 20)
. 1551: Em 23 de junho de 1551, época em que o Brasil ainda era Colénia

de Portugal, o primeiro Contador foi nomeado (RODRIGUES, 2014).

® Receitas do Estado: é o montante total (impostos, taxas, contribuicdes e outras fontes de recursos)
em dinheiro recolhido pelo Tesouro Nacional, incorporado ao patriménio do Estado, que serve para
custear as despesas publicas e as necessidades de investimentos publicos (PELEIAS; BACCI, 2004).
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. 1561: Brasil e Portugal ficaram sob o dominio espanhol, Felipe Il criou o
Conselho de Fazenda para a administracdo financeira das col6nias, no qual atuavam
0s contadores; naquela data, Bras Cubas, fundador da cidade de Santos-SP, foi
nomeado pelo Rei D. Jo&o Ill, em Almeirim, para o cargo de Provedor da Fazenda
Real e Contador das Rendas e Direitos da Capitania. Nesse cargo vitalicio foi
confirmado pelo Rei D. Sebastido, em Carta de Confirmacdo (RODRIGUES, 2014).

. 1754: iniciou-se a formacédo profissional na area contabil, quando foi
autorizada a criagdo do curso “Aulas de Comércio”. Aqui se destaca o principal
acontecimento relacionado a formacéo do profissional de contabilidade, no entanto, a
formacdo aqui € estritamente relacionada ao exercicio da profissdo de contador.

. 1770: Instituia a lei que regulamentava o exercicio da profissdo de
contador no Brasil. (SA, 2008, p. 66)

Tais acontecimentos datam do periodo Colonial, em que se mostrava evidente
a necessidade de quantificar e controlar o patriménio. A partir desses acontecimentos,
torna-se imperativo a regulamentacdo do estudo e a profissdo de contador. Os
diplomados em contabilidade eram os “guarda-livros”, denominagdo dada a época
para os contadores. O aperfeicoamento e o desenvolvimento da contabilidade foram
a consequéncia natural das obrigac6es geradas pelo advento do capitalismo que se

instalava.

1.2 POLITICAS DE FORMACAO DO PROFISSIONAL CONTADOR: DE TECNICO A
BACHAREL A PARTIR DE 1990

Como exposto anteriormente, a contabilidade tomava forma de acordo com as
novas necessidades que vinham se estabelecendo, como: controle de ganhos a
coroa, impostos, controle de patrimbnio, prestacdo de contas. Cada obrigagao
necessitava de aprimoramento intelectual, diante disso surge em 1808 o ensino da
contabilidade no Brasil em ambito técnico. Foi criada uma cadeira de Aula Publica de
Ciéncias Econdmicas no Rio de Janeiro, atribuida a José da Silva Lisboa, Visconde
de Cairt e houve publicacdo de um alvara, obrigando os contadores gerais da Real
Fazenda a aplicarem o método das partidas dobradas na escrituracdo mercantil
(SCHMIDT, 2008).

Foram criadas as Aulas de Comércio em 1809, também no Rio de Janeiro, por

meio de alvara de 15 de julho desse ano, iniciando-se o ensino comercial no Brasil,



24

mas somente em 1830 identifica-se, de modo mais claro, o que eram as Aulas de
Comeércio. Nesse periodo, o governo imperial, por meio de decretos, aprovou,
estabeleceu e modificou as condi¢cdes de oferta dessas aulas.

Em 1846 ocorreu a Promulgacdo do Regulamento das Aulas do Comércio no
Rio de Janeiro com o Decreto n® 456 de 6 de julho, com a definicdo do conteudo
abordado durante os dois anos do curso e dos critérios para cursar as referidas aulas,
gue basicamente eram: ter mais de 14 anos e obter aprovacdo no exame da
Gramdtica da Lingua Nacional, Aritmética e Lingua Inglesa ou Francesa, os curriculos
tinham disciplinas de cunho pratico, voltadas principalmente as necessidades diarias
dos negdcios (PELEIAS et al., 2007).

Havia muitos profissionais de contabilidade no ano de 1850, com isto se fez
necessario a formacao educacional, para o qual foi criada a Diretoria das Rendas
Pulblicas, que buscava pessoal habilitado e competente para exercer a profissdo
contébil, também foi criado o primeiro Cédigo Comercial Brasileiro (Lei n° 556).

Os profissionais da contabilidade criam associacdes para fortalecer a classe no
ano de 1869 e no inicio do século XX surgiu a Associacao dos Guarda-livros da corte,
em seguida, criaram o Instituto Brasileiro de Contabilidade, o qual, posteriormente
transformou-se no Sindicato dos Contabilistas do Rio de Janeiro (SA, 2008).

Ocorreram profundas mudancas nos estatutos do Instituto Comercial do Rio de
Janeiro com a publicacdo do Decreto n° 7.684, de marco de 1880, que foi extrema
importancia para o ensino da contabilidade no Brasil, pois tal decreto criou na cidade
do Rio de Janeiro a Escola Normal Priméria, que tinha por objetivo principal formar
professores para lecionar no magistério primario e entre as disciplinas do curso, tendo
trés como destaque: escrituragdo mercantil, principio de economia social e doméstica,
reduzindo o tempo de duracdo do curso para dois anos. O Instituto Comercial do Rio
de Janeiro teve sua extincdo em 1882, motivado, principalmente, pela evasdo de
alunos e dificuldade em atender as exigéncias para o aluno ingressar no curso (SILVA,
2005).

Houve a fundac&do de escolas de comércio em 1897 que, de certa forma,
fortalecia a contabilidade, pois os professores da época eram de grande expressao
no campo cientifico contabil. A primeira Escola de Contabilidade no Brasil foi a Escola
de Comércio Alvares Penteado (FACAP), surgindo como “Escola Pratica de
Comércio” (GODQY, 2000).
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Com o Decreto n° 1.339/1897, iniciava-se a criagdo de curso superior em
contabilidade, o que sO foi possivel através da Academia de Comércio do Rio de
Janeiro e por extenséo da escola pratica de comércio de S&o Paulo. O curso buscava
habilitar para o exercicio da profissdo em cargos publicos, companhias de seguros e
grandes empresas comerciais.

Reconheceram-se oficialmente os diplomas expedidos pela Escola Préatica de
Comércio, instituindo dois cursos: um que se chamava curso geral e outro
denominado curso superior. Surgiu em 1916 o Instituto Brasileiro de Contabilidade
(IBC), décadas depois se transformou em Sindicato dos Contabilistas do Rio de
Janeiro (SA, 2008). Em 1920 tramitava no Senado Federal o Projeto de Lei de autoria
do senador Raymundo de Miranda, determinando que toda a escrituragcdo comercial
fosse realizada pelo sécio autorizado pelo contrato social ou por guarda-livros
habilitados (PELEIAS; BACCI, 2004).

No meio académico e profissional acontecia o primeiro Congresso Brasileiro de
Contabilidade na cidade do Rio de Janeiro em 1924. Mais tarde em 1940 ocorreu a
publicacdo do decreto n° 2.627, a primeira Lei das Sociedades por agdes (SCHMIDT,
2008).

Estabeleceu-se o curso superior de Ciéncias Contabeis e Atuariais, por meio
do Decreto-Lei n°® 7.988, de 22 de setembro de 1945, com duracdo de quatro anos,
concedendo o titulo de Bacharel em Ciéncias Contabeis aos seus concluintes. Em sua
primeira edicdo, a grade curricular do curso tinha como disciplinas especificas:
Contabilidade Geral, Organizacédo e Contabilidade Industrial e Agricola, Organizagéo
e Contabilidade Bancéria, Organizacdo e Contabilidade de Seguros, Contabilidade
Publica e Revisdes e Pericia Contabil.

Ainda nesse periodo, surgiu o decreto-lei n° 8.191, consolidando
definitivamente as duas categorias profissionais: Técnico em Contabilidade e
Contador (PELEIAS et al., 2007). Esse foi um marco importante na histéria da
profissdo contabil, as duas categorias estabeleciam os “servigos” que cada um poderia
executar, delimitando sua area de atuacdo de acordo com suas capacidades
intelectuais.

No ano seguinte foi criado o Conselho Federal de Contabilidade (CFC), sendo
regido por legislacdo especifica, o Decreto-Lei n°® 9.295, de 27 de maio de 1946 e

posteriormente os Conselhos Regionais de Contabilidade — CRC’s, sendo fundada,
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também, a Instituicdo do Curso de Ciéncias Contabeis e Atuariais e a Faculdade de
Administracdo, Economia e Contabilidade da USP (FEA), (SCHMIDT, 2008).

Foi constituido o Instituto dos Auditores Internos do Brasil (AUDIBRA) em 1960,
como entidade particular, de natureza civil, visando reunir os profissionais que se
dedicavam a especialidade. Outro marco importante foi a implantagéo da Lei n° 4.024
de 1961 que fixou as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), na qual também
teve a criacdo do Conselho Federal de Educacédo (CFE), que regularizou as bases
para a formacgdo do profissional Contabil.

Em 1968, constituiu-se oficialmente o Instituto dos Auditores Independente do
Brasil (IAIB) e em 1970 a Resolucéo n°. 290 do Conselho Federal de Contabilidade, o
Cédigo de Etica Profissional do Contabilista teve consagracéo oficial (SA, 2008).

Na década de 1990 muitos acontecimentos préprios da profissdo tomaram
forma, como a criacdo de associa¢des e sindicatos voltados a reger, disciplinar e
fiscalizar a profissdo como um todo. No ensino da contabilidade a Resolucdo CFC n°3
fixou os conteudos minimos e a duracdo dos cursos de graduacao para Ciéncias

Contabeis, além de agrupar as disciplinas em trés categorias de conhecimentos:

Categoria |: conhecimentos de formacéao geral e de natureza humanistica;
Categoria Il: conhecimentos de formacéo profissional;

Categoria lll: conhecimentos ou atividades de formacdo complementar.

As disciplinas contabeis foram concentradas nas categorias Il e Ill. A
categoria Il reuniu disciplinas contabeis exigidas na formacédo superior,
conhecimentos eletivos a critério das instituicdes e as "Contabilidades
Aplicadas". A categoria Ill reuniu conhecimentos ou atividades de formacao
complementar, obrigatérios de formacdo instrumental e atividades
obrigatorias de natureza prética, a critério de cada instituicao.

A Lei n° 4024/61 das LDB sofreu alteracdo sendo agora revogada pela Lei
n°9.394 que alterou e introduziu mudangas no ensino superior, tais como: as novas
Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional; a qualificacdo docente; producéo
intelectual; docentes com regime de tempo integral e perfil profissional ligado a
formacéao da cultura regional e nacional. Essa revogacdo na LDB instituia a legalidade
dos cursos a distancia a nivel basico e superior (PELEIAS et al., 2007).

Em seguida, foram divulgados o Parecer CNE/CES n°. 776/97, com
direcionamentos para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacao, e o Edital
Sesu/MEC n°. 04/97, convidando as instituicbes a oferecerem sugestbes de novas
diretrizes curriculares para 0s cursos superiores, cujo trabalho foi efetivado por

comités de especialistas recomendados pela Secretaria.
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A publicacdo do Parecer CES/CNE n°. 146/2002 estabelece o inicio da edicédo
de outros normativos, relativos as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de

graduacéo, inclusive Ciéncias Contabeis. Destacam-se 0s seguintes objetivos:

Servir de referéncia para as instituices na organizacdo de seus programas
de formacao, permitindo flexibilidade e priorizacdo de areas de conhecimento
na construcdo dos curriculos plenos. Devem induzir a criacdo de diferentes
formacdes e habilitacdes para cada area do conhecimento, possibilitando
ainda definirem mdltiplos perfis profissionais, garantindo uma maior
diversidade de carreiras, promovendo a integracao do ensino de graduacao
com a poés-graduacao, privilegiando, no perfil de seus formandos, as
competéncias intelectuais que reflitam a heterogeneidade das demandas
sociais (PARECER CES/CNE n°. 146/2002).

O Parecer CNE/CES n°. 67/2003 reuniu em documento especifico, todas as
mencdes normativas existentes na Camara de Educacao Superior (CES), sobre a
compreensdo e avaliacdo dos curriculos minimos profissionalizantes, fixados pelo
entdo Conselho Federal de Educacdo, e das Diretrizes Curriculares Nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacé&o.

O Parecer CNE/CES n°. 108/2003 procurou agenciar audiéncias com a
sociedade, durante seis meses, para a discussdo e ajuizamento da duragédo e
integralizagdo dos cursos de Bacharelado. A interagdo com a sociedade resultou no
Parecer CNE/CES n°. 289/2003, que elaborou e aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Ciéncias Contabeis, a serem ressaltadas na
organizagdo curricular das IES. O Parecer CNE/CES n°. 289/2003 manteve o0s
objetivos propostos pelo Parecer CES/CNE n°. 146/2002.

A Resolucdo CNE/CES n°. 6, de 10.03.2004, normatizou o Parecer CNE/CES
n°. 289/2003, e estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais. O Parecer CNE/CES
n° 269/2004 mudou as Diretrizes Curriculares Nacionais a pedido do Instituto
Brasileiro de Atuaria (IBA), para que se excluisse do texto da Resolugdo CNE/CES n°.
6/2004 a mencgéo de que o curso de Ciéncias Contabeis deveria abranger a insergéo
dos indispenséaveis dominios da atividade atuarial.

A justificativa do IBA foi a de que a Ciéncia Contabil ndo se confunde com a
Atuarial, pois ambas possuem fundamentos distintos. Isso levou a promulgacdo da
Resolucdo CNE/CES n°. 10/2004, em 16.12.2004, que cancelou e substituiu a
Resolugcdo CNE/CES n°. 6/2004.
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Em relacdo ao ensino, suas politicas foram tomando forma na legislacéo,
pareceres e resolucbes ao longo dos anos para estruturar a educacdo contabil,
vejamos o Quadro 1:

Quadro 1: Estruturacdo do Ensino Contabil

2002 Parecer CNE/CE n°® | Aprova as Diretrizes Curriculares nacionais dos Cursos de
146/2002 Graduacdo em Administracdo, Ciéncias Contabeis, ciéncias
Econbmicas, Danca, Design, Direito, Hotelaria, Mdusica,
Secretariado Executivo, Teatro e Turismo.

2003 | PARECER CNE/CES | Aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de

n° 0289/ 2003 Graduacdo em Ciéncias Contabeis, bacharelado.
2004 | Resolucdo CNE/CES | Resolucao CNE/CES n°10 sao instituidas as diretrizes Curriculares
n°10 Nacionais para o Curso de Ciéncias Contabeis, no qual segundo o

Art. 2° deveria estabelecer a organizacdo curricular para o curso,
por meio de Projeto Pedagdgico.

2007 | Resolugdo CNE/CES | - Dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a
n°® 02/2007 integralizacdo e duracdo dos cursos de graduacdo, bacharelados,
na modalidade presencial.

Resolucdo CNE/CES
n° 03/2007 - Dispbe sobre procedimentos a serem adotados quanto ao

conceito de hora-aula, e da outras providéncias.

2009 Fundacéo Brasileira | Proposta nacional de conteddo para o curso de graduagcdo em

de Contabilidade Ciéncias Contabeis (Diretrizes Curriculares — Curso de Graduagao
(CARNEIRO et. al, - Ciéncias Contabeis)
2009)

Fonte: Adaptado pelo autor (2019).

O Quadro 1 mostra o0s recentes acontecimentos em questdo de
regulamentacdo do ensino das Ciéncias Contdbeis, no que tange as Diretrizes
Curriculares Nacionais, organizacao curricular, duracdo dos cursos, modalidades de
ensino e conceitos de aulas. Vale ressaltar que o desenvolvimento da contabilidade,
em toda a sua historia esteve intimamente ligado ao desenvolvimento econdmico e as
mudancgas sociopoliticas e socioculturais baseadas em cada época.

Atualmente os conhecimentos do profissional da contabilidade ndo tém foco
somente no registro dos acontecimentos para se tornar protagonista na tomada de
decisdes das grandes corporacdes e governos do mundo, este hoje, tem carater
informativo, construtivo e participativo em relacdo ao patrimonio e a realidade
financeira do pais.

As mudancas ocorridas na sociedade brasileira no que diz respeito ao ensino,
reforcam o desejo de desenvolvimento do pais, em ambito econdémico, social e
politico. Por tais fatores, os acontecimentos no decorrer da historia e as Ultimas
regulamentagbes citadas no Quadro 1, reforcam a necessidade desse olhar

informativo, construtivo e participativo na formacgéo do contador.
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O fato mais recente ligado a profissdo e ensino contabil esta relacionado a
redacdo dada pela Lei n® 12.249/2010, o novo art. 12 e seus paragrafos do Decreto-

Lei n°® 9.295/46, passou a ter a seguinte redacao:

Art. 12. Os profissionais a que se refere este Decreto-Lei somente poderdo
exercer a profissédo apds a regular conclusdo do curso de Bacharelado em
Ciéncias Contébeis, reconhecido pelo Ministério da Educacao, aprovacdo em
Exame de Suficiéncia e registro no Conselho Regional de Contabilidade a
gue estiverem sujeitos. (Redacao dada pela Lei n® 12.249/2010);

§ 1°. O exercicio da profissdo, sem o registro a que alude este artigo, sera
considerado como infracdo do presente Decreto-Lei. (Renumerado pela Lei
n° 12.249/2010);

§ 2°, Os técnicos em contabilidade ja registrados em Conselho Regional de
Contabilidade e os que venham a fazé-lo até 1° de junho de 2015 tém
assegurado o seu direito ao exercicio da profissdo (Incluido pela Lei n°
12.249/2010).

Essa alteracdo provocou desconforto em muitas areas da contabilidade, mas
para o ensino foi considerado um salto na dire¢cdo de graduar todos os técnicos em
contabilidade como Bacharéis em Ciéncias Contabeis, o que gerou a ampliacdo da
oferta dos cursos em todo o pais, pois veiculou-se que aqueles (técnicos) néo
poderiam realizar servicos como contadores. No entanto, o Artigo n® 12 do Decreto-
Lei n°® 9.295, de 27/05/1946, é bem claro ao estabelecer que "Os técnicos
em contabilidade ja registrados em Conselho Regional de Contabilidade e os que
venham a fazé-lo até 1° de junho de 2015, tém assegurado o seu direito ao exercicio
da profisséo”, com restrigdes.

Nesse momento, da impossibilidade de novos técnicos se registrarem e com a
exigéncia da formagdo em nivel superior, consequentemente houve o aumento dos
cursos de ciéncias contdbeis e a necessidade de professores, 0s quais serao
“convidados” em sua maioria, a atuarem como docentes por terem o conhecimento
pratico e experiencial do contetdo das disciplinas que passam a compor o curriculo
do curso e ndo por terem se preparado para o efetivo exercicio da docéncia.

A alta oferta de novos cursos de Ciéncias Contabeis deu-se, principalmente,
em instituicdes privadas, com o advento das politicas de ampliacao do ensino superior
brasileiro e como parte da reforma do Estado praticada no Brasil, a partir da década
de 1990, chegando aos dias atuais.

A partir dai, as instituicbes particulares de ensino superior, foram orientadas e
estimuladas pelos governos, em carater econémico, a ampliar-se para atender a

novas demandas que o mercado capitalista exige. A ideia principal das reformas
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educativas, deflagradas na década de 1990, € que os curriculos se tornem mais
diversificados e flexiveis, objetivando maior concorréncia e contencéo de gastos.

Como resultado dessas praticas econdmicas e politicas, 0 ensino superior
privado teve a sua ampliacdo promovida, a um ritmo veloz, ao mesmo tempo em que
se diminuiu de maneira drastica 0s recursos para o crescimento e a manutencao das
instituicbes publicas de ensino superior (AMARAL, 2003). A LDB de 1996 é
considerada o marco legal da reforma inserida no pais, na qual o Estado admitiu papel
estabelecido no controle e na gestédo das politicas educacionais, ao passo em que se
aumentava a oferta de cursos da educagao superior pela iniciativa privada.

Nesse caso especifico, a LDB colaborou para o aumento do setor privado, no
ensino superior, ao aceitar a existéncia e o funcionamento de instituicbes com fins
lucrativos. A esse respeito Catani; Oliveira (2007, p. 83) destaca que a LDB n°
9.394/96:

[...] promoveu a completa reestruturagédo da educacao superior no pais, em
um processo que restringiu (e metamorfoseou) a atuacéo da esfera publica e
ampliou a acdo do setor privado, alterando de maneira significativa a
identidade das IES, procurando tornar a educagdo um bem ou ‘produto’, que
os ‘clientes’ adquirem no mercado universitario.

A LDB n. 9.394/96 praticamente subsidiou o processo de reforma da educacéao
superior, em consideracao as orientacdes dos organismos multilaterais internacionais
para a fixagdo do padrdo de Estado neoliberal, em que a coeréncia mercantilista
admite a centralidade. Saviani (2007, p.18) considera os centros universitarios, de
fato, "[...] uma universidade de segunda classe, que néo necessita desenvolver
pesquisa [...] a formula encontrada para burlar o artigo 207 da Constituicao Federal".
Esses centros universitarios se formam disfarcadamente de universidade de ensino,
passando a usufruir da autonomia constitucional sem a obrigacdo de realizar
pesquisas.

Tais fatos confirmam o alto indice de cursos de contabilidade do Brasil. Dados
mais atuais mostram os quantitativos por regido, levantados pelo INEP/MEC (2018)
gue realizaram o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE),
informando que existem ativos 1.101 cursos na area de Ciéncias Contabeis, 1.053
sao presenciais, representando 95%. O levantamento ainda mostrou a predominancia

das instituicbes privadas, que reuniram 956 dos 1.101 cursos dessa area de avaliacao,



31

namero correspondente a 86,8% dos cursos avaliados, mostra ainda que do total dos

cursos de Ciéncias Contabeis:

350 (31,8%) foram oferecidos em universidades publicas,

527 cursos (47,9%) em faculdades e

222 (20,2%) em centros universitarios.

Somente dois cursos avaliados no ENADE foram ofertados por Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, o que corresponde a 0,2%
do total (INEP/MEC 2018, p. 23)

A regido Sudeste foi a de maior representacdao, concentrando 462 cursos
(42%); a regiao Sul participou com 236 cursos (21,4%); Nordeste teve 201 cursos
participantes (18,3%) e o Centro-Oeste, 125 cursos (11,4%).

A regido de menor representacdo foi a Norte, com 77 cursos, correspondendo
a 7% do total.

Considerando-se a distribuicdo dos cursos por Categoria Administrativa em
cada Grande Regido, a regido Nordeste € a que apresenta a maior propor¢ao
de cursos em Instituicbes Publicas (22,4%). Em contrapartida, a regido
Sudeste € a que apresenta a maior propor¢do de cursos em Instituicbes
Privadas (93,3%). Nessa regido, encontra-se, também, a maior quantidade
de cursos em Instituicbes Privadas do pais, com 431 dentre os 956 dessa
categoria.

Nas demais regibes, também se observa o predominio de cursos em
Instituicdes Privadas: 87,3%, na regido Sul, 81,6%, na regido Centro-Oeste,
79,2%, na regido Norte e 77,6%, na regido Nordeste (INEP/MEC 2018, p. 23).

Abaixo, vejamos a distribuicdo disponibilizada pelo INEP/MEC (2018) dos

cursos de Ciéncias Contabeis por estado brasileiro.
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llustracdo 1: Cursos participantes do ENADE 2018 por Estado brasileiro em

Ciéncias Contabeis.

Cursos
o1

- 1118
18- 28
26 | 62

- EEE

Fonte: INEP/MEC (2018, p.26)

Foram avaliados cursos de Ciéncias Contabeis em todas as capitais do pais.
Constatou-se que em Sao Paulo e em Minas Gerais foram os estados com maior
representacédo, seguidos de Parana e Rio Grande do Sul. Os quatro primeiros estados
correspondem a 48,8% dos cursos de Ciéncias Contabeis avaliados no ENADE de
2018. No outro extremo, os estados com menor participacdo foram Acre, Amapa,
Roraima e Sergipe, correspondendo a 1,9% dos cursos avaliados.

Esses dados demonstram como o curso de Ciéncias Contabeis aumentou sua
oferta em numero e propor¢do académica, principalmente apds a extingdo de novas
inscricdes de Técnicos em Contabilidade nos Conselhos Regionais de Contabilidade.
As mudancas profissionais e académicas tiveram principalmente o objetivo de adaptar
0 ensino superior de contabilidade as regras das politicas econdmicas, substituindo o

conceito de formacdo técnica para superior, estabelecendo base para o aspecto
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central do desenvolvimento econdmico e capitalista, ou seja, principios educacionais
sendo alocados para o campo educacional, alterando o ensino superior, tornando este
um produto em oferta de mercado, isto €, uma mercadoria.

Compreende-se nesse processo que o Brasil adentrou na era da globalizagao
econbmica, que refletiu no campo educacional, as politicas educacionais
prescreveram um novo perfil de professor do curso de Ciéncias Contébeis,
transformando bacharéis, com pratica profissional técnica, em professores.

Laffin (2002) demonstra preocupagéo em refletir sobre o trabalho do professor
em ciéncias contabeis como atividade social, 0 que sugere um empenho com o avango
da qualidade dos métodos de ensino. Mostra ainda preocupacfes com O
entendimento do conhecimento, de que forma ele € produzido, por que e a quem se
propde, assim como, o modo que ele é socializado, séo registrados como foco das
criticas das ag¢des do professor em ciéncias contabeis, pois a “[...] concepgao que ele
tem do conhecimento ultrapassa o ambito da aula e dos conteudos contabeis
especificos e vai interferir na construcao de sujeitos e de subjetividades humanas”.
(LAFFIN, 2002, p. 06). Assim, envolver as transformagdes e introduzi-las no exercicio
docente vai para além das exigéncias técnicas.

A importancia que se da na formagdo e especializacdo do Bacharel em
Ciéncias Contabeis tem se fixado no tecnicismo acompanhado dos conteudos

mecanicistas, ou seja, a formacéo € moldada na racionalidade técnica.

1.3 A DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR SOB A EGIDE DAS TEORIAS DE
FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DE TRANSICAO DO SECULO
XX PARA O SECULO XXI

Neste topico o0 objetivo é discutir a docéncia no ensino superior. Tal tematica
ganha f6lego e expressao nas pesquisas educacionais, principalmente, no limiar do
século XXI decorrente das reformas educacionais deflagradas ainda na década de
1990, com a promulgacéo da LDB n. 9.394/96, como referendada no tépico anterior,
a qual apresentou novas exigéncias de formacdo para o profissional contador,
devendo esta ocorrer exclusivamente em nivel superior, extinguindo-se o0 curso
técnico em contabilidade no antigo 2° Grau. Este fato incide sobre a necessidade de
profissionais contadores para atuarem naquele nivel de ensino, dado o aumento de

desses cursos superiores, principalmente em instituicbes de ensino superiores
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privadas, porém sem a formacao e a experiéncia para a docéncia, mas, tdo somente,
com aquelas de seu campo especifico de atuacéo profissional: a contabilidade.

As discussdes sobre a docéncia universitaria ou docéncia no ensino superior
desdobram-se de na LDB admitir que o docente para atuar nesse nivel de ensino seja
preparado tanto em cursos de pds-graduacdo lato ou stricto sensu, ndo se
configurando nestes, como obrigatéria, a formacao para a docéncia, ou seja, ndo ha
uma regulamentacéo para a formacao de docentes para o ensino superior no Brasil,
sob a forma de um curso especifico (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005).

No bojo dessas discussoes, entre os anos de 1980 e 1990, estudos sobre a
formacéo e profissdo docente surgem em ambito internacional. De acordo com Nunes
(2001) “Entre alguns dos motivos que contribuiram para a sua emergéncia esta o
movimento de profissionalizacdo do ensino e suas consequéncias para a questéo do
conhecimento dos professores na busca de um repertério de conhecimentos, visando
a garantir a legitimidade da profissao” (NUNES, 2001, p. 28).

Também nas pesquisas educacionais brasileiras, tomara corpo um conjunto de
producdes, a partir da década de 1990, as quais terdo os saberes docentes —
pedagdgicos e epistemoldgicos —, a pratica pedagodgica e a identidade docente, como
o foco das investigagcfes. Tais estudos, posicionando-se contrarios a denominada
racionalidade técnica, predominante no periodo de 1960 a 1980, reivindicam a
necessidade de se retomar os debates sobre o papel do professor e sua formacéo,
em uma abordagem que fosse além da académica, que buscasse valorizar 0s saberes
e as préticas docentes, bem como a promo¢do ndo s6 do desenvolvimento
profissional, mas pessoal e organizacional da profissdo (NUNES, 2001).

As pesquisas brasileiras no campo da formacéo de professores, pautando-se
em referenciais internacionais, passam a primar por procedimentos metodolégicos
que buscam dar “voz ao professor”, a partir de narrativas autobiograficas, histéria de
vida, analise de trajetdrias, etc. numa tentativa de superar os métodos de pesquisa
anteriores, de cunho tecnocratico, visando recuperar a vinculagdo entre o ser pessoal
do professor em sua relagdo com o ser profissional. A esse respeito, Nunes (2001,

p.29) explica que:

Passou-se a estudar a constituicdo do trabalho docente levando-se em conta
os diferentes aspectos de sua histéria: individual, profissional etc. Percebe-
se, entdo, uma ‘virada’ nos estudos, que passam a reconhecer e considerar
0s saberes construidos pelos professores, o que anteriormente ndo era
levado em consideragdo. Nessa perspectiva de analisar a formacdo de



35

professores, a partir da valorizacdo destes, é que os estudos sobre os
saberes docentes ganham impulso e comegam a aparecer na literatura, numa
busca de se identificarem os diferentes saberes implicitos na préatica docente.

Na busca por superar a racionalidade técnica presente na formacédo de
professores, a fragmentacdo entre teoria e pratica, entre o pensar e o fazer, as
discussodes sobre os saberes da docéncia se propdem a valorizar a autoformacgao do
professor, que na pratica, no seu campo de atuacéo, ressignifica os saberes iniciais,
ao confronta-los nas suas agodes e vivéncias. Assim, destaca Nunes (2001, p. 30), “[...]
seus saberes vao-se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a pratica”. E
‘Essa tendéncia reflexiva vem-se apresentando como um novo paradigma na
formacédo de professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e
profissional dos professores e das instituicdes escolares” (NUNES, 2001, p. 30).

Ainda de acordo com a autora, as pesquisas produzidas sobre a formacéo de
professores a partir deste novo paradigma, passam a reconhecer o professor como
sujeito de um saber e de um fazer, por isso da necessidade de se investigar os
saberes docentes, aqueles que Ihes servem de referéncia sobre suas proprias acoes,
0 qual se constitui como conhecimento profissional produzido ao longo da sua carreira.

Isso néo significa dizer, nessas abordagens, ressalta Nunes (2001), que pensar
e produzir conhecimento sobre a pratica, na pratica e a partir da pratica educativa,
pautado na sabedoria e experiéncia dos professores, seja hegar o papel da teoria ha
producdo do conhecimento. Porém, essa seria uma forma, de acordo com os
estudiosos e tedricos da area, de romper com a fragmentacao presente nos cursos de
formacgdo inicial e continuada de professores, nos quais ainda persiste essa
dissociacdo, ao se desvalorizar os saberes da experiéncia obtidos na pratica
cotidiana.

Destacam as teorias sobre os saberes docentes, analisadas por Nunes (2001),
gue sao esses saberes que, quando transformados na pratica, passam a integrar a
identidade do professor, constituindo-se em elemento de suas decisdes pedagdgicas
e, portanto, caracterizados como um saber. Ou seja, de acordo com o0s tedricos que
defendem a valorizagcdo dos saberes da docéncia como forma de dar voz aos
professores, calados pela racionalidade técnica predominante no contexto nacional e
internacional entre os anos de 1960 e 1980, esses saberes passam a integrar a

identidade do professor e a fundamentar suas decisbes pedagdgicas produzindo



36

conhecimentos sobre sua pratica pedagogica, como um saber original. E “Essa
pluralidade de saberes que envolve os saberes da experiéncia é tida como central na
competéncia profissional e é oriunda do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor”
(NUNES, 2001, p. 31).

Essa identidade docente, sobre esses moldes, também sera reivindicada no
ensino superior e, no contexto dos anos de 1990, adentrando as primeiras décadas
do seéculo XXI, abrangera além das universidades publicas, outros espacos
institucionais de trabalho, como: centros universitarios e/ou instituicbes isoladas de
ensino superior, uma vez que, como destacou-se anteriormente, com as reformas
educacionais expressas na LDB 9.394/96 e a expansdo do ensino superior privado,
muitos profissionais assumirdo a funcdo docente, principalmente em cursos de
bacharelados, mas sem a devida formacéo inicial ou continuada para exercer a sua
profissdo de professor, como por exemplo, nos cursos de bacharelado em
contabilidade.

Essa preocupacdo com a formacédo de profissionais ndo qualificados para a
docéncia universitaria, em atuacao, advem, do fato de que, também, o ensino superior
passard a ser avaliado. Na década de 1990, as reformas educacionais, sob as
orientagdes neoliberais do Banco Mundial, comecam a ser implantadas no governo
de Fernando Henrique Cardoso (FHC). No que se refere ao ensino superior, sua
conducdo sera feita predominantemente pelo mercado avido por mao de obra
gualificada em curto tempo, 0 que levara a uma massificacdo deste nivel de ensino,
principalmente em cursos de tecnélogos e na Educacéo a Distancia (EaD).

Para o acompanhamento dos resultados dessa formacgédo, o Estado passa a
controlar e avaliar as Instituicbes de Ensino Superior (IES), para o qual sera
implantando o chamado “Provao”, no governo FHC e, no governo Lula, o processo
avaliativo sera aperfeicoado com a implantagcdo do Sistema Nacional de Avaliagcédo da
Educacédo Superior (SINAES)’, com a Lei n°. 10.861, de 14 de abril de 2004, que o

7 Os processos avaliativos do SINAES s&o coordenados e supervisionados pela Comissédo Nacional de
Avaliacdo da Educacado Superior (CONAES). A operacionalizacdo é de responsabilidade do INEP. O
processo de avaliacdo leva em consideracdo aspectos como ensino, pesquisa, extensao,
responsabilidade social, gestdo da instituicdo e corpo docente. O SINAES relne informacfes do
ENADE e das avaliacBes institucionais e dos cursos. As informacdes obtidas sdo utilizadas para
orientacao institucional de estabelecimentos de ensino superior e para embasar politicas publicas. Os
dados também sdo Uteis para a sociedade, especialmente aos estudantes, como referéncia quanto as
condicdes de cursos e instituicdes (Fonte: http://portal. mec.gov.br/component/content/270-programas-
e-acoes-1921564125/sinaes-2075672111/12303-sistema-nacional-de-avaliacao-da-educacao-
superior-sinaes. Acesso em: 12/10/2020).
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instituiu. A esse respeito Dutra (2012), explica que dentre as politicas de incentivos
para a expansao do ensino superior privado, a partir das reformas impetradas pela
LDB/96, esta a fragmentacao, a flexibilizacéo, a diversificacédo e a avaliagdo do ensino,
modelo este que serd regulamentado pelo Decreto n° 2.306/97 assinado em 19 de
agosto de 1997. E adverte que:

Essa politica expansionista deixa claro os interesses mercadoldgicos que
estdo atrelados ao processo de diversificacdo das instituicdes e de cursos,
na flexibilizacdo curricular e de turnos, pois favorecem a formacéo
massificada e direcionada para o mercado de trabalho, onde a
competitividade é alta e os interesses em sobressair entre os melhores
tornam-se necessarios. Assim, com vistas a expansédo do setor privado no
campo educacional, o MEC — Ministério da Educacao — estimula a expansao
das instituicdes privadas (DUTRA, 2012, p. 9).

Além do decreto n° 2.306/97, também do decreto n° 3.860/2001, corroborara
com a flexibilizacdo da estruturacéo do ensino superior no Brasil, rompendo com o
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, 0 que passa a
legitimar a criagcdo de instituicbes voltadas somente para o0 ensino, sem o0
compromisso com a pesquisa, naturalizando dicotomias e imprimindo um carater de
prestacdo de servicos em substituicdo a natureza desinteressada da universidade
publica, como campo de producéo e socializagdo do conhecimento (DUTRA, 2012).

E neste movimento de mudancas estruturais na educagdo bésica e superior,
gue a formacdo de professores também serd chamada a pautar-se sobre novos
referenciais, que buscam reconstruir a identidade perdida do professor, a qual se
assentava em referenciais tornados obsoletos diante da propria reestruturacao
produtiva do capital assentada na globalizacdo da economia e financeirizagao,
refletida na flexibilizacdo do mundo do trabalho, com a incorporacdo das tecnologias
da comunicacéo e informacédo, a automacéo, a robdtica e a internet, o que incidira na
reconfiguracao das profissfes e das exigéncias sobre a qualificacdo profissional.

A necessidade de profissionalizacdo do professor e de sua reconstrucao
identitaria também entrara na pauta formativa orientada pelas demandas do momento
historico.

O processo formativo docente, principalmente na entrada do século XXI, estara
sustentado nas teorias assentadas nas competéncias e habilidades, e aquela que
busca formar o profissional intelectual critico, reflexivo e pesquisador de sua propria

pratica, perspectiva esta que de acordo com Pimenta e Anastasiou (2005, p. 27)
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[...] valoriza a pesquisa da pratica docente nas instituicdes como rica
possibilidade de superacao do fazer tradicional presente ha maioria das salas
de aula universitarias, comparando os métodos de pesquisa e de ensino de
gue o professor se apropria e se aprofunda em seu caminho profissional,
diferenciando-os e situando sua importancia em relacédo ao fazer docente.

A pesquisa na teoria da formacdo do professor pesquisador, situada no
contexto das reformas neoliberais, corrobora com as mudancas estruturais que estao
ocorrendo no ensino superior, ao naturalizar a expansao do ensino superior privado
desobrigado da pesquisa académica como um dos tripés da universidade publica, o
gue incide sobre sua fragilizag&o.

Ao discutir a identidade docente no ensino superior Pimenta e Anastasiou
(2005), destacam que os profissionais que atuam neste nivel de ensino, em geral ndo
se identificam como tal, mas sim por sua profissdo como médicos, contadores,
administradores, fisicos, quimicos, bidlogos, historiadores, engenheiros, etc.
Destacam ainda que apesar das iniciativas das IES em oferecer formacdo continua
ou em servico, ndo se constitui regra, havendo certo consenso de que a docéncia no
ensino superior ndo requer formagéo no campo do ensinar, bastando o dominio dos

conhecimentos especificos. As autoras destacam, ainda, que

Os professores, quando chegam a docéncia na universidade, trazem consigo
inmeras e variadas experiéncias do que é ser professor. Experiéncias que
adquiriram como alunos de diferentes professores ao longo de sua vida
escolar. Experiéncia que Ihes possibilita dizer quais eram bons professores,
guais bons em conteddo, mas ndo em didatica, isto é, ndo sabiam ensinar.
Formaram modelos ‘positivos’ e ‘negativos’, nos quais se espelham para
reproduzir ou negar. Quais professores foram significativos em suas vidas,
isto é, contribuiram para sua formacao pessoal e profissional. Também
sabem sobre o ser professor por intermédio da experiéncia de outros,
colegas, pessoas da familia. Tem experiéncia acumulada sobre as agruras
da profissdo, sua ndo-valorizagdo financeira, o desgaste emocional que
acarreta [...]. O desafio entdo que se impde é o de colaborar no processo de
passagem de professores que se percebem como ex-alunos da universidade
para o ver-se como professor nessa instituicdo. Isto €, o desafio de construir
a sua identidade de professor universitario, para que 0s saberes da
experiéncia ndo bastam (PIMENTA; ANASTASIOU, 2008, p. 79).

Deste modo, as autoras (2008) defendem que para ensinar ndo bastam os
saberes da experiéncia e os saberes especificos, mas se fazem necessarios 0s
saberes pedagdgicos e didaticos. E apontam como saida, ndo partir dos diferentes
saberes constituidos nas ciéncias da educa¢édo, mas da pratica social do professor de

ensinar. “Considerar a pratica como ponto de partida e ponto de chegada possibilita
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uma ressignificacdo dos saberes na formacdo de professores” (PIMENTA
ANASTASIOU, 2005, p. 84).

Assim, as autoras (2008) indicam a pesquisa como principio formativo na
docéncia, ou seja, a formagcédo docente a partir da pesquisa sobre a pratica o que
podera prover a reflexdo sobre a pratica docente no campo de formacdo. Essa
estratégia também se constitui como uma forma de valorizar a formacao docente nao
mais baseada na racionalidade técnica, mas no conceito de desenvolvimento
profissional dos professores do ensino superior, ao confrontar suas agdes cotidianas
com as produgles teodricas, revisando suas préticas e as teorias que as informam,

pesquisando sua prética e produzindo novos conhecimentos sobre o ensinar.
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo expdem-se os resultados alcancados com a pesquisa, e para
tanto, se faz necessario esclarecimentos quanto a delimitacdo do periodo, selecao
das dissertacdes, procedimentos de coleta que para melhor entendimento das
guestdes relacionadas ao objeto da pesquisa, serdo tabelados por assunto, no que
tange a formacdo dos professores de ciéncias contabeis, fazendo relacdo com a
caracterizacdo das teses e dissertacbes selecionadas, expondo seus objetivos e
problemas/questdes de investigacdo, além de levantamento dos aspectos

considerados importantes, descobertos no decorrer da pesquisa.

2.1 PESQUISAS DENOMINADAS ESTADO DA ARTE

Para Romanowiski e Ens (2006) “o termo Estado da Arte resulta de uma
traducéo literal do Inglés, state of the art, e tem por objetivo realizar levantamentos do
gue se conhece sobre um determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em
uma determinada area”. O trabalho pratico é realizar uma investigagao pelo que ja foi
produzido sobre o0 assunto que se deseja, em um periodo especifico, no intuito de
expor producdes académicas, identificando focos semelhantes e divergentes.

O Estado da Arte é um estudo historico e metddico, com o intuito de estabelecer
limites sobre o tema proposto, para impedir a concretizacdo de uma outra pesquisa
sobre um tema ja consolidado ou saturado. Aqui se deseja por norte a uma nova
pesquisa, acrescentar informacdo para determinada tematica, sendo preciso em
praticamente todos 0s casos, retomar o que ja foi estudado anteriormente.

Este tipo de pesquisa, evidencia pontos especificos, como curso, uma area de
formagéo determinada, ou um tema que chame atencéo do pesquisador. No decorrer
da dela aparecem os subtemas e conteudos explorados nas pesquisas ou assuntos
gue tem pouco destaque, mas de alguma forma, ficam pouco percebidos e outros se
acentuam.

Dentro dessa modalidade podem aparecer outros tipos de pesquisas como:
analise de depoimentos, estudos de caso, estudos de caso do tipo etnogréfico,
descritivos, exploratérios, pesquisa-acdo, pesquisa-acao colaborativa, estudos que
fazem a analise da pratica pedagogica, histéria de vida, autobiografia, analise das

praticas discursivas, pesquisa tedrica, pesquisa bibliogréafica, entre outros. Brandéo et
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al (1986) asseguram que o levantamento de pesquisas ja realizadas sobre uma area
especifica, torna possivel analisar a semelhanca ou ndo com trabalhos anteriores,
expondo um conjunto de temas recorrentes e marcando novos aspectos, solidificando
determinada é&rea de conhecimento e estabelecendo direcbes de praticas
pedagdgicas para definicdo dos critérios de desenvolvimento de profissionais para
atuarem na area determinada.

As pesquisas do Tipo “Estado da Arte” podem significar subsidios significativos
na constru¢do do campo tedrico da area de estudo pretendida, pois buscam destacar
as contribuicbes que podem ter poder revelador na constituicdo da teoria e pratica
pedagdgica, destacar as exce¢des ho campo em que a pesquisa se realiza, as lacunas
deixadas, identificando experiéncias de novo cunho académico ou ndo, que apontem
opcdes de resolucao para questdes da pratica e reconhecer os subsidios do trabalho
na construcao de solugbes na &rea focalizada.

O “Estado da Arte” ndo se limita amoldar-se na producdo, mas analisa-la,
categoriza-la e mostrar os varios enfoques e perspectivas. Soares (2000, p. 04),
afirma que em um estado da arte é imprescindivel analisar “categorias que
identifiguem, em cada texto, e no conjunto deles as facetas sobre as quais o fenébmeno
vem sendo analisado”.

Romanowski (2006) e Ferreira (2002) afirmam que os trabalhos determinados
‘Estado da Arte” podem instituir um padrdo histérico de determinada area do
conhecimento, contribuindo com seu desenvolvimento, colaborando, inventariando e
sistematizando tudo que foi desenvolvido sobre certo campo do conhecimento, mas,
ressaltam que as pesquisas deste tipo demandam alguns procedimentos para serem
realizadas.

Dentre esses procedimentos, se destaca a organizacdo das referéncias do
tema especifico de pesquisa, neste caso, a formacdo didatico-pedagdgica de
professores de ciéncias contabeis. Vale ressaltar que as referéncias foram buscadas
em livros, artigos, periddicos, revistas e na revisdo de producfes académicas de pos-

graduacéo, disponibilizadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.



Fluxograma 1: Processo de evolugcdo da Pesquisa Estado da Arte
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os objetivos, as
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tendéncias dos temas
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indicadas nas teses e
dissertagoes,
organizacao dos dados
coletados

Organizagao do
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Estabelecimento de
critérios para a selecio [ Anilise e elaboragio
do material que das conclusées
compdem o corpus do preliminares
estado da arte

Fonte: Adaptado de ROMANOWSKI; ENS (2006).

Dada o Fluxograma 1, a pesquisa “Estado de Arte” objetiva dar base ao
conhecimento cientifico. Pelo seu aporte tedrico, ela exige do pesquisador tempo,
procedimentos e uma analise criteriosa nas discussfes de uma escolhida area do
conhecimento, na abordagem que admita entender como acontece a producédo do
conhecimento por meio das teses e dissertacées académicas e seu desenvolvimento.

Uler (2010) e Teixeira (2008) esclarecem que os trabalhos considerados
“Estado da Arte” ou “do Conhecimento” tém caracteristicas inconclusas, firmando-se
no movimento ininterrupto da ciéncia, que, evoluindo com o passar do tempo, destaca
ora um aspecto, ora outro, em constante movimento de evolucgéo. Pillao (2009, p. 45)
refor¢a que o Estado da Arte,

[...] tem sido entendido como modalidade adotada e adaptada/interpretada
por diferentes pesquisadores de acordo com suas questdes investigativas
[...]- Busca a compreens&o do conhecimento acumulado em um determinado
campo de estudos delimitado no tempo e no espaco geografico.
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O exposto por Pillao somente reforgca o pensamento de Vasco (2010), o qual
afirma que as pesquisas denominadas “Estado da Arte”, buscam em si, as lacunas
nao respondidas sobre determinado assunto, trazem novas discussdes e deixam
novas lacunas, mostrando os caminhos e as transformacdes ao longo da analise de
estudos ja realizadas, que servem para mostrar os caminhos ja utilizados, destacando
determinados aspectos em detrimento de outros. Tal procedimento contribui com a
disposicéo e avaliacdo de uma area, mostrando no caminho, possiveis contribuicdes
para o meio social.

Estado da arte pode constituir um aporte na composi¢cdo do campo teorico de
uma area, pois busca-se descobrir as contribuicdes significativas da constituicdo da
teoria e pratica pedagodgica, mostrar as excec¢des sobre 0 campo em que se concentra
a pesquisa, as lacunas de disseminacdo, descobrir no caminho experiéncias
inovadoras indagadas, que direcionem escolhas positivas para os problemas que se
mostram.

Ferreira (2002) afirma que a maior motivacédo daquele que escolhe a pesquisa
do Tipo Estado da Arte é a falta de conhecimento total do assunto especifico, que
apontam crescimento tanto quantitativo quanto qualitativo, sobretudo ponderacdes
desenvolvidas em nivel de pds-graduacao, espalhadas por infinitos programas de pos-
graduacéo e ainda pouco divulgadas. Desse modo, o que motiva a producdo dessas
pesquisas é a necessidade de conhecer o que ja existe pesquisado e produzido, para
em seguida procurar o que ainda nao foi feito.

2.2 DELIMITACAO DO PERIODO, SELECAO DAS DISSERTACOES

A pesquisa foi realizada a partir de um recorte temporal dos anos de 2014 a
2018, havendo nesse periodo, o interesse de analisar os trabalhos académicos mais
recentes acerca do tema. Tendo em vista que, no levantamento desses trabalhos
académicos, identificou duas pesquisas com caracteristicas semelhantes, sendo uma
do Tipo Estado da Arte (2012 a 2014, recorte temporal) e as outras Estado do
Conhecimento uma teve como recorte temporal (2012 a 2015) e a seguinte no ano de
2018. Estas pesquisas se constituiram como critério para delimitar o recorte temporal
dessa pesquisa, levando em consideragao que 2018 foi ano de ingresso do Mestrado

em Educacéo, trazendo a pesquisa, dados ainda ndo analisados.
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A partir dai foi realizada uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, com foco na formacédo pedagdgica dos professores do curso de Ciéncias
Contabeis do Brasil.

Escolheu-se somente o Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, em
virtude de o tempo de estudo do Mestrado ser limitado para uma pesquisa com mais
de uma plataforma e pelo fato da Plataforma “disponibilizar em tempo real e com muito
mais transparéncia as informacdes, processos e procedimentos que a CAPES realiza
para toda a comunidade académica” (FUNDACAO CAPES, 2019).

llustracdo 02: Site de Busca Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
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Fonte: Site da CAPES (2019)

A necessidade em fazer essa pesquisa do tipo Estado da Arte, tem como
interesse colaborar com pesquisadores que tenham foco nessa mesma tematica e
gue desejem contribuir com os caminhos ja trilhados nessa area.

Escolhido o tema (formacao didatico-pedagdgica dos professores de ciéncias
contdbeis) e a Plataforma de pesquisa (CAPES), seguiu-se para escolha dos
descritores, o que nao se mostrou tarefa facil. A quantidade de pesquisas académicas
direcionada para formacao de professores é simplesmente gigantesca, dessa forma,
usando somente o descritor “formacéao didatica” ou “formagao pedagogica” € comum
e certo, o encontro de resultados apontando nas mais diversas direcées. Tal fato nos
obriga a um olhar mais critico, a direcionar a pesquisa mais precisamente aquilo que

se pretende.
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Descritor €, segundo Nobre; Bernardo (2006), “um termo ou palavra-chave que
a base de dados utiliza para indexar o artigo.” Nesse entendimento, os descritores
agregam maior particularidade a busca realizada, pois sdo palavras-chave que
possibilitam a localizagdo mais precisa do que se procura, como, por exemplo, em
uma plataforma de pesquisa, como a CAPES, escolhida nessa pesquisa. A escolha
dessas palavras-chave, tida como descritores, € imprescindivel para que a revisao
das pesquisas realizadas, seja de fato, representativa das producdes existentes sobre
o tema pretendido.

Diante do exposto, escolheu-se para a pesquisa das Teses e Dissertagdes na

Plataforma da CAPES os seguintes descritores: “Ciéncias Contabeis”, “Professor”,
“Educacao”, “Docéncia”, “Formacao didatica”, “Formacéao de Professores”, “Docente”,
“Formacao de professores de Ciéncias Contabeis”. Esses foram priorizados com base
no tema proposto “formacdo didatico-pedagdgica dos professores de ciéncias
contabeis”, com intuito de encontrar os trabalhados dentro do tema escolhido, e ainda
junto aos descritores, utilizou-se os filtros da Plataforma da CAPES, para um
direcionamento preciso relacionado ao objeto da pesquisa: “Mestrado”, “2014 a 2018”,
“‘Doutorado”, “Educacao”.

Estes foram usados em pesquisas diferentes, pois a plataforma ainda
direcionava para trabalhos fora do objeto da pesquisa. Procurou-se pesquisas
disponiveis gratuitamente na Plataforma da CAPES para download, que estivessem
na integra, e tivesses pelo menos dois dos descritores no titulo da pesquisa. Foram
realizados sete tipos de buscas com descritores diferentes na tentativa de filtrar os
trabalhos que direcionassem ao tema: formacao didatico-pedagodgica dos professores
de ciéncias contabeis.

A coleta das informagOes foi uma tarefa exaustiva, pois, as Teses e
Dissertacdes em sua maioria, ndo esclarecem o objeto e o problema a ser investigado
nos resumos, e ainda nos resumos faltam informagdes que caracterizam o trabalho
para seleciona-lo como fonte do estudo aqui proposto, 0 que desencadeou mais
tempo de leitura, para entender com clareza se as teses e dissertacdes selecionadas
se encaixariam dentro dos objetivos estabelecidos para essa pesquisa. As pesquisas
no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES foram realizadas conforme exposto

no Quadro 2.
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Quadro 2: Descritores usados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

NUMERO DE TRABALHOS
ENCONTRADOS

TIPO DE

DESCRITORES PESQUISAS ‘
“Ciéncias Contabeis”
“Professor”
1 | “Mestrado” Mestrado 354
“2014 a 2018”
“Educacao’
“Ciéncias Contabeis”
“Docéncia”
2 | “Mestrado” Mestrado 43
“2014 a 2018”
“Educacéo”
“Ciéncias Contabeis”
“Docéncia”
3 | “Formacgao didatica” Mestrado 103
“2014 a 2018”
“Educacao”
“Ciéncias Contabeis”
“Docéncia”
“Formagao didatica”
“2014 a 2018”
“Educacao”
“Formacao de Professores”
“Formacado de professores
5 92(30?"16202'3? gontabels Doutorado 5.695
“Educacao”
“Formacgao”
“Professor”
6 | “Ciéncias Contabeis” Doutorado 3.769
“2014 a 2018”
“Educacao”
“Formacgao”
“Docente”
7 | “Ciéncias Contabeis” Doutorado 3.794
“2014 a 2018”
“Educacao”
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Mestrado 43

E interessante tecer algumas consideraces referentes ao quantitativo de
trabalhos académicos levantados quando utilizados os descritores do Quadro 2. Do
total de Teses e Dissertacfes apresentadas em cada uma das sete pesquisas,
apareceram trabalhos relacionados a formacao de professores de varias areas, nao
somente de Ciéncias Contabeis, 0 que causou mais lentiddo no processo de escolha
dos trabalhos a serem analisados na pesquisa.

Tal fato se deu na escolha dos descritores que quando, por exemplo, se digitou
“professores” ou “formacéo”, a plataforma trouxe todos os trabalhos que havia com

essas palavras no titulo, mesmo filtrando com o descritor “Ciéncias Contabeis”.
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Foi necesséario fazer uma verificacdo superficial com base nos titulos dos
trabalhos e em seguida, realizar filtros manuais que procedeu de acordo com o
Fluxograma 2.

Fluxograma 2: Rotina para escolha das Teses e Dissertacdes

Lancamento dos Leitura dos titulos dos Separacédo dos trabalhos
descritores no Banco de trabalhos académicos gue, pelo titulo, se
Teses e Dissertagdes da gue apareceram na encaixavam no objeto da

CAPES (Quadro 7) pesquisa (todos) pesquisa

Identificacdo dos
objetivos, justificativa
e problema de cada
pesquisa.
(Fichamento)

Selecéo de trabalhos Leitura das
academicos relacionados introducdes dos
com o foco de acordo com trabalhos incialmente

0S resumos escolhidos

Escolha de 14 trabalhos
académicos

- 12 (doze) Dissertacfes
- 2 (duas) Teses

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

O motivo de serem escolhidas apenas duas teses com o foco da formacéo de
professores de Ciéncias Contabeis é que das trés pesquisas, totalizando 13.258
teses, apenas duas tém foco especifico nos professores do curso de Ciéncias
Contabeis, os demais trabalhos tratam de formacgéo de professores nas mais diversas
areas do conhecimento, 0 que ndo € interessante para esta pesquisa.

Das 543 dissertacbfes de mestrado, encontrou-se vinte e cinco pesquisas
voltadas para o curso de Ciéncias Contabeis, mas somente doze tem foco especifico
na formacdo de professores e foram escolhidas para andlise na pesquisa. Todo o
procedimento de escolha das Teses e Dissertacbes foram feitos conforme o

Fluxograma 2.
2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS
Para selecdo das teses e dissertacOes realizou-se a busca com foco no

contexto da formacdo do professor, com um recorte para 0 ensino de Ciéncias
Contabeis, por um periodo de cinco anos (2014 a 2018) em ambito nacional.
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Essa escolha foi feita por entender que essas publicacdes no Catalogo da
CAPES séao as mais recentes e atualizadas e revelam uma parcela apreciavel das
producdes académicas, procedentes de programas de pos-graduacdo e de
pesquisadores da é&rea do ensino de Ciéncias Contdbeis em ambito nacional,
buscando destacar os objetivos e as problematicas dessas pesquisas no ambito da
formacéao dos professores de Ciéncias Contabeis.

Sobre a delimitacdo de recorte temporal, para inicio e fim de coleta de dados,
foi estabelecida, com base no carater abrangente do tipo de pesquisa Estado da Arte,
gue se qualifica como uma investigacdo. Pesquisadores advertem que essa
representacdo estrutural é necessaria para que se possa seguir a evolucdo do
conhecimento do tema em foco, e isso ndo constitui desconhecer a infinidade da
pesquisa de determinado tema (HADDAD, 2002; TEIXEIRA, 2008; ULER, 2010).

Os procedimentos de coletas de dados seguiram de acordo com o objeto de
pesquisa, a formacao didatico-pedagodgica dos professores de Ciéncias Contébeis, e
para identificar os trabalhos dentro desse objeto foram realizados os passos, como
apresentado no Fluxograma 2.

Inicialmente procedeu-se com a leitura dos resumos e nao conseguindo
identificar o objeto e objetivo propostos, seguiu-se com a leitura das introdugdes e em
alguns casos, até a metodologia para entender melhor a pesquisa referenciada. Em
certos trabalhos, nota-se a falta de clareza nas informacdes iniciais, 0 que causou
demora na escolha dos trabalhos a serem analisados.

No que tange a selecdo de documentos, a pesquisa se propde analisar 0s
resumos, a introducao, base referencial e metodologia acompanhada de resultados
de cada tese e dissertacao selecionada. Foram avaliadas as teses e dissertacdes que
destacam a formacédo do professor de Ciéncias Contébeis, tendo como preocupacao
especial as metodologias utilizadas nesses estudos. Fonseca (2002) reforga que a
organizagéo, e “locos” do estudo sistematico, da pesquisa, da investigagao, ou seja,
da metodologia, é o estudo da organizacao, dos caminhos percorridos para se realizar
uma pesquisa ou um estudo, ou para se fazer ciéncia.

Partindo desse entendimento, a metodologia e 0 método da pesquisa tornam-
se uma atividade indispensavel como caminho para analisar a diferenca e
complementacdo entre ambas. A metodologia procura a legitimidade do caminho

percorrido para se aproximar do fim proposto pelo estudo.



49

Deseja-se com esta dissertagcdo aumentar a exposicdo das pesquisas no
campo de formacédo de professores de Ciéncias Contabeis e ampliar definicbes e
analises que dao base para uma melhor compreensao da formacao e a evolugao
dessa area de pesquisa no Brasil, conforme afirma Teixeira (2008).

Messina (1998, p.01) explica a importancia de pesquisas dessa natureza:

Estado da Arte € um mapa que nos permite continuar caminhando; um Estado
da Arte é também uma possibilidade de perceber discursos que em um
primeiro exame se apresentam como descontinuos ou contraditérios. Em um
Estado da Arte esta presente a possibilidade de contribuir com a teoria e
pratica.

Diante dos procedimentos apresentados escolheu-se treze dissertacfes de
Mestrado e duas Teses de Doutorado expostas por ano, titulo, tipo de pés-graduacgéo
e autoria, conforme apresentadas no Quadro 3, reforcando que estas foram
escolhidas conforme a rotina estabelecida no Fluxograma 3, tendo essas pesquisas
como objeto, a formacéo do professor de ciéncias contabeis.

Quadro 3: Teses e Dissertacoes utilizadas para o estudo do Estado da Arte no

contexto da formacao de professores de Ciéncias Contabeis.

| ANO | TITULO NIVEL DE PESQUISA AUTOR(A)
A formacao pedagdgica do professor do curso
. o= Mestrado em .
de ciéncias contabeis: um estudo de caso na ~ Adriane Dall Agnol
; ) educacdo - URI/FW
2014 faculdade regional de palmitos — FAP.
A viséo dos professores de ciéncias contabeis .
sobre os saberes pedag6gicos necessarios a MestradoNem André Alves de
a educacéao Souza
docéncia.
Docéncia no ensino superior: um perfil dos
saberes que fundamentam a pratica | Mestrado em ciéncias | Patricia Fernandes
2015 pedagdgica de docentes que atuam em cursos contabeis Frauches
de ciéncias contibeis
Docéncia no ensino superior: aprendendo a Doutorado em Marcelo Marchine
ser professor de Contabilidade. educacao Ferreira
A constitui¢c@o da professoralidade do docente :
bacharel: o aprender a ensinar na educacéo Meejgc?soéim LwileEVdeuSarS(?Ic\)/:as
superior ¢
2016 | Formagdo continuada de docentes em
ciéncias contabeis: reflexdes sobre o ensino e Doutorado em Waggnoor
a aprendizagem do método das partidas educacéao Macieira Kettle
dobradas
Docéncia no ensino superior: dilemas da d | livei
ratica pedagdgica do professor bacharel em Mestra oem Marlene Oliveira
pratic A ; educacgéao Soares Portela
ciéncias contabeis da UFPI/Teresina.
2017 __ : : _
A do'cer]c.la no ensino superior em ciéncias Mestrado em Sedenir Anténio de
contabeis: reflexdes sobre os saberes a ~
- . educacgéao Vargas
pratica educativa
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Formacdo didatico-pedagdgica do professor Mestrado em
de ciéncias contabeis no (des) contexto das Simone de Lima

o x : educacao
politicas para a educacéo superior
Formacdo para a docéncia na educacéo Programa de pos-
superior: de contadora a professora no campo graduacéo stricto Daniela Dal-Cin
das ciéncias contabeis sensu em educacéo
A pedagogia universitaria do bacharel docente .
p 909 o oA Mestrado em Tatiana Rosa
no curso de ciéncias contdbeis: énfase na ~ o
~ s A educacgéo Carvalho Ribeiro
formagéo e atividades na docéncia
2018
A constituicdo do professor de ciéncias Programa de pds- Alessandra
contabeis no ensino superior graduacéo stricto ;
= Fernandes Bichof
sensu em educacao
Competéncias docentes: um estudo com Mestrado em
professores de graduacdo em ciéncias controladoria e Giovana Bolzan
contébeis no Rio Grande do Sul contabilidade
Ser professor: um estudo da identidade Mestrado em ~
! o P . Joéo Paulo
docente na &rea de ciéncias contabeis. controladoria e

contabilidade Resende de Lima

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Escolhidas as teses e dissertagbes para pesquisa, procedeu-se com a leitura
geral e, em seguida, fichamento dos pontos de interesse, no que tange a formacao
dos professores de ciéncias contébeis, relacdo com a préatica pedagodgica atual do
contador/professor, perfil atual dos professores, qualificacdo para ministrar aula no
ensino superior, metodologias utilizadas, problemas/questbes de investigacdo. Tais
pontos de interesse foram destacados, pois apareciam em todas as teses e
dissertacfes, e no primeiro momento, procurou-se destacar as semelhancas entre as
pesquisas.

Esses fichamentos sdo as principais fontes de analises da pesquisa. Soares;
Maciel (2000, p. 4) reforgam que estudos dessa natureza, sdo indispensaveis “[...] no
processo de evolucdo da ciéncia, a fim de que se ordene periodicamente o conjunto
de informacdes e resultados ja obtidos”, através da pesquisa e dos fichamentos
realizados, foram elaboradas as tabelas de entendimento dos pontos a serem
investigados.

Toda andlise serd demostrada por pesquisa académica devidamente
identificada pelo ndamero disponibilizado no Quadro 4, ficando mais facil a

interpretacdo de cada pesquisa académica.
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Quadro 4: Numeracéo de identificacdo de pesquisa das teses e dissertacoes
NUMERACAO

TITULO DA PESQUISA
DA PESQUISA

= . A formagédo pedagodgica do professor do curso de ciéncias contabeis: um estudo
esquisal . .
de caso na faculdade regional de Palmitos — FAP.
Pesquisa 2 A viséo, QOS ‘profe§so_res de ciéncias contabeis sobre 0s saberes pedagdégicos
necessarios a docéncia.
Pesquisa 3 Docén;ie} no ensino superior: um perfil dos saberes_gug fundarrJenFam a pratica
pedagdgica de docentes gue atuam em cursos de ciéncias contébeis.
Pesquisa 4 Docéncia no ensino superior: aprendendo a ser professor de Contabilidade.
Pesquisa 5 A consti:[uigéo d(_':l professoralidade do docente bacharel: o aprender a ensinar na
educacdao superior.
. Formacao continuada de docentes em ciéncias contabeis: reflexdes sobre
Pesquisa 6 X . . :
0 ensino e a aprendizagem do método das partidas dobradas.
. Docéncia no ensino superior: dilemas da pratica pedagogica do professor
Pesquisa 7 D o .
bacharel em ciéncias contabeis da UFPI/Teresina.
A docéncia no ensino superior em ciéncias contabeis: reflexdes sobre os saberes
Pesquisa8 | a préatica educativa.
Formacdo didatico-pedagdgica do professor de ciéncias contabeis no (des)
Pesquisa 9 contexto das politicas para a educacgao superior.
Formacéo para a docéncia na educacao superior: de contadora a professora no
Pesquisa 10 | campo das ciéncias contabeis.
. A pedagogia universitaria do bacharel docente no curso de ciéncias contabeis:
Pesquisall | énfase naformacio e atividades na docéncia.
Pesquisa 12 A constituicdo do professor de ciéncias contabeis no ensino superior.
Competéncias docentes: um estudo com professores de graduacdo em ciéncias
Pesquisa 13 | contabeis no Rio Grande do Sul.
Pesquisa 14 Ser professor: um estudo da identidade docente na area de ciéncias contabeis.

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

2.4 PANORAMA DAS TESES E DISSERTACOES

2.4.1 Quanto distribuicdo temporal

Foram localizadas no Catdlogo de Teses e Dissertagcbes da CAPES, 14
(quatorze) producdes académicas, com foco na formagdo didatico-pedagdgica dos
professores de Ciéncias Contabeis, no recorte temporal de 2014 a 2018. Das quais,
12 (doze) sao dissertacdes de mestrado e 2 (duas) sao teses de doutorado.

A maior quantidade de producédo académica analisada é do ano de 2018 (43%)),
representada por 6 (seis) dissertagcdes de mestrado, reforcando que a tematica

“formacao do professor Bacharel em Ciéncias Contabeis”, vem sendo nos ultimos
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anos, tema de interesse de muitos pesquisadores académicos e até mesmo em
mestrados profissionais (area técnica).

Esse aumento de pesquisas em nivel de mestrado e doutorado mostra a
importancia do tema em ambito académico e significa que h& ainda, muito a ser
discutido e estudado sobre essa temética, entendendo que até esse momento ndo se
chegou a estabilizacdo das questbes que envolvem o contexto da formacao
pedagogica do profissional contador que ingressa na docéncia.

Gréfico 1: Ano de publicacéo das Teses e Dissertacoes.

= LDB
= Indicagdo
Concurso
Seletivo
= Conhecimento Técnico

= Experiéncia Técnica

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Destaca-se que nos anos de 2014 a 2017 foram encontradas 2 (duas)
producdes académicas por ano, e que somente 2 (duas) delas séo teses de
doutorado, uma em 2015 e uma outra em 2016 na area de Educacédo. As outras 6
(seis) séo dissertacoes de mestrado, sendo 2 (duas) no ano de 2014, 1 (uma) em
2015, 1 (uma) em 2016 e 2 (duas) em 2017. Pode-se observar que o niumero de
dissertacbes de mestrado € superior (86%) em relacdo ao namero de teses de
doutorado (14%) no recorte temporal total (2014 a 2018).

A constatacdo de haver mais dissertagcbes de mestrado do que teses de
doutorado se revelam nas pesquisas denominadas “Estado da Arte” (Pesquisa 1) e
“Estado do Conhecimento” (Pesquisas 8 e 9), levando em conta que a disponibilizagao
de Mestrado nas areas de Educacéao € predominante em relagdo ao Doutorado, como
cita Nobre (2019) apud Ribeiro (2014, p. 102):
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A ascendéncia do nimero de dissertacdes em relacdo a quantidade de teses
€ consequéncia da oferta predominante de vagas e programas brasileiros de
pés-graduacao em nivel de mestrado comparacéo aos programas oferecidos

no Brasil em nivel de doutorado.

Diante dessa constatacdo, acredita-se que aprofundamentos na producao
cientifica para compreensao clara da tematica “formacéo do professor Bacharel em
Ciéncias Contabeis”, se destaca nos mestrados, principalmente naqueles na area de
educacdo que permitem vislumbrar uma necessaria e efetiva mudanca quanto a

formacéao didatica, buscando alternativas de melhoria para a pratica do professor.
2.4.2 Quanto alocalizagdo geogréfica

Durante a coleta dos dados nas teses e dissertacdes, observou-se pesquisas
selecionadas em relacdo a tematica “formagao do professor Bacharel em Ciéncias
Contabeis” em 4 (quatro) regides do Brasil. Sdo elas: Centro-Oeste, Nordeste,
Sudeste e Sul. Nenhuma pesquisa relacionado ao objeto foi encontrada na regido
Norte, conforme exposto na llustracdo 3.

llustracdo 3: Localizacdo Geografica das pesquisas

2

Mato Grosso

Mato Grosso
do Sul

}pirito Santo

d de Janeiro

Parana
Santa Catarina

3 2

Rio Grande
do Sul

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Na regido Norte ndo foi localizada nenhum estudo em relagdo tematica
“formacao didatico-pedagogica de Ciéncias Contabeis”, somente em outras areas
como formacgéao de professor em geral, formacao didatica, geralmente tratando de
professores dos cursos de licenciatura.

A regido que mais se destaca em relacdo a teses e dissertacfes é a Sudeste,
precisamente no estado de S&do Paulo, com 5 (cinco) das 14 (quatorze) pesquisas
selecionadas para analise, equivalente a 36% da amostra em uma unica capital,
sendo: 2 (duas) pesquisas em Ribeirdo Preto, 1 (uma) em S&o Paulo, 1 (uma) em S&o
Carlos, 1 (uma) em Piracicaba e 1 (uma) em Itatiba. Seguida da regido Sul, com
pesquisas em duas capitais, sendo 3 (trés) no Rio Grande do Sul, equivalente a 22%
da amostra e 2 (duas) em Santa Catarina com 14% da amostra.

Na regido Nordeste, as pesquisas sao de 2 (duas) cidades: Piaui com 2 (duas)
pesquisas, equivalendo a 14% e Ceard com 1 (uma), equivalendo a 7%, conforme
exposto no Quadro 5.

Quadro 5: Distribuicdo das Teses e Dissertacdes por regido.

. DISSERTACA TOTAIS

REGIAO/ESTADO TESE o PERCENTUAIS
CENTRO-OESTE Goias, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul e o - - -
Distrito Federal
Mato Grosso 01 7%
NORDESTE Alagoas, Bahia,
Ceara, Maranhao, Piaui,
Pernambuco, Paraiba, Rio
Grande do Norte e Sergipe
Piaui - 02 14%
Ceara - 01 7%
NORTE Acre, Amazonas,
Amapa, Para, Rondbnia, - - -
Roraima e Tocantins
SUDESTE Espirito Santo, Minas
Gerais, Rio de Janeiro e Sao - - -
Paulo
Séao Paulo 02 03 36%
SUL
Parana, Rio Grande do Sul e - - -
Santa Catarina
Santa Catarina - 02 14%
Rio Grande do Sul - 03 22%

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Ainda referente a regido Norte, constatou-se nao haver pesquisas na tematica,
pela oferta dos cursos de Pds-graduacao em nivel de Mestrado e Doutorado ainda se

mostrar razoavelmente pequena em relacdo as outras regides do pais. Ha pouco
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menos de cinco anos chegou ao estado de Roraima, por exemplo, cursos de Mestrado
na area de Educacao, em caréter publico e nenhuma no meio privado.

As regides Sul e Sudeste, ofertam tais cursos em maiores demandas. Somente
nos trabalhos escolhidos para andlise sdo 3 (trés) realizados em universidades
publicas e 4(quatro) em faculdades privadas, reforcando que foram 3 (trés) pesquisas
em uma mesma instituicdo privada. Os trabalhos da regido Nordeste e Centro-Oeste
foram realizados em instituicfes publicas, como disposto no Grafico 2.

Grafico 2: Nivel das InstituicBes publicas e privadas onde foram realizadas as

pesquisas

= Instituicdes Publicas
= Instituigbes Privadas

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Observa-se que a predominéncia na oferta de cursos de Pds-graduacéo ainda
fica a cargo das instituicbes publicas de ensino e esse fato reflete no nivel de
gualificacdo de muitos professores, que em sua maioria, foram realizados em
instituicbes publicas. O nivel de qualificacdo dos professores que lecionam no ensino
superior cresceu nos ultimos anos. A informacéo foi em 06 de janeiro, pelo INEP e
tem como base o Censo da Educacao Superior 2018. (ROSA, 2020).

A pesquisa mostra que a meta 13 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi
obtida, pois mais de 80% dos professores de instituicbes publicas e privadas sao
Mestres ou Doutores. Estava previsto no PNE que a extensdo de professores com
mestrados e/ou doutorado no ensino superior deveria ser maior que 75%. Segundo
Rosa (2020):

A rede privada de ensino impulsionou o crescimento do ndmero de
professores com titulo de mestre. Metade dos docentes (50,1%) da rede
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privada possui mestrado, sendo que ha dez anos a porcentagem era de 40%.
A rede publica, por sua vez, registra uma leve queda no niumero de mestres.
A porcentagem em 2018 era de 25,5% e em 2008 de 28,1%. total
de docentes com doutorado também cresceu nos Ultimos 10 anos. A
proporcgao cresceu tanto em instituicdes superiores publicas quanto privadas.
Na rede publica, o aumento foi maior: 64,3% dos professores com doutorado.
Em 2008, o percentual era de 44,3%. Ja as instituicbes particulares
registraram 25,9% dos professores com esse titulo, sendo que em 2008 eram
13,1%.

Esse censo é elaborado anualmente pelo INEP. E considerada a pesquisa que
mais reflete a realidade sobre as instituicbes de ensino superior no Brasil. Seus
resultados retinem dados sobre matricula, instituicdes e cursos de graduacdo nas

modalidades presenciais e a distancia.

2.4.3 Quanto ao nivel de pds-graduacao

Durante a coleta dos dados, outro dado chamou a atencao, a questao do nivel
académicos dessas pesquisas. As dissertacbes de mestrado correspondem a 86%
(oitenta e seis) da amostra, enquanto as teses de doutorado correspondem a apenas
14%(quatorze) no recorte temporal total de 2014 a 2018.

Gréfico 3: Nivel das Teses e Dissertaces

= Doutorado em Educacéo

= Mestrado Académico em
Educacéo

Mestrado Profissional em
Ciéncias Contabeis

Mestrado Profissional em
Controladoria e Contabilidade

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

As areas de formacéao dessas teses e dissertacdes sdo em sua maioria na area
de Educacéo, com linhas de pesquisa na formacéo de professores.

Constatou-se nos trabalhos: 1 (um) mestrado profissional na area de ciéncias
contabeis (7%) referente a “Pesquisa 3”. 2 (dois) Mestrados em Controladoria e
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Contabilidade (13%), pertinentes a “Pesquisa 14 e 15”. 10 (dez) Mestrados
académicos em Educacdo, que correspondem a 67% (sessenta e sete) da amostra,
que equivalem as “Pesquisas 1,2,5,6,8,9,10,11,12e 13” e 2 (duas) teses de Doutorado
em Educacao, correspondentes as “Pesquisas 4 e 7”.

Observa-se que mesmo cursando um Mestrado em ambito técnico, no caso
das pesquisas 3, 14 e 15, os mestrandos procuram investigar a formacdo de
professores que lecionam no curso de ciéncias contabeis, vale ressaltar que esses
mestrados ndo tem em sua grade curricular, disciplinas voltadas para ensino e/ou

didatica.

Pesquisa 4: [...] existe a preocupagcédo com o dominio de conteldos e de
aspectos sobre o ensino, pois considera que é com o dominio de ambos que
terd condicdes de conquistar credibilidade e respeito das turmas e possibilitar
melhor envolvimento dos alunos em seus proprios aprendizados.

Pesquisa 5: [...] aos professores do Ensino Superior cabe assumir duas
especialidades, ou mesmo duas ordens de dominio: o dominio dos
conhecimentos especificos da matéria e o dominio dos modos de ensinar, de
forma a assegurar a aprendizagem de seu alunando, e a sua propria, a
exemplo da transposicao didatica.

Pela leitura e fichamento realizados das teses e dissertacdes, revelou-se que
todos mestrandos e doutorandos (pesquisadores) sédo professores ou coordenadores
nos cursos de Ciéncias Contabeis, e estes revelam uma preocupacao evidente com a

formacgéao do professor bacharel.

2.5 CARACTERIZACAO DAS TESES E DISSERTACOES

2.5.1 Quanto aos objetivos

Durante a andlise das teses e dissertacdes, outros pontos que se destacam em
todas as pesquisas, sdo o0s objetivos semelhantes. Entende-se que os objetivos tém
a finalidade de esclarecer o que se pretende com a pesquisa, desde os caminhos
tedricos até as descobertas feitas no decorrer dos caminhos escolhidos.

O objetivo é tracado com o intuido de apresentar 0 caminho que a pesquisa
seguira, ou onde se deseja chegar, a quem vai beneficiar aquele estudo, como ele
podera contribuir academicamente e cientificamente no futuro, como afirma Marconi;

Lakatos (2002, p.24) “toda pesquisa deve ter um objetivo determinado para saber o
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que se vai procurar e o que se pretende alcangar”, ou seja, estabelecer objetivos &
uma condicao para desenvolver um trabalho cientifico.

Este necessita ser claro, conciso e coerente, por ser a base da pesquisa, por
definir as contribuicdes que a pesquisa poderé ter. O Gréfico 4 aponta o foco das
pesquisas que aparecem nos objetivos propostos pelos pesquisadores.

Gréfico 4: Tematica dos objetivos

= Analisar formacéo
didatico-pedagdgica

= Analisar os Saberes da
Docéncia

Compreender papel/
identidade do professor

Analisar pratica docente
baseada na formacao

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

As producdes académicas escolhidas tém em comum o objeto dessa pesquisa
“formacao didatico-pedagdgica do professor de Ciéncias Contabeis”, algumas com
analise no perfil do professor, outras na pratica docente. As pesquisas “1, 9, 10, 11 e
12", tem sua anadlise focada na formacdo dos professores, especialmente na
pedagogica, questionando o grau da formacdo, a necessidade, interesse dessa
formacéao, exigéncias, matriz curricular, motivacdes e desafios.

Para Pimenta; Anastasiou (2005) o processo formativo dos professores que
atuam no ensino superior, deve ser abrangido ndo apenas em seu campo especifico
de formacdo, mas também na area didatico-pedagdgica, porque esse professor
assume responsabilidade significativa na formacao e na educacéo profissional dos
mesmos. Assim, espera-se um aperfeicoamento nas técnicas e praticas pedagogicas,
de modo a proporcionar uma formacao critico-profissional aos alunos.

As pesquisas “2,3,8 e 13", tratam da formacgao docente didatico-pedagdgica
baseada nos Saberes da Docéncia. Esses saberes tomam espaco na totalidade da

efervescéncia nacional, onde a probleméatica dos saberes docentes se manifesta e
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estd em discussdo. Pimenta (2002) em parceria com Anastasiou, reformulam os
saberes da docéncia, aumentando de trés para quatro a classificacdo dos saberes
necessarios a docéncia, conforme Fluxograma 3:

Fluxograma 3: Saberes da Docéncia.

Centra-se no fato de que quando os alunos adentram o curso de
formacao inicial j& carregam consigo toda uma bagagem experiencial,
Saberes da do ser aluno para tornar-se professor.

Experiéncia

Estabelecem que os professores, mais do que informar, s&o

responsaveis por humanizar seus alunos pois, nos dias atuais, a

educacdo tem como finalidade, possibilitar que os alunos trabalhem

Saberes da conhecimentos cientificos e tecnolégicos, desenvolvendo habilidades
Ar ea do para opera-los, revé-los e reconstrui-los com sabedoria.

Conhecimento Saberes Responsaveis por pensar o ensino

& R como uma pratica educativa, com
Pedagoglcos diferentes e diversas dire¢bes de

propriamente ditos sentido na formag&o do humano.
Saberes

Pedagogicos

b Responsaveis pela articulacdo da
Saberes teoria da educacgéo e da teoria de

F At ensino para ensinar nas situagdes
Didaticos contextualizadas.

Fonte: Adaptado de Pimenta (2002)

Os Saberes da Docéncia de Pimenta (2002) aparecem em 80%2 das pesquisas
escolhidas. O que mostra preocupacdes, do tipo: “O que o professor sabe?”, “Como
ele sabe”, “Como ele ensina”. O professor, em teoria, mobiliza os saberes que possui
e nesse caminho, deve em algum momento, refletir sobre sua formacé&o, colocando
em davida, as certezas que antes tinha de sua pratica.

No que tange a formacdo do professor, voltada para o papel ou perfil desse
profissional, as Pesquisas “5, 4 e 14", expdem-se fatos importantes, como o
movimento histérico da formacao do professor, em nivel de Bacharelado, destacando
aspectos das trajetérias formativas desses profissionais, colocando em evidencia, a
vivéncia do professor, espacos, e até mesmo o0s saberes na construcdo da sua
identidade. Pimenta; Anastasiou (2005) afirmam que o processo formativo desses
profissionais deve ser compreendido pela area didatico-pedagogica de formacao,
além da graduacao, tendo em vista que estes assumem significativa responsabilidade

na formacao e educacgéo dos estudantes.

8 Esse dado foi constato durante as leituras das Teses e Dissertacdes, onde os Saberes da Docéncia
de Pimenta, davam base para discussfes sobre a formacgéo do professor no desenvolvimento da escrita
realizada pelos pesquisadores.
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As Pesquisas “6 e 7” tratam da formacao didatico-pedagogica com foco na
analise da pratica docente, trazendo no processo reflexdes acerca do aprendizado
dos alunos, experiéncias dos pares, formacao continuada, dilemas enfrentados no
processo da pratica docente, levando em consideracdo a formacdo. Gongalves;
Gasparin (2013), asseguram que os professores bacharéis, fundamentam sua pratica
docente nos exemplos obtidos ao longo de sua formacéo. Todavia, 0s cursos de
bacharelado dificilmente trazem em seus PPPs, uma formacéo voltada ao ensino, pois
nao € esse o objetivo do bacharelado, fazendo com que aptiddes didaticas se tornem
um funil no momento de mensurar a interacao entre teoria e pratica, e a relacdo de

ensino-aprendizagem.

Pesquisa 1: os professores utilizam seus conhecimentos pessoais,
trabalham com livros didaticos, fiam-se da prépria experiéncia e véo retendo
esses elementos para a sua formacdo profissional, na medida em que
realizam seu trabalho.

Pesquisa 2: [...] os professores acreditam no saber experiencial, um saber
baseado no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio, sendo que
este saber é fruto da experiéncia e por ela validado.

Pesquisa 3: [...] O conhecimento pratico do professor resulta da sua trajetoria
de vida, assim sua pratica de ensino é fundamentada pelo dominio do
conhecimento que possui da disciplina que ministra e da forma como ensina-
la.

Pesquisa 4: Atribuem menos énfase com relacdo a preocupacdes com
saberes pedagdgicos para o exercicio da docéncia. Mas, enfatizam a
importancia do dominio de conteldos curriculares e de experiéncias sobre a
pratica profissional.

As pesquisas em sua totalidade, praticamente focam sua pratica baseada nos
saberes da experiéncia e nos saberes da area do conhecimento, pois esses
professores ensinam, com base nas experiéncias que carregam consigo, trazidas da
vivéncia académica, da pratica de seus pares e principalmente do conhecimento que
“‘executam/reforcam” da pratica como contador. Muitos professores afirmam nas
pesquisas que sao aulas praticas em que os alunos mais participam e que observam

o melhor aproveitamento do aprendizado.

2.5.2 Quanto ao problema da pesquisa

O problema da pesquisa € uma das questdes-chave de qualquer producao

académica cientifica. Ele é definido mediante uma area de preocupagdo ou uma
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dificuldade, é formulado para encontrar respostas sobre uma questdo ou reforgar
resultados que ja existem a respeito de um tema especifico.

Segundo Polit et al. (2004) os problemas de pesquisa muitas vezes tém origem
na propria pratica do profissional. Um determinado procedimento, até entdo por ele
realizado empiricamente, e com resultados positivos, pode ser alvo de uma
investigacao cientifica. Essa afirmacao confirma as produ¢des do Quadro 6, tendo em
vista que os pesquisadores, ou sao professores, ou coordenadores de cursos de
ciéncias contabeis, e demonstram uma visivel preocupacdo, tanto em nivel de
mestrado como de doutorado, com a formacao didatico-pedagdgica propria e de seus
colegiados.

Quadro 6: Problemas de Pesquisa

NUMERAGAO
PROBLEMA DA PESQUISA
DA PESQUISA
Pesquisa 1 Como se efetivou a formagdo pedagogica de professores de Ciéncias Contabeis
da Faculdade Regional de Palmitos no curso de Ciéncias Contabeis?
Pesquisa 2 Quais os conhecimentos, habilidades e competéncias sobre docéncia do ensino

superior?

Qual é o perfil dos saberes que fundamentam a pratica pedagégica de docentes
Pesquisa 3 gue atuam em curso de ciéncias contabeis oferecido por uma IES do estado de
Séo Paulo?

Como professores de contabilidade compreendem o que € ser professor
universitario?

Como se constitui a professoralidade do docente bacharel no exercicio da
docéncia superior?

Quais reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem do método das partidas
Pesquisa 6 dobradas (MPD) podem ser promovidas hum coletivo docente de um curso de
Ciéncias Contabeis?

Quais os dilemas enfrentados pelos professores bacharéis em ciéncias contabeis
no desenvolvimento da sua pratica pedagégica no ensino superior?

Que saberes sao relevantes a aula no Ensino Superior e quais sao os desafios
da docéncia para atuar na area contabil?

Os professores do curso de Ciéncias Contabeis das Instituicdes pesquisadas
Pesquisa 9 trazem em sua formacdo, indicativos de conhecimentos didatico-pedagdgicos
que lhes dé suporte para atuacao na docéncia da Educacédo Superior?

Como se da o processo de formacédo do profissional de Ciéncias Contabeis para
a docéncia na Educacéo Superior?

De que modo a formagéo do bacharel docente do curso de Ciéncias Contébeis e
Pesquisa 11 as atividades da docéncia desenvolvidas no curso contribuem para a Pedagogia
Universitaria?

Como os professores de Ciéncias Contabeis de uma universidade privada do

Pesquisa 4

Pesquisa 5

Pesquisa 7

Pesquisa 8

Pesquisa 10

Pesquisa 12 Estado do Parana foram se constituindo como docentes do ensino superior?
Pesquisa 13 Como ocorre a oper_a}cio.nalizagé(l) dz?\s competéncias docentes pelos professores
de graduacdo em Ciéncias Contabeis no Rio Grande do Sul?
. Como ocorre o0 processo de construcdo da identidade docente dos professores
Pesquisa 14

dos cursos de ciéncias contabeis?
Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Os problemas mostram semelhancas em alguns aspectos, mas no geral, o foco
de todas as questdes é a formacdo do professor. Essas pesquisas reforcam com
palavras-chave que aparecem na tematica e no objeto. As pesquisas “1, 9, 10, 11 e
12, questionam a formacgdo pedagodgica do professor, como este processo de
formacao acontece, como esta formacao influencia na préatica docente. As pesquisas
“2, 3,8 e 13", buscam respostas em relagao aos saberes da docéncia, quais sdo esses
saberes, habilidades, competéncias, os desafios enfrentados pelos professores e
como esses saberes se aliam a formacdo e a préatica docente.

As pesquisas “4, 5 e 14”, procuram respostas a respeito do perfil do professor.
O que é ser professor? Como este se constitui um professor de ensino superior? E
como ocorre 0 processo de identidade docente baseado na formacao que o professor
tem hoje?

As pesquisas “6 e 7” buscam respostas a respeito do ensino, na pratica
pedagdgica em si, como esta acontece com um professor bacharel e que tipo de
reflexdes essa pratica provoca, tendo em vista um professor, que nao tem formacéao
para lecionar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, em seu art. 66, esclarece que “[...] a preparagao para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pds-graduacéo, prioritariamente
em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 22). Entende-se que o
termo “preparacédo” seja insuficiente para demonstrar a importancia da formagéao
pedagdgica, que se considera indispensavel para o efetivo exercicio da docéncia,
tendo em vista, que existem inimeros mestrados e doutorados que ndo possuem em
suas matrizes curriculares, disciplinas metodologicas e didaticas, por se tratarem em
alguns casos de pos-graduacdes extremamente técnicas, muitas vezes nao
relacionadas a questdo do ensino.

Os questionamentos recorrentes em relagéo a formagéao recebida pelo bacharel
gue se torna professor, leva em sua pratica desafios que se instalam no durante o
exercicio docente. Tais desafios, deixam ainda mais davidas em relacéo ao papel do
professor e do futuro como docente. Na leitura das teses e dissertacdes, observa-se
varios relatos desses desafios, alguns apontados foram: falta de apoio e incentivo por
parte das IES; pouca ou nenhuma oferta de cursos que possam complementar a
formacéo; oferta de cursos da area longe do domicilio, muitos até em outras cidades

e falta de interesse do professor, por ndo achar relevante.
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Pesquisa 7: [...] Todos tem formacéo estritamente profissional a area do
Bacharelado e acreditam que o Mestrado ou Doutorado os qualifica para
docéncia, mesmo na area do bacharelado, e ndo demostram interesse em
investir em outros cursos mais especificos para docéncia, por também néo
sentirem apoio das instituicbes de ensino em que prestam servicos como
professores.

Pesquisa 9: a maioria dos docentes das IES pesquisadas possuem um
namero maior professores que buscam realizar cursos exclusivamente
voltados a sua area especifica, deixando em segundo plano, cursos voltados
para a atuacao em sala de aula e/ou que facam alguma mencéao a formacao
docente para essa atividade, tendo em vista, que ndo existe uma cobranca
dessa formacao.

Ainda na leitura das teses e dissertagbes, constatou-se que a LDB de n°
9.394/96 nao faz mencédo a formacao pedagogica do professor, entende-se aqui um
“siléncio” relacionado a formagao pedagodgica e tal constatacdo faz com que a essa

formacao “adicional” fique por conta do professor ou da IES.
2.5.3 Quanto aos Tipos de pesquisa e procedimentos

A producéo de trabalhos cientificos requer métodos e procedimentos a serem
empregados na produgdo do conhecimento. A metodologia nessa construgéo de
novos saberes relne, estuda, analisa e critica os dados coletados. Lakatos; Marconi

(2010), afirmam que metodologia busca responder as questdes: "como?”, "com
qué?", "onde?" e "quanto?". Explica-se melhor no Fluxograma 4.

Fluxograma 4: Perguntas referentes a escolha da metodologia

g =

- Qual o tipo de - Quais ferramentas e » Onde o seu objeto se
pesquisa? técnicas foram localiza no tempo e

- Qual o seu escolhidas? espago, oOu Seja,
embasamento guando e onde estao
tedrico? localizados 0s

- Qual 0 método a ser fendmenos que vao
usado? ser pesquisados?

- Quais os *Quando e onde sera
procedimentos? feita a sua pesquisa?

o J

Fonte: Adaptado de Lakatos; Marconi (2010)

Escolher a metodologia que melhor se adapta a uma pesquisa cientifica,
demanda escolhas. E preciso definir o tipo de pesquisa e seu universo, assim como
0s instrumentos de coleta e analise de dados coletados, conforme descrito por

Lakatos; Marconi (2010) no fluxograma 4. No processo de leitura e fichamento das
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teses e dissertagOes elaborou-se o Quadro 7, discriminando as metodologias de
pesquisa de cada pesquisa.

Quadro 7: Tipos de Pesquisas, métodos e técnicas de coleta e analise

utilizados nas Teses e Dissertacoes

NUMERACAO TECNICA DE TECNICA DE
TIPO DE - COLETA DE DADOS  ANALISE DE
DA PESQUISA METODOS DADOS
PESQUISA
Pesquisa 1 Pesqt.u.sa Estado da Arte Interpretativa, em Pesc.:|U|s.a
Descritiva um Estudo de caso. Qualitativa
. Processo dialético
. Pesquisa . . Abordagem
Pesquisa 2 L . de conhecimento Analise Documental o
Exploratdria . qualitativa.
da realidade
- Pesquisa o Analise .d‘e variaveis Abordagem
Pesquisa 3 L Estatistico descritivas e de o
Exploratdria , qualitativa
Conteudo
, Pesquisa Pesquisa Andlise de variaveis Abordagem
Pesquisa 4 " T . o
Descritiva Explicativa descritivas qualitativa
. Pesquisa Método Modalidade Abordagem
Pesquisa 5 . . . . .
Descritiva autobiografico narrativa. qualitativa
. Pesquisa Pesquisa Abordagem
Pesquisa 6 exploratéria Bibliografica Estudo de caso qualitativa
. Pesquisa . .. . Abordagem
Pesquisa 7 o P E Int tat e
q Descritiva esquisa Empirica nterpretativa qualitativa
PesqUisa 8 Pesquisa Estado do Abordagem Abordagem
g Descritiva Conhecimento Investigativa qualitativa
Bibliografica e
Pesquisa 9 PesqL.Ji.sa Estado do dr?qcalfccrenr(iear;;c:r:qio Abordagem
q Descritiva Conhecimento L qualitativa
histérico, amparadas
na dialética marxista
Pesquisa 10 Pesqgiga Pesquisa Empirica Interpretativa Abordagem
q Descritiva q p p qualitativa
Pesquisa
Pesquisa Bibliografica Abordagem
Pesquisa 11 iti ’ Estudo de caso. o
d Descritiva documental e de qualitativa
Campo
Ancorada na
Pesquisa i
. perspectiva Abordagem
Pesquisa 12 iti . Estudo de Caso e
d Descritiva histérico-cultural qualitativa
e enunciativa.
; Anilise
Pesquisa Pesquisa de Abordagem
Pesquisa 13 iti Autobiografi Y
g Descritiva levantamento uto |ogra .|ca € Quantitativa.
Investigativa
Pesquisa 14 Pesqyisa Pesquisa narrativa Abordagem Three- Abordagem
d Descritiva g dimensional space. Quantitativa

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Existem diferentes tipos de pesquisa que podem se encaixar em uma pesquisa
cientifica de acordo como propdsito, objetivos e procedimentos de anélise dos
resultados que o pesquisador pode utilizar como método cientifico. Durante a analise
das pesquisas alguns fatos se destacaram em relacdo a metodologia escolhida:

1°) Referente ao tipo de pesquisa: elas foram classificadas pelos
pesquisadores em dois tipos Descritivas e Exploratoria:

. Foram caracterizadas como pesquisas Descritivas 79% (setenta e nove),
das producdes académicas escolhidas, dentre as quais, dez eram dissertacdes de
mestrado e uma de doutorado. Esse tipo de pesquisa se da quando o objetivo
€ elucidar um assunto que ja é versado, descrevendo tudo sobre ele. Neste caso, 0
pesquisador realiza uma excelente revisdo tedrica envolvendo o seu objeto de estudo,
analisar e comparar as informagdes. (LAKATOS; MARCONI, 2010)

. J& como Pesquisas explicativas, totalizaram 21% (vinte e um) das
producdes, sendo duas dissertagcbes e uma tese. Segundo Gil (2007, p. 43),
uma pesquisa explicativa “pode ser a continuagdo de outra descritiva, posto que a
identificacdo de fatores que determinam um fendmeno exige que este esteja
suficientemente descrito e detalhado”.

2°) Referente ao método da pesquisa, esses foram bem variados.

. A pesquisa “1” utilizou como método o Estado da Arte, que procura
“identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica,
apontar as restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminagéao, identificar experiéncias inovadoras” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p.
39); As pesquisas “5 e 13” utilizaram o método Autobiografico que segundo Bueno
(2002, p.36) “pode contribuir para a formagéao profissional continua e consciente, a
investigacao tematica, a emergéncia e provocacdo tematica e ao movimento de
contracultura, ou seja, de resisténcia a submissao e opressao do poder hegemonico”.

. As “6 e 11”7 trabalharam o método Bibliografico, que compreende a
identificacdo, localizacdo, compilacdo e fichamento das informacdes e ideias mais
importantes de um texto (ALYRIO, 2009). As pesquisas “7 e 10” tiveram base no
método empirico, que pressupfe a comprovacao pratica através de diversos métodos
sejam de observacédo ou experimentacdo em determinado contexto com o objetivo de
colher dados em campo; As pesquisas “8 e 9” estabeleceram como método o Estado
do Conhecimento que a é identificacéo, registro, categorizacdo que levem a reflexado

e sintese sobre a producéao cientifica de uma determinada area, em um determinado



66

espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertaces e livros sobre uma
tematica especifica (MOROSINI, 2015).

. A pesquisa “2” emprega o método de conhecimento da realidade, onde
0 pesquisador dedica-se ao estudo intenso de situacdes do passado, que possam ser
associadas a situacdes presentes, em relagdo a uma ou algumas unidades sociais:
individuos, grupos, instituicbes, comunidades (MARTINS, 1994); A pesquisa “4”,
metodologia explicativa se preocupa em identificar algumas situacdes que contribuem
com a ocorréncia de um fendmeno, assim, utiliza métodos experimentais para explorar
0 assunto (LAKATOS; MARCONI, 2010);

. A pesquisa “12” optou pelo método da perspectiva historico-cultural que
visa compreender os eventos investigados, descrevendo-os, mas procura também
suas possiveis relagdes, integrando o individual com o social, focalizando o
acontecimento nas suas mais essenciais e provaveis relacdes (FREITAS, 2002); ja a
Pesquisa “14”, utiliza a narrativa como método de pesquisa, este € um caminho para
compreender os outros e o mundo, que acontece via interacao real, no contexto
pragmatico e social (HUTTO, 2008).

3) Quanto as técnicas de Coleta de dados, foram utilizados: Estudo de Caso
(Pesquisas 1, 6, 11 e 12), analise documental (Pesquisas 2 e 9), analise variavel
(Pesquisas 3 e 4), narrativas (Pesquisa 5), dados interpretativos (Pesquisas 7 e 10) e
investigativos (Pesquisas 8 e 13) e também a Tree Dimenssional Space (Pesquisa
14).

4) Quanto a Técnica de andalise dos dados coletados, constatou-se que 86%
(oitenta e seis) das pesquisas sdo de abordagem qualitativa, que segundo Minayo
(2001, p. 14): trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenbmenos, ndo podendo serem reduzidos a operacionalizacéo de
variaveis; e 14% (quatorze) sdo de abordagem quantitativa, na qual o objetivo é
compreender os fendmenos através da coleta de dados numéricos, apontando
preferéncias, comportamentos e outras a¢fes dos individuos que pertencem a
determinado grupo ou sociedade. (MINAYO, 2001).

2.5.4 Quanto a coleta e tratamento dos dados
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Sdo muitas as maneiras de coletar e tratar os dados durante a producédo
cientifica, tanto em trabalhos de abordagem qualitativas ou quantitativas. Essa
variedade gera davidas no processo de escolha sobre qual tipo se enquadra melhor
naquela pesquisa. Durante o processo de fichamento das teses e dissertagoes,
constatou-se que a escolha foi feita, baseada na realidade e facilidade dos
pesquisadores em chegar na informacéo, a maioria, baseada na disponibilidade da
amostra pesquisada, assim como esta disposto no grafico 5.

Gréfico 5: Método de Coleta dos Dados

= Questionarios

= Entrevista Semiestruturadas

\ Entrevista Narrativa
Memorial de Formacédo

= Formulario Online

= Reunibes de Grupo
= Analise Documental

5% 17% = Teses e Dissertacée
0

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Nesse levantamento, observou-se que 0s meios para coletar dados se
mostraram variados, mas todos com objetivos de triangular dados, comparar, exibir
novos fatos. 22% (vinte e dois) das pesquisas se basearam em entrevistas
semiestruturadas e outros 17% (dezessete) em formularios online e 17% (dezessete)
entrevistas narrativas. Observa-se que a coleta se apoia em sua maioria, na realidade
de algo ou de algum lugar, visando compreender e comentar melhor as informacdes

coletadas.

2.5.5 Quanto ao publico-alvo das teses e dissertacdes

Definir o publico-alvo da pesquisa é essencial para o sucesso de qualquer
producdo cientifica. Nas teses e dissertagdes escolhidas, por terem seu foco na
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formacao didatico-pedagdgica de professores de Ciéncias Contébeis, o resultado do
publico-alvo, ndo se mostrou fora do esperado, como mostra o Grafico 6.

Gréfico 6: Publico-alvo das pesquisas

= Professores e
Coordenadores do Curso
de Ciéncias Contabeis

= Teses e Dissertacdes

= Matriz Curricular,
Legislacdo, Conselhos de
Classe e Circulares

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Em sua maioria, 72% (setenta e dois), o equivalente a dez pesquisas, foram
realizadas com professores ou coordenadores dos cursos de Ciéncias Contabeis,
inclusive, os préprios pesquisadores em sua grande maioria fazem parte da amostra
pesquisada. 21% (vinte e um), o correspondente a trés pesquisas, escolheram
pesquisar em outras teses e dissertacbes para conhecer uma realidade, e dentro
destas, professores foram o publico-alvo. Apenas 7% (sete) o equivalente a uma
pesquisa, escolheu fazer uma analise documental, tendo como objeto de andlise, a
matriz curricular, conselhos de classe, circulares, resolucfes e até a legislacéo.

Aqui pode-se observar que a preocupagao com a formacéo do professor vem
dele mesmo, tendo em vista, que mesmo em Mestrados técnicos, mostraram interesse
na preparacao didatica daqueles que formam os contadores. Sado também professores
atuantes na docéncia que desejam melhorar préatica, baseada em uma qualificacao

adequada.
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3 A FORMACAO DO PROFESSOR CONTADOR QUE ATUA NA DOCENCIA DO
ENSINO SUPERIOR: ANALISE DE TESES E DISSERTACOES (2014 — 2018)

O estudo sobre a formacdo didatico-pedagdgica do professor bacharel
comecou a ser questionada nos anos 90, quando datam muitas reformas em relacéo
ao processo de ensino. E importante nesse estudo conhecer as dissertacées e teses
em seus varios aspectos como metodologias, objetivos e resultados. Para tanto, é
necessario conhecer sua estrutura de construcdo para melhor embasamento tanto

bibliogréafico quanto metodoldgico nas discussdes relacionadas ao objeto de estudo.

3.1 RESULTADOS ENCONTRADOS NAS TESES E DISSERTACOES

3.1.1 Quanto ao género

A questdo relacionada ao género do professor, ndo € um assunto novo, pois
muito ja se tem discutido sobre esta profissao ser tipicamente feminina, assim como
0s condicionantes que construiram essa pratica ao longo da histéria como uma
profissdo feminina. Pouco neste quesito tem-se pesquisado sobre o papel assumido
pelos homens na profissdao de professor, acredita-se que surgem cada vez mais
inquietagdes diante dos acontecimentos que envolvem esses processos quando é o
homem o protagonista desses enredos. Vejamos no Gréfico 7, o género destacado
dos professores pesquisados nas teses e dissertacoes.

Gréfico 7: Género do publico-alvo das pesquisas

= Homem
= Mulher

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Neste ponto encontrou-se uma realidade habitual, onde 63% do publico-alvo
pesquisado sdo homens que lecionam no ensino superior nos cursos de Ciéncias

Contabeis e apenas 37% séo mulheres.

E fato que a presenca feminina é maior em nimero de estudantes nas
universidades brasileiras, entretanto, as mulheres ndo séo a maioria entre o0s
docentes da Educagéo Superior, territério de maior “prestigio” na educacgao,
diferentemente da educacdo basica, onde a presenca das professoras se
sobressai a dos professores. O censo da Educacédo Superior de 2012, mostra
gue do nimero total de docentes das Instituicbes de Ensino Superior do Brasil
somam um total de 378,939. Sendo que 207.342 sdo do sexo masculino,
enquanto as mulheres somam apenas 171.597 nas IES. (INEP, 2012)

O habitual dentro das praticas de ensino, ainda seja a cultura da “professora”,
isto €, a profissdo de “ensinar” ainda seja predominantemente feminina. No entanto,
esta ndo é realidade para o ensino superior, a ascendéncia ja € masculina e ainda o
refor¢co de que o alto indice de professores homens, se deva ao fato da profissédo de
contador, ainda ser de predominancia masculina, e ao fato dos professores em sua

maioria, serem contratados baseados na experiéncia como contador.

3.1.2 Quanto ao tempo de exercicio na docéncia

Iniciar a carreira docente € uma etapa muito importante no caminho do
“aprender” a ser professor. Nesse percurso, ele desestrutura, pensa em desistir,
pensa em ficar, duvida do que sabe e do que néo sabe, duvida da sua formacéo e da
sua pratica, e todas essas preocupacdes vao tomando forma em momentos e se

desfazendo em outros.

Pesquisa 2: Motivos que levam a escolha da profissédo docente: Influéncia
do meio social, amigos e familia. Na fala dos entrevistados percebe-se que
h& uma coeréncia quando afirmam que a docéncia surgiu por acaso, e que
foi um ato que mesmo sem ser planejado, contribuiram para modificar a sua
realidade.

Para aquele que perseveram na profissdo, s6 resta compreender o “ser” e o
“fazer” do professor, e isso leva tempo. Conforme mostra o Grafico 8, o tempo de

exercicio na docéncia dos professores pesquisados.
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Gréfico 8: Tempo de exercicio na docéncia.

11%
=1 a3 anos

=4 a6 anos
7 a 25 anos
25 a 35 anos

= 35 a 40 anos
43%

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

O processo de profissionalizacdo do professor universitario acontece
continuamente e acrescenta experiéncias e saberes diversos, que vao proporcionado
0 dominio do exercicio docente e de si mesmo. (TARDIF, 2000). Nesse caminho é
possivel identificar periodos ou etapas no exercicio da docéncia? Quando o professor
estaria melhor preparado para a profissdo e os desafios que vem com a pratica

docente? Como se daria a formacédo ao longo da vida docente?

Pesquisa 3: A maioria dos professores entrevistados, possuem entre 7 e 10
anos de experiéncia na docéncia universitaria, o que revela que boa parte
dos professores da amostra, iniciaram a carreira docente no ensino
universitario a pouco tempo.

Pesquisa 4: tempo de experiéncia docente no ensino superior dos
investigados que, em termos médios, € de 10 anos.

O ciclo de vida docente proposto por Huberman (2007), para estabelecer ou
delimitar as fases, ou etapas, ou ciclos, que se constréi ao longo da vida como
docente, nos faz em algum momento refletir sobre a pratica, a formacéo, a vivéncia.
Nesse sentido, Huberman (2007) apresenta o ciclo de vida dos professores como
forma de entrosamento de alguns determinantes da carreira profissional, como mostra

o Fluxograma 5.
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Fluxograma 5: Ciclo de vida do professor

*Entrada
*Relaciona-se ao entusiasmo do professor diante das
0 a 3 anos novidades que vdo sendo desvendadas a cada dia em sua

profissdo e que estdo atreladas a experiéncia de se sentir
responsavel por uma.

*Fase de Estabilizacao

4 a 6 anos «Caracterizada pelo comprometimento definitivo na docéncia e,
ainda, como uma fase de tomada de responsabilidades

*Fase de diversificacdo e Continuidade na carreira

*A primeira € marcada pela quebra da rigidez pedagodgica,
7 a25anos enquanto a segunda é caracterizada pelas davidas quanto a
carreira e quanto a profisséo.

*Serenidade, Distanciamento afetivo e conservadorismo
+ldentificadas por caracteristicas que védo ao encontro do nome
25 a 35 anos qgue a define. Neste mesmo periodo observa-se, também, a
fase do conservadorismo, marcada pelo distanciamento das
lamentacdes frente a profissao

*Desinvestimento

35 a 40 anos *Quando os professores se afastam da profissdo e dedicam o
seu tempo mais a si préprios

Fonte: Adaptado de Huberman (2007)

A carreira docente € um caminho ininterrupto, marcado pela ndo igualdade dos
anseios vivenciados pelos professores nas etapas, pois suas significagcbes adaptam
um entendimento mais generalizante sobre as mesmas. A faixa etaria de atuacao
como professor das pesquisas destaca que 43% (quarenta e trés) dos professores
das pesquisas estdo atuando como professores entre 7 (sete) e 25 (vinte e cinco)
anos, ou seja, estdo na fase de diversificacdo e continuidade na carreira e que 21%
(vinte e um) encontram-se na fase de estabilizagdo da profissédo docente. Apenas 19%
(dezenove) estdo em fase de entrada da carreira e 6% (seis) permanecem na fase
final da profisséo, ou seja, o processo de desinvestimento.

Huberman (2000) afirma que é complicado analisar o ciclo de vida profissional
docente com a pretensdo de construir perfis-tipo, sequéncias e fases, pois unificar
num mesmo grupo os individuos que parecem compartilhar tragos em comum, € um

trabalho dificil, uma vez que é preciso analisar as diferencas nos meios sociais. Nesse
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caminho, mesmo estando em anos X da idade, podem estar na fase seguinte ou fase

anterior, tudo varia muito em acordo com a vivéncia daquele professor.

3.1.3 Quanto as exigéncias para ser professor

Ser professor universitario € uma profissdo almejada por muitos profissionais
gue tem pretensdo de atuar no ambiente académico e que procuram estabilidade
profissional e financeira. O procedimento para ingressar em instituicoes de ensino
superior como professor pode variar de acordo com a instituicdo, seus critérios, se
sdo publicas ou privadas. No geral, é preciso alguma formagdo em nivel de
especializacdo, com titulos de mestre ou doutor em casos especificos, além de

experiéncias profissional e didatico-pedagdgica em muitos casos.

Gréfico 9: Exigéncias para ser professor

>
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= Indicacao
= Concurso
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= Conhecimento Técnico
= Experiéncia Técnica

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

O que se pode observar durante o processo de leitura e fichamento é que a
contratacdo em sua maioria 32% (trinta e dois), afirmaram que foram contratados
baseados na LDB, qual estabelece que para ser professor de ensino superior, é
necessério que o docente tenha pds-graduacdo em programas de mestrado e
doutorado. Mas uma observacéo importante, € que todos os professores participantes
da pesquisa disseram que foram “contratados” com base na LDB, mas acreditavam

seriamente que ndo era bem assim, isso “era o que era divulgado”. Na verdade,
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precisariam ter mestrado ou doutorado sim, mas na area, ndo era importante. O
certificado e experiéncia sim, era significativo.

Os 25% (vinte e cinco) que foram indicados, alegam que foram indicados
baseados em sua experiéncia como contador e atuagcdo em eventos da area contabil.
Baseados exclusivamente no conhecimento técnico, foram 19% (dezenove). 12%
(doze) disseram que foram contratos baseados na experiéncia técnica. Apenas 5%
(cinco) foram contratados através de seletivos e 7% (sete) através de concurso
publico.

Pesquisa 1: A maioria afirma que foi convidado, por ser um profissional de
renome em sua area de atuacao profissional.

Pesquisa 2: Estes se basearam na LDB 9.394/96 que estabelece, para ser

professor de ensino superior, € necessario que o docente tenha poés-
graduacdo em programas de mestrado e doutorado

Pesquisa 3: Inicialmente no caso dessas IES, foram todos contratados por
indicacdo, tendo em vista sua experiéncia profissional, ndo se focando na
formagéo pedagodgica. Entretanto, em certo ponto, a instituicdo “pressiona” o
professor a buscar essa formagéo.

Pesquisa 4: Os professores foram contratados com base na experiéncia
técnica. Ensino tradicional, embora se considerem muito atualizados e suas
praticas docentes eficientes.

Pesquisa 7: Estes se basearam na LDB 9.394/96 que estabelece, para ser
professor de ensino superior, é necessario que o docente tenha pos-
graduacdo em programas de mestrado e doutorado. A maioria foi contratado
baseado em sua experiéncia como contador.

Pesquisa 12: Foi considerado a vasta experiéncia que cada professor tem
em ambito técnico. Foram indicados/escolhidos por conveniéncia.

Pesquisa 13: Se baseiam na LDB, mas investem na formacao
complementar, tanto em ambito técnico, como pedagdgico.

Inicialmente no caso dessas IES, conforme citado acima, quase em sua
totalidade, os professores foram todos contratados por indicagdo, tendo em vista sua
experiéncia profissional, ndo se focando na formagdo pedagdgica. Entretanto, em

certo ponto, a instituicao “pressiona” o professor a buscar essa formacéo.
3.1.4 Quanto a formacdo dos professores e qualificacdo para docéncia
A formacao do professor é uma questdo delicada, pois encontrar problemas na

formacéao do professor licenciado ja € uma preocupacéao, o que se pensar do professor

bacharel? Atualmente se vive momentos de tensdes no campo educativo, onde se
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guestiona o saber docente em ambitos globais e locais, entre tradicdo e modernidade,
nesse momento o professor toma para si responsabilidades na educacdo e na
formacao de seus alunos, para que estes possam estar preparados para encarar 0s
desafios do mundo moderno e das constantes e rapidas atualizacbes em torno da
profissdo que escolheram.

A afirmacdo de que o professor € um sujeito dotado de uma acéo critica e
reflexiva, que tem consciéncia da sua pratica pedagodgica, por meio da juncao entre
esquemas préticos e tedricos que os sustentam, € um indicativo de que a docéncia
nao € uma "[...] atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecanicas." (PIMENTA, 2009, p.18). De acordo com esse
entendimento, ser professor € uma profissdo que demanda capacitacdo propria e
especifica, independentemente do nivel de ensino.

De acordo com as pesquisas, existe uma preocupacao em relacao a formagéo
dos professores atuantes dos cursos de ciéncias contdbeis. Esses sd0 mestres e
doutores sim, mas poucos nas areas focadas no ensino.

Gréfico 10: Formacéo dos professores

24%

= Especialista
Mestre
Doutor

71%

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Tem-se um excelente percentual em relacdo a formacgéo Stricto Sensu, onde
71% (setenta e um) dos professores séo mestres e 24% (vinte e quatro) sdo doutores,
onde apenas 5% (cinco) sdo especialistas (lato sensu). No entanto, os dados dizem
respeito a formacao geral, e ndo especificamente a formacao didatico-pedagogica. A
LDB apenas estabelece que o docente tenha pdés-graduacdo em programas de
mestrado e doutorado, ndo especifica a area.
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E é certo que nem sempre 0s cursos de mestrado e doutorado cumprem com
esse objetivo (habilitar para o ensino docente), pois a pesquisa como parte
complementar do desenvolvimento académico ainda € privilegiada pelas instituicdes
de ensino, fazendo com que as disciplinas de cunho didatico-pedagogicas
permanecam de fora de seus curriculos, e quando sdo oferecidas, se restringem
geralmente ao curso de Metodologias ou Didatica do Ensino Superior.

Lacerda (2011) destaca que os conhecimentos construidos, no exercicio da
profissdo docente, podem ser associados aos saberes docentes na educacgéo
superior. Nesse mesmo entendimento, Nunes (2001) defende que uma parcela dos
professores inseridos na docéncia superior tem, como referéncia, a experiéncia da
pratica profissional técnica. Destaca-se ainda que, embora  fundamental, a
experiéncia profissional técnica ndo € suficiente para a atuagdo do bacharel como
professor. Diante disso, vejamos o que o Gréfico 11 revela sobre a formacao didatico-
pedagdgica desses professores bacharéis.

Gréfico 11: Formacéo didatico-pedagdgica

11% 9%
= Possui Formacao Didatica
especifica

N&o possui nenhuma
formacéo didatica

Cursou disciplina no
Mestrado/Doutorado

Fez pequenos cursos

77%

Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Destaca-se nos resultados 77% (setenta e sete) dos professores alegam terem
cursado uma disciplina de metodologia no mestrado/doutorado. O que seria estranho,
tendo em vista que os mestrados e doutorados, ndo em sua totalidade, mas, a maioria
sdo em ambito técnico e ndo possuem disciplinas na area metodoldgica, e nem
estagios didaticos, por serem em carater estritamente profissional ligado ao

bacharelado. Ainda, apenas 11% (onze) afirmaram que fizeram pequenos cursos na
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area didatico-pedagdgica e somente 3% (trés) afirmam terem feito um curso Latu
Sensu especifico, geral o “Docéncia do Ensino Superior”.

E ainda 9% (nove) confirmaram nao terem feito nenhum curso dessa natureza,
por afirmarem que ndo era necessario e nem consideravam util, estudar quatro anos
para “dar aula”. Estes acreditam que o Mestrado e o Doutorado os qualificam para

docéncia, ndo sendo “tao” necessaria uma formacgao somente para “isso”. Esses sao
eventualmente professores graduados em éareas de bacharelados, com
especializac6es em areas afins a atividade profissional. Vejamos alguns achados nas

teses e dissertagoes:

Pesquisa 1: Ndo possuo formacao em licenciatura, a minha graduacado é
bacharelado e, neste curso, no tem licenciatura. E visivel que a maioria dos
docentes concorda que o aprendido em sala de aula, em sua formacéo inicial,
colaborou, mas foi preciso buscar, depois da formacéo inicial, preparacdes
para a docéncia. “O que aprendi na graduagao foi importante, mas nés
formamos professores com o passar do tempo e da experiéncia”.

Pesquisa 2: Os professores quase que em sua totalidade acreditam que o

Mestrado e o Doutorado os qualificam para docéncia, ndo sendo “tao
necessaria uma formagao somente para “isso”.

Pesquisa 3: Os professores consideram que ter feito curso de
especializacdo, mestrado, doutorado e p6s-doutorado, trouxe formacéo para
a docéncia universitaria.

O trabalho de leitura e fichamento mostra que os professores tém formacao em
suas respectivas areas do bacharelado, os poucos que tém formacéo pedagdgica as
fizeram muito depois de comecgar a atuagcédo docente e em cursos de menor duracéo,
além de outros afirmarem que durante o seu mestrado e/ou doutorado nédo tiveram
nenhuma disciplina especifica que era voltada a docéncia.

A base prética que esses professores possuem € sua prOpria prética, e
acreditam que funciona. No entanto, Andrade (2006) assegura que somente a
experiéncia ndo é capaz de tornar esse profissional apto para enfrentar os desafios
do professorado e que uma formacéo direcionada para a construcdo de saberes
pedagdgicos € necessaria.

Diante disso, o professor podera, se achar conveniente, desenvolver suas
praticas e seus conhecimentos para as novas cobrancas da sociedade, do aluno, dos
diversos universos culturais e das formas de comunicacao presentes, pois esses Sao
seus subsidios de trabalho, que sofreram e estdo em constantes transformacdes.

Neste sentido, Libaneo (1998, p.10) reforca:
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O novo professor precisaria, no minimo de uma cultura geral mais ampliada,
capacidade de aprender a aprender, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional, saber usar meios de comunicacao e articular com
as midias e multimidias.

A formacao para o professor bacharel, pelo que consta das pesquisas, ainda
fica a cargo dos mesmos, por iniciativa individual deles. Em muitos casos, tudo que
as IES fazem, é libera-lo parcialmente de sua atividade docente, para direcionar uma
parcela desse tempo ao curso e muitos reclamam justamente disso, sdo cobrados por
essa formacdo depois de contratados, precisando desenvolver tudo que é sua
competéncia e ainda trabalhar em suas competéncias pessoais. E nesse momento,
que muitos deixam a formacao extra de lado, por ndo aguentarem tantas obrigacoes,

passando-a para segundo plano.

3.1.5 Quanto a pratica docente

Cabe ao professor que se formou bacharel compreender que seu papel docente
vai além de uma transmissao de informacdo acumulada pela humanidade ao longo
dos anos, trata-se de construir uma educacado com base na constante critica sobre as
situacdes sociais em que vivem: questdes de ordem politica, econémica e cultural,
para que alcancem a construcdo de novos conhecimentos que, de fato, se voltem as
necessidades sociais e coletivas da humanidade (MOURA, 2014), premissa que
precisa nortear todo o trabalho docente do bacharel. No entanto, o que se observa
nas pesquisas € justamente o contrario disso. Vejamos o Grafico 12.

Gréfico 12: Base da pratica docente dos professores

= Experiéncia Técnica

= Experiéncia de seus pares

Conhecimento tedrico do
contetdo

Novas praticas
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Fonte: Pesquisa de Campo (2019)
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Constatou-se que 61% (sessenta e um) dos professores tem sua prética
docente fundamentada na experiéncia técnica que possui, ou seja, pratica profissional
como contador. Ainda 17% (dezessete) afirmam terem sua pratica baseada nas
vivéncias de seus pares, isto é, aprendeu a ser professor, pela pratica de outros
professores.

Outros 11% (onze) fundamentam sua préatica no conhecimento tedrico do
conteudo, aqui sao professores que muitas vezes vieram convidados depois de cursar
um mestrado, sem nunca terem trabalhado como contadores. E ainda 11% (onze)
dizem utilizar em sua pratica docente os recursos tecnolégicos, que em sua maioria
sdo novos professores que se lancam na atividade docente ja com dominio ativo da
tecnologia.

Mas o fato mais impressionante encontrado nas pesquisas € o fato de
absolutamente quase todos encontrarem em sua pratica a base tradicional de ensino,
como mostra o Grafico 13. Os professores empregam seus conhecimentos pessoais,
trabalham com livros didaticos, fundamentam-se da prépria experiéncia e vao
agregando esses elementos na sua formacdo e pratica profissional docente, na
medida em que realizam seu trabalho e acreditam fortemente terem resultados
positivos.

Gréfico 13: Base da pratica de ensino

= Ensino Tradicional,
tecnicista

= Ensino baseado na
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Fonte: Pesquisa de Campo (2019)

Apenas 7% (sete) dos professores caracterizam seu ensino como moderno,
baseado nas inovacdes tecnoldgicas em que a pratica como contador é
fundamentada, esses professores acreditam no ensino aberto e participativo entre
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professor e aluno, em que o professor na condi¢cdo de responsavel, primeiro de sua
aula, coordena o processo permitindo transformar a aula num espaco continuo de
aprendizagem, aproximando a instituicdo e os alunos da comunidade.

O ensino tradicional foi considerado tecnicista por 93% (noventa e trés) dos
professores como pratica dominante e estes acreditam no saber experiencial, um
saber baseado no trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio, sendo que este
saber é fruto da experiéncia e por ele (professor) validado. Basicamente, esses
professores consideram a vivéncia técnica como suficiente para gerir uma boa aula,
embora se considerem muito atualizados e suas praticas docentes eficientes.
Vejamos alguns resultados encontrados nas teses e dissertacdes, nas falas dos

professores e coordenadores dos cursos de Ciéncias Contabeis.

Pesquisa 3: o professor utiliza-se da aula expositiva para apresentar o
contelido e espera que 0s alunos reproduzam o que aprenderam através de
exercicios e avaliacdo escrita.

Pesquisa 4: A prética docente é baseada na experiéncia técnica. Ensino
tradicional, embora se considerem muito atualizados e suas praticas
docentes eficientes.,

Pesquisa 5: A pratica docente revela-se a luz das narrativas pessoais, ser
constituido ndo apenas por aqueles saberes especifico da area, mas por um
amalgamado de saberes, produtos de diferentes origens, entre estes, o saber
da experiéncia.

Pesquisa 6: Aforca daracionalidade técnica e do ensino tradicional se fazem
evidentes diante do contexto desse primeiro instante em que os docentes se
manifestaram

Pesquisa 7: Pratica de ensino baseada na reproducéo e repeticdo, onde o
professor € centro do conhecimento, mas demonstram preocupacdo com o
método praticado, mas sem interesse para mudanca.

Pesquisa 9: Pratica voltada a experiéncia profissional. Ensino tradicional.
Tecnicista.

Pesquisa 10: a pratica ainda se baseia em uma exposicdo da teoria
acompanhada de exercicios e atividades que colocam em prova a teoria vista

Os professores afirmam planejar e organizar as atividades de ensino a partir de
como pensam gque o conhecimento acontece com mais facilidade, acompanham
mudancas que envolvem os conhecimentos técnicos das disciplinas que ministram
com mais facilidade, e preparam material didatico de apoio as atividades do curso com
a utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo, com caracteristicas

tradicionais, na maioria dos casos, de repeticao.
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A prética pedagdgica dos professores revelou-se em transpor, inicialmente, - a
sintese do conteudo tedrico em slides, nos primeiros momentos da aula, até o
intervalo, com posterior resolucédo de exercicios, atividades e estudos de casos, que
visam a internalizac@o desses conteldos na segunda parte. A prética ainda se baseia
em uma exposicdo da teoria acompanhada de exercicios e atividades que colocam
em prova a teoria vista, repetindo e repetindo se necessario 0s exercicios até o

conteudo ser “aprendido”.

3.2 FORMACAO DO PROFESSOR CONTADOR

Dada a complexidade que hoje se apresenta para a docéncia no ensino
superior, muitas vezes a formacao inicial, mesmo que agregada a experiéncia
profissional, ndo € suficiente para se enfrentarem as situaces de sala de
aula (GAETA; MASETTO, 2013, p. 107).

O curso de Ciéncias Contabeis no Brasil capacita o profissional em
contabilidade para atuacdo em varios campos do ramo contabil. No entanto,
dificilmente, aqui se forma um professor, tendo em vista que o curso € em nivel de
bacharelado. Isso nos deixa 0 questionamento: O que € preciso para ser professor de
ciéncias contabeis? Ser bacharel? Atuar na pratica como contador? Ter formacao
complementar especifica? Cursar um mestrado? Um doutorado? Em que area? A
legislacdo estabelece que para atuar como professor do ensino superior, € necessario
gue este possua uma formacéo acima da area de graduacdo, sem mesmo estabelecer
gue seja da area de ensino, no caso dos professores bacharéis.

Miranda (2010) realizou uma investigacdo sobre a formacédo pedagdgica
disponibilizada pelos Programas de Pos-graduacdo stricto sensu em Ciéncias
Contabeis, tendo como base as disciplinas pertinentes ao ensino e descobriu que
entre os 18 Programas de Mestrado e os trés de Doutorado existentes no Brasil, em
2008, tdo somente dois (Mestrados) havia a obrigatoriedade de se cursar disciplinas
didatico-pedagdgicas, e ainda assim, estas ofereciam as menores cargas horarias.

A docéncia ndo é tédo divulgada como opc¢ao profissional, principalmente nos
cursos de bacharelado em Ciéncias Contabeis, que tem como foco o exercicio
principal a performance dentro de empresas e/ou escritorios. O curso de Ciéncias
Contabeis passou por varios momentos de estruturacdo até harmonizar as matrizes

curriculares e se adaptar as novas funcdes, diferenciadas entre técnico Contébil e
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Bacharel em Ciéncias Contabeis. Em relagdo a formacéo do professor universitério,
Pachane (2003) destaca que existe uma caréncia em relacdo a pesquisas que
evidencie a formacédo pedagodgica, que deveria ser priorizada a abordagem de
formacao voltada a préatica da docéncia universitaria.

Pachane (2003) relata ainda que a situagdo da atuacdo do professor no
magistério superior € vista apenas como uma formalidade, pois a contratacédo tem sido
restrita ao conhecimento aprofundado da disciplina a ser ministrada, podendo ser um
conhecimento pratico (expresso por préaticas anteriores) ou tedrico/epistemoldgico
(proveniente da prética no ensino académico).

Destaca-se que para a atuacao de professores em cursos de nivel superior tem
ocorrido negligenciacdes, logo ha muito por se fazer em termos de pesquisas e
praticas. A respeito da formacdo técnica e académica do professor da area de
Ciéncias Contébeis, as exigéncias minimas dos habilitados para atuar no ensino

superior da referida area, sao destacados por Goncalves; Gasparin (2013, p.1-2)

Ndo s6 a formacgdo técnica do professor é importante, como também
conhecimento especifico de sua formacdo pedagdgica em sua area de
atuacéo, pois para atender uma nova demanda de mercado, a atuacdo do
profissional como docente no ensino superior se faz necessaria essa prética
pedagégica, a fim de atuar de forma eficiente na transmissdo do
conhecimento, como também a interacdo da teoria e pratica contabil. Tal
exigéncia é determinada ndo s6 pelo mercado de trabalho, mas
principalmente pelo MEC, que, conforme j& citado anteriormente, por meio da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n° 9.394/96, estabelece que, pelo
menos, um terco do corpo docente do Ensino Superior tenha titulacéo
académica de mestrado e doutorado. Além disso, a importancia de o docente
estar habilitado de forma didatica e pedagégica permite envolver o aluno no
processo ensino/aprendizagem, procurando uma participagdo ativa do aluno
no referido processo de aprendizagem.

O perfil do professor contador tem sido discutido pelo fato dele ndo possuir uma
gualificacdo pedagogica ao longo de sua formacdo. O ensino como area de atuacao
profissional do contador tem aumentado com o tempo, esse fato coloca em
evidéncia sua formacéao para o desempenho do futuro professor, pois esta formacéao
esta relacionada efetivamente ao conhecimento necesséario para o exercicio da
docéncia. Segundo Comunelo; Espejo; Voese; Lima (2012, p. 7) apud Perazo;
Machado; Cruz; Quintana (2014, p. 3):

Estudos sobre a formacédo de professores e pesquisadores em contabilidade
importam no processo de desenvolvimento do ensino e esta pesquisa gera
subsidios para que as IES e mais especificamente os cursos de Ciéncias
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Contébeis das IES pesquisadas, olhem para si préprios, percebam suas
virtudes e limitacdes e possam delimitar estratégias para melhorar a
qualificacdo de seus docentes e, consequentemente, a qualidade do curso

ofertado.

E de suma importancia que haja pesquisas voltadas para o ensino da
contabilidade, pois sdo contadores atuando como professores que, em sua maioria
‘ensinam” sem a qualificacdo para docéncia. Assim melhoraria a qualificacdo dos
professores e a qualidade nas ofertas do curso voltadas para a area. E necessario
gue se implante politicas e acfes que visem a qualificacdo dos professores
contadores, proporcionando uma melhoria em sua pratica docente e também
desenvolver subsidios para seus proprios preparos pedagogicos dentro das
instituicdes.

Os professores ndo precisam somente de uma formacdo profissional
(bacharelado), necessitam de uma preparacdo pedagdgica, para que possam
transmitir conhecimentos com exceléncia, ou seja, desenvolver o0s conteddos
didaticamente e dessa forma proporcionar uma interagdo que envolva cada vez mais
o aluno no processo de ensino/aprendizagem. Oliveira; Silva (2012) apud Perazo;
Machado; Cruz; Quintana (2014, p. 3) defendem a seguinte ideia em relacdo a

formacao pedagdgica:

Apontam para a importancia da formacdo pedagdgica como pré-requisito
para o exercicio da docéncia, sob o argumento de que muitas vezes 0s
conhecimentos especificos do professor em relacéo a sua area de formacao,
bem como sua experiéncia profissional e titulagdo na area comum a de
formagéo, sdo decisivos na forma de admissao para o exercicio da docéncia

em detrimento da formacao pedagdgica.

Defende-se que a formacdo pedagodgica é a ponte para que seja feita uma
abordagem mais eficaz no aprendizado do aluno, uma vez que os conhecimentos
especificos e a experiéncia da area de formacdo sao determinantes na hora da
contratacao do profissional. Um professor sem uma base didatico-pedagdgica podera
trazer uma grande caréncia no desenvolvimento da docéncia (LIMA, 2006).

Para o professor contador, a especificidade da formacdo pedagdgica torna-se
ainda mais imprescindivel, por ndo possuir especializacdo que Ihe dé suporte no
exercicio da profissdo docente. Além da exigéncia de formacdo complementar, o
professor de Ciéncias Contabeis encara outros obstaculos: incorporar conhecimentos

tedricos e praticos, transformando o tedrico tdo determinante quanto o pratico, e o
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pratico prazeroso e de facil aprendizagem. Pois, um estudante quando escuta as

LA Y

palavras "“débito™, “crédito”, “balanc¢o’™ e “razonete” no primeiro momento, se confunde
com a contabilidade e suas terminologias contabeis® ndo compreendidas.

Diante disso, para o professor de Ciéncias Contabeis ndo é suficiente ter
somente o dominio da prética contébil, deve dominar a teoria e o fundamento dos
métodos utilizados. As metodologias de ensino representam o método utilizado pelos
professores para trabalhar seu conteddo e representam a organizacdo de roteiros
para diferentes situagbes didaticas (MARION, 2001). Existe uma variedade de
metodologias que podem ser aplicadas nos cursos de ciéncias contabeis como esta
especificado no Quadro 8.

Quadro 8: Metodologias aplicaveis ao ensino superior em Ciéncias Contabeis.

Modalidade Descricdo Autor (es

Aula Consiste numa predilecdo verbal utilizada pelos professores | Marion (2001);
expositiva com o objetivo de transmitir informacdes a seus alunos. Gil (2010)
“Procedimento didatico que consiste em levar o educando a | Néreci Apud
Seminario pesquisar a respeito de um tema a fim de apresenta-lo e discuti- | Marion (2001,
lo cientificamente”. p. 129)
E;«i/lijsristggs Aproximagao da vivéncia pratica da profissédo contabil. Marion (2001)

Estudo dirigido

Orientacdo aos alunos no estudo de determinado contetdo,
sendo recomendada para que os discentes possam evoluir
conforme proprio ritmo.

Marion (2001)

Dissertacfes

Permite o desenvolvimento de vérias aprendizagens: promove
a iniciativa na busca de informacdes, dados e materiais
necessérios para o estudo; desenvolve capacidades para

Marion (2001)

tém possibilidade de fazer questionamentos e tirar davidas.

; i . . Masetto
Ou resumos | selecionar, organizar, comparar, (Analisar, correlacionar dados (2003)
e informagdes; fazer inferéncias e comunicar oralmente e por
escrito os resultados obtidos).
Permitem “ao aluno, em grupo, tomar decisbes em empresas
Jogos de virtuais, negociando com outras empresas de outros grupos da Marion
empresa sala de aula ou at¢é mesmo de outras classes, periodos e | (2001, p.132)
cursos”.
Principalmente softwares educacionais que permitam diversas Marion
Simulagbes | opcdes ao aluno, revisando constantemente suas decisdes.
¢ pS (2001, p.132)
Estudo de Os estudantes aprendem a aplicar a teoria e conceitos _
caso aprendidos em sala em diversos problemas e situacges. Marion (2001)
Periodo de estudos praticos para a aprendizagem e a
Estaqi experiéncia, envolvendo supervisao, revisdo, correcao e exame Frey e Frey
stagio cuidadoso, trazendo resultados surpreendentes quando visto e (2002)
desenvolvido de forma aplicada.
Docente convida um profissional, da area contabil ou areas
afins, para realizar uma palestra e ao final desta, os académicos _
Palestras Marion (2001)

9 Terminologia Contabil: Conjunto de termos particulares ou nomeacdo da ciéncia contabil.

Linguagem propria da profisséo.
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Ensino O ensino individualizado é a estratégia que procura ajustar o Petrucci;
individualizado | processo de ensino-aprendizagem as reais necessidades e Batiston,
caracteristicas do discente. (2006, p. 294)

Fonte: Adaptado de Engel, Vendruscolo, Bianchi (2015).

O Quadro 8 ressalta as metodologias que podem ser usadas pelos professores
de ciéncias contabeis de forma geral. E bem diversificada, uma vez que a forma como
sera a aplicacdo do ensino é de acordo com cada professor, pois a maneira de instruir
0 aprendizado varia de professor para professor e com os professores de ciéncias
contdbeis é bem mais complexo, por ndo serem preparados para docéncia,
eventualmente, eles [professores] aprendem e exercitam essas estratégias
metodoldgicas, eventualmente com a pratica (ENGEL; VENDRUSCOLO; BIANCHI,
2015).

E necessario que essa habilidade desenvolvida pelo professor, transformando-
0 em um educador. Novoa (1995) e Pimenta (1996) propdem a formacdo de
professores em trés dimensdes:

Fluxograma 06: Dimensdes da formacgéo de professores
*Produzir a vida do professor articulando os

Pessoal processos de autoformacédo e a troca de
experiéncia e saberes docentes.

*Produzir a profissdo docente por meio dos saberes
Profissional da experiéncia com os saberes da educacdo e da
pedagogia.

*Produzir a escola concebendo-a como um
Organizacional ambiente educativo, onde o trabalho e a
formacao facam parte do mesmo processo.

Fonte: Adaptado de FACCI (2004)

De acordo com o Fluxograma 06, tais dimensdes originaram novas
perspectivas aos estudos sobre os professores, pois reforcam a influéncia da
individualidade do professor na atuacéao docente, € uma série de fatores influenciando
na formacgdo o professor e na sua pratica. A esse respeito, Lopes et al. (2004, p. 35)
reforca que “[...] o nivel de qualidade na formacado dos Bacharéis em Ciéncias
Contabeis atingido &, no maximo, de excelente reprodugdo da técnica”. E preciso um

comprometimento da parte do professor com a educacao, de uma forma geral, nédo
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podendo esquecer que o conteudo transmitido tem que ter a marca do seu
envolvimento (NOSSA, 1999).

Nesse sentido, entende-se que todo assunto tratado ou transmitido pelo
professor acaba sendo registrado/entendido pelo aluno, podendo ser visto de forma
boa ou ruim, e sua responsabilidade é grande, devido ao comprometimento do aluno
em entender ou ndo. Ainda corroborando com Nossa (1999), o professor tem que
sempre buscar atualizar-se, para que néo fique apenas repetindo assuntos. Quando
o educador busca se atualizar, quer seja por participagdo em congressos, seminarios,
cursos e palestras, ele acaba mantendo-se atualizado e proporcionando estimulos a
novas pesquisas cientificas.

Vale ressaltar que somente participacbes em eventos ndo garantem a
gualidade de formacédo, no caso pedagdgica, tendo em vista, que este ndo teve um
“‘ensino-base” para completar como formagao continuada, por exemplo. Conforme
Engel et al. (2015, p. 3) apud ANDERE, (2007, p. 1):

Estudando a formacao prética, técnico-cientifica, pedagdgica, social e politica
constatou que: os programas de Contabilidade Stricto Sensu estéo
direcionados para a formacgdo técnico-cientifica, em primeiro lugar, a
formagdo de pesquisadores com conhecimentos tedricos e especificos da
area contabil, seguidos do incentivo a formagdo académica e pratica e com
pouca abordagem da formacéao social e politica.

De acordo com Nossa (1999) Andere (2007) e Gil (2010) o professor que atua
na area de educacédo, como professor de Ciéncias Contabeis, ndo possui formacgéao
pedagdgica sistematica proporcionada pelos programas de contabilidade Stricto
Sensu, sua formagdo em sua maioria é estritamente voltada ao bacharelado e esse
fato coloca em “cheque” sua pratica como professor.

Atualmente para atuacdo como professor no nivel superior € exigido uma
formacéo acima do titulo de graduacao, seja em instituicbes publicas ou privadas. De
acordo com os artigos. 43, inciso Il, e 48, caput, da LDB 9.394/96, a docéncia no
magistério superior € uma profissdo regulamentada nos termos do art. 5°, inciso XII,
da CF.

Para integrar o corpo docente € preciso ter habilitacdo para o magistério
superior de titulagdo de “pds-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado”. Porém, é possivel obter uma preparagéo em cursos de pés-graduacao

lato sensu, especializacdo, como esta previsto no art. 52, inciso Ill, que exige como
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uma das caracteristicas da instituicdo universitaria “um ter¢co do corpo docente, pelo
menos, com titulagdo académica de mestrado e doutorado”. Por essa razdo que Dias
Sobrinho (1998, p. 144) destaca que:

E nesse quadro que se ha de discutir a pés-graduacdo enquanto escola de
formagédo de professores para a educagdo superior. Ndo ha dividas que a
pés-graduacdo, apesar de suas deficiéncias, cumpre importante papel na
consolidagdo das universidades e na geracao e fortalecimento de uma cultura
e de um sistema de pesquisa.

O sistema de pds-graduacéo brasileiro esta dividido em lato sensu® e strictu
sensu'! e visa uma formacédo complementar para fundamentar os conhecimentos ou
a formacéo académica, para atividades de pesquisa e docéncia.

Segundo Masetto (1998), a crenca de que quem tem conhecimento, sabe
automaticamente ensinar, ndo corresponde com a realidade de muitos professores,
gue atuam sem nenhum preparo pedagogico, até porque ensinar em uma sala de aula
requer muito mais do que o dominio de determinados conteddos e/ou demonstracdes
de como as coisas acontecem na préatica, € necessario ter habilitacdo minima e
formacéo para pratica docente.

Bastos (2007, p. 104) destaca que essa “responsabilidade de qualificagao de
cursos de pos-graduacédo, especializacao, mestrado e doutorado sdo de competéncia
do Ministério da Educacéao através da CAPES”. O autor ainda defende a ideia de que
nao pareciam existir programas de mestrado e doutorado no qual tivesse a
preocupacdo em formar professores para atuarem de forma didatico-pedagdgico
como profissionais que se dedicassem ao ensino superior, salvo 0S cursos superiores

voltados para as areas das humanas.

A exigéncia para a formacao de um docente de graduacéo varia conforme a
area pretendida. Entretanto, os cursos de bacharelado ndo habilitam o
estudante a ministrar aulas automaticamente. A docéncia no ensino superior
requer o dominio de algumas habilidades didatico-pedagdgicas, além de
formagdo em uma area especifica do conhecimento e experiéncia
profissional. Portanto, qualquer profissional formado em bacharel precisa, no

0L atu Sensu compreende programas de especializagdo e incluem os cursos designados como MBA
(Master Business Administration). Com duracao minima de 360 horas, ao final do curso o aluno obtera
certificado e néo diploma.

1 stricto Sensu compreende programas de mestrado e doutorado abertos a candidatos diplomados
em cursos superiores de graduacao e que atendam as exigéncias das instituicdes de ensino e ao edital
de selecao dos alunos (Art. 44, 11, Lei n® 9.394/1996). Ao final do curso o aluno obtera diploma.
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minimo, possuir uma especializacdo para atuar como docente no ensino
superior (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p. 1).

A exigéncia para atuar como professor atualmente nas instituicdes de ensino
superior no Brasil é a especializacéo lato sensu, porém, para as areas voltadas ao
bacharelado, é necessario que este possua alguma formacéo didatico-pedagogica,
uma vez que os professores ndo sdo capacitados para docéncia no decorrer do curso,
por outro lado o Ministério da Educacdo (2007) determina que pelo menos 1/3 do
corpo docente das instituicbes de ensino superior sejam titulados de mestres e

doutores.

3.3 PRATICA DIDATICO-PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE CIENCIAS
CONTABEIS

No exercicio da docéncia, no caso dos professores de Ciéncias Contabeis, 0
ensino € entendido como o desafio que precisa ser superado, tendo em vista ndo
terem formacdo didatico-pedagdgica em sua formacdo primaria. A pratica do
professor deve ser refletida e estudada para que estes auxiliem na transformacao do
processo de ensino e aprendizagem. Pimenta; Anastasiou (2005, p. 178) afirmam que
“A profissdo docente € uma pratica educativa, ou seja: como tantas outras, € uma
forma de intervir na realidade social; no caso, mediante a educagéo, portanto, ela é
uma pratica social”. Neste contexto, o professor deve ser um profissional que
desenvolva seus saberes (de experiéncia, do campo especifico e pedagdgico) e
também sua criatividade para situac6es especificas, incertas e conflituosas durante o
processo de ensino.

Slomski (2008) realizou uma pesquisa com 184 professores que estiveram no
Congresso USP de Contabilidade e Controladoria em 2007, e constatou que 0s
obstaculos no que referem-se a formacao profissional para o exercicio da docéncia,
tém sido a propria préatica pedagdgica na profissao de professor nas universidades e
as experiéncias partilhadas com os colegas que dao base a sua pratica pedagdgica,
isso em relacéo a professores no ensino superior no Brasil. Essa pesquisa teve como
foco entender as abrangéncias da formacéo dos professores de ciéncias contabeis.

Os professores dos cursos de ciéncias contabeis sao geralmente divididos em

dois grupos diferentes, como afirma Behrens (1998, p. 3) “[...] os profissionais que se
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dedicam a docéncia em tempo integral e os profissionais que atuam no mercado de
trabalho de contabilidade e se dedicam ao ensino algumas horas por semana”.

Quadro 9: Divisao dos grupos de Professores

1° GRUPO — PROFESSORES INTEGRAIS 2° GRUPO - PROFESSORES POR HORA

N&o vivenciam o que ensinam em suas praticas | Formado por profissionais que atuam no
diarias. mercado de trabalho como: contadores,
auditores, consultores, controllers, gerentes
financeiros, analistas, etc.

Esses profissionais séo valorizados pelo sucesso
Distanciam-se das praticas contabeis. gue alcancam em suas carreiras profissionais.
Atraem seus alunos com exemplos extraidos da
S&o0 os responsaveis pela pesquisa existente no | pratica e pela sintonia que possuem com as
campo das Ciéncias Contabeis e Publicacdes | mudancas que ocorrem no campo pragmatico
cientificas existentes. contribuindo significativamente para a formacéo
dos estudantes.

N&o se dedicam a pesquisa e nem a formacao
stricto sensu.

Dificuldades para dar significado ao conteudo | Sua energia esté canalizada para a profissdo que
que ensinam. exercem fora da universidade, visto que é esta
gue Ihes da maior projecéo social.

Trabalham em tempo integral no interior das
universidades.

Fonte: Adaptado de Behrens (1998).

Os dois grupos de professores de Behrens, ndo sdo grupos divisores apenas
do curso de Ciéncias Contabeis, € um assunto j4 observado a muito pelos estudiosos
de pedagogia. Masetto (1998) afirma que ha trés décadas, a formacdo e a pratica
docente de professores no ensino superior no Brasil comecaram a ser repensada,
estudada e analisada. A partir desses estudos, competéncias para esses professores
tém-se estabelecido. S&o elas: dominio do conteldo especifico, dominio na area
pedagdgica e o exercicio da dimenséao politica.

Diante dessas competéncias, entende-se que “[...] a respeito do método de
ensinar e de se fazer aprender (ensinagem), pode-se dizer que ele depende, da visédo
da ciéncia, de conhecimento e de saber escolar do professor” (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2005, p. 194). A prética didatica do professor € uma variavel
importante no processo de ensino e aprendizagem. A formacéo didatica do professor
aliada a sua prética docente, € que faz toda diferenca para aquele professor que
inicialmente nado foi formado/habilitado para docéncia. No entanto, o dominio na area
pedagdgica ainda ndo se destacou em meio a importdncia que merece ter na
formacéo e prética desse profissional.

A prética didatica pedagodgica do professor de Ciéncias Contabeis percebida
hoje, provoca reflexdo em relacdo a atitude frente a realidade demonstrada em

guestbes de ensino, de significado do ato ensinar, de realidade hoje, de ensino
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passivo e ativo, aluno, praticas de ensino. Franco; Fusari (2010), defendem que a
didatica, quer como campo tedrico, quer como pratica social, funciona como caixa de
ressonancia e de reverberacdo dos desafios que o contexto socioecondmico e politico
propbe a tarefa educativa, entende-se a partir deste contexto que essa didatica
procura 0 método apropriado para ensinar tudo a todos, mas vale ressaltar que essas
ideias sempre se restringiram ao ensino basico.

Hoje, como no caso dos professores de Ciéncias Contabeis, a pratica didatico-
pedagdgica ndo é questao de preocupacao no cenario brasileiro. Entende-se e ainda
se aceita que se o professor for contador ao mesmo tempo em que é professor, este
domina facilmente a habilidade de ensinar, pois conhece as préticas contabeis e
acaba esquecendo-se que 0s saberes pedagdgicos sdo de extrema importancia para
a pratica.

Diante deste contexto, pode-se afirmar que o professor de Ciéncias Contabeis,
nao formado para ser professor, eventualmente instrui-se sobre o que ensina pela
pratica mais antiga: fazendo. Nessa perspectiva Pimenta; Anastasiou (2005, p. 199)
reforcam que “...] a profissdo de professor exige de seus profissionais alteracao,
flexibilidade, imprevisibilidade”. Neste sentido, a praxis docente fica por conta dos
dons naturais de cada professor, ou como ja dito antes, pela troca de informacdes
com seus colegas de profisséo.

O professor € a peca central, o mais importante capital humano de uma
Instituicdo de Ensino Superior e, segundo Nassif; Hanashiro (2001, p. 100) “Sobre ele
recai uma grande responsabilidade quanto aos resultados esperados no que diz
respeito a formacdo de profissionais que atuam no mercado de trabalho”, por tal
responsabilidade, a formacé&o didatica deve ser observada e analisada sob o aspecto
pedagdgico, para que o0 impacto do processo de ensino e aprendizagem sejam

positivos em relagdo a formacéo de novos profissionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacao foi desenvolvida junto ao Programa de Pés-Graduacao
Stricto Sensu em Educacdo pela Universidade Estadual de Roraima, na linha de
pesquisa: Formacédo, Trabalho Docente e Curriculo, e buscou analisar teses e
dissertacdes produzidas no periodo de 2014 a 2018 que abordam a formacdo de
professores bacharéis em Ciéncias Contabeis e refletir sobre o que elas revelam.

Durante o processo desta pesquisa, do tipo Estado da Arte, onde o intuito foi
analisar pesquisas ja realizadas com o mesmo objeto de pesquisa: “formagdo do
professor de Ciéncias Contabeis”, sua finalidade foi refletir sobre o que estas
pesquisas revelam sobre o objeto, de iguais ou semelhantes, mostrando as
contradi¢cdes entre elas. Acredita-se que, a pesquisa do tipo Estado da Arte contribui
significativamente para o aumento do valor da pesquisa que esta sendo realizada,
pois ela ndo tem a pretenséo de encerrar a discussao sobre a formacao do professor
de Ciéncias Contabeis, e sim trazer contribuicées significativas a formacédo dos
professores, com novas perspectivas inerentes ao exercicio efetivo da docéncia
universitaria, levando em conta o quadro atual de formacdo no Brasil desses
professores nos cursos de bacharelado.

Para discutir de maneira clara e objetiva os achados nas pesquisas, dividiram-
se o0s resultados de acordo com os objetivos especificos: No primeiro momento,
analisar as politicas de formagcdo do contador e a origem das discussfes sobre a
necessidade de formacéo pedagdgica do professor bacharel de Ciéncias Contabeis,
além de refletir sobre as teorias de formacgao docente no contexto politico e econémico
na transicdo do século XX para o século XXI e suas implicacdes a formacéo
continuada de professores que atuam no ensino superior; No segundo momento,
identificar e analisar as concepcfes de formacdo de professores contadores e/ou
defendidas em teses e dissertacbes produzidas no periodo de 2014 a 2018 que
abordam a formacéao de professores atuantes em cursos de bacharelado em Ciéncias
Contabeis, e neste contexto, responder ao problema da pesquisa: O que revelam as
teses e dissertacGes produzidas no periodo de 2014 a 2018, sobre a formacédo de
professores que atuam em cursos de bacharelado em Ciéncias Contabeis no Brasil?

Em relacdo ao primeiro momento, constatou-se que as politicas de formacgao

de contador e as discussdes sobre a necessidade de formacdo pedagdgica do
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professor bacharel de Ciéncias Contabeis se deu com a LDB (Lei n° 4024/61), sendo
esta revogada pela Lei n°9.394 que alterou e internalizou transformacdes no ensino
superior, tais como: as novas Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a qualificacéo
docente, producéo intelectual, docentes com regime de tempo integral e perfil
profissional ligado a formacgéo da cultura regional e nacional.

Deste momento em diante, a formacéo do professor passou a ser questionada,
pois este, precisa hoje, formar profissionais com carater informativo, construtivo e
participativo, no que tange ao patriménio e a realidade financeira do pais, portanto, as
mudancas ocorridas na sociedade brasileira quanto ao ensino, reforca o desejo de
desenvolvimento do pais, em ambito econémico, social e politico, por tais fatores, a
formacdo do professor reforca a obrigacdo desse olhar informativo, construtivo e
participativo. Como preparar esse perfil de novos profissionais se sua formac¢ao néo o
habilita para tal?

Ainda o agravante por forca da Lei n® 12.249/2010, o novo art. 12 e seus
paragrafos do Decreto-Lei n°® 9.295/46, que excluiram a partir dali, novos registros de
Técnicos em Contabilidade e veiculando em midia nacional, para que estes
profissionais se graduassem como Bacharéis em Ciéncias Contébeis. Tais alteragcfes
provocaram um aumento na oferta dos cursos em todo o pais, gerando
consequentemente, a procura e contratacao de professores para os referidos cursos,
0s quais, segundo as teses e dissertagcdes analisadas, eram “convidados” em sua
maioria, a exercerem a docéncia superior por possuirem o conhecimento pratico e
experiencial do conteudo das disciplinas que passam a compor o curriculo do curso e
nao por terem se preparado para o efetivo exercicio da docéncia.

Levando-se em consideracdo as teorias de formacdo docente no contexto
politico e econdmico na transi¢cdo do século XX para o século XXI, observou-se que
apesar das discussdes sobre a reforma da educacgao e acerca da crise da identidade
profissional do professor, mesmo com todas as produc¢des cientificas a respeito desse
tema, esse referencial ndo chega a impactar na formacéo inicial e continuada dos
professores atuantes no ensino superior, de modo que repensassem suas praticas,
mesmo porque as instituicdes particulares de ensino superior foram estimuladas pelos
governos, em carater econdmico, a expandir para atender a novas demandas que o
mercado capitalista reivindicou naguele momento, objetivando maior concorréncia e

contencdo de gastos.
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O “mercado” exigiu contratagcao de novos professores para conseguir atender
essa demanda, em ritmo acelerado, ao mesmo tempo que diminuia 0s recursos para
as instituicbes publicas de ensino superior, e o critério principal de contratacdo se
mostrou evidente nas teses e dissertacbes, foram o conhecimento técnico e
pratico/experiencial da disciplina a ser ministrada. Era aqui considerado sua
experiéncia como contador e ndo sua formacédo para atuar como professor. Tais fatos
confirmam o alto indice de cursos de contabilidade do Brasil na transicdo do século
XX para o século XXI. Tanto que a pesquisa realizada pelo INEP/MEC (2018) para a
realizacdo da prova do ENADE 2018 mostrou a predominancia das instituicdoes
privadas, que reuniram 956 dos 1.101 cursos dessa area de avaliacdo, numero
correspondente a 86,8% dos cursos avaliados.

Essa privatizacéo capitalista do ensino de Ciéncias Contabeis se confirmou em
todas as regides do pais ainda no ano de 2018, sendo a regido Sudeste a que
apresenta a maior proporcdo de cursos em Instituicdes Privadas (93,3%). Nas demais
regides, também se observa o predominio de cursos em Instituicbes Privadas: 87,3%,
na regiao Sul, 81,6%, na regido Centro-Oeste, 79,2%, na regido Norte e 77,6%, na
regidao Nordeste (INEP/MEC 2018, p. 23). Concluiu-se aqui que o Brasil adentrou na
era da globalizacdo econdmica, e refletiu no campo educacional. As politicas
educacionais prescreveram um novo perfil de professor do curso de Ciéncias
Contéabeis, transformando bacharéis com pratica profissional técnica em professores.

No segundo momento, constatou-se que as duas teses e as treze dissertacdes
mostram que em relagdo as concepg¢des de formacédo de professores, estes tém sua
pratica docente extremamente tradicional e tecnicista, pois sua formacéo foi assim
estruturada. S&o bacharéis exercendo a docéncia, sem a devida preparacéo para tal.

Diante deste contexto, destaca-se as revelacdes das teses e dissertacbes em
relagéo a formagéo de professores que atuam em cursos de bacharelado em Ciéncias
Contabeis no Brasil, produzidas no periodo de 2014 a 2018, levando em consideragao
a pesquisa no tipo Estado da Arte como metodologia. O primeiro ponto constatado
observou que somente em quatro regides do Brasil foram realizadas pesquisas em
relacdo ao objeto estudado, séo elas: Centro-Oeste (1), Nordeste (3), Sudeste (3) e
Sul (5), vale ressaltar que 57% das teses e dissertacbes selecionadas s&o de
instituicbes publicas de ensino. Outro fato interessante € que dez pesquisas das

selecionadas, sdo de programas de Mestrado em Educacéo, e que 2 pesquisas Sao
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mestrados em ambito técnico, mas que tiveram a preocupacédo, o foco da pesquisa
em educacéao.

As produgdes académicas tém em comum, o objeto dessa pesquisa: “formagao
do professor de Ciéncias Contabeis”, algumas com analise no perfil do professor,
outras na pratica docente. Os Saberes da Docéncia de Pimenta (2002) aparecem em
80% das teses e dissertacdes selecionadas, levando o professor, em algum momento,
a pensar sua formacao, colocando em duvida, as certezas que antes tinham de sua
pratica, buscando analisar os aspectos das trajetorias formativas, destacando a
propria vivéncia, espacos, e até mesmo o0s saberes na constru¢do da identidade desse
sujeito como professor no ensino superior.

Em relacdo ao tipo de pesquisa, foram onze consideradas descritivas e trés
exploratérias, onde doze foram caracterizadas como qualitativas e duas como
guantitativas, 73% das pesquisas utilizaram questionarios e/ou entrevistas para coleta
de dados, e 72% das pesquisas foram realizadas com professores e coordenadores
dos cursos de Ciéncias Contabeis, em sua maioria formados por professores homens,
tendo em vista a profisséo ser ainda predominantemente masculina.

Um outro fato que demostra o descaso em relacéo a formacéo dos professores
séo os pré-requisitos de contratagdo, principalmente das instituicdes privadas. Todos
os professores participantes das pesquisas afirmaram que foram “contratados” com
base na LDB, que dispunha sobre a formacao do professor, mas acreditavam que nao
era bem assim, isso “era o que era divulgado”. Na verdade, precisariam ter mestrado
ou doutorado sim, mas a area, ndo era importante. O certificado e experiéncia sim,
era importante.

Ser professor é uma profissdo que demanda uma formacdo adequada e
especifica, independentemente do nivel de ensino. Ao longo do processo de
fichamento das teses e dissertacdes, constatou-se um fato preocupante, tendo em
vista toda essa discussédo que envolve o processo de ensino, a formagéo do professor
e a pratica docente. Todos os professores entrevistados, quando questionados sobre
sua formacédo, se dizem satisfeitos com sua pratica, esses em sua maioria, Sao
professores com formacgdo extremamente técnica e sem intencdo de procurar
formacgédo apropriada para a atuagdo como professor, onde 71% sdo Mestres em
vérias areas da contabilidade, alguns poucos na area de Educagdo e 24% séo
Doutores, todos em ambito técnico. Estes professores afirmam que esses Mestrados

e Doutorados os habilitam para docéncia, a LDB assim estabelece. Alguns poucos
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também reforgcaram que cursaram alguma disciplina de metodologia, e que isso foi
suficiente, outros, que ndo era necessario e nem consideravam Uutil, estudar quatro
anos para “dar aula”, ou mesmo, cursar uma especializacao, tendo em vista que o
curso de bacharelado € pratico. A base pratica que esses professores possuem, em
sua maioria, € sua prépria vivéncia profissional como contador, e estes acreditam, que
funciona.

Os professores preferem dispor de seu tempo em cursos de aperfeicoamento
técnico em detrimento da participacdo em cursos de preparacdo para a docéncia e
eventos na area pedagogica, estes nunca ou raramente promovem sua formacao
pedagdgica continuada e sua formacdo reflexiva continuada. A maior parcela dos
professores integrantes das pesquisas nunca participou de eventos cientificos na area
educacional, nem teve artigos publicados em eventos cientificos ou periédicos e
raramente ou nunca desenvolveram projetos de pesquisa.

A formacdo complementar do professor bacharel, pelo que consta nas
pesquisas, ainda fica por conta dos préprios professores, em muitos casos, tudo que
as |IES fazem, é liberar parcialmente o professor de sua atividade para direcionar uma
parcela desse tempo ao curso, o que acaba sobrecarregando o professor, fazendo
com que o mesmo, fique postergando essa formagéo complementar.

As pesquisas revelaram também que em todas as pesquisas, os professores
afirmam que tem sua pratica docente baseada no ensino tradicional, tecnicista, e
ainda afirmam que ndo enxergam o ensino da contabilidade de outra maneira, pois a
“‘dindmica” da profissdo € extremamente técnica. Os professores concentram seus
conhecimentos pessoais, trabalham com livros didaticos, fundamentam-se da propria
experiéncia e vao acrescentando esses elementos na sua formacdo e pratica
profissional docente.

Em resumo, em sua generalidade sao professores do sexo masculino, entre 7
e 25 anos atuando como professores e contadores, sem a devida formagéo para
docéncia superior, atuantes em instituicbes privadas, contratados com base no
“Status” como contador e seu conhecimento técnico das disciplinas a serem
ministradas, ndo demonstram interesse na formacdo didatica, por ndo sentirem
necessidade e nem falta da mesma. Afirmam ainda, que conseguem ministrar
excelentes aulas, que veem os resultados nas “médias” dos académicos e nos

constantes elogios que recebem em relacdo a sua préatica como professor.
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Os professores em questdo ainda reforcam que trocam muitas experiéncias
com seus pares, que buscam se atualizar em questdes tecnoldgicas e sobre a
Legislacéo pertinente as atividades que sé@o de obrigacdo do contador, que tais fatos
os fazem melhores na docéncia superior. Afirmam ainda que essa preocupac¢ao com
a formacdo didatico-pedagdgica parte de professores que ndo atuam como
contadores e sentem a dificuldade de ensinar aos académicos, aquilo que nao
entendem na pratica.

Portanto, apesar de toda a discussdo que surge nos anos 90 e ainda até os
dias hoje, em que se desenvolve toda uma teorizacdo sobre a docéncia no ensino
superior, estruturacdo do ensino, necessidade de desenvolvimento profissional, das
estratégias de ensino, identidade do professor, pratica docente, os professores dos
cursos de bacharelado nédo estdo convencidos de que precisam desses
conhecimentos para ensinar, porque toda essa teoria discutida, ainda n&o foi
suficiente para mostrar a esses professores que a formacédo didatico-pedagdgica

realmente faz diferenca no processo de ensino.
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