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RESUMO

Este trabalho tem como finalidade desvelar, por meio de andlise, alguns desafios e
perspectivas da educacdo escolar indigenas no estado, relacionado ao Documento
Curricular de Roraima (DCR), que esta sendo implantado como referencial para a
educacdo infantii e fundamental, tendo como aporte teorico-metodolégico o
materialismo historico e dialético. Trata-se de uma pesquisa bibliografica e
documental. Neste sentido, a problemética norteadora para o estudo surgiu da
seguinte indagacdo: o DCR que esta sendo implantado no estado, no que se refere
a educacdo indigena, ajudara de fato a nortear as aprendizagens essenciais dos
discentes indigenas no espaco da comunidade, levando em consideracao o direito
do indigena a educacao diferenciada? Nesta perspectiva, para execu¢do dos
trabalhos, o objetivo geral foi - Analisar a trajetoria histérica da educacéo escolar
indigena em Roraima frente aos desafios e perspectivas que apresenta o
Documento Curricular de Roraima; e para alcancar o referido objetivo geral foram
desenvolvidos 0s seguintes objetivos especificos: Identificar as politicas de
reconhecimento mediante os processos de luta e conquistas dos povos indigenas
para uma educacdo escolar diferenciada; Apontar os caminhos da educacéo
diferenciada em Roraima tendo em vista o dialogo com as organizac¢des indigenas e
Analisar o DCR focado nos desafios e perspectivas da educacéo escolar indigena.
Neste sentido, primeiramente, discutimos as politicas de reconhecimento mediante
0s processos de luta e conquistas dos povos indigenas para uma educagao escolar
diferenciada. Em seguida, analisamos os caminhos da educacédo diferenciada em
Roraima tendo em vista o dialogo com as organiza¢gBes indigenas. Por fim,
analisamos o Documento Curricular de Roraima, os desafios e perspectivas da
educacdo escolar indigena e sua implantacdo para o Ensino Infantii e Ensino
Fundamental, no que se refere a educacdo indigena em Roraima. Os trechos do
DCR que foram analisados indicaram que, sendo ele colocado como referencial no
ambito escolar indigena, precisa ser discutido no seio da comunidade para que de
fato ndo fomente uma educacao tradicional e burguesa, mas que desenvolva uma
educacdo que venha promover uma formacdo de desalienacdo e consciéncia do
papel do sujeito indigena na comunidade e no espaco geral.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena. Desafios. Perspectivas. Documento
Curricular de Roraima.



ABSTRACT

This work aims to unveil, through analysis, some challenges and perspectives of
indigenous school education in the state, related to the Roraima Curricular Document
(DCR), which is being implemented as a reference for early childhood and
elementary education, with a theoretical contribution -methodological and dialectical
materialism. It is a bibliographic and documentary research. In this sense, the guiding
problem for the study arose from the following question: the DCR that is being
implemented in the state, with regard to indigenous education, will indeed help to
guide the essential learning of indigenous students in the community space, taking
into account the indigenous people's right to differentiated education? In this
perspective, for the execution of the works, the general objective was - To analyze
the historical trajectory of indigenous school education in Roraima in view of the
challenges and perspectives presented by the Roraima Curricular Document; and to
achieve this general objective, the following specific objectives were developed:
Identify the recognition policies through the processes of struggle and conquests of
indigenous peoples for a differentiated school education; Point out the paths of
differentiated education in Roraima with a view to dialogue with indigenous
organizations and Analyze the DCR focused on the challenges and perspectives of
indigenous school education. In this sense, first, we discussed the recognition
policies through the processes of struggle and conquests of the indigenous peoples
for a differentiated school education. Then, we analyze the paths of differentiated
education in Roraima with a view to dialogue with indigenous organizations. Finally,
we analyze the Roraima Curricular Document, the challenges and perspectives of
indigenous school education and its implementation for Kindergarten and Elementary
Education, with regard to indigenous education in Roraima. The excerpts from the
DCR that were analyzed indicated that, being placed as a reference in the
indigenous school context, it needs to be discussed within the community so that it
does not in fact promote a traditional and bourgeois education, but that it develops an
education that will promote the formation of disalienation and awareness of the role
of the indigenous subject in the community and in the general space.

Key words: Indigenous School Education. Challenges. Perspectives. Curricular
Document. of Roraima
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INTRODUCAO

Os desafios e perspectivas da educacéo escolar indigena em Roraima € um
tema relevante para ser analisado e discutido, especialmente neste contexto atual
com mudancas significativas no espaco politico, econémico, social e educacional em
gue estdo inseridos todos os brasileiros. Desse modo, o trabalho apresenta uma
analise da Educacao escolar indigena em Roraima de forma geral e especifica, com
intuito de desvelar alguns desafios e perspectivas que envolvem a referida
educacao, especialmente com a implantagdo do Documento Curricular de Roraima
(DCR) elaborado para nortear o Ensino Infanti e Ensino Fundamental,
primordialmente no que se refere a educacdo escolar indigena. Tal pesquisa
gualitativa € de cunho bibliografico e documental vinculada diretamente ao aporte
tedrico-metodolégico do  materialismo-histérico-dialético, visa elucidar as
contradicbes de alguns aspectos, no ambito da educacdo escolar indigena de
abrangéncia nacional e local, em especial os desafios e perspectivas no cerne do
Documento Curricular de Roraima para o Ensino Infantil e Fundamental, no que se
relaciona diretamente a educacao escolar indigena diferenciada.

O interesse por esta investigacdo se deu por entender a relevancia histérica,
social e cultural da questado indigena no Brasil, especialmente em Roraima, onde se
apresenta dados que os povos indigenas sdo uma parte expressiva da populacao
roraimense, sendo do conhecimento da sociedade as lutas dessas populacdes para
garantir seus direitos, relacionadas a terra, a saude e a educacado, objetivando
condicbes de sobreviver de forma digna. Nesse espaco, a educagao escolar
indigena se mostra como um ambiente expressivo e importante, sendo um lugar
onde se apresentam desafios e perspectivas que podem ser percebidos e vencidos,
especialmente, por meio dos movimentos que sao frutos de uma acao conjunta e
deliberada.

Esses desafios e anseio que fazem parte da atualidade podem ser
clarificados quando nos aprofundamos nos estudos relacionados a educacao escolar
indigena, assim, percebemos que alguns estdo vinculados, atualmente, ao DCR
direcionado a educacéo infantil e fundamental, de onde foi esclarecido o objeto de
estudo do presente trabalho, procurando compreende-los a partir da ideologia de

gue vivemos em uma sociedade determinada por processos historicos, econdmicos
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e sociais que influenciam diretamente a estruturacdo das politicas educacionais.
Essa realidade levou a percepcdo do seguinte problema de pesquisa: o0 DCR que
estd sendo implantado no estado, no que se refere a educacdo indigena,
ajudara de fato a nortear as aprendizagens essenciais dos discentes indigenas
no espacgo da comunidade, levando em consideracdo o direito do indigena a
educacao diferenciada?

Neste sentido, para ratificar o que ja foi mencionado, a base teorica
escolhida para direcionar esta pesquisa de mestrado foi o Materialismo Historico
Dialético, que por sua vez é eficaz para realizar uma andlise do objeto de estudo,
apresentando uma realidade concreta do objeto. Esse método de base marxista
permite compreender a realidade através de seu movimento historico, nos dando
condicdo de possuir uma visdo agucada do real (TONET, 2013). Neste sentido, o
referido método, permite desvelar a verdade que estd no objeto, alinhado a
compreensao mais aproximada da realidade social (TONET, 2013).

Neste espaco, € crucial entendermos as bases materiais produzidas pelos
homens em suas relagGes sociais de producéo, sendo essas relacdes que formam
sua consciéncia. Essa consciéncia, normalmente, esta condicionada a ideologia que
se refere aguelas onde sdo determinadas pelas condi¢des sociais.

No tocante a esse assunto, Marx e Engels (2002), fazem uma critica eficaz
na obra Ideologia Alem&, aos modelos ideologicos dominantes que promovem a
alienacdo e o controle das classes trabalhadoras como requisito para continuar
mantendo a ordem social, sendo essa manifesta nas formas de pensamento que o
préprio homem elabora no meio de suas relagdes sociais. De acordo com Severino
(1986) € a Ideologia que da forma as representacdes no plano da consciéncia, e
auxilia camuflar a realidade fundamental, mas pode também desvelar uma
determinada realidade.

Assim, para responder aos anseios da andlise proposta, elegemos
categorias da concepcéao (tedrica metodolégica do materialismo histérico dialético),
tais como: - totalidade e contradicdo, buscando analisar se 0 DCR que esta sendo
implantado no estado, no que se refere a educacdo indigena ajudara de fato a
nortear as aprendizagens essenciais dos discentes indigenas no espaco da
comunidade, levando em consideragéo o direito do indigena a educacao diferencia.

Essas duas unidades percorreram o universo dessa pesquisa e foram definidas a
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partir dos objetivos estabelecidos para este estudo, 0 mesmo aconteceu com a
teoria que embasa essa pesquisa.

Por um lado, a Totalidade € uma categoria que pode ligar dialeticamente a
educacdo geral, educacdo escolar, educagcdo indigena geral, educacdo escolar
indigena e diferenciada a outros processos, estreitando relacdo dos fendmenos
pesquisados com os fendmenos sociais. Diante dessa premissa, Severino (2007,
p.116) afirma que a totalidade pressupde o envolvimento com o todo, na qual é
possivel argumentar que o individuo ndo se explica isoladamente da sociedade.

Por outro lado, a categoria contradicdo, encontra-se em movimento
constante, de que Marx entende que o real assim como O concreto esta em
movimento envolto em contradicbes dentro de um processo historico referindo-se a
dado periodo especifico que por sua vez, se expressa por intermédio dos modos de
producdo e, consequentemente, das formacdes sociais, ou seja, na andlise das
contradicbes do movimento do real. Essa contradicdo em Marx pode se apresentar
na identidade de um ser, no sistema politico adotado, nas lutas (Marx e Engels,
2002).

Neste contexto, a contradicdo esta centrada na apreensdo da realidade, ja
gue as coisas possuem forcas que se opbem formando unidades e mantendo a
dependéncia uma da outra.

Essa andlise das vinculagOes existente entre o geral e o singular, entre o
todo e a parte, € primordial advertir que levando em consideracdo o objeto de
analise ndo podemos compreendé-lo como um elemento puro, isolado no tempo e
no espaco, sem afinidade com os processos sociais, econémicos, culturais, politicos,
educacionais, mas entender que a vinculacdo dialética de tudo que existe no
processo de pesquisa, isto €, a educacdo geral ou escolar ndo esta isolada, mas
ligada a outros fatores sociais.

Assim, cabe ressaltar que tais categorias sdo fundamentais e primordiais
guando se trabalha com este método de pesquisa para desvelar o objeto em estudo.
De tal modo, essa pesquisa esta vinculada, também, a dialética que por sua vez
esta em constante movimento. A dialética parte do pressuposto de que na natureza
tudo se relaciona transformando-se e havendo sempre uma contradicdo propria

referente a cada fenbmeno. Sendo assim, Gil (2008, p. 14) adverte que:
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[...] a dialética fornece as bases para uma interpretacdo dinamica e
totalizante da realidade, uma vez que estabelece que os fatos sociais ndo
podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de
suas influéncias politicas, econdmicas, culturais etc.

Neste sentido, para efetuar essa investigacdo, parte-se também do
pressuposto, que atualmente a proposta de educacao escolar indigena do estado de
Roraima e sua solidificacdo é um tema bastante discutido nas assembleias dos
indigenas, onde se reunem docentes, discentes, liderancas e comunidade, sendo
gue essa implantacdo plena ainda tem um caminho longo a ser percorrido envolto
em desafios e perspectivas, fato este que vivenciei como educador trabalhando ha
11(onze) anos em escola indigena e desses onze, 09 (nove) anos foram diretamente
em uma mesma escola indigena.

Nesta forma, para execucdo dos trabalhos, o objetivo geral foi - Analisar a
trajetoria histérica da educacao escolar indigena em Roraima frente aos desafios e
perspectivas que apresenta o DCR, no que se refere a educagéo escolar indigena e,
para alcancar o referido objetivo, foram tracado os seguintes objetivos especificos :
Identificar as politicas de reconhecimento mediante os processos de luta e
conquistas dos povos indigenas para uma educacao escolar diferenciada; Analisar
se 0 DCR que esta sendo implantado no estado, no que se refere & educacéo
escolar, esta levando em consideracéo o direito do indigena & educacéo diferencia e
apontar os caminhos da educacdo diferenciada em Roraima tendo em vista o
didlogo com as organizac¢des indigenas.

A pesquisa bibliogréfica foi realizada em documentos associados a historia
dos povos indigena, as legislacdes pertinentes ao amparo da educacao indigena, as
politicas educacionais e o0s desafios e perspectivas relacionados aos povos
indigenas em Roraima. Assim a abordagem adotada esta vinculada a visdo critica
da probleméatica em questao, procurando compreender a realidade e considerando
as contradi¢des de forma dialética.

Neste contexto, realizou-se a revisao bibliografica em fontes primarias e
secundarias sobre temas como educacéo escolar indigena, politicas educacionais.
Sendo que em um segundo momento foi feito a analise de um documento oficial
especifico: o DCR para o Ensino Infantil e Ensino Fundamental, tecendo uma
andlise global critica e uma analise especial na parte relacionado a educacdo

escolar indigena. Neste espaco, autores como Triviios (1987), Luciano (2006),



14

Bergamaschi et al (2012), Gil (2008) Saviani (2012), Severino (2007), Faustino
(2006), Nascimento (2014), Ghedin (2003) Peternella (2016) e outros, tem
direcionado seu foco investigativo para discorrer sobre as bases tedricas e a
tematica indigena de forma critica e questionadora da realidade.

Neste sentido, o trabalho esta organizado em trés capitulos, com o objetivo
de pesquisar a tematica escolhida, onde o capitulo |, Educacdo escolar indigena:
uma politica de reconhecimento para as diferencas, busca a partir de conceitos
chaves como “luta”, “educac¢do”, “movimentos” situar os diferentes aspectos que
envolvem o tema em educacdo escolar indigena no espaco das politicas para as
diferencas.

O capitulo Il, Para uma educacédo diferenciada indigena em Roraima: Um
dialogo com as organizacfes indigenas, mostrando a luta dos povos indigenas de
forma organizada para conquistarem os direitos que lhes eram negados, sendo
evidente que ja existem desafios alcancados e os por alcancar nos ambito da
educacao escolar indigena.

E o ultimo capitulo, apresenta a analise do DCR, em especial a parte
relacionada a educacdo indigena com objetivo de desvelar se o0 DCR que esta
sendo implantado no estado, no que se refere & educacgéo escolar, ajudara de fato a
nortear as aprendizagens essenciais dos discentes indigenas no espaco da
comunidade, levando em consideracao o direito do indigena a educacao diferencia,
por conseguinte as consideracgdes finais.

Assim, os resultados e discussfes da pesquisa revelaram que os trechos do
DCR que foram analisados indicam que sendo ele colocado como referencial no
ambito escolar indigena precisa ser profundamente discutido no seio da comunidade
para que de fato o que for utilizado ndo fomente uma educacdo tradicional e
burguesa, mas que desenvolva uma educacao que venha promover uma formagao
de desalienacdo e consciéncia do papel do sujeito indigena na comunidade e no
espaco geral.

Em suma, — a educacéo escolar indigena diferenciada € uma tematica em
evidencia atualmente no seio da educacdo escolar indigena, e estuda-la, contribui
com a linha de pesquisa Educacdo do Campo, Educacdo Indigena e
Interculturalidade, pois foi uma oportunidade de compreender um pouco mais a

educacado escolar indigena e seus desafios e perspectivas no ambito educacional
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indigena em Roraima, sendo o presente estudo Util para outros pesquisadores em
trabalhos semelhantes e para os envolvidos na organizacdo da educacdo escolar
indigena diferenciada, ressaltado que todo conhecimento somente pode ser
apreendido como conhecimento de fato, quando existe a préatica social no sentido de

transformar o ambiente social, politico e econémico.
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1. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: UMA POLITICA DE
RECONHECIMENTO PARA AS DIFERENCAS

Para dar inicio a pesquisa sobre a educacao escolar indigena em Roraima:
Uma analise sobre os desafios e perspectivas, buscamos fazer uma reflexdo
historica sobre os povos indigena e sua luta por uma educacdo escolar indigena
diferenciada voltada especialmente a politica de reconhecimento para as diferengas,
sob o foco investigativo de autores que por meio de seus estudos e vivéncia

apresentam a realidade que envolve a tematica.

1.1 Os movimentos sociais indigenas e a luta pela educacdo escolar

diferenciada

Os movimentos indigenas e suas lutas historicamente estédo ligados com a
chegada dos portugueses, no qual presenciaram inUmeras mudancas, dentre estas
alteracbes podemos mencionar as lutas ocasionadas com povos nédo indios como
forma de estabelecer a coacdo e dizimacdo dos povos para que pudessem assim
tomar a posse das terras. Além disto, 0s movimentos sociais gerados por esses
povos, sempre tiveram como base a defesa de suas identidades, terras, lingua
nativa, costumes e modo de viver, em que eram defendidas com suas proprias
vidas, como forma de estabelecer um reconhecimento e respeito a suas tradi¢cdes.

Estas mudancas vivenciadas, ocorreram em diversos aspectos, sendo o
primeiro - a reducdo drastica das populacfes indigenas. As estimativas apontam
gue, no atual territorio brasileiro habitavam pelo menos 5 milhdes de nativos, e por
ocasido da chegada dos portugueses, em 1500, (LUCIANO,2006). Esse quantitativo
populacional atualmente esté reduzido a pouco mais de 517,4 mil indigenas, sendo
0s maiores percentuais nas regides Norte (73,5%) e Centro-Oeste (72,5%). Roraima
era e continua sendo o estado com o maior percentual (83,2%) e o Rio de Janeiro
detinha a menor proporc¢éao (2,8%) IBGE (2010).

Neste aspecto, Luciano mostra que:

De fato, a historia é testemunha de que varias tragédias ocasionadas pelos
colonizadores que aconteceram na vida dos povos originarios dessas terras:
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escravidao, guerras, doencas, massacres, genocidios, etnocidios e outros
males que por pouco ndo eliminaram por completo os seus habitantes. Ndo
gue esses povos ndo conhecessem guerra, doenca e outros males. A
diferenca € que nos anos da colonizacdo portuguesa eles faziam parte de
um projeto ambicioso de dominacgéo cultural, econdmica, politica e militar do
mundo, ou seja, um projeto politico dos europeus, que os povos indigenas
ndo conheciam e ndo podiam adivinhar qual fosse. Eles ndo eram capazes
de entender a logica das disputas territoriais como parte de um projeto
politico civilizatério, de carater mundial e centralizador, uma vez que soO
conheciam as experiéncias dos conflitos territoriais intertribais e interlocais
(2006, p.17).

Essas afirmacdes se harmonizam com as reflexdes feitas por Bergamaschi
(et al, 2012) onde menciona o0 periodo que perpassa por mais de 500 anos de
historia do Brasil, a cultura dos habitantes locais ficou desconhecida ou recusada e
muitas vezes desdenhadas, sendo os nativos tratados como animais vistos como
incapazes, e sendo hostilizados ainda mais porque 0s europeus nao aceitavam a
humanidade dos nativos, classificados como animais (bestas), sendo necessario um
debate intelectual com o objetivo de que fossem declarados verdadeiros homens a
partir de 1537 pela bula papal do Papa Paulo Ill.

Sobre isto, vemos ainda que Bergamaschi et al (2012, p.26) afirma que
“‘nenhum europeu do periodo da descoberta foi capaz de imaginar a complexidade e
a heterogeneidade de culturas e sociedade sobre as quais a cruz e a espada
exerciam dominacdo e violéncia’. Desse modo, percebe-se que este momento ha
um demarcador da imposicao ocidental para os povos indigenas, cujo processo de
dominacéo se fazia presente numa reacdo da fé cristd para que culturas fossem
intensamente suprimidas.

Diante de um exacerbado jogo de interesses, € possivel perceber que a
ideologia de dominac&o junta com a concepcdo de que 0s seres passavam por
estagio até chegar ao nivel de “civilizado” destruiu inUmeros povos tanto fisicamente
como, também, o seu modo de viver e compreender o mundo. Esses povos que
foram dizimados, infelizmente em contato com os ditos brancos nao tinham nocéo
de como seriam danosos para eles esse contato.

Outro aspecto que ndo pode ser deixado de lado € mais abrangente ainda,
pois 0s europeus que chegaram a nova terra chamaram de “indios” os habitantes
gue residiam no Brasil e o termo tomou uma forma genérica e abstrata para
denominar, como ja mencionado, uma heterogeneidade de culturas e sociedades,

gue naquela época nao foi identificado nem valorizado.
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Essa valorizacdo somente acontece nas Ultimas décadas com os estudos
realizados em varias areas do conhecimento em especial no campo antropolégico.
Nesse sentido, quando se fala do reconhecimento e respeito ao outro, Faustino

mostra que:

inicialmente, a politica do multiculturalismo, fundamentada na teoria cultural,
promoveu a exaltacdo da diversidade como uma caracteristica positiva das
sociedades modernas propondo o reconhecimento da filiacio de cada
individuo a seu grupo cultural, ressaltando a importancia do respeito as
crencas, escolhas e costumes diferenciados como importantes elementos
para se alcangar a tolerdncia, combater o racismo, a discriminacdo e
construir a paz social (2006, pag.11).

No Brasil este reconhecimento somente se consolida nas Ultimas décadas,
pois foi no reconte temporal das décadas finais do século XX que no Brasil
comecaram a compreender que somos um povo multicultural e, por isso, requer uma
politica educacional intercultural para as minorias étnicas (FAUSTINO, 2006).

N&o obstante, apesar das mudancgas ocorridas na vida dos nativos em solo
brasileiro, esses povos mostraram ao longo dos séculos uma real capacidade de
lutar ndo somente pela vida fisica, mas também por sua cultura e seu modo de viver
e perceber o mundo. Neste sentido, vemos que as comunidades indigenas ja
passaram por grandes picos de mortandade, uma desses periodos foi nos meados
da década de 1950, quando as populaces se viram reduzidas a pouco mais de
100.000 mil individuos, sendo superada essa situacdo, pois nha atualidade as
estatisticas mostram que existem cerca de 800.00 mil indios espalhados em
aproximadamente 200 grupos tribais (BERGAMASCHI et al, 2012).

No que diz respeito a cultura e o modo de viver Bergamaschi et al afirma
que:

a maioria dos grupos indigenas, embora tenham passado por um longo
processo de descaraterizacdo cultural, mantém ainda alguns elementos
simbélicos que |Ihes ddo especificidade em relacdo a cultura nacional.
Assim, muitos mantém sua organizacdo social baseada em clas, metade e
linhagens, das quais derivam sua manutencdo em familias nuclear e

extensa, em regras de descendéncias, de residéncia, de parentesco e de
matriménio (2012, p.30).

Desta forma, € possivel compreender por meio da histéria dos povos
indigenas que - a resisténcia e - a unido, quando colocada em pratica € um fator
preponderante, eficiente e eficaz para superar os mecanismos de dominagédo que é

tdo real no mundo capitalista.
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Essa resisténcia tem ao longo das décadas perpassadas especialmente pelo
espaco politico, quando através das reivindicacdes, pertinentes legislacdes foram
elaboradas para garantir direitos elementares. Entre esses direitos a educacéo
escolar diferenciada tem sido objeto de luta, sendo que sua conquista de fato nao
tem sido facil, mas por meio dos movimentos organizados por liderancas indigenas e
grupos de apoiadores, aos poucos tem se tornado uma realidade.

Tal resisténcia conforme Prestes (2013), ganha for¢a especialmente a partir
da década de 1970, quando comecou a se evidenciar, em toda América Latina, o
movimento indigena a favor do respeito as identidades indigenas e,
consequentemente, defesa de seus territorios, afirmacéo de sua autodeterminacéo
e demais direitos decorrentes, sendo que no Brasil, por sua vez as liderancas e
representantes de sociedades indigenas passaram a se articular, com objetivo de
encontrar solugbes coletivas para problemas comuns como, por exemplo, a
demarcacao de terras, a defesa de seus territérios, autodeterminacgéo, respeito a
diversidade cultural, o direito a assisténcia médica adequada e a processos
educacionais especificos e diferenciados.

Conforme Matos (2013), em 1973, foi criado no Brasil a Lei 6001, intitulada
como Estatuto do indio, publicada em 19 de dezembro de 1973, dispondo de
informacbes e direitos atribuidos aos povos indigenas, no qual em seu texto
dispunha que a alfabetizacdo destes povos deveria ser feita na lingua do grupo em
gue pertenciam.

No entanto, o mesmo cdodigo que defendia direitos dos indios, também
gerava uma inseguranca quanto a valorizacdo da cultura indigena, como afirma
Luciano (2007, p.151), “A lei ndo mencionava necessidade de programas
educacionais que atendessem as realidades sociais, econOmicas e culturais
especificas de cada situacdo, o que deixa implicito o bilinguismo, sem nenhum
interesse na valorizagao das culturas indigenas”.

Ainda em consonancia ao que aduz o Estatuto do indio, temos alguns
dispositivos que asseguram a cultura e a educacao a ser destinadas a estes grupos,

como demonstra os artigos a seguir.

Art. 47. E assegurado o respeito ao patrimonio cultural das comunidades
indigenas, seus valores artisticos e meios de expressao.

Art. 48. Estende-se a populagdo indigena, com as necessarias adaptagoes,
o sistema de ensino em vigor no Pais.
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Art. 49. A alfabetizacdo dos indios far-se-4 na lingua do grupo a que
pertencam, e em portugués, salvaguardado o uso da primeira.

Art. 50. A educacao do indio sera orientada para a integracdo na comunhdo
nacional mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas
gerais e valores da sociedade nacional, bem como do aproveitamento das
suas aptiddes individuais.

Art. 51. A assisténcia aos menores, para fins educacionais, sera prestada,
guanto possivel, sem afasta-los do convivio familiar ou tribal.

Art. 52. Sera proporcionada ao indio a formacao profissional adequada, de
acordo com o seu grau de aculturacéo.

Art. 53. O artesanato e as industrias rurais serdo estimulados, no sentido de
elevar o padrao de vida do indio com a conveniente adaptagdo as
condig¢Bes técnicas modernas.

Art. 54. Os indios tém direito aos meios de protecdo a saude facultados a
comunhdo nacional.

Paragrafo Unico. Na infancia, na maternidade, na doenca e na velhice, deve
ser assegurada ao silvicola, especial assisténcia dos poderes publicos, em
estabelecimentos a esse fim destinados.

Art. 55. O regime geral da previdéncia social serd extensivo aos indios,
atendidas as condi¢des sociais, econdmicas e culturais das comunidades
beneficiadas (BRASIL, 1973).

Ainda nesta década, contava com projetos alternativos provenientes das
ONGs, que auxiliavam ndo s6 na parte da educacdo, mas em outros aspectos as
comunidades indigenas (MATOS, 2013).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, ocorreu a garantia
dos direitos indigenas assim como o respeito aos seus costumes, como demonstra
em seu art. 210, paragrafo 2°, onde menciona que “ o ensino fundamental regular
serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem”.

Para Luciano (2007), a década de 1970 e a promulgacdo da Constituicao
vigente em nosso pais propiciaram mudancas positivas quanto as politicas

referentes aos indigenas, estabelecendo que

A proposta de Educacdo escolar Indigena Intercultural, bilingue e
diferenciada surgiu como contraponto ao projeto colonizador da escola
tradicional imposta aos povos indigenas. Surgiu na década de 1970 entre os
povos indigenas do Brasil, incentivados e apoiados por seus aliados.
Apenas duas décadas seguintes, o governo, através do Ministério de
Educacéo, incluiu o tema na sua agenda de discussdo, forcado pelas
criticas e pressfes de indios e da opinido publica nacional e internacional,
gue acusavam o governo de etnocidio e importante salientar que, a exemplo
de outras politicas publicas voltadas aos povos indigenas, as mudancas que
ocorreram na politica educacional indigenista foram quase sempre
homologatérias, ou seja, o governo foi forcado a reconhecer os avangos e
as legitimidades das experiéncias inovadoras desenvolvidas pelas
comunidades indigenas com apoio de suas assessorias. As iniciativas eram



21

desenvolvidas com resisténcia aos modelos colunistas e integracionistas e
como estratégias de luta elo recuperacdo das autonomias internas e
conquistas de direitos coletivos, forcando mudancas nas estruturas juridico-
administrativa. Também é importante destacar que a partir deste periodo o
centro das discussfes acerca de novas politicas indigenistas foi saindo das
instancias do 6rgdo oficial indigenista para a esfera das organizacdes
indigenas que passaram a estabelecer novas rela¢des de parceria politica e
técnica com outros setores do governo e iniciativa privada (LUCIANO, 2007,

p.5).

Outro marco importante foi a criacdo da Lei N° 9.394, de 20 de Dezembro de
1996, juntamente com a entrada do século XXI, sendo uma década de varias
inovagdes, com o advento de muitas conquistas no ambito legislativo, ocorrendo em
2001 a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao, que relata sobre a educacao
indigena como modalidade de ensino, fazendo primeiramente um diagndéstico do
histérico da educacao indigena, marcada pela negacdo dos direitos indigenas, no
entanto esta legislacdo assegura o ensino bilingue, de modo que a docéncia
realizada € composta preferencialmente por indios da comunidade, dentre outras
garantias.

Ainda em consonancia as inovacdes decorrentes do século XXI, temos em
2004 a criacao da Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizagcéo e Diversidade
(SECAD); de forma que com a reestruturacdo do Ministério da Educacdo (MEC), em
2011, aconteceu a juncao entre a Secretaria de Educacdo Especial com a SECAD,
para formar a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), recentemente no comego de 2019 ocorreu a extingdo desta
Secretaria, por meio do Decreto n°® 9.465 de 2 de Janeiro de 2019. (PALADINO;
ALMEIDA, 2012).

Outro marco legal, importante de comentar, € o Decreto n°® 6.861 de
27/05/2009 , responsavel por definir a organizagdo do sistema educacional
indigena no territério nacional, determinando a participagdo da comunidade na
organizacdo da estrutura de ensino, tendo em vista que deve ser respeitado a
territorialidade e suas necessidades, como exemplo podemos citar a data de um
ritual comum entre o grupo em que nao poderd ser possivel realizar a aula, devido a
motivacdo cultural. Além do mais, este decreto traca objetivos a serem atingidos na

educacao escolar como.

| - Valorizagcdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e
manutenc¢édo de sua diversidade étnica;

Il - Fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena;
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Il - Formulagdo e manutencdo de programas de formacdo de pessoal
especializado, destinados a educacgéo escolar nas comunidades indigenas;
IV - Desenvolvimento de curriculos e programas especificos, neles incluindo
0s conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V - Elaboracgdo e publicacdo sistematica de material didatico especifico e
diferenciado; e

VI - Afirmacao das identidades étnicas e consideracdo dos projetos
societarios definidos de forma autbnoma por cada povo indigena
(BRASIL, 2009).

Com direito a educacao escolar especifica, intercultural e bilingue, cabe a
FUNAI, assegurar este direito, enquanto 6rgdo federal competente por articular
politicas indigenistas, considerando a experiéncia e o conhecimento especializado
adquirido ao longo do tempo pela atuacao junto aos povos indigenas, por esta razéo
a FUNAI é coordenadora de todos os projetos que envolvam estas comunidades
(FUNAI, 2020).

Deste modo, podemos observar que nos Uultimos vinte e cinco anos,
caminhamos para uma concepc¢ao mais democratica, respeitosa e justa, que valoriza
a identidade da cultura indigena, proporcionando a mesma plataforma de ensino
nacional aos grupos indigenas, de maneira que o aprendizado € efetuado nas
comunidades considerado os seus costumes e tradigdes de vida, exposta por Matos

da seguinte maneira.

As mudancgas presentes nos textos legislativos afetaram diretamente e
diferentemente a cultura dos povos indigenas do nosso pais, na atualidade,
as escolas indigenas zelam por sua autonomia e pelas conquistas legais.
Buscam atender as caracteristicas préprias de sua comunidade, incluindo a
conquista da nomenclatura “Escola Indigena” e sua regularizagéo oficial,
embora haja similaridades entre as culturas dos diferentes grupos
indigenas, cada comunidade indigena é singular. (MATOS, 2013, p.66).
Neste sentido, a educacao escolar indigena especifica e diferenciada que de
fato atenda as demandas dos povos indigenas tem passado por diversas fases
sofrendo varias rupturas. Essas fases estdo ligadas em primeiro plano as politicas
indigenistas de cada época, embora permeada por rupturas e continuidades, até
muito recentemente, a histéria da educacao indigena foi essencialmente, uma acéo
civilizatéria que comecou a partir das missdes jesuiticas, até as instituicdes federais
indigenistas.
Quando mencionamos uma educacado que atenda as demandas dos povos

indigenas é necessario recorrer a Saviani (2012, p. 13) quando afirma que o “[...]
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trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens”. Neste sentido, a luta das liderancas visava especialmente que a educacao
ofertada ndo seguisse os moldes da sociedade capitalista, pois se seguisse 0s
ditames da educagdo dos ditos “brancos” os grupos étnicos indigenas ficariam
condensados a teorias que nao harmonizavam com suas realidades.

Neste sentido, Ghedin (2003) mostra que uma educacdo que atenda os
anseios de um grupo tem que propor uma alternativa critica da realidade e nao
condenar os grupos ao conformismo e a integral alienagao, reproduzindo a dinamica
intencional do sistema dominante, sendo que ao longo da histdria essa reproducao
tem sido um fato real na sociedade brasileira — a educacéo serviu - e ainda serve -
como instrumento ideoldgico a servico das classes dominantes.

Neste contexto a educacao escolar indigena historicamente se construiu de
acordo com Ferreira (1992), em quatro fases bem distintas. A primeira fase foi a
mais longa da histéria da educacéo escolar para os indios do Brasil, pois envolvem
todo o periodo colonial, quando o sistema educacional estava vinculado aos
missionarios jesuitas e tinha como principal alvo a negacdo da diversidade dos
indios, e consequentemente o exterminio de suas culturas e a integracao indigena a
sociedade nacional. Nado obstante a segunda fase foi sistematizada a partir da
criacdo do Servico de Protecio aos indios — SPI, em 1910, e se estenderam até o
ano de 1970, quando se configuraram as articulagcbes da Fundacdo Nacional do
indio — FUNAI, e outras missbes religiosas com objetivo de que o Estado
apresentasse uma politica indigenista menos desumana, existindo certa
preocupacdo de manutencdo com 0s aspectos linguisticos e culturais dos povos
indigenas. A terceira fase iniciou em 1970, quando comegaram emergir no espaco
politico nacional grupos organizados com o objetivo de defender os anseios
indigenas. Foi nesse periodo que as assembleias indigenas realizadas em todo o
pais tiveram uma maior acentuacdo, o que ajudou na articulagcdo das liderancas
indigenas no espaco nacional.

Em 1980, teve inicio a quarta fase, por iniciativa do préprio movimento
indigena organizado e com o apoio de outras organiza¢cdes ndo governamentais de

apoiadores da causa indigena. E nesta fase que as articulagbes indigenas em prol
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da reorganizacdo da politica indigenista ganharam forca e permitiu uma
comunicacao permanente entre os varios grupos indigenas (FERREIRA, 1992).

Sobre esse assunto, Nascimento (2014) afirma que, durante os mais de 500
anos de histéria do Brasil, as popula¢cdes indigenas passaram por muitas
experiéncias no campo educacional, sendo tais experiéncias sistematizadas por
diferentes agentes, com objetivos bem determinados. Entre esses agentes e
modelos educativos, podemos mencionar 0s seguintes: os modelos salvacionistas
das missdes catdlicas que se iniciam com a colonizagdo; 0s modelos
desenvolvimentistas do Servico de Protec&o ao indio (SPI) e Fundac&o Nacional do
indio (FUNAI); os modelos integracionistas das Secretarias Municipais e Estaduais
de Educacao; os modelos alternativos apresentados por entidades indigenistas e no
recorte temporal atual os modelos préprios dos povos indigenas.

Esse modelo proprio de educagdo dos povos indigena se expandiu,
especialmente, a partir da Constituicdo de 1988, assegurando aos indios no Brasil o
direito de permanecerem indios, isto €, de permanecerem eles mesmos, com suas
linguas, culturas e tradicdes. Esse reconhecimento de que os indios poderiam
utilizar suas linguas nativas e seus processos de aprendizagem na educacdo
escolar fomentou a possibilidade da escola indigena contribuir significativamente
para o processo de consolidacao étnica e cultural desses povos, deixando de ser um
instrumento somente para integracdo (GRUPIONI, 2001).

Neste sentido, o ambiente escolar foi um dos instrumentos para promover a
assimilacdo e integracdo dos indios a nacdo, com as conquistas legislativas por
meio do esforco conjunto do movimento indigena, ela passou a ser um espaco de
formacédo para a luta, e a educacdo escolar configurou-se uma arma politica na
formacao de liderancas. Assim, os instrumentos da propria sociedade capitalista
comecaram a ser usados para atuar na preservacdo e garantia dos direitos
indigenas e muitas das liderancas atuais que participam das articulacbes de
organizacbes indigenas passaram pelo espaco escolar, usando o0s seus
conhecimentos para pressionar o governo e lutar por melhores condicbes de vida
dos povos indigenas.

As assertivas mencionadas anteriormente estdo em consonancia com

Manifesto indigena (2014, pag.19) quando afirma que:
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Ao chegarem ao século XX sem que o Estado |hes tivesse assegurado
essas garantias, 0s povos originarios — agora com suas populacdes bem
reduzidas em decorréncia da longa trajetéria de genocidio e etnocidio a que
foram submetidos — passaram a incorporar uma forma de luta diferente das
guerras de resisténcia armada do passado, enveredando pelas lutas
institucionais, numa perspectiva semelhante aquelas que estavam sendo
experienciadas pelos varios grupos da sociedade brasileira e latino-
americana que se constituiram enquanto sujeitos coletivos de direito.

Com isto, é importante ressaltar que apds a conquista de mecanismos
constitucionais, as leis que de fato apresentavam as aclGes foram elaboradas,
especialmente as que tratam da educacdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional e o Plano Nacional de Educacé&o. No bojo abordado o direito dos
povos indigenas a uma educacao diferenciada, uma das bases € o uso das linguas
indigenas, levando em consideracdo os conhecimentos, saberes e formacao dos
proprios indios para atuarem como docentes em suas comunidades.

Essa sistematizacdo do campo juridico, gerado no espaco federal, tem aos
poucos se engendrado nos detalhamentos e normatizagéo dos estados, por meio de
legislacbes e normas especificas que procuram adequar preceitos genéricos
nacionais as suas particularidades, sendo o caminho para uma legislacdo que
objetiva atender as demandas particulares de cada contexto.

Assim, nesse espaco social quando de fato os ordenamentos juridicos
funcionam na pratica, os povos indigenas sdo beneficiados e também, a educacao
brasileira, efetivando o respeito com aqueles que precisam de respostas diferentes.
Esse novo ordenamento juridico, gerado em ambito federal, tem encontrado
detalhamento e normatizacdo nas esferas estaduais, por meio de legislacbes e
normas especificas que procuram adequar preceitos nacionais as suas
particularidades locais. Esse € o pratico caminho para uma legislacdo que tem
tratado de principios, cuja concretude depende de cada contexto especifico.

Neste espaco de luta e conquista por meio dos movimentos dos povos

indigenas especialmente no &mbito escolar, Luciano ratifica que:

A principal consequéncia direta do fortalecimento do movimento e das
organizacbes indigenas no Brasil é a superacdo do fantasma do
desaparecimento gradual dos povos indigenas, com a populagdo estimada
em 734.127 indigenas, segundo dados do IBGE no Censo do ano 2000, o
que representa 0,4% da populacdo brasileira. A populacdo indigena
apresentou crescimento médio anual de 7,9 % nos anos de 2004 e 2005
(IBGE) contra 1,6% da populagéo brasileira. O crescimento médio da
populacdo indigena brasileira nos ultimos 10 anos foi de 4,0% ao ano, o que
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representa uma reviravolta histérica pés-contato e projeta um futuro
promissor e otimista do ponto de vista étnico-demogréfico (2007, p.80).

De acordo, ainda, com Luciano (2006, p.8), “entre as provaveis causas para
0 aumento da populacdo indigena estdo as questbes de reconhecimento da
identidade indigena — indios ressurgidos e indios urbanos — a etnogénese e a
aceitacdo cada vez maior pela sociedade da identidade indigena”. Essa conquista
mostra a forca que os povos indigenas tém de sobreviver em meio a tantos
massacres sofridos tanto no aspecto humano quanto cultural.

As conquistas territoriais cujas demarcacfes foram legalizadas também tém
sido expressivas, sendo 12,38% da area total do Brasil e 21% da éarea total na
Amazonia Legal. Isso visto pelo prisma ambiental, tem uma relevancia incalculavel,
no entanto o reconhecimento e a valorizagcdo pelo Estado e também pelos préprios
povos indigenas € incipiente no que diz respeito as acdes de politicas publicas
direcionadas a protecdo desse imenso patriménio indigena brasileiro (LUCIANO,
2006).

Luciano (2006) ainda afirma que os grandes protagonistas na luta pelos
direitos dos povos indigenas séo de fato a relevancia das terras indigenas, o capital
simbolico representado por 222 povos e 180 linguas. Neste contexto, € fato que o
gue tem tido efeito real foi a realizacdo de campanhas nacionais e internacionais em
favor de algum direito voltado para a protecdo ambiental e cultural das terras
indigenas, isso é evidenciado com demarcacdo e de homologacdo da Terra
Indigena Yanomami, em Roraima.

Em relacédo as conquistas, Luciano (2006) enfatiza que algumas conquistas
do movimento indigena tais como: Direitos conquistados na Constituicdo de 1988;
Ratificagdo da Convencdo 169 / OIT em 2003; Participacdo politica; Programas
governamentais inovadores: PPTAL (Projeto de Protecdo as Terras Indigenas da
Amazobnia Legal); PDPI, DSEls (Distrito Sanitario Especial Indigena); Carteira
Indigena; Proposta de Educacdo Escolar Indigena Especifica e Diferenciada —
bilingue, pluricultural, autbnoma e auto gestada pelos indios e Demarcagcfes de
terras, principalmente na Amazénia, sdo exemplos pratico que é possivel alcancar
grandes objetivos relacionados aos anseios das etnias indigenas, desde que a

unido e a articulacao seja eficiente e eficaz.
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Diante do exposto, vemos que 0 movimento e as organizacdes indigenas
tém conquistado muitos objetivos, no entanto ainda tém muitos desafios para serem
vencidos, tanto no espaco dos direitos basicos como também no ambito de outras
politicas publicas, em especial no campo da educacdo escolar indigena, que
atualmente dispde de diretrizes norteadoras, sendo tal assunto tratado a seguir.

1.2 Diadlogos reflexivos sobre as diretrizes que norteiam a educacao

escolar para os povos indigenas.

Em continuidade a pesquisa sobre a educacdo escolar indigena: Uma
analise do DCR, buscamos fazer um dialogo reflexivo visando desvelar os desafios e
perspectivas relacionado as diretrizes legislativas que protagonizam a educacao
escolar indigena diferenciada, sob o foco do ordenamento juridico hierarquizado.

Quando retoma-se a leitura acerca da educacao indigena o RCNEI (1998),
aborda que a legislacdo brasileira anterior a Constituicdo de 1988 e a educacédo
escolar relacionado aos povos indigenas eram envoltas em diretrizes ditas
protecionistas, pois orientava-se pela gradativa assimilacdo e integracdo dos povos
indigenas a uniao nacional, de forma espontanea ou por processos imperativos ditos
legais e formais, tudo isso porque o entendimento era que o0s povos indigenas
estavam proximo da extingao.

Contudo, somente nas Uultimas décadas, abandonou-se a ideia que o
desaparecimento fisico e cultural dos povos indigenas era iminente. Assim, o Brasil
foi, gradativamente, descobrindo as diferengas culturais que sobreviveram apoés
guase quinhentos anos de tentativas de “aculturacdo” (aculturagcdo € um processo
gue implica a recepcéao e a assimilacdo de elementos culturais de um grupo humano
por parte de outro) e “assimilacéo” desses povos (RCNEI, 1998).

Neste espaco, RCNEI afirma que:

A Constituicdo brasileira de 1988 tracou, pela primeira vez na historia
brasileira, um quadro juridico novo para a regulamentacgdo das relacdes do
Estado com as sociedades indigenas contemporaneas. Rompendo com
uma tradicdo de quase cinco séculos de politica integracionista, ela

reconhece aos indios o direito a pratica de suas formas culturais proprias
(1998, p.31).
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Neste espaco ainda, RCNEI (1998) faz mencédo de forma detalhada dos
direitos conquistados no ambito da CF/88, resultado de muitas luta e resisténcia

guando afirma:

O Titulo VIU "Da Ordem Social" contém um capitulo denominado "Dos
indios", onde se diz que "sdo reconhecidos aos indios a sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios

sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens".

Neste sentido, em consonancia as afirmacfes anteriores, Bergamaschi (et.
al, 2012) mostra que a Constituicdo de 1988 produziu uma virada conceitual e
mudou significativamente as relacées do poder estatal com as populacdes indigenas
espalhadas pelo Brasil, e essas mudancgas levaram a alteracdes nas leis especificas
relacionadas a educacdo escolar para torna-las adequadas aos principios
genéricos, sendo evidenciado a possibilidade de uma educacdo escolar que
contemple a especificidade, interculturalidade e o aspecto bilingue.

Nesta perspectiva, quem em primeiro plano sofreu mudancas para atender
as especificidades dos povos indigenas foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 1996, assim a legislacdo educacional que objetiva efetivar as leis gerais
contidas na Constituicdo de 1988, em seu Titulo VIII - "Das Disposi¢des Gerais", nos
artigos 78 e 79, abordar sobre educacao escolar indigena (RCNEI, 1988).

N&o obstante, no RCNEI consta que:

O artigo 78 foi elaborado para determinar que cabera ao Sistema de Ensino
da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de fomento a cultura e
de assisténcia aos indios, desenvolver programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacéo escolar bilingte e intercultural aos povos
indigenas, com os objetivos de: proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperacao de suas memorias historicas, a reafirmacéo de suas
identidades étnicas e a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; 2) garantir
aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias" (1998, p.32).

E notério ainda, mencionar que o artigo 79 estabelece que as
responsabilidades originarias da Unido devem estar compartilhadas com os demais
sistemas de ensino, determinando procedimentos para o provimento da Educacéo
Escolar Indigena e salientando que os programas serdo planejados com audiéncia

das comunidades indigenas, sendo que o referido artigo apresenta 0s programas



29

gue terdo como objetivos: o fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna
de cada comunidade indigena; manter programas de formacdo de pessoal
especializado, destinado a educacdo escolar nas comunidades indigenas; o
desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteudos
culturais correspondentes as respectivas comunidades; e elaborar e publicar
sistematicamente material didatico especifico e diferenciado (RCNEI, 1998).

Neste sentido, ndo se pode negar que teoricamente com a elaboracdo da
CF/88 e LDB/9496 os povos indigenas foram contemplados com inimeras propostas
gue necessitavam serem evidenciadas no habitat de cada grupo indigena, no
entanto muitos desses direitos ainda s&o negligenciados pelo poder publico

conforme expressa Altini enfatizando que:

Em primeiro lugar, persiste a tradicdo de uma politica publica
homogeneizadora que ndo atinge somente a Educacao Escolar Indigena.
Fomentar mudancas nessa area exige investimento em capacitacdo de
técnicos dos oOrgaos publicos, e tais iniciativas ainda ndo estdo sendo
tomadas de modo abrangente e com a qualidade necessaria (2014, p.49)

Assim, as leis existem, mas é necessario o acompanhamento ou fiscalizacao
por parte das liderancas indigenas para que a efetivacdo desses direitos aconteca
na pratica, uma vez que os lideres, sdo as pessoas mais adequadas a
representarem as discussdes entre 0s membros a cerca de seus direitos garantidos
por lei, assim como a realidade local proporciona uma melhor visdo sobre os
costumes que devem ser respeitados e valorizados ao serem criados e executados
qgualquer politica publica que venha intervir na forma de vivéncia dentro da
comunidade.

Em relagdo ainda, a educacdo escolar indigena e as legislagbes que a
envolve, o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI), é um
documento que embora ndo tenha forca de lei, tem sido muito utilizado como
referéncia para elaboracéo de projetos pedagogicos em diversas localidades. Nesse
sentido, o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI), foi um
documento elaborado no ano de 1999, pelo Ministério da Educacdo (MEC), para
sua elaboracdo contou com a participacdo de varios especialistas e professores
indigenas (BERGAMASCHI et al, 2012).

Por este olhar, Bermaschi et al (2012), destaca ainda que o referencial foi

publicado e encaminhado as escolas indigenas, secretarias de educacdo, entre
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outros orgaos estaduais e municipais, com o intuito de promover o debate em torno
da Educacéo Escolar Indigena e tracar seletivas acdes, embasado nos principios
tracados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Esse
documento visa a determinagcdo de acdes semelhantes as dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o qual serve como referencial para as escolas de
Ensino Fundamental e Médio em todo o Brasil. A diferenca entre eles € que o
RCNEI é um subsidio adicional que oferece informacdes e indicacdes para a
elaboracdo de propostas curriculares exclusivamente ao espac¢o das comunidades
indigenas.
Outro fator preponderante que deve ser evidenciado na educacao para os
povos indigenas, no tocante a legislacdo e de acordo com Grupioni ( 2001) € a
educacado escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, que a partir da
Constituicdo de 1988 vem sendo regulamentada por meio de varios textos legais, a
comecar pelo Decreto 26/91, que retirou a incumbéncia exclusiva do 6rgao
indigenista (Funai) de conduzir processos de educacdo escolar nas sociedades
indigenas, atribuindo ao MEC a coordenacdo das acfes e sua execucdo aos
estados e municipios.
Neste sentido, Grupioni( 2001, p. 45) enfatiza que:
A Portaria Ministerial n°® 559/91 aponta a mudan¢a de paradigmas na
concepcdo da educagdo escolar destinada as comunidades indigenas,
quando a educacdo deixa de ter o carater integracionista preconizado pelo
Estatuto do Indio (Lei n® 6.001/73) e assume o principio do reconhecimento

da diversidade sociocultural e linguistica do pais e do direito a sua
manutenc¢do (2001, p.45).

Esses direcionamentos sdo importantes, pois todo o sistema legislativo
pertinente a legislacao indigena visa instrumentalizar os povos indigenas nas lutas
pelos seus direitos, que apesar de todas essas leis ainda enfrentam dificuldades
para desfrutar dos seus direitos.

Neste contexto de reflexdes sobre as legislacées que norteiam a educagao
escolar indigena - a Convencédo da OIT ndo pode ser esquecida, pois foi 0 primeiro
instrumento internacional especificamente destinado a reconhecer direitos minimos
aos povos indigenas, sendo uma Convencdo sobre a Protecdo e Integracdo das
Populacées Aborigenes e outras Populacdes Tribais e Semi Tribais nos Paises
Independentes, adotada em 1957 pela Organizagéo Internacional do Trabalho (OIT)
(RCNEI,1998).
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De acordo, ainda com RCNEI (1998), foi estruturado em 37 artigos, sendo a
Convencéao, conhecida como de n° 107, e estabeleceu a protecdo das instituicoes,
das pessoas, dos bens e do trabalho dos povos indigenas e reconhece o direito a
alfabetizacdo em linguas indigenas. Nessa Convencdo menciona que os Estados
signatarios devem adotar medidas contra o preconceito do restante da populagéo
nacional que possa afetar a imagem e os direitos dos povos indigenas.

A OIT no final de 1980 foi revista e deu origem a outra - a Convencdo n°
169, chamada Convencdo sobre os Povos Indigenas e Tribais em Paises
Independentes, proclamada em 1989.Essa por sua vez apresentava como ponto
elementar o reconhecimento de que cabe aos povos indigenas decidir quais sdo
suas prioridades em matéria de desenvolvimento e que eles tém o direito de
participar dos planos e programas governamentais que os afetem. (RCNEI, 1998).

No que concerne a educacdo, RCNEI enfatiza que:

A Convencao prevé a participagao dos povos indigenas na formulacdo e na
execucdo de programas de educacdo, o direito de criarem suas proprias

instituicbes e meios de educacdo, de alfabetizarem suas criangas em sua
propria lingua e na lingua oficial do pais em que vivem (1998, p.35).

Desse modo, é notorio lembrar que o Brasil demorou 13 anos para
promulgar a Convencdo 169, sobre Povos Indigenas e Tribais, aprovada pela
Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT) em 1989. Essa Convencéo de fato foi e
€ um importante passo na garantia dos direitos dos povos indigenas, pois
estabelece o respeito as tradicbes e culturas, deixando de o0 pensamento
integracionista e direcionando para a necessidade de assegurar a participacdo dos
povos indigenas nas decisdes que o Estado brasileiro institui. Em suma, quando
evidenciamos a luta dos povos indigenas no ambito legislativo, em especial a luta
pela educacéo, vemos que Altini et al, (2014, p. 38) enfatiza que:

Educar é compartilhar o dia a dia, o trabalho, a sabedoria, 0 espa¢o onde se
vive a experiéncia de aprender, seguido de perto por aqueles que ja sabem.
Cabe aos adultos incentivar os mais jovens, ensinar pelo exemplo,

aconselhar, valorizar as a¢des esperadas e persuadir quando as a¢gbes nao
correspondem ao que € previsto nos padrdes culturais (2014, p.38).

Neste contexto afirma Altini et al (2014), que a educacao é percebida de
maneira abrangente e diz respeito a vida em comunidade e, nessa concepc¢ao, a
escola tem um papel fundamental, quando evidencia as praticas pedagogicas

indigenas. Neste contexto, o modo de estruturar e de organizar a escola e o
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curriculo necessita ser elaborado de maneira distinta, atendendo as necessidades e
anseios de cada grupo indigena. E nesse espaco, uma escola que mantém praticas
gue fomentam a individualidade, a competitividade, ndo atende aos anseios de
culturas que se desenvolvem a partir de outros valores sociais.

Quando se faz uma analise das leis que norteiam a educacao escolar
indigena ndo se pode negar que elas sdo Uteis para a execucdo dos projetos
educacionais dos povos indigenas. No entanto, ndo se pode esquecer que existem
muitos aspectos que precisam ser mudados para que exista de fato uma harmonia
entre a legislacdo e a pratica. Entre os aspectos que precisam ser modificados esta
a persisténcia de uma “tradicdo de politica publica” - homogeneizadora que néao
atinge somente a educacao escolar indigena e gera mudancas nessa area, exige
investimentos em capacitacdo de técnicos dos 6rgaos publicos e tais iniciativas
ainda néo sao de modo abrangente e com a qualidade necessaria para alcangar um
resultado eficaz (RCNEI, 1998).

Constata-se que a educacdo em si voltada para os povos indigenas, néo
vem voltada para melhoria da comunidade, consequentemente é desenvolvida como
meio de propagacdo do poder de povos ndo indigenas, ao adentrar nas
comunidades como sendo uma politica publica voltada a necessidade destes povos,
todavia se trata de interesses internacionais associados a dominacéo do capitalismo,
gue veem a politica de integracdo como um instrumento para distender a
concentracdo de poder do Estado em todos os territorios em que puderem
monopolizar seu poder.

Outro aspecto que necessita melhorar, de acordo com o RCNEI (1998) é a
guestao da dotac&do orcamentéria especifica para a educacao escolar indigena, pois
apesar de existirem, ndo tem sido suficiente para as demandas e caréncias das
escolas e da formacgé&o de professores.

Em suma, quando refletimos sobre os direitos dos povos indigenas, em
especial a educacédo escolar indigena, é notéria que além das conquistas no campo
politico € necessario, também, cuidar para que haja a manutencao continua desses
direitos. Neste sentido, saber como atualmente esta sendo dinamizadas as politicas
sobre a educacéo indigena € um fator de extrema importancia, sendo o assunto em

evidencia a seguir.
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1.3 Consideracdes parciais acerca das politicas de reconhecimentos da

educacao escolar indigena

Atualmente as politicas relacionadas a educacdo escolar indigena,
representada por liderancas indigenas, concentram seus esforcos no sentido de
vivenciar uma educacdo escolar indigena que realmente se desenvolva por meio da
participacdo e da gestao direta dos principais interessados, que nesse caso S&0 0S
povos indigenas com as suas mdltiplas particularidades. Neste sentido, a
participacdo e a autogestdo ndo se podem vincular somente aos processos
burocréaticos, mas sim a condicdo de realizacdes praticas de forma adequada com o
intuito de atender com qualidade a demanda da educacéo escolar indigena.

De acordo com RCNEI (1998), uma educacdo escolar diferenciada e de
gualidade, intercultural e bilingue ou multilingue € uma reivindicacéo real dos povos
indigenas, sendo a escola uma instituicdo integrada ao cotidiano, com fung¢édo de
viabilizar esse objetivo, apesar de sua origem ser externa ao universo sociocultural
indigena.

Nesta perspectiva, € o conhecimento da maioria dos povos indigenas no
Brasil que existe um contexto de tensdo entre conhecimentos indigenas e
ocidentais, entre politicas publicas e politica de aldeias, entre tendéncias politicas
internacionais e a definicdo de estratégias e de opcdes especificas de vida e de
futuro para populacdes indigenas, nesse espaco a escola indigena, precisa ser um
instrumento onde ocorra o dialogo ou o conflito entre essas forcas (RCNEI, 1998).

De acordo com o RCNEI(1998) no Brasil, atualmente as politicas giram em
torno da busca pela construgcdo de escolas indigenas capazes de articular as
experiéncias inovadoras, em que a escola ajude a refletir no desenvolvimento de
projeto histdrico do grupo; na criacdo de novas associacdes de professores indios,
no amadurecimento da reflexdo dos professores sobre sua pratica e sobre os
objetivos e condigbes da escola desejada, na avaliacdo critica dos projetos em
curso, na producdo e publicacdo de materiais didaticos especificos e no
reconhecimento legal e institucional dos direitos indigenas a uma educacéo
especifica e diferenciada.

Quando falamos de politicas educacionais para 0s povos indigenas,

conforme Altini et al (2014), ndo se pode negar que as politicas publicas de
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atendimento a peculiaridade cultural dos povos vém sendo aplicadas em muitos
lugares no formato de um sistema de imposicdo, desvalorizacdo e discriminacéao,
contradizendo o discurso de que vivemos em um pais que se define como sendo
pluricultural.

No proximo capitulo abordaremos as conquistas da educacao indigena em
Roraima por meio dos movimentos direcionados pelas organizacdes indigenas

dentro de espaco social politico e econémico.
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2. PARA UMA EDUCACAO DIFERENCIADA INDIGENA EM RORAIMA: UM
DIALOGO COM AS ORGANIZACOES INDIGENAS

Neste capitulo veremos 0 surgimento das organizacdes indigenas em
Roraima, e suas contribuicbes para as conquistas alcancadas no campo
Educacional Escolar Indigena, sendo que estas conquistas foram marcadas por
lutas que reivindicavam o reconhecimento das diferengas culturais e educacionais
dos povos indigenas por parte do Estado brasileiro.

Nestas Ultimas quatro décadas, pesquisadores de diversas areas de
conhecimento, e, sobretudo, os da area da educacdo, vém articulando inUmeros
debates em torno da educacédo escolar a ser evidenciada nas comunidades,
especialmente baseada na ideologia que 0s seres humanos séo heterégenos, sendo
gue todos estes estudos influenciaram os povos indigenas, que ao longo desse
mesmo periodo ja almejavam algo diferente para a educacdo escolar no espaco
comunitério (PRESTES, 2013).

Essa afirmacéo € confirmada por Luciano (2010) que diz, a partir dos anos
80, a escola ganhou um novo valor as liderancas (tuxauas) passaram a lutar pela
implantacdo e melhoria das escolas, principalmente, pelo controle e destino da
educacdo escolar em suas comunidades. De acordo com Prestes (2013), muitas
organizacdes e associacdes foram sendo criadas com o objetivo de representar as
diversas etnias e a0 mesmo tempo comecou a existir uma articulagdo entre essas
organizacfes indigenas, sendo algumas delas: Conselho Indigena de Roraima
(CIR); Organizagdo das Mulheres Indigenas de Roraima (OMIR); Associacdo dos
Povos Indigenas do Estado de Roraima (APIRR); Sociedade para o
Desenvolvimento Comunitario e Qualidade Ambiental (TWM); Conselho dos
Professores Indigenas da Amazonia (COPIAM) e Coordenacdo das Organizacdes
Indigenas da Amazénia Brasileira (COIAB).

Neste contexto, a Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima
(OPIRR) se tornou uma das principais organizacdes articuladora entre as outras, e
firmou importantes parcerias com instituicbes como Ministério da Educacédo (MEC),
Fundac&o Nacional do indio (FUNAI) e Universidade Federal de Roraima (UFRR),
com intuito de fortalecer a luta pelos direitos dos povos indigenas em relacdo a
educacgéo e outras demandas.(PRESTES, 2014)

N&o obstante, Prestes (2013, p.63) afirma que:
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A OPIRR, ao longo das Uultimas décadas, vem protagonizando uma
militdncia politica relevante quanto a histéria da educacdo indigena no
Brasil. Sua instituicdo formal como organizagao indigena, se iniciou a partir
da realizacdo de encontros, plenarias e assembleias estaduais, regionais e
nacionais, ocasido em que eram apresentados problemas e propostas para
a consolidacado da educacao escolar em areas indigenas (2013, p.63).

Y

Prestes (2013) afirma que devido a necessidade iminente de defesa da
educacdo e direitos dos professores indigenas de Roraima, os professores
juntamente com representantes do Conselho Indigena Missionario (CIMI), realizaram
a primeira reunido extraordinaria na Missdo Surumu, municipio de Pacaraima, entre
dias 26 a 28 de outubro de 1990, com o objetivo de formar uma organizacdo que
representasse os povos indigenas nos anseios relacionados a educacdo escolar
indigena. Assim, na ocasido, se reuniram 84 (oitenta e quatro) professores dos
povos Macuxi, Wapichana, Taurepangue e Ingaric6 em busca de fortalecer a luta em
defesa de uma educacao escolar verdadeiramente indigena.

Assim, Prestes (2013, p. 64) enfatiza que foi a partir desse encontro que
‘nasceu a Organizagdo dos Professores Indigenas de Roraima, com apoio do
Conselho Indigena de Roraima (CIR), que cedeu uma pequena sala em seu
escritorio na cidade de Boa Vista para o desenvolvimento de trabalhos”.

Ao refletimos sobre essa forma de se organizar dos povos indigenas, Altini
(2014), afirma que nessas ultimas quatro décadas, houve um acumulo de vivéncias
aprendidas e o instrumento de mobilizacdo multipla tem sido um fator que serviu e
serve de aprendizado relevante para as lutas, sendo colocado em pratica a niveis
local e nacional com objetivo de lutar diretamente contra as forcas anti-indigenas
que buscam desconstruir direitos e invalidar as diretrizes da Constituicao
relacionadas aos direitos dos povos indigenas.

Em Roraima ndo se pode negar que de fato as organiza¢des tém contribuido
para fazer valer os direitos relacionados as diversas etnias indigenas. Neste espaco,
a OPIRR se destaca no cenario estadual e nacional pelas conquistas voltadas ao
atendimento das demandas indigenas nos campos: educacional, social e ambiental,
pois em suas assembleias estaduais e regionais surgem propostas relevantes, que
tem sido utilizada para nortear acdes no ambito das demandas indigenas
(PRESTES, 2013).
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Ao refletir sobre as organizagcfes em especial a OPIRR, é possivel entender
claramente que o objetivo principal da referida organizacdo tem sido a de promover
uma educacéao escolar indigena, tanto na formacao dos professores indigenas como
também de preparar material didatico para ser utilizado no contexto escolar com
intuito de instrumentalizar a educacao indigena diferenciada.

Prestes (2013), afirma que atualmente essa organizacdo vem promovendo
discussbes que evidenciam temas relevantes como: a formulacdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos das Escolas Indigenas de acordo com as necessidades
pedagdgicas, administrativas e a realidade dos alunos nas suas comunidades;
Diagnostico da rede escolar indigena de Roraima e suas demandas; Criacdo do
Sistema Proprio para a educacao escolar indigena; Projetos de auto-sustentacdo
para escolas e comunidades; Formacgao basica e superior de professores e alunos
indigenas; pesquisa e producdo de material didatico adequado a realidade das
escolas e dos alunos indigenas; Ac¢des voltadas para o combate a prevencéo as
drogas, principalmente o alcool e o fumo, a prostituicdo e a violéncia contra criancas
e mulheres.

Tais discussdes sao relevantes, pois além de direcionar para solucao das
tematicas, serve também para reflexdo critica da realidade em que estdo inseridos
os povos indigenas. A OPIRR luta atualmente também para proporcionar aos indios,
suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias historicas; a
reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacao de suas linguas e ciéncias; e
garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacgoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e nao indigenas (PRESTES, 2013).

O autor supracitado informa acima que a educacdo escolar indigena tem
sido o tema relevante, nas discussfes especialmente sobre: O professor indigena;
perfil, vocacdo e envolvimento com a comunidade; Curriculo de formacédo de
professores indigenas: o que € importante aprender para ser professor indigena?;
Curriculo da escola: o que é importante ensinar na escola indigena?; Material
didatico e de pesquisa: o professor indigena como pesquisador e autor de materiais
didaticos; Quem tem responsabilidade na formacdo do professor indigena: que

precisa ser feito? Quem sao os formadores dos indigenas.
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O trabalho realizado por essas organiza¢fes tem surtido efeitos, foi por meio
de reivindicacdes apresentadas pelos tuxauas, no ano de 1986, a SECD/RR abriu
em suas dependéncias um espaco administrativo com representacdo indigena
chamado de Nucleo de Educacédo Indigena (NEI). Este nucleo tinha o objetivo de
organizar, acompanhar e coordenar os trabalhos e atividades relativos a educacgéo
nas escolas indigenas. O NEI, em tempos mais recentes, passou a categoria de
Divisdo de Educacéao Indigena (DIEI) (PRESTES, 2013).

Ao falarmos de conquista por meio intermédio de representacdes
organizadas, Altini destaca que:

0 processo de organizagdo dos professores indigenas, ndo s6 evidenciou
um novo sujeito coletivo dentro do movimento indigena global, como
também ampliou as chances de inclusdo das lutas pela Educacao Escolar
Indigena na pauta das reivindicagbes gerais, aumentando assim as
possibilidades de constru¢do de novas iniciativas de escolas indigenas na
perspectiva descolonial (2014, p.31).

Ha muito ainda a realizar, pois as escolas indigenas de uma forma geral
para conquistar a autonomia curricular e administrativa reivindicada, precisam
colocar em pratica os principios educacionais da educacéo diferenciada, sendo que
ainda atualmente os critérios utilizados para o funcionamento das escolas em
comunidades em muitos casos nao correspondem a realidade indigena (RCNEI,
1998).

Constata-se que elaboracbes de documentos e normativas bem como a
formacdo de professores indigenas séo realizadas por instituicdes ndo indigenas
Entdo, mesmo que haja todo um arcabouco documental que indique a autonomia
dos indigenas, ainda tudo esta nas maos das Instituicbes nao indigenas, havendo
desta forma uma contradicdo, pois para que haja a formacéo de professores sob a
tutela somente da OPIRR, essa tera que cumprir alguns requisitos que sao impostos
por 6rgdos educacionais competentes.

Deste modo, a educacédo diferenciada, tdo buscada pelos indigenas, tera
que passar pela aprovacao do “colonizador/dominador” antes de qualquer acéo,

assim, a liberdade de escolha dos indigenas, acaba no final sendo cerceada.
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2.1 Desafios atuais que necessitam ser vencidos.

Como ja foi possivel analisar anteriormente muitos desafios em especial no
ambito da educacao escolar ja foram conquistados pelos povos indigenas, fruto da
unidade desses povos, no entanto na atualidade existem ainda muitos outros
desafios que necessitam serem vencidos.

Conforme Luciano (2006) existe alguns desafios que precisam ser vencidos
pelo povo indigena, seja por meio das organizacgdes, seja por meio das instituicoes
escolares espalhadas nas diversas comunidades, sendo o primeiro — o saber lidar
com o modelo burocrético de organizagao social, politica e econémica dos brancos,
o qual é obrigado a adotar nas suas comunidades para garantirem seus direitos de
cidadania, como o acesso a recursos financeiros e tecnologicos.

Nesta perspectiva, Luciano afirma que:

O modelo de organizacdo social, no formato de associacé@o
institucionalizada, n&o respeita o0 jeito de ser e de fazer dos povos
indigenas. Os processos administrativos, financeiros e burocraticos, além
de serem ininteligiveis a racionalidade indigena, confrontam e ferem os
valores culturais dos seus povos, como o de solidariedade, generosidade e
democracia (2006, p.82).

E possivel notar que o modelo hierarquizado de uma diretoria de associag&o
formal pode além de criar conflitos de poder dentro da comunidade indigena, pode
criar também diferengas sociais e econdémicas que minimiza o valor da democracia
de forma horizontal, fragilizando o direito dos individuos e grupos que compdem a
comunidade (LUCIANO, 2006).

Luciano (2006) ainda mostra que o modelo associativo geralmente entra em
conflito com os modos tradicionais de organizacao social, politica e econémica da
comunidade ou do povo indigena e nao é algo simples de compreender, sendo uma
acao que nao existe muitas vezes por parte dos membros da comunidade uma
apropriagdo consciente e qualificada desse modelo associativo. Mas do ponto de
vista burocratico € a forma padrdo para 0 acesso a recursos publicos ou da
cooperacao de Orgao internacionais.

Neste espaco, Luciano enfatiza que:

O desafio é como compatibilizar as diferentes légicas, racionalidades e
formas operacionais de tomada de decis@o, de distribuicdo de bens e
produtos, de organizacdo das diferentes tarefas e responsabilidades, da
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nocado de autoridade, de poder, de servico e de representacdo politica
(2006, p. 82).

Esse desafio mostra que a educacgao escolar pode ajudar significativamente
nao somente para resolver os passos burocraticos, como também fortalecer andlises
criticas sobre alternativas que simplifiquem os instrumentos burocraticos do Estado.

De acordo ainda com Luciano (2006), o segundo desafio que se torna
relevante destacar - € como os povos indigenas vao manter e garantir os direitos ja
adquiridos, além de lutar por outros direitos que ainda precisam ser alcan¢ados,
objetivando consolidar a perspectiva étnica de futuro, sendo de extrema importancia
a manutencao desses direitos os quais foram conquistados com muita luta. Assim é
necessario refletir que os desafios citados envolvem todos os povos indigenas que
estdo espalhados pelo territorio brasileiro, sendo necesséario que todos estejam
unidos para que de fato os desafios sejam vencidos.

Atualmente outro desafio que precisa ser superado, que é a base desta
pesquisa € - se 0 DCR, alinhado a politica de qualidade da educacao, conforme as
premissas do Programa de Apoio a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular — ProBNCC, quando colocado em pratica norteia de fato as
aprendizagens essenciais dos discentes indigenas no espaco da comunidade,
referente ao que devem aprender ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Béasica traduzidas nas dez competéncias da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, em conformidade com os marcos legais preconizados na Constituicéo
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases — 1996, Diretrizes Curriculares Nacionais
— DCNs, 2013, e Plano Nacional de Educacéao — 2014/2024, assegurando-se a todos
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, como garantia da formacao
humana integral. Neste sentido, para tratar de tal assunto € necesséario fazermos
mencdo da educacdo escolar indigena e a educacao escolar em Roraima, cujo

assunto sera discutido no posteriormente.

2.2 Educacgéo escolar indigena em Roraima

O DCR no seu bojo antes de apresentar as diretrizes que norteardao a

educacao escolar indigena no seu contexto historico faz mencao a educacéo escolar
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especificamente em Roraima, mostrando diferentes aspectos, conforme é exposto a
seqguir.

As escolas indigenas possuem um histérico de implantacéo diferenciado em
cada comunidade, uma vez que este direito é reivindicado em tempos
distintos por seus povos e, apesar de ter finalidades comuns, cada uma
apresenta expectativas préprias ao seu funcionamento (SOBRINHO et
al, 2017, p.67). retirei as aspas.

Neste contexto, o DCR apresenta que o estado de Roraima, esta localizado
no extremo norte do Brasil, é constituido pelas seguintes etnias: Makuxi, Patanoma,
Taurepang, Waimiri-atroari, Wapixana, Waiwai, Yanomami, Ingariké e Ye’Kuana.

De acordo com Nascimento (2014), a histéria da educacdo escolar dos
indigenas em Roraima, passou pelas mesmas situacfes decorrentes nas regiées do
nosso territorio nacional, as informacdes que se tem, era que em 1909 tivemos a
chegada de missionario beneditinos, responsaveis por fazerem as instalacdes das
primeiras escolas da regido, estes missionarios tinham intuito de providenciar a
civilizacdo dos povos indigenas, uma vez que “criar escolas primarias nas zonas
habitadas pelos silvicolas, para que estes se adaptassem aos costumes da
civilizagao”.

Vanthuy Neto (2000) afirma que a primeira escola destinada aos povos
indigenas, no qual havia apenas a populacdo india foi realizada na missdo S&o
Gerardo de Brogma, no Surumu, regido do Rio Branco. No ano de 1910 comecaram
a ministrar aulas nessas escolas sobre catecismo, alfabetizacdo, carpintaria e

jardinagem para as criancgas indigenas (SANTILLI, 1989).

O registro desta escola também é evidenciado pelo etnélogo alemao
Theodor KochGrunberg, que visitou a regido nos anos de 1911 e 1912,
descreve a Missdo Sao Gerardo de Brogma como sendo constituida de
alguns edificios provisionais com um sé piso, com paredes de barro e teto
de palha de palmeiras e zinco. Ainda segundo seu relato, a missdo é
constituida por uma capela, as celas dos padres e irmaos, e sala de aula da
escola que também serve de refeitério. Os missionarios ensinavam na
lingua materna e portugués, nao por reconhecer a cultura, mas por ser uma
estratégia para poder entender o mundo destes povos e “cristianiza-los, nédo
havia valorizacdo do bilinguismo, uma vez que a lingua materna servia
apenas como o0 meio para chegar a lingua nacional- o portugués. ” (KOCH-
GRUNBERG, 1976, p.123 apud NASCIMENTO, 2014, p. 95).

Nesta perspectiva, em relacdo ao assunto vemos que outros autores
contribuem de forma externa com o contexto histérico do DCRR , que o0s

beneditinos em 1920 criaram uma espécie de patronato, que funcionava no estilo de
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internato até 1945, neste estabelecimento passavam centenas de meninos e
meninas indigenas procedentes das aldeias (SANTILLI, 1989).

Outra escola criada de forma semelhante, foi a Escola Agricola Theophilo
Leal, instalada nas proximidades da fazenda Sao Marcos, de forma que as criancas
eram tomadas das méaos de civilizados que os exploravam ou filhos de indios que
trabalhassem nas medi¢des da fazenda, com o objetivo de alfabetizar as criancas,
formar carpinteiros, seleiros e ferreiros. Em 1920, contava com cerca de 31 criancas
(SANTILLI, 1989).

Ainda, segundo Santilli (1989), com a instalacdo da SPI (Servico de
Protecdo ao indio) em 1924, outras quatro escolas foram criadas havendo cerca de
25 alunos em cada uma, “nesse novo projeto o objetivo era formar um grupo de
interpretes formado pelos préprios alunos, que fossem capazes de mediar suas
relacbes com os grupos indigenas”.

Diante da abordagem, vemos ainda que 0s missionarios beneditinos
permaneceram na regido roraimense até a década de 47, em 1948 iniciou um novo
periodo com a substituicdo dos beneditinos pela instalacdo da Missdo Consolata
também proveniente da igreja catdlica, iniciando uma segunda fase de escolarizacao
para populacdo indigena. Um marco importante foi a chegada do Padre Marcos
Honati, que fez a inauguracdo de um internato que se destinava a criangas carentes,
orfaos e desamparados. (MELO, 2000).

A casa Surumu, fundada em 1949, funcionava como internato para 6rfaos e
desamparados até o ano de 1969. Desta data, comegou-se com 15
elementos uma nova experiéncia: formar lideres e professores para as
malocas dos indios. No ano de 1971, este projeto foi estendido a todo o
territério, eliminando os Orfdos e desamparados que provinham de Boa
Vista. Neste ano, foram preparados 40 elementos que trabalhavam nas
comunidades, ligados a atividade missionaria (DIOCESE-RR, 1978, p.01
apud NASCIMENTO, 2014, p. 97).

Nascimento (2014), define que tal internato ndo dera o retorno esperado, por
esta razdo em 1967, com o Padre Luciano Stefanini na direcdo, resolveu inovar,
criando a primeira turma de indigenas no processo de formacéo de professores, com
intuito dos proprios indigenas lecionarem em suas comunidades, de modo que em
1972 tivera a formacao de professores para ministrarem aulas voltadas a niveis de
12 a 42 série, e respectivamente em 1975, formou-se a turma de professores

indigenas para lecionarem nos niveis de 52 a 82 série,
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Neste mesmo periodo da década de 1960, na esfera nacional, extingue-se o
orgao SPI, sendo criado a FUNAI, que havia 0 mesmo objetivo de integrar o indio a
sociedade, de forma que sé depois de muita persisténcia e oposicdo da populacéo
indigena, é que o 6rgdo modificou mediante as pressfes passando a assumir uma
nova postura referente a concretizacdo dos direitos indigenas tanto na esfera
nacional como internacional. (NASCIMENTO, 2014, p.98).

Nao ha davida que que o “Dia D”, no ano de 1985, representa o marco da
mudan¢a de rumos na educacdo escolar indigena oficial em Roraima.
Tendo o evento possibilitado a reflexdo critica em torno do tema, os
indigenas chegaram a conclusdo que “as escolas para indigenas”,
pensadas e impostas pelos brancos, serviram para acabar com as culturas
indigenas, preconceituosamente consideradas inferiores e ndo apenas
diferentes, impondo assim o modelo de sociedade envolvente,
pretensamente considerada superior. Uma vez feita a leitura critica da
realidade, os indigenas passaram a reivindicar “escolas verdadeiramente
indigenas”, idealizadas, implementadas e gerenciadas por eles mesmos
(DIOCESE-RR, 1978, p.01 apud NASCIMENTO, 2014, p. 97).

Em virtude da critica e imposicao indigena € que a unidade escolar indigena
transformou-se em uma realidade, de respeitar a identidade cultural deste povo,
sendo retirado aquele pensamento de impor a forma de viver do homem branco,

passando a aceitar a comunidade com seus costumes.

Diante das reivindicacbes dos professores indigenas, no ano de 1986, foi
criado o NEI — Nucleo de Educacéo Indigena, dentro da Secretaria Estadual
de Educacédo. Este, no inicio foi gerido por um ndo indio — a professora
Maria Luiza Reis, que logo foi substituida. O Nucleo tinha como obijetivo,
“organizar, acompanhar e coordenar os trabalhos e atividades relativas a
educagado” (REPETTO, 2002, p.234).

Conforme explica Nascimento (2014), em 1989, na cidade de Manaus, o
Estado do Amazonas, realizou-se o primeiro encontro de professores indigenas em
prol de discutirem sobre as alternativas dos povos indigenas no sistema
educacional. Em 1990, temos um encontro semelhante ao anterior, com a diferenca
de ser somente entre os profissionais do Estado de Roraima, 0 encontro aconteceu
na regido do Surumu, contando com as etnias Makuxi, Wapixana, Taurepang e
Ingarikd, ocasionando a criacdo da OPIRR (Organizacdo dos Professores Indigenas
de Roraima).

Como mencionado acima os professores indigenas tinham formacao
maxima para lecionar até a 82 série, com as reivindica¢des junto ao governo do

Estado, os profissionais indigenas em 1994 alcangaram como conquista a formacéo
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de 230 professores no nivel de magistério de 2°grau, através do Projeto Magistério
Indigena Parcelado, gerado pela Secretaria Estadual de Educacéo. (NASCIMENTO,
2014).

A partir desta formacéo, os professores indigenas comecaram a debater a
guestdao de adquirirem uma formacdo superior, motivo a ser debatido nas
Assembleias da OPIR, nos seminarios sobre educacdo superior, de maneira que a
reivindicacdo que teve mais atencao, foi a feita no ano de 2001, na comunidade
indigena Canauani, no qual foi elaborado o documento “Carta de Canauani”, onde
as liderancas cobravam as autoridades para a formacdo em nivel superior para a
comunidade indigena. Somente em 2003, foi realizado um curso especifico para
professores indigenas, com a nomenclatura “Licenciatura Intercultural”, que
prepararia os professores, de forma que estes repassassem o0 conhecimento para o
grupo em que vivencia. (NASCIMENTO, 2014).

De acordo com Carvalho (et al, 2008, p.39), o intuito deste curso foi de “
formar e habilitar professores indigenas em Licenciatura Plena com enfoque
intercultural, com areas de concentracdo em Ciéncias Sociais, em Comunicacao e
Artes ou em Ciéncias da Natureza, de acordo com a legislagéo vigente”.

Segundo Matos (2013), mesmo com todo esse processo de reivindicagao de
direitos, tentando minimizar as desigualdades impostas na sociedade, assim como “
a criacao de dispositivos legais que exigem a inser¢cdo dos conceitos etnorraciais e
diversidade no curriculo escolar, a sociedade, ainda hoje, temos uma cultura
comparativa entre indigenas e ndo indigenas”, de forma que muitos acreditam
erroneamente que a educacdo aos nao indigenas é hierarquicamente superior ao
gue € lecionado com povos indigenas.

Atualmente, de acordo com uma consultoria proveniente do Projeto MPF em
Defesa da Escola Indigena para analise destes dados, e esclarece que “do total das
escolas indigenas do Brasil, 1011 estdo localizadas no Amazonas e 361 em
Roraima, totalizando 43,7% das escolas indigenas do Brasil.” (LUCIANO, 2015).

Segundo o mesmo autor, do total das escolas indigenas, apenas 54,4%
encontram-se regulamentadas, e 29,89% nao possuem prédio escolar.
Dados deste mesmo relatério apresentam informacdes sobre a
infraestrutura destas escolas e demonstram que aproximadamente
metade delas ndo possui abastecimento de energia elétrica pela rede
publica, e o abastecimento de agua, em grande parte, € oriundo de
igarapés, poco e cacimbas. Afirma, ainda que, no tocante a oferta de

ensino para a maioria (mais de 90%), oferecem Ensino Fundamental de
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9 anos e uma pequena parte (9%) oferece o Ensino Médio. (LUCIANO,
2015 apud SOBRINHO, et al, 2017, p. 69).

Ainda em consonancia a consultoria de Luciano (2015), “67,4% das escolas
utilizam a lingua indigena no processo de aprendizagem. Do total, 51% das escolas
nao utilizam material especifico. Com base nestes dados, vemos que apdés muitas
lutas e conquistas pelo indigenistas, ainda vivenciamos a precariedade no ensino
escolar indigena, seja pela falta de material, estrutura ou oferta de ensino, mesmo
nesta era moderna a igualdade escolar na sociedade ainda estad longe de ser
atingida, observando os dados coletados, no qual mesmo conquistando a garantia
de ensino, este vem sendo precério, dificultando ou impossibilitando o conhecimento
para estas comunidades que muitas vezes estdo locadas distantes do centro
urbano, restringindo o aprendizado destes povos, que muitas vezes se veem
obrigados a se retirar de seu ambiente em busca de concluir seus estudos e se
profissionalizar pela falha no ensino escolar que sofrem em sua comunidade.

Para Nascimento (2014, p. 71 apud Bergamashi, 2014) “a escola indigena
nao esta livre de tensdes e conflitos”. Cotidianamente, ela precisa ser ressignificada
por seus sujeitos e reelaborada de acordo com os objetivos que eles se propdem a
alcancar. Por outro lado, h& que estar aberta ao dialogo com outros conhecimentos
e outros sujeitos, em uma perspectiva intercultura.

Por esta razdo Bernal (2009) alerta que diante de tais constatacoes,
observamos que com toda luta descrita, se nota que a educacao escolar indigena,
ainda nao atingiu sua totalidade, estando ainda em constru¢do, no entanto a lema da
luta constante dos indigenas € que “os professores sejam indigenas e que os
processos proprios de aprendizagem de seu povo sejam reconhecidos como
conhecimento capaz de interagir com os conhecimentos dos “brancos” , ndo
havendo nenhuma diferenciacdo quanto ao sistema de ensino, estrutura ou
receptividade da populagdo. Além disto, ainda temos desafios a serem enfrentados

como, disponibiliza o autor a sequir:

A Educacédo Escolar Indigena aqui em Roraima, ainda apresenta algumas
barreiras dentro e fora da comunidade. Na comunidade, ainda ha alguns
pais que ndo estdo de acordo com essa nova proposta educativa que a
escola vem desenvolvendo. Por outro lado, a propria Secretaria de
Educacéo ainda reluta em reconhecer as atividades praticas da comunidade
como um componente curricular. Entendemos que esta relutancia da
Secretaria de Educacéo esta relacionada a um processo de hierarquizacédo
dos saberes ja discutido ao longo deste trabalho. Portanto, este é o grande
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desafio dos professores na promocao de uma educacéo que definem como,
especifica, diferenciada intercultural e multilingue. (NASCIMENTO, 2014,
p.247).

Deste modo, vemos que o contexto histérico mostra que a educacao escolar
indigena em Roraima, ainda esta inserida no espaco de desafios que precisam ser
superados, a cultura e o componente curricular por vezes ndo tém conexado, o que é
necessario a comunicacao entre as autoridades de educacgdo, juntamente com a
comunidade indigena para estabelecer os parametros exigidos por eles, como forma
de desenvolver a promoc¢éo da educacdo dentro da comunidade. Nesta perspectiva,
no capitulo posterior abordaremos o desafio que o DCR traz para a educacédo
indigena no espaco das comunidades apds sua implantagdo como instrumento
norteador da educacao escolar para o estado de Roraima, em especial a educacéo
escolar indigena.

Ante o exposto, ficam constatados os grandes desafios e dificuldades para
cumprir a garantia da educacdo diferenciada aos povos indigenas, introduzindo
novos conhecimentos, reverenciando os costumes de cada etnia que seja inserida a
unidade escolar, assim ndo somente as autoridades competentes estdo engajadas
em empenhar os direitos consolidados a estes povos, como também a propria
comunidade tem se mobilizado para exigir seus direitos, para que de fato consiga

uma educacao que atenda as suas realidades.
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3. ANALISE DO DOCUMENTO CURRICULAR DE RORAIMA FOCADO NOS
DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Como foi mencionado anteriormente um dos desafios que precisa ser
analisado é - se o DCR, alinhado a politica de qualidade da educacéo, conforme as
premissas do Programa de Apoio a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular — ProBNCC, atende a demanda da educagdo escolar indigena, quando
colocado em prética, no espaco da comunidade, especialmente no que se devem
aprender ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, levando em
consideracéo o direito do indigena a educacao diferencia.

Pensar sobre a elaboracdo de um documento para atender as
especificidades embasado pelas diretrizes nacionais, permite retomarmos as
guestbes pautadas nos recortes anteriores as quais se configuram desde a
imposi¢ao do processo colonizador para com as nagdes indigenas, numa relacao de
antagonismo que se fizeram presentes em todo percurso da historia, a negacéo da
culturas originarias e dizimac&o dos que resistiam aos ditames ocidentais.

Com base no materialismo histérico é possivel analisar a realidade deste
feito a partir das relagdes de conflitos que se estabelecem entre indios e ndo indios .
Na concepcéo de Marx, segundo Pires (1997), o carater material se constitui quando
0s homens se organizam na sociedade para a producéo e a reproducéo da vida e o
carater histérico como eles vém se organizando através de sua histéria. Deste modo
€ fundamental reconhecer que a formatacdo de um referencial para educacao
escolar para as popula¢gbes indigenas € resultado de um processo de lutas e
relacdes conflitos os quais sao apropriados e empoderados ou nao pelos povos.

Diante de uma abordagem tedrica metodoldgica buscou-se acrescentar
neste recorte, elementos presentes nas reflexdes das abordagens historicas e
sociolégicas, pois ainda que se construam referéncias ou documentos que
pretendem respeitar as especificidades construidas no cerne das populacdes
indigenas, sabe- se que as relacbes tedricas e praticas ainda necessitam ser
consolidadas perante as relacdes de poder instauradas na sociedade capitalista,

sendo que:

[...]Ja implantagcdo de educacdo escolar em comunidades indigenas, poderia
estar ocorrendo um triplo movimento. Por um lado, a instrumentalizacéo e
incorporacdo de mao-de-obra para tencionar a diminuicdo no investimento
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em capital variavel e, por outro, a insercao dessas popula¢cdes no mercado
de consumo das mercadorias capitalistas. (RODRIGUES, 2014, 629)

Mediante a analise para compreender o percurso de elaboracdo de diretrizes
que sdo consideradas instrumentos resultados de politicas publicas para o
reconhecimento das populacBes indigenas que tém em seu bojo a expressiva
relacdo de poder que se estabelece, vemos que tal percurso da educacéo escolar
inicia pautada pelo viés positivista, implementando valores ocidentais e suprimindo
conhecimentos origindrios para que esses sujeitos atendam os interesses do
mercado.

Diante das assertivas, no estado de Roraima o DCR servira para nortear a
educacdo escolar em Roraima abrangendo todos o0s seguimentos, inclusive a
educacdo escolar indigena, sendo relevante analisar os desafios do referido
documento diante de sua implantagcdo como referencial a educagao escolar em
Roraima, em especial na educacao escolar indigena nas comunidades. Essa analise
apresenta-se inicialmente no topico seguinte com uma breve apreciacdo do

Documento em evidéncia.

3.1. Breve apreciacao do Documento Curricular de Roraima

O presente DCR é um instrumento que direcionara as politicas publicas
educacionais e o curriculo a ser ministrado em todas as escolas da rede estadual e
municipal, tendo como foco os direitos de aprendizagem e desenvolvimento como
garantia da formacao integral do aluno, sendo primeiramente elaborado o DCR para
a Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Constata-se que este documento ja foi devidamente aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo de Roraima e agora esta na fase de implementacédo. Todo o
trabalho de elaboracdo do DCR se fez mediante regime de colaboracdo entre
Consed (Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo) e Undime (Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacéo), a luz das diretrizes estabelecidas na BNCC e

contou com a participacao ativa dos professores como redatores.
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Identifica-se que no tocante a BNCC com a garantia constitucional prevé o
artigo 210, disposto na nossa Carta Magna, ocorreu a necessidade de criacdo da
BNCC para assegurar uma formacao basica e igualitaria a todos os estudantes,
independente de qual regido estéo situados no Brasil.

Desta maneira, a BNCC foi elaborada em formato de um documento, cuja
finalidade € regulamentar a educacédo nacional, dispondo de forma isonémica os
mesmos conteudos e niveis de aprendizagem em qualquer sistema de ensino do
pais. Essa sistematica respeita o que define a Lei de Diretrizes e bases da
Educacao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), em seu art. 26:

Os curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Com a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular, ocasionada em
dezembro de 2017, com o objetivo de estabelecer as competéncias e habilidades

especificam cada componente curricular que sera imposto em cada ano letivo.

Assim, o projeto neoliberal de educagcdo advém do aprofundamento do
liberalismo, considerado uma vertente do capitalismo, que orienta novos
rumos liberais para fortalecer o projeto do capital, sem necessariamente
romper com idearios anteriores aos moldes dessas orientacdes, haja vista
gue, os programas de governo que encaminham as politicas de Estado,
reajustam os servigos sociais para atender a producéo capitalista (ORSO,
2007 pg.15 apud CARDOZO et al., 2017).

Desta forma, torna-se perceptivel a introducdo do neoliberalismo econdmico
se adentrando pela educacéo através de politicas publicas e planos governamentais
voltados a educacgdo, uma vez que o BNCC sera o caminho tragado pelo proprio
Estado, impondo matérias e disciplinas de saberes basica a classe trabalhadora,
grande massa populacional brasileira, que faz a utilizacdo da escolaridade publica,
influenciando a desigualdade de saberes, uma vez que tal grade curricular abrange
uma formagao minima para o preparo dos discentes publicos, “enquanto as elites &
destinado o privilégio de uma formagcdo completa e abrangente, as classes
populares sdo destinadas a aprendizagem de saberes béasicos e elementares,
necessarios aos oficios que irdo exercer no mundo do trabalho”. (Cardozo et al.,
2017, pg.3).
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Assim, a educacdo passa a ser compreendida a partir das determinacdes
sociais, que estdo constituidas de relagdes de poder que se constroem
historicamente como um campo social de disputa hegembnica de classes.
Essa disputa apresenta-se, por exemplo, na articulacdo de concepgdes, na
organizacdo dos processos e dos contetdos educativos na escola, bem
como, nas diferentes dimensdes sociais, mediante os interesses de classes
(FRIGOTTO, 1995 apud CARDOZO et al., 2017, pg. 3).

Por esta razao, na visdo capitalista ao invadir a educacao escolar, contribui
de maneira significativa com a disparidade social, até porque como Paulo Freire
(1979, p.86) descreveu “Educagdo nao transforma o mundo. Educagdo muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo.” Nesta concepg¢do, um componente
curricular impostos a todas as escolaridades publicas, mostra a presenca do
neoliberalismo na educacdo, e mantém privilégios de aprendizados a uma classe
pequena com condicdes de pagar entidades privadas que possam estimular e
complementar saberes ndo disponiveis em reparticdes publicas, avigorando que
pequenas classes consolidem a frente de cargos politicos fundamentais nas

decisbes do pais.

[...] a educacao escolar, em todos os niveis e modalidades de ensino, passa
a ter como finalidade difundir, sedimentar, entre as atuais e futuras
geracdes, a cultura empresarial, o que significa conformé-las técnica e
eticamente as mudancas qualitativas ocorridas em nivel mundial nas
relacBes sociais de producao capitalista. A educacao escolar passa a ter, na
perspectiva da burguesia brasileira, como finalidades principais: contribuir
para aumentar a produtividade e a competitividade empresariais, em
especial nos setores monopolistas da economia, principais difusoras, em
ambito nacional, do novo paradigma produtivo e, concomitantemente,
conformar a for¢ca de trabalho potencial e/ou efetiva a sociabilidade
neoliberal. (NEVES, 2007. p. 212 apud CARDOZO et al., 2017, pg. 7).

A finalidade da educacédo escolar comeca a ganhar novas direcOes, que
restringem o conhecimento da populacdo em massa, aumentando a competitividade
social, de maneira em que a isonomia existente no caput do artigo 5° da
Constituicdo Federal, torna-se contraditéria, onde todos sdo iguais perante a lei,
todavia a lei que garante isto, nao fiscaliza as politicas publicas governamentais que
sdo desiguais, em proporcionar um ensino adequado independentemente se este
ensino venha ser de entidade privada ou publica; pois a igualdade de deveres é
cobrada na mesma proporcdo, no entanto a disparidade de privilégios acarreta em
relacdes sociais desiguais e ndo em equiparidade social.

Assim o planejamento educacional publico, apesar de esfor¢os dos docentes

a frente de suas aulas, tendo em vista o cumprimento de uma grade curricular,
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limitando matérias, que foram estabelecidas numa otica capitalista, restringindo
conhecimento de informacdes a classe trabalhadora, torna a educacéo publica um
sistema com baixa qualidade, que coadjuva na transformacdo que configura um
projeto que reproduz o interesse capitalista no sentido de estes servirdo as forgas
produtivas.

Assim, a construcdo de conhecimentos é fragmentada, daqueles que nao
tém recursos e oportunidades para que haja uma transformacdo no pensamento
guando se percebe o seu lugar no contexto, sendo 0s sujeitos conformados, sé&o
apenas aprendizagem passiva, 0S gquais nao se posicionam diante dos ditames do
sistema em vigor, que impede tomada de decisbes no que se refere ao exercicio
cidadania e conhecedor dos direitos, garantias e deveres.

A BNCC, como podemos perceber € uma norma que nao foi criada para
orientar quanto a utilizacdo de contetudos a serem repassados, podemos notar em
seu texto, que ela impde valores, limitando os professores a seguirem o que ela
ordena assim a educacao torna-se mecanizada, no qual quem faz esse processo de
automatizar-se é o proprio texto normativo, que preestabelece o que deve ou néo
ser ensinado, utilizando o professor como um boneco de fantoche, programado a
anseios neoliberais e neoconservadores.

O professor mediante a BNCC enfrentara dificuldades se quiser repassar
aos seus discentes teorias que vao além do ditame da BNCC, devendo repassar 0s
interesses dentro do documento normativo, uma vez que a norma é fechada para
guestionamento, restringindo o trabalho intelectual do profissional, silenciando-o,
uma vez que este devera cumprir com toda politica educacional apresentada além
de que todo o recurso didatico a ser utilizado deve se conforme ao que esta alinhado
na BNCC, delimitando a rotina e o processo de aprendizado da sociedade, tornando
os individuos pecas do sistema, para que sigam as orienta¢cdes imposta pelo Estado,
invalidando a possibilidade de educacéo quanto a formagéo critica do discente, para
gue este tenha consciéncia que ele é o fator principal para que haja uma renovacéao
social exigindo assim modificacdo na estrutura social em prol da coletividade.

Retomando sobre o formato da BNCC, de acordo com (ABREU, 2018) a

base a ser implantada devera ser utilizada da seguinte forma:

Atualmente, os curriculos e os projetos pedagdgicos das escolas seguem 0s
parametros curriculares nacionais. Quando a BNCC for implantada, o que
deve ocorrer a partir de 2019, ela seré o guia para o que acontece nas salas
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de aula de Norte a Sul do Brasil. Um total de 60% do contelldo devera se
basear na BNCC. O restante sera definido pelas redes e escolas. (MEC,
2017 apud ABREU, 2018)

Com a implantacdo do BNCC, no Estado de Roraima, em Abril de 2018, foi
instituido uma equipe, constituida por gestores e professores especialistas da rede
estadual, municipal e privada de ensino; para serem responsavel pelo processo de
andlise, escrita, elaboracdo e monitoramento do DCR (DCR, 2019). Nesta
perspectiva, de acordo com a pagina 6, do Diario Oficial de Roraima, com
publicacdo em 28 de Marco de 2019, para a constituicdo do DCR, foram realizadas

as seguintes etapas.

a) Indicacdo dos redatores para elaboracdo do Documento Curricular -
abril,

b) Mobiliza¢Bes e encontros presenciais - maio a novembro,

c¢) Consolidagéo da 12 versao do curriculo - 30 de junho,

d) Instalagdo da Plataforma de consulta publica - 23 de julho a 17 de
setembro,

e) Elaboracdo da 22 versdo do Documento Curricular, a luz das
contribuicdes da Consulta publica — 31 de outubro,

f) Realizagdo dos seminarios regionais para discussao e consolidacdo do
DCR - 06 a 09 de novembro,

g) Sistematizacdes das contribuicbes pds seminarios — 10 a 12 de
novembro,

h) Entrega da versdo final ao Conselho Estadual de Educacdo 13 de
novembro (DCR, 2019).

Com base nessas etapas aconteceram a elaboracdo do DCR, respeitando
as bases educacionais impostas pela BNCC, Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes
e Bases/1996, Diretrizes Curriculares Nacionais/2013 e Plano Nacional de
Educacdo-2004/2024, como forma de assegurar a formacdo humana integral,
garantindo todos os direitos que guarnecem sobre o ensino e aprendizado atribuido
ao estudante (DCR, 2019).

Neste espaco vemos ainda que:

A estrutura do DCR, estabelece o foco no desenvolvimento das
competéncias e habilidades, para as etapas da Educacado Infantil e Ensino
Fundamental, indicadas nos campos de experiéncias, objetivos de
aprendizagem, competéncias gerais, competéncias das areas,
competéncias especificas dos componentes, textos e fundamentos didaticos
pedagogicos, além das questbes regionais destacadas nas orientagoes
didaticas/metodoldgicas para o desenvolvimento da formacdo humana
integral dos alunos da Educacéo Bésica (DCR, 2019).

Sendo assim, o DCR é um documento responsavel por nortear as politicas

publicas educacionais e o curriculo a ser ministrado em toda a rede de ensino a fim
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de garantir um desenvolvimento educacional com eficiéncia para os alunos,
dispondo de mecanismos que direcionem as a¢cfes pedagdgicas e habilidades que
impulsionem no aprendizado adequado e coerente imposto nas escolas, inclusive
nas escolas indigenas.

Com relacdo a esta diretriz pautada pela l6gica neoliberal, surge um
guestionamento quanto o DCR direcionado para escolas indigenas e o cotidiano dos
discentes destas escolas. Consequentemente, até que ponto uma diretriz pautada
pela l6gica neoliberal atende as especificidades diante a atual conjuntura politica
gue se vivencia? Esse formato acontece com um numero significativo de
professores indigenas e representantes?

Nesta perspectiva, para que o DCR tenha éxito em sua implementacao,
contara com a disponibilizacéo de formacéo inicial e continuada para os profissionais
das redes publicas que sado lotados nas areas educacionais, englobando n&o
somente aos professores, mais se estendendo aos gestores, administradores e
coordenadores pedagogicos do sistema de ensino, além de auxiliar quanto a
construcdo do material didatico, de maneira que haja inter-relacdo entre o processo
de ensino e aprendizagem e a realidade da sala de aula abrangendo as
necessidades de cada aluno em todo o sistema de ensino (DCR, 2019).

A partir dessas necessidades, os curriculos relativos as etapas da educacao
e suas modalidades devem ter o DCR como um documento que conduza a sua
organizacdo. Deste modo, segundo Khatab (2019), o prazo definido pelo MEC
(Ministério da Educacao), é de que novos curriculos embasados no DCR e BNCC,
venham ser implementados nas instituicdes de ensino em 2020.

Ao falarmos de curriculo no espaco educacional podemos afirmar que tem
como finalidade o desenvolvimento integral do sujeito, responsavel pelo crescimento
fisico, social e intelectual, uma vez que curriculo € um instrumento no qual concede
a transferéncia de saberes e ideias, responsaveis por transmitir uma visdo de mundo
social interligada aos interesses dos grupos, ndo podendo ser desconsiderado deste
modo, a cultura em que o individuo esta inserido, havendo assim uma conexao
curricular da ideologia pedagogica, de encontro com a cultura e as relacdes de
poder que possui a sociedade (MOREIRA e SILVA, 1997).

No tocante ainda ao curriculo, que é base do DCR, é importante mencionar

que:
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Na construcdo ou na elaboracdo dos modelos e das propostas curriculares,
que se define que tipo de sociedade e de cidadao se quer construir, 0 que a
escola faz para quem faz ou deixa de fazer, € onde sdo selecionados
contetidos, que vao ajudar a entenderem melhor a sua histéria e a
compreenderem o mundo que as cercam. Porém tais propostas sao
formuladas, de forma pré- estabelecida, e ndo consideram, a perspectiva de
contextualizacdo, desconsiderando os saberes locais e ndo cientificos

(BURLET, 2017).

Assim, o conhecimento a ser repassado por meio do curriculo, ndo estimula
na reflexdo e visao critica do discente, mas apenas avalia o desempenho do aluno
de acordo com o conteldo a ser repassado, deste modo o contetdo limita o
conhecimento do aluno, de maneira que o professor fica propenso em repassar 0
contetdo imposto, de maneira que sua preocupacdo maior seja a aprovacao do
aluno do que o aprendizado a ser adquirido pelo aluno.

O curriculo desconsidera os saberes locais, como alguns costumes que séo
repassados dentro da comunidade em que esta inserida a crianca, de maneira que
possa inter-relacionar vida do aluno com o conteudo a ser aprendido, tendo em vista
gue a preocupacao maior a ser concluida, € o repasse de conteudos dentro do
guantitativo de dias letivos do que a construcdo de uma sociedade melhor, capaz de
distinguir, questionar, indagar decisfes que estardo inseridas em seu modo de viver.

Assim, entende-se que com um curriculo pré-estabelecido, o governo pode
inserir o que quer que sua sociedade aprenda, favorecendo mais seus interesses e
padronizando o modo de pensar e ver a vida através de instrucdes e ensinamentos
reproduzidos no ambiente escolar, contribuirdo para que a sociedade venha ser
alienada a politica governamental, tornando-se cada vez menos critica, uma vez que
o contetdo a ser aprendido no ambiente escolar é escolhido e elaborado pela
propria entidade governamental, que decide o que sera repassados aos discentes.

Dessa maneira, a formacao intelectual do aluno se torna limitada ao que é
imposto pela BNCC, ao que convém as autoridades governamentais, onde por
muitas vezes nao se leva em consideracdo a melhoria e o suporte que um aluno
deve perceber que € compreender o mundo em que vive, que suas decisfes afetam
tanto sua individualidade como vida em sociedade, que as vezes 0 senso comum e
0 que lhe é repassado deve ser indagado como forma de confirmar se a informacgéao
adquirida pode gerar um regresso ou progresso intelectual.

Destarte, o curriculo € um termo polissémico que engana-nos por acreditar

gue existe somente uma definicdo, enquanto esta palavra agrega muitas
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simultaneidades e todas elas inter-relacionadas (LLAVADOR, 1994). Sendo assim, o
curriculo incorpora uma relacéo de poder, que historicamente vem sendo disputada,
de acordo com Cardozo et al. (2017), a educacédo a anos € constituida por relagdes
de poder, onde os conteudos educativos nas escolas influenciam na transicdo da
alienacao nos alunos que séo instruidos no ambiente escolar.

Assim as investidas governamentais que cada vez mais controlam os passos
da educacdo, sdo mais constantes, uma vez que influenciando na alienacdo de
conteldos a ser repassado aos discentes, 0 governo faz as distingdes sociais,
aonde o interesse de classes prevalece, e a classe trabalhadora cada vez mais é
preparada para ocupar um lugar no mercado de trabalho ao invés de cargos
politicos em que possam transformar a sociedade em que vivem.

Os ensinamentos em que sdo repassados se tornam cegos mediante a
realidade que vivem, e a falta de saber se torna a consequéncia para serem
enganados, consolidando a hegemonia de classes conservadoras, que nascem e se
perpetuam no poder. “O nivel de correlagdo de forgcas em cada -formacado social
indicara a predominancia de elementos conservadores ou transformadores nas
diretrizes educacionais de uma determinada conjuntura”. (CARDOZO et al., 2017,
Pg.3).

Tendo em vista que por meio do curriculo repassado, teorias responsaveis
por delegar a sociedade em que se convive, demonstrando o modo adequado para
se viver em conjunto, as ideologias que sustentam o Pais, bem como suas tradicées
e costumes séo repassadas por meio do ensino, desenvolvendo a formacédo do
individuo, uma vez que o curriculo como componente pedagdgico, engloba ndo s6 a
historicidade da nacédo, mas também a realidade concreta que abrange os campos
socias, econbmicos, politicos e culturais. “Dessa forma, podemos entender o
curriculo como campo politico-pedagoégico no qual as diversas relagdes - entre 0s
sujeitos, conhecimento e realidade constroem novos saberes e reconstroem-se a
partir dos saberes produzidos” (BURLET, 2017).

Moreira e Silva (1997, p. 28), ainda complementam que “[...] o curriculo € um
terreno de producédo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam
como matéria prima de criacdo e recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e
transgressao”. Da mesma maneira Bulert (2017), nos ensina que o curriculo é uma

ferramenta escolar que direciona o desenvolvimento do aluno, de forma que os
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resultados educacionais sdo configurados para notar que a ideologia, cultura e poder
sao determinantes para o éxito no sistema de ensino escolar.

Por esta razdo, a necessidade de formacéo a professores serem realizadas
com mais periocidades, certo de que cabe ao professor a responsabilidade de
instruir e orientar seus alunos para 0 mundo em sociedade, ndo apenas injetando
conteudos, mas conciliando estes conteddos para que abra a janela do
conhecimento na vida desses alunos, em que estes possam cada vez mais ter a
consciéncia que a educacdo e seu esforco sdo capazes de superacdo e
transformagédo de sua classe social, de maneira que o discente ndo se torne mais
um alienado seguindo os caminhos tracejados pelo estado, em que este torce pela
alienacdo em massa da populacdo, assim o professor é uma ferramenta importante
dentro do sistema escolar, de maneira que cabe a este preparar os alunos para uma
nova realidade, ensinando a sua sala de aula que os alunos sdo uma ponte para que
haja a transformacé&o na sociedade.

Contudo, Andrade (2016, p.24-25) apresenta o conceito de curriculo
evidenciando a transculturalidade, quando nao restringe a um tipo de cultura ou
ciéncia, a um formato pedagdgico ou metodoldgico, a um ideal de ser humano ou
nacdo, tendo em vista a necessidade do papel da escola em aprimorar as
habilidades respectivas aos valores culturais na fronteira do conhecimento
nacional/regional/local, discorrendo assim 0 senso critico sobre o assunto
apreendido da sua cultura e a da cultura dos demais, englobando acbes
pedagdgicas transfronteiricas que introduz o dialogo intercultural, apesar de suas
marcas e fronteiras, fortalecendo a identidade de um grupo e manutencdo das
relacées humanas.

Neste sentido, vemos que:

O contexto curricular das escolas brasileiras, as diversidades culturais e
sociais sdo uma realidade evidente como parte da prépria historia da
formacdo do povo brasileiro. Por exemplo: no contexto fronteira fisica e
natural, a geografia nem sempre distingue o Brasil dos paises vizinhos
Venezuela ou da Guiana pelas marcas fisicas das pessoas, de seus rios,
vegetacao, espaco. Serd no aspecto cultural que as diversidades seréo
percebidas, especialmente, no conjunto das diversidades da linguagem, da
culinéria, e costumes familiares, independente das linhas geopoliticas que
os separam. (ANDRADE, 2016, p.24).

Sendo assim, Andrade (2016), nos orienta que o curriculo faz a

predestinacdo dos pensamentos e o0 modo de agir de cada individuo, uma vez que
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seus conteudos sdo selecionados dentro de condicionantes socioculturais e
pedagogicos, impregnando os conhecimentos que serdo realizados nas atividades
escolares, permitindo uma transformacao interna dentro do discente, que reage ao
conhecer sua realidade interior e que na cerca. Havendo uma divisao dialética que
se completa ao conhecer sua prépria realidade e ao mesmo tempo o patriménio
social, cientifico, intelectual e cultural da sociedade da qual participa e pertence,
guiando desta forma o desenvolvimento dinamico que compor-se-a a pessoa
humana (SPEYER, 1983).

Assim como, através do curriculo se oriunda a integracdo da pessoa
humana, por meio dele também obtemos a desalienacdo, em virtude que o
conhecimento a ser transmitindo gera um posicionamento critico de cada individuo
diante do conteddo a ser expresso. Por esta razdo, Goodson (2008, p.118)
estabelece que “consciéncia de que o conhecimento pode libertar ou oprimir
coincide com a ideia de que, dependendo da cultura escolar vivenciada, se pode
refletir ou refratar definicdes e conceitos”.

Em virtude disto, vemos que Paro (2011, p.133), alerta sobre a relevancia da
tomada de consciéncia da estrutura e organizacdo advinda do curriculo em prol de
promover o0 senso critico do aluno, sendo necesséarias politicas publicas
preocupadas com um curriculo que enfatize a importancia da formacao pela escola,
de individuos que nao fossem meros acumulos de conhecimento, mas que
soubessem refletir e apreciar a cultura como curriculo a ser ensinado e aprendido”.

Nesta conjuntura, vemos ainda que:

Na essencialidade do curriculo estdo os sujeitos do curriculo: professores,
estudantes, gestores, coordenadores pedagogicos, orientadores
educacionais e demais funcionéarios do servico escolar e todo o conjunto de
orientagfes politica e pedagdgicas que conduzem a pratica escolar e seus
fundamentos filosoficos, histéricos e culturais. Em suma, existe uma relacao
de intersecgao e pertenca entre cultura escolar e curriculo, que nasce com
as afirmacdes superficiais do senso comum e que pela critica podem ser
esclarecidos e tornar o “fazer escolar” lucido, livre e fundamentado histérica,
econdmica e socialmente (ANDRADE, 2016, p.39).

Deste modo, Andrade (2016) concorda que curriculo como elemento
essencial do sistema escolar, ndo pode ser limitado a uma forma de pensamento e
cultura, restringindo a capacidade questionavel, no entanto este instrumento escolar
deve ser contemplado com um vasto conteddo responsavel ndo somente por

transmitir as matérias elencadas para o ano letivo, no entanto deve interligar os
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conteudos obrigatorios oportunizando a analise racional e critica do discente,
devendo este ndo aceitar a imposi¢cao da tradicdo lecionada, sem antes questiona-
la.

Tal afirmacao é visto ainda por Andrade (2016) da seguinte forma:

O curriculo é matéria cerebral da educacao escolar e, tratd-lo no cerne do
processo educativo ndo deve “gravitar” apenas sob a 6rbita do planeta
docente, mas de, se considerar todas as dimensdes elementares para que 0
curriculo possa ser desenvolvido em sua plenitude e ndo seja alienador.
Desse modo, o curriculo aqui defendido vai na direcdo contraria das
concepcdes meramente reprodutivas de mercado, de vé-lo apenas como
matéria lecionada ou lista de conteddo a ser ensinada. (ANDRADE, 2016,
p.41).

Dessa forma, o curriculo deve se apresentar, além de uma listagem de
conteudo a serem repassados no ano letivo, devendo a instituicdo escolar nao
restringir-se ao mero ato de ser considerado um transmissor de informacdes, todavia
o conteludo apresentado deve gerar a reflexdo e indagacdo do aluno, no qual
aprenderd ndo s6 o assunto ensinado, mas englobard sua visdo questionavel de
estudante, com intuito de gerar sujeitos mais criticos e conscientes de seu papel
social, ndo apenas anuindo a tudo que lhe € imposto, mas concedendo este poder
de imposigéo que o tornara um cidad&o de opinido, aberto a diversidade de saberes,
escolhendo a ideologia que determina a sua identidade.

Nesta perspectiva, a visdo marxista enfatiza que a educacdo se torna um
desafio social, a populacdo a cada década que se perpassa € cada vez mais
controlada pelo Estado, os interesses politicos ao coordenar acfes pedagdgicas sao
cada vez mais intensos, como forma de desenvolver na sociedade o estado de
acomodacéo, ao aceitar toda a situacdo precaria em que se vivem, anuindo a tudo
gue lhe é decretado, ressaltando que a critica quanto ao que se vive seja visto como
forma de vandalismo, por isto se desenvolve mais a falsa consciéncia, assim a
classe trabalhadora cada vez mais €& confundida politcamente, ndo tendo a
sensibilidade de ser perceptivel a melhoria a respeito de sua classe.

Giancaterino ([200-7?]), afirma que “O trabalho de um homem perpetua
guando atravessam os tempos”, assim seguindo a visao de Marx, a educacgao deve
ser desenvolvida como uma ponte para a transformacao social, em que servira para
toda a vida do discente que foi ministrado aulas, promovendo a estes uma nova
percepcao quanto ao espago em que se vive, retratando que um mundo ndo pode

ser apenas consentindo com o que lhe é decretado, mas que principalmente as
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classes oprimidas devem lutar por mudanca, debatendo e discutindo a cerca dos
valores e habilidades a serem repassados no ambiente escolar, evidenciando o
papel transformador que a escola contribui para modificar a sociedade e sua cultura.

Neste contexto, Delors (2004, pg.82) lembra:

Um dos principais papéis reservados a educacdo consiste antes de tudo,
dotar a humanidade de capacidade de dominar o seu proéprio
desenvolvimento. Ela deve, de fato, fazer com que cada um tome o seu
destino nas méaos e contribua para o progresso da sociedade em que vive,
baseando o desenvolvimento na participacdo responsavel dos individuos e

das comunidades.

O sistema escolar desenvolve o intelectual das pessoas, que deveria ser
utiizada para transformar o individuo e este modificar a sociedade em vive
moldando com interesse de melhoria, todavia a educacdo vem sendo um
instrumento no contexto soécio-politico, fazendo a dominagcdo do imaginario das
pessoas dentro de um sistema, coordenando a populagdo para caminhos mais
favoraveis a politica do pais. Contudo, o sistema educativo vem cada vez mais se
perdendo dentro do sistema que vivencia o pais, ndo sendo utilizado da maneira
adequada, que deveria ser um instrumento de reflexdo sobre o contexto soécio-
politico, estimulando a expressividade e sendo uma janela de conhecimento para
guestionar os interesses da sociedade, aonde o dialogo das classes com as
entidades governamentais servissem de ponte para a transformacdo dentro do

sistema que atende a toda a populacdo. Assim, Giancaterino ([200-?]) aduz que:

As ideias de Marx pode-se inferir que educar é um desafio social. Assim
sendo, esta préatica pode tornar-se um instrumento mobilizador para com a
situacéo atual em que vive a populacdo. E preciso superar uma sociedade
voltada a producdo aos bens de consumo, que despreza a natureza
humana e histérica. O ser humano precisa ser respeitado em sua totalidade,
em suas potencialidades, modo de expressao e de pensar, ter o direito a
uma educacdo igualitaria baseada em principios democraticos e ndo de
escravidao.

Lembrando que, em vez de serem independentes das mazelas da
sociedade, as escolas sdo umas das partes integrais do sistema capitalista
e, como tal, seu potencial para a reforma esta bastante limitado. Apenas
com a reforma do sistema politico e econdmico o ensino podera ter algum
efeito na emancipac¢éo dos menos favorecidos.

Assim, a necessidade de persistir em uma educacdo mais alternativa, que

busque a efetivacdo de uma mudanca estrutural na educacao, inserindo a teoria
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educacional proposta por Marx, que confronta a estrutura educacional atual, que a
forma ainda utilizada € o modelo tradicional, tendo em vista que Marx ensina a
importancia de uma educacdo que possa evoluir pensamentos e atos do ser
humano, uma vez que individuos conscientes sobre seu papel dentro da sociedade
sao individuos dispostos a procurar cada vez mais melhorias a sua classe, em busca
de novos caminhos que atenda as sucessivas exigéncias do homem frente a uma

sociedade em ascensao.

3.2. Recorte de contemplacdo para educacdo Indigena

Ao falamos da elaboracdo de um documento nao teria relevancia sem o
devido recorte direcionado aos povos indigenas, uma vez que Roraima tem uma
expressiva populagao indigena, “em numeros proporcionais, Roraima € o estado do
pais com a maior populacédo indigena ao todo, segundo o Censo 2010 divulgado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 49.637 pessoas se
declararam indigenas no estado, que possui 450.479 habitantes”. Suas aldeias
estdo implantadas as escolas estaduais e municipais as quais possuem uma
diversidade de povos indigenas, ja é impossivel contemplar a complexidade de
asseios representados pelos coletivos culturais. (Lima, 2013).

Perante este mosaico de uma larga complexidade cultural se implementa o
DCR sendo este considerado como mais um instrumento inserido de forma direta e
indireta para a educacdo escolar indigena que se apresenta de forma geral e
especifica exposto por autores da seguinte forma:

As populacBes indigenas distinguem a educacdo indigena da educacao
escolar: a educacao indigena é responsavel pela aquisicao das tradi¢des,
costumes e saberes especificos a comunidade, da etnia a qual o individuo
pertence; ja a educacdo escolar complementa o0s conhecimentos
tradicionais e garante o acesso aos codigos escolares ndo indigenas. Além
disso, a formacdo da consciéncia da cidadania, a capacidade de
reformulacao de estratégias de resisténcia, a promocao de suas culturas e a
apropriacdo das estruturas da sociedade ndo indigena, e a aquisi¢cdo de
novos conhecimentos Uteis para a melhoria da condigcao de vida dos indios

fazem parte das pautas relativas a educacdo escolar indigena
(GONGCALVES; MELLO, 2009 apud SOBRINHO et al, 2017, p.60).

Diante do exposto, nota-se que a educacgdo indigena esta relacionada as

tradicbes e costumes oriundos da etnia, de forma que a educacgéo escolar indigena
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tem seu desenvolvimento de ensino decorrente da transmissdo da cultura da
comunidade associada a BNCC, por esta razdo os indigenas tem buscado a
educacado escolar como modo de reduzir as desigualdades, garantir seus direitos,
além de assegurar a promocao do dialogo intercultural.

Para Costa (2005, p.24), a historia da educacédo escolar indigena no nosso

pais, pode ser sintetizada nos momentos expressos no quadro abaixo:

Quadro X: Esquematizacao da Educacéo Escolar Indigena no Brasil

Antes da chegada dos portugueses ao Brasil Visdo do Paraiso

Periodo da educacéo tradicional Jesuitica e de

1540-1970 (Catequético e colonizador) outras religides

1910- 1970 Periodo Integracionista do SPI e FUNAI

1970-1980 Periodo de Projetos Alternativos comandado
pelas ONGs

A partir de 1980 Educacéo dos Povos Indigenas

No que concerne essa evolucao histérica até a criacdo da Educacédo Escolar
para 0os povos indigenas, vemos a trajetoria de quase vinte anos, as legislacdes que
hoje guarnecem de garantias atribuidas aos indigenas, foi uma luta conquistada pela
resisténcia e persisténcia destes povos para que o Estado reconhecessem suas
especificidades culturais, garantindo assim uma politica publica de educacdo a
comunidades, auxiliando quanto ao desenvolvimento da base comum de ensino
brasileiro adequando-a ao modo de vida destes povos, bem como o respeito
atribuido as escolas indigenas proporcionando professores capacitados para
lecionar o ensino, dando prioridade a formagdo de membros da prépria comunidade.

Para Costa (2005), antes da chegada dos portugueses, os indigenas tinham
a visao do paraiso, uma vez que sua cultura, costumes e tradices eram respeitados
e realizados sem nenhuma objecdo, apds a vinda dos portugueses notamos que
houvera um processo de escolarizagao feita pelos jesuitas ensinando ndo a lingua
portuguesa, mas especificamente a religido que era ensinada por missionarios da
Igreja Catdlica. Neste periodo, ocorria “a catequese e a civilizagao do indigena e o
estabelecimento de colbénias” (LUCIANO, 2007, p.150).

Para Lima (1992), esse processo de catequese juntamente com a civilizagao
indigena, transformava a figura do indigena como um ser incapaz, que precisasse

de assisténcia de instituicbes para seu desenvolvimento, iniciando um processo de
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aculturacdo, uma vez que a cultura indigenista confrontava-se com o que era
definida de sociabilidade, assim para incorporar esses individuos a sociedade
restringia-se seus modos de vivéncia e suas manifestacdes culturais, ndo havendo a

existéncia de defesa de autonomia e respeito a suas crencas, tradicdes e costumes.
Até porque no contexto literal da palavra, segundo o dicionario Barsa da

Lingua Portuguesa “a cultura corresponde a um conjunto de ideias, crenca, cotumes,
cédigos sociais e formas de expressao de um povo, adquiridos e desenvolvidos pelo
contato social e acumulado ao longo dos tempos”. Na definicdo da Antropologia e
Sociologia, conforme a visdo da antropdloga Silva (2017, p.60) defende que “é por
meio da cultura que buscamos solu¢cbes para nossos problemas cotidianos,
interpretamos a realidade e produzimos novas formas de interagao social”.

Assim a criagdo repassada entre geragOes era distorcida pelas escolas
daquela época que introduzia novos modos de vivéncia, pensamento de viver,
moldando os individuos no modelo que viviam aquela época. Desta forma, a
necessidade com o passar do tempo, pela busca da educacdo indigena
diferenciada, ndo como uma forma de discriminagdo, restringindo a estes
conhecimento de informagbes das escolas da sociedade nacional, mas pelo
contrario, respeitando suas crencas e costumes, ndo interferindo em seus
aprendizados culturais, todavia apenas complementando e acrescentando
informagbes que antes nao era de conhecimento da comunidade, mas que sdo
assuntos importantes para que estes individuos entenda sobre o processo de vida
da sociedade nacional, assim como demonstrar que pode se adquirir conhecimento
fora da aldeia que € fundamental para o desenvolvimento critico e intelectual de
qualquer cidadéo brasileiro. (Silva, 2003).

Assim as escolas indigenas surgem com esse papel imprescindivel de
valorizar os costumes e ciéncias dentro das comunidades, garantindo acesso de
conhecimentos e conteludos técnicos e cientificos que séo repassados para a
populacdo que ndo é nativa, de maneira que esse conteudo em geral, basico e
obrigatério estendidos a sociedade nacional seja desenvolvido para toda a
populacdo brasileira, seja ela indigenas ou néo, estimulando assim o diadlogo entre
conhecimentos de indigenistas e demais popula¢des, extinguindo o pensamento
discriminatorio que os nativos ndo tem nada a ensinar, como se fossem individuos

desprovidos de consciéncia e habilidade de juizo critico.
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De acordo com Matos (2013), no inicio do século XX, a instrucdo dos
indigenas passa a ser responsabilidade dos governos estaduais, € quando surgem
as primeiras escolas indigenas mantidas pelo governo federal provenientes do
SPILTN (Servigo de Protecdo aos indios e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais),
criado por meio do Decreto n° 8.072/1910, no qual discorre sobre a educacéo

indigena em seu Capitulo V, no seguinte artigo:

Art. 15. Cada um dos antigos aldeamentos, reconstituidos de acordo com as
prescricbes do presente regulamento, passara a denominar-se «Povoacao
Indigena», onde serdo estabelecidas escolas para 0 ensino primario, aulas
de masica, oficinas, e utensilios agricolas, destinados a beneficiar os
produtos das culturas, e campos apropriados a aprendizagem agricola.
Paragrafo Gnico. Nao sera permitido, sob pretexto algum, coagir os indios e
seus filhos a qualquer ensino ou aprendizagem, devendo limitar-se a acéo
do inspetor e de seus auxiliares a procurar convencé-los, por meios
brandos, dessa necessidade.

Fica evidente no paragrafo Unico exposto acima, que a educacao era
disponibilizada, no entanto ndo poderia ser realizada por meio de coagdo, como era
feita na época com os jesuitas, ficando claro que aprendizagem deveria ser
destinada aqueles que se dispusesse em recebé-la, e para aqueles que se
opusessem era proposto um dialogo, com o objetivo de convencer a aceitar o ensino

destinado a comunidade.

E importante notar que as fungbes de acdo sobre os indigenas e
colonizacao induzida por “nacionais”, se separadas em 1918, estiveram de
algum modo sempre associadas e faziam parte de uma intencao de controle
sobre o interior do pais que continuou presente no que se pode chamar de
pensamento social brasileiro. (LIMA, 2015 p.428).

Verifica-se que as politicas publicas voltadas como uma forma de integrar os
povos indigenas a sociedade, nada mais era como instrumento realizado pelo
estado que assimilava as culturas civis dentro do processo de aprendizado do aluno
indigena associando isto a uma méao de obra gratuita impostas principalmente nas
escolas técnica do comeco do século XX, assim percebemos que tais medidas
subsistem até os dias atuais, quando o Estado a partir de politicas publicas, agrega
juntamente com os contetdos a serem repassados, assuntos que desconstituem a
identidade dos povos, uma vez que as matérias a serem aplicadas divergem das

identidades indigenistas no passado e ao cotidiano dos indigenas.

Como afirma Ladeira (2003, pg. 143):
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As escolas nas aldeias tém sido com raras excecdes, réplicas das escolas
das cidades: a mesma proposta de curriculos, de critérios de avaliacao,
carga horéria, estrutura de funcionamento etc. A escola sendo pensada
como possibilidade de que os grupos indigenas se "incluam" na sociedade
nacional, abandonando com o passar do tempo o seu modo préprio de ser.

Esse processo de integracdo atribuido as comunidades indigenas faz com
gue na pratica ndo haja um respeito a etnia, uma vez que introduzindo uma réplica
das escolas das cidades dentro das aldeias obriga o indigena a desnudar de sua
identidade étnica, para aprender a proposta educacional da sociedade nacional,
tendo em vista que o Estado sé visa “obter o monopdlio dos atos de definir e
controlar o que sao as coletividades sobre as quais incidira’(LIMA, 2015 p.432).

Até porque se torna perceptivel a tentativa do Estado em controlar essas
coletividades, por meio da BNCC e DCR, todavia se manifesta o contraditorio, pois
como impor um conhecimento e até mesmo o conteddo de um livro didatico com
carater pedagogico, utilizado na Capital de Roraima que tem um contexto de
realidade de vida diferente da conduta presente na comunidade?

O DCR (2019, pg. 524) aduz que a “identidade da Educagdo Escolar
Indigena de Roraima, deve ser compreendida como uma referéncia, base importante
na garantia do direito a uma educagao escolar especifica e diferenciada”, assim
como desempenhar essa garantia tendo nosso Estado de Roraima, cerca de onze
etnias, onde cada etnia tem seus conhecimentos, linguas, histéria e costumes
especificos que a diferenciam de uma outra etnia, assim essa diversidade cultural
deve ser envolvida na educacdo escolar indigenista de forma especifica e
diferenciada, o que torna um grande desafio de garantir um desenvolvimento
intelectual e com qualidade na vida dos estudantes, os conteddos ja programados
juntos com os saberes a serem repassados trazidos de sua etnia que devem ser
repassados.

Como nos ensina (LIMA, 2015), o Estado na tentativa de integralizacdo dos
indigenistas, com seu poder de tutela, inclui suas politicas publicas em meio a
coletividade em toda a rede nacional para garantir o centro de poder, vigilancia e
controle ao invés de capacitar os povos indigenas de maneira que promova o
desenvolvimento intelectual destes povos para que possam reconhecer seus direitos

e imporem para que sejam cumpridos permanentemente entre suas geracées.
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Assim como reconhecer o seu préprio territério e garantias legais, nao
necessitando de um poder de tutela do Estado por meio de 6rgdos como a FUNAI,
pelo contrério, que as proprias aldeias interagissem com a sociedade e poderes de
Estado, para favorecer suas comunidades, ndo necessitando de interferéncia do
Estado dentro das aldeias, impondo obrigacdes e regramentos que muitas das
vezes contrariam as tradicdes das etnias, tratando as comunidades como se nédo
fossem relativamente capazes.

Lima (2015, p.434), também afirma que a FUNAI, mesmo lutando pelas
reservas demarcadas em territorios, interfere quanto a utilizagdo das terras,
mediando a mercantilizacdo de alguns produtos, impondo sistemas de registro e
cadastro para controlar a circulacdo dos povos indigenas em seus territorios, assim
percebe-se o0 Estado na tentativa de controlar estas comunidades com
“‘procedimentos que nao se impOds sem conflitos entre as inumeras agéncias de
governo e que até hoje é insuficiente se olhado do ponto de vista de efetivas acbes
para os indigenas”, de maneira que se configura questionavel a permanéncia da
FUNAI pelo periodo de um século, representando indigenas, tempo consideravel

para algo ineficaz.

O exercicio infantilizante e cerceador da tutela ao destituir os indigenas, no
plano da lei, e muitas vezes da pratica, de uma cidadania plena,
pensando-os como um coletivo transitério (os indios, e ndo os
Xavante, os Ticuna etc.), ignorante dos modos de vida do Brasil,
monopolizando as relacbes entre povos indigenas e quaisquer outros
setores dos poderes publicos e da sociedade, impOs aos seus executores,
todavia, o conhecimento da diversidade de situacdes histéricas vividas
pelos indigenas no pais, reconhecendo-as como parte de um mosaico
social que ndo caminha inexoravelmente para a assimilacdo plena na
sociedade brasileira. Ainda que deixem de ser os indigenas do nosso
arquivo colonial, continuam a sé-lo de outros modos: 0s seus proprios. Este
foi o ponto de partida para uma visdo nova, mais generosa e menos
colonialista da questéo indigena no Brasil. (LIMA, 2015, p.436).

Ante o0 exposto, ha a necessidade do desenvolvimento de politica publica
eficaz, bem como o reconhecimento da capacidade relativa frente a sociedade, e o
estimulo de conhecimento e capacitacao intelectual destes povos, promovendo a
participacdo entre os trés poderes de Estado, configurando profissionais bem como
autoridades que o representem em 0Orgaos publicos, assembleias legislativas e
congressos nacionais, pois vemos atualmente uma pequena parcela de pessoas

provenientes de aldeias nestes postos, assim a necessidade de instruir e orientar
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estes povos com os conhecimentos impregnados na sociedade nacional, de maneira
gue néo interfira em sua identidade cultural.

Assim o Estado deve cada vez mais oportunizar a participacdo e garantia da
independéncia destes povos relacionados a tutela estatal, pois sdo povos capazes,
gue carregam tradicbes e costumes, mas que lhe faltam orientagcdo devida e
adequada para que possam cobrar seus direitos e garantias, assim como em
cumprir as obrigacGes impostas pelo Estado. Uma vez que para a sociedade e para
o Estado “os indios tém muito beneficio e pouca responsabilidade, eles tém de

aprender e evoluir, como dizem”, relata Ladeira (2003, pg. 147):

Por esta razdo um lider de comunidade indigena Amilton TupiGuarani,
entrevistado por Ladeira (2003, pg. 144) questiona ao dizer “Por que nos
So0mos mMenos que vocés? Por que vocés ndo querem que a gente cresga?
Temos as mesmas condi¢cdes de ser médico, engenheiro, advogado que
0s brancos”.

Nesta perspectiva, a educacao escolar indigena é primordial para garantir as
mesmas condi¢cdes a estes povos, 0S mesmos conhecimentos serem repassados na
mesma proporcao que € ministrada nas escolas nao indigenistas, no mesmo grau de
conhecimento repassado para sociedade nacional, o empenho governamental em
todas em suas politicas publicas é imprescindivel na efetivacdo de direitos ja
garantidos assim como primar pela qualidade da educacéo a ser repassada.

Todavia, a realidade sobre os enfrentamentos diérios, as dificuldades e
precariedades nas escolas indigenas sdo cada vez mais contundentes, essa
realidade se torna evidente, no Manifesto Indigena (2014, p.51), quando relata sobre
escolas que nao podem emitir documentacdo escolar por n&o terem portaria
administrativa com a devida regularidade, assim como percebemos nos relatos a
existéncia de Secretarias Estaduais de Educacdo que néo respeitam a forma de
organizacdo das comunidades, pressionando-o0s a seguirem regramentos de escolas
da rede publica, “a relagdo com as secretarias de educacdo ha conflitos que sao
permanentes e 0s povos indigenas ndo conseguem supera-los”.

Além disto a implantacdo de um calendario escolar, se torna um desafio e
tanto, como disponibiliza Ladeira (2003, pg. 145-146):

A implantagdo do calendario escolar nas escolas das aldeias, que € muito
mais complexa do que pode parecer a primeira vista. Pessoas desavisadas
pensam que é apenas uma questao de adaptacdo, de fazer alguns ajustes
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entre o calendario escolar tradicional (das escolas das cidades) e a situacao
de vida das aldeias (tempo de roca, de festas etc), ilustrando-os com
desenhos indigenas, criando na lingua indigena homes para 0s meses, dias
da semana etc. A questéo € que o objetivo do calendario € o controle social
do Estado sobre o andamento das atividades dos professores/alunos. O
problema é: quem deve exercer este controle? Se pensarmos que este deve
ser uma prerrogativa da comunidade para a qual a escola esta dirigida, a
guestdo é: como a comunidade ira criar um mecanismo de controle das
atividades exercidas por seus professores? Ha de ter consenso interno para
este exercicio. E este consenso ndo € obtido da noite para o dia, mesmo
porque estes povos tém uma outra concepcao de tempo. Nesta posicao, as
instancias oficiais, responsaveis pela implementacdo e acompanhamento
das escolas nas aldeias, deveriam, ao invés de estar apenas fiscalizando,
também implementar essas novas praticas. E elas séo particulares de cada
situacdo, ja que construidas em cada caso particular. Sem davida que este
controle construido ao longo do tempo por uma comunidade, em discusséo
interna e com os agentes oficiais, deve ter parametros de referéncia. O
Conselho Nacional de Educacéo determina que o ensino fundamental deve
ter um determinado numero de dias letivos. As escolas indigenas poderiam
dispor de outro tempo (que ndo 8 anos) para o0 exercicio destes dias letivos.
Estas questBes tomaram uma importdncia muito grande quando a questédo
da educacédo escolar indigena saiu do ambito federal (de responsabilidade
da FUNAI) para o @mbito estadual/municipal.

Neste mesmo, pensamento, Firmino (2019) relata em seu artigo que o0s
professores Reinaldo Ye’kwanae e Ana Maria Machado afirma que “se pensarmos
gue cada um dos mais de 240 povos tém suas realidades especificas, tempos,
calendarios e rituais, perceberemos que fica muito dificil conseguir cumprir esses
200 dias letivos”.

Ainda assim, a precariedade nas estruturas fisicas das escolas dentro das
comunidades indigenas, em suma maioria configura-se em situacdo deploravel e
repugnante, “em muitos casos, calamitosa pela falta de prédios adequados; por
graves problemas estruturais e constru¢cdes em desacordo com as solicitacdes dos
povos e que, muitas vezes, ferem seus padrdes culturais; além de, frequentemente,
nao haver equipamentos necessarios para o funcionamento da escola” (Manifesto
Indigena, 2014, p.54).

O Manifesto Indigena (2014) explana sobre os sérios problemas estruturais,
a falta de divisdo de espagos como sala, cozinha e outros departamentos, assim
como a auséncia de equipamentos e utensilios para o funcionamento da cozinha,
ressaltando a falta de agua potavel e encanada, como um saneamento basico e
minimo que deveria abranger nessas instituicbes, quando ndo 0 espaco
disponibilizado como escola se torna pequeno para a quantia de alunos

matriculados, sendo insuficiente para atender a demanda da comunidade.
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Quando se trata de laboratorio de informatica e internet, a situacdo piora,
pois na comunidade muitas vezes nado é feita a instalacdo de da rede de internet,
assim como muitas ndo possuem energia elétrica o suficiente para que possa
atender a rede de internet, além disso, a falta de manutencdo de equipamentos
associada a energia elétrica que possui quedas frequentemente fazem com que a
danificacdo de equipamentos se torne frequente, mesmo antes de sua devida

utilizacdo do ensino para com os discentes. (Manifesto Indigena, 2014).

“Constatamos ainda que a construgdo de escolas ndo corresponde a
expansdo do numero de matriculas. E inaceitavel que, em os espacos
usados como escola sejam casas comunitarias, de professores ou de
liderancas, sem mobilidrio e equipamentos adequados”. Manifesto Indigena,
2014, p.61).

Firmino (2019) alega ainda que a falta de formacdo adequada é outra
dificuldade enfrentada que dificulta o aprendizado, como a formacao de educadores
dentro da propria etnia, de maneira que o Estado deva incentivar membros da
propria comunidade se capacitarem para instruir as préximas geracfes, uma vez
gue docentes especializados se tornam cada vez carente dentro da prépria
comunidade, haja visto que ndo basta apenas ter habilidade técnica e académica,
tendo também que ser da comunidade e ter vivido experiéncias e tradi¢cdes do grupo

para que venha entdo poder ministrar a aula aos demais.

As escolas indigenas precisam do auxilio dos 6rgdos educacionais. Isso
quer dizer que os professores e a comunidade, como um todo, precisam ser
ouvidos e incluidos em instituicBes como as secretarias de educacao, para
gue se tornem executores das politicas publicas relacionadas ao ensino.
(FIRMINO, 2019).

Portanto, fica evidente que o processo de educacao escolar precisa ser
diferenciado, assim como, percebe-se o desafio frente & ampla diversidade cultural a
ser imposta juntamente com as diretrizes que siga as orientacbes a cerca da
educacado escolar indigena, em funcéo disso, a discussao da prépria comunidade
com o0s 6rgaos educacionais se torna imprescindivel para solucionar este grande

Impasse.
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3.3. Influéncia do DCR na educacéo indigena

Por meio do contexto historico € possivel perceber também a influéncia do
Documento Curricular no espaco da educacdo escola indigena em Roraima. Essa
influéncia é notoria na base sistematica das legislacées que servirdo para nortear a

educacéo indigena no estado conforme vemos na redacéo do préprio DCR:

Amparado nas legislacbes Nacionais e nas Politicas de acordos
Internacionais, bem como nas Diretrizes que regem a atividade da
Educacdo Escolar Indigena procurou-se, neste documento, organizar um
conjunto de embasamento e norteamento a modalidade da Educacéo
Indigena a ser contemplada no DCR, da qual fazem parte os Componentes
Curriculares Linguas Indigenas e Praticas de Projetos.

Considerando este, como um documento que expressa a identidade da
Educacéo Escolar Indigena de Roraima, deve ser compreendido como uma
referéncia, base importante na garantia do direito a uma educacgéo escolar
especifica e diferenciada, fundamentada e estruturada nos principios e
objetivos de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com a
regulamentacdo do Sistema Estadual de educacao, em conformidade com
as aspiracdes das comunidades indigenas (DCR, 2019, p. 524).

Logo, como podemos observar, o DCR tem todo um embasamento nas
legislacdes brasileiras que assegurem os direitos indigenas, de modo que toda a sua
estrutura curricular com as acfes pedagogicas venha estar interligadas com a
cultura e respeito a etnia em que a escola estadual indigena venha estar locada.

Assim como, as concepcgoes tedrico-pedagdgicas estardo em consonancia a
comunidade escolar, como forma de propiciar ainda mais a integracdo da cultura
indigena no sistema de ensino escolar, ressaltando que cada comunidade tem sua
especificidade de costume e tradicdo, além disso, a lei 9.394/96, garante a esses
povos tanto o conhecimento técnico e cientifico do ensino nacional, bem como a
reafirmacado de sua cultura, lingua e historia serem inseridos nas aulas.

Neste sentido, é fundamental mencionar que as comunidades que possuem
politica indigenista a qual reflete o pensamento indigenista, que sao principios
estabelecidos a partir do contato dos povos indigenas e a sociedade nacional, tém
direitos de opinar quanto ao curriculo imposto em seu territorio, havendo
caracteristicas que as diferencie, segundo o Referencial Curricular Nacional para

Educacao Indigena existe diferentes tipos e escolas, como:

I- comunitaria é conduzida pela comunidade indigena, de acordo com seus
projetos, suas concepcdes e seus principios. Isto se refere tanto ao
curriculo quanto aos modos de administra-la. Inclui liberdade de decisdes
guanto ao calendario escolar, a pedagogia, aos objetivos, aos conteudos,
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aos espagos e momentos utilizados para a educacdo escolarizada; Il —
Intercultural: Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e
linguistica; promover uma situacdo de comunicacdo entre experiéncias
socioculturais, linguisticas e histéricas diferentes, ndo considerando uma
cultura superior a outra; estimular o entendimento e o respeito entre seres
humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca que
tais relagbes vém ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade
social e politica; Il - Bilingue ou Multilingue: Porque as tradi¢gbes culturais,
0s conhecimentos acumulados, a educacdo das geracdes mais novas, as
crencas, o pensamento e a prética religiosos, as representaces simbdlicas,
a organizacdo politica, os projetos de futuro, enfim, as reproducfes
socioculturais das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos,
manifestados através do uso de mais de uma lingua. Mesmo o0s povos
indigenas que sao hoje monolingues em lingua portuguesa continuam a
usar a lingua de seus ancestrais como um simbolo poderoso para onde
confluem muitos de seus tragos identificatorios, construindo, assim, um
guadro de bilinguismo simbdélico importante; IV - Especifica e Diferenciada:
Porque concebida e planejada como reflexo das aspiragdes particulares de
cada povo indigena e com autonomia em relacdo a determinados aspectos
gue regem o funcionamento e orientacdo da escola nao-indigena (RCNEI
1998, pag. 24 e 25).

Dessa forma, juntamente com o0 exposto acima e o Plano de Educacao
Escolar Indigena, assim como as demais legislacées que guarnecem os direitos
destes povos, faz com que, o DCR, em seu desenvolvimento seja preservado as
caracteristicas regionais de cada grupo indigena, bem como seus costumes e
tradicdes, de modo que os profissionais que ministraréo aulas deverao ter formacao
e capacitacdo para poderem repassar o conhecimento nas comunidades.

Quanto ao processo de constru¢cdo de conhecimento, assim como define o
DCR (2019), sera realizado em etapas, tendo a divisdo de série por idade, devendo
ser respeitada as fases de cada aluno, para que haja uma melhor acepcao de

contelido e entendimento sobre 0 assunto que é apresentado.

Do mundo para o Brasil, e deste para a Educacdo Escolar Indigena é
importante destacar que para Paulo Freire a escola é parte da comunidade
e estd participa da escola numa troca e complementaridade de saberes.
Segundo as afirmacdes de Paulo Freire na educacdo comunitaria, ha uma
troca de saberes e conhecimentos entre professor e aluno, pois nessa
relacdo o educador ao ensinar aprende (REVISTA ESCOLA, 2003, p. 30
apud DCR, 2019, p. 529).

Desta forma, o DCR, se compromete em respeitar a cultura de identidade
indigena, uma vez que o conhecimento intercultural deve ser continuado e trocado
entre docente e discente. Além do mais, conforme consta nos dados do DCR (2019,

p.530), Roraima conta com cerca de “15.606.000 alunos situados nas 32 terras
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indigenas no Estado, havendo na totalidade 1.887 professores constituidos por
professores efetivos estaduais, federais e seletivos”.

Estas escolas, com a crescente demanda serdo dirigidas por centros
regionais com intuito de fortalecer as acfes pedagdgicas e administrativas, de forma
que serdo coordenados pela DIEEI/SECD-RR, para que haja uma eficiente Divisao
de Educacado Escolar Indigena. No momento, temos o0 reconhecimento de apenas
seis centros regionais que foram criados: Miriki“yo Macuxi, Watumipen
Kaimena“u Da"y, Kuruwachi, Mairari, Amooko Januario, Noémia Peres. (DCR,
2019).

Cada centro regional sera responsavel por atender e direcionar as unidades
escolares indigenas, devendo haver em seu quadro administrativo, funcionarios
escolhidos e indicados pela regido, para ocuparem o cargo de: diretor, coordenador
pedagdgico e auxiliar de secretaria, todos limitados a somente uma vaga por cargo
(DCR, 2019).

Neste sentido, vemos ainda que:

Os povos indigenas trabalham com a concepcdo de Escola Indigena’
entendida como nova forma de InstituicAo Educacional, definindo-a a
servico de cada povo, enquanto instrumento de afirmacédo e reelaboracao
cultural. Ao mesmo tempo, uma escola que contribua na conquista de
espacgo politico no campo da educacdo pelos povos indigenas, dentro do
Estado.

Brasileiro, buscando novas relagBes interculturais, no marco do
reconhecimento do Brasil enquanto pais pluricultural, assim como a
superacdo da perspectiva integracionista. Uma escola indigena que se
contrapde, assim, a ideia e realidade das escolas para os indiosll (SILVA, p.
66 1998). Nesse sentido, o cotidiano representara o curriculo em agéo, pois
segundo Silva & Bonin (1998), para os povos indigenas a educacédo € um
processo que ocorre de modos distintos e por meio de pedagogias e
mecanismos préprios em cada cultura. (DCR, 2019, p.531-532).

A influéncia do DCR na educacdo escolar indigena trata-se de mais de uma
ferramenta que impulsione a identidade cultural, assim, para melhor entendimento,

Oliveira (2020), nos ensina a respeito do que vem a ser a identidade cultural:

Identidade cultural faz alusdo a construcao identitaria de cada individuo em
seu contexto cultural. Em outras palavras, a identidade cultural esta
relacionada com a forma como vemos o mundo exterior € como nos
posicionamos em relacdo a ele. Esse processo é continuo e perpétuo o que
significa que a identidade de um sujeito estd sempre sujeita a mudancas.
Nesse sentido, a identidade cultural preenche os espacos de mediacdo
entre 0 mundo “interior” e o mundo “exterior”, entre 0 mundo pessoal e o
mundo publico. Nesse processo, a0 mesmo tempo em que projetamos
nossas particularidades sobre o mundo exterior (acOes individuais de
vontade ou desejo particular), também internalizamos o mundo exterior
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(normas, valores, lingua...). E nessa relacdo que construimos nossas
identidades.

Certo de que cada Escola fard uma interligacdo do conhecimento formal e
informal, discorrendo do intelecto imposto a sociedade nacional e cultura interna de
cada regido, reunindo assim a triade da comunidade (comunidade-escola-
estudante), no qual os conteudos expressos nos planos de aulas devem repassar
diariamente parte da valorizacdo da cultura tradicional local, levando desta forma a
propagacdo do conhecimento universal, considerando o costume no territorio em
gue se encontra.

Logo, o DCR, certificara que:

Os conteuldos trabalhados tém como base nas atividades sociais realizadas
pelos membros comunitarios das comunidades onde a escola esta
localizada (contextos culturais), a partir destes conhecimentos regionais se
interligarem as areas de conhecimentos trabalhados no ambiente escolar,
conforme a matriz da E. E. I. No sentido desses conhecimentos estarem
voltados para as acdes concretas e reais do cotidiano, bem como, para as
guestdes sociais, econOmicas, culturais dos estudantes indigenas, das
comunidades e da sociedade em geral. Assim, o processo de reflexdo-acao,
reflexdo e avaliacdo coletiva serdo inerentes ao trabalho do professor, do
aluno e dos membros comunitarios (DCR, 2019, p.532).

O DCR (2019, p. 532-533), dentro do conteudo a ser transmitido seguira
direcionamento de teorias encontradas em autores conceituados como Freire,
Vygotsky, Piaget, Wallom e Freinet; tendo em vista que estes mencionados trazem
principios que fazem a conexdo da comunidade escolar e meio social, assim como
propicia o desenvolvimento do senso critico do discente, a partir do contexto
estudado e experiéncias vivenciadas. Desta forma, cabe a cada escola “no modo
coletivo e comunitario estabelecer filosofias ou meios tendo liberdade para
selecionar os conteudos a serem desenvolvidos a fim de compor uma Base Nacional
Comum e Diversificada ao mesmo tempo”.

Quanto ao sistema avaliativo a ser adotado na instituicdo escolar, néo
devera ser restrito ao tipo de avaliacdo, se serd com questdes objetivas, se tera
recuperacao, exames finais ou algo do tipo. Neste processo educacional, sera
relevante as habilidades adquiridas, capacidade de compreensao, de maneira que a
avaliacdo de aprendizagem ird além da quantitatividade, sendo portanto, uma

avaliacao qualitativa, definindo com maior relevancia a qualidade de aprendizado em
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conformidade as competéncias e habilidades previstas na BNCC, sem
necessariamente dispensar o sistema de avaliacao tradicional nacional (DCR, 2019).

Ainda em consonéancia ao sistema avaliativo a ser utlizado, sera
contabilizado o modo que refletem o papel social escolar junto com as politicas
educacionais, de forma que o modelo a ser instituido serd de acordo com a
concepcao de avaliacdo que a comunidade se tem. Devendo, no entanto, ter a
convicgdo da obrigatoriedade em relagcdo a “questdes centrais do processo
educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes
de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado” (DCR, 2019, p.535).

Logo, o intuito principal do DCR em relacédo a Educacéo Escolar Indigena de
Roraima, é garantir o desenvolvimento da formacao integral do sujeito, havendo a
conexdo do contetudo formal e informal, de maneira que sera sempre respeitada a
cultura indigenista, mesmo sendo repassado conhecimento de contetdos nacionais,
além do mais a preocupacédo avaliativa sobre a aprendizagem, tera maior relevancia
ao que estar sendo apreendido, no reconhecimento de interpretacdo do aluno ao ser
introduzido algum texto, deste modo o aluno devera decodificar o conteudo
apresentado, tendo o poder de compreender o ébvio e 0 que esta implicito no
assunto, oportunizando também ao sujeito de ensino identificar a cultura local e
nacional (DCR, 2019).

Assim, estabelece a perspectiva do DCR na Educacdo Estadual Indigena,

guando menciona que:

A perspectiva do desenvolvimento da formacéao integral do sujeito que
gueremos formar é priorizar a formacdo de leitores auténticos, criticos e
relacionais, além de serem fundamentais a formagéo linguistica do aluno,
trardo & tona uma formacgdo de valores necessarios a convivéncia social e
ao proprio gerenciamento de si enquanto sujeito de sua histéria. Tudo isto &
importante ndo s6 para a convivéncia em sociedade, mas também para a
saude mental e intelectual do homem, o que proporciona possibilidades de
uma vida saudavel, de uma inteligéncia para o bem, para a diversidade,
para paz (DCR, 2019, p.535).

Assim, observamos com clareza que o DCR colocado em pratica podera ter
uma grande influéncia no processo educacional indigena, sendo um desafio para os

povos indigenas selecionar de maneira consciente o que de fato vai contribuir no

desenvolvimento educacional dos discentes focado em assegurar ndo somente as
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diretrizes da BNCC, mas também assegurar a historicidade e a cultura de cada
regido indigena, de modo que a individualidade de cada etnia seja garantida.

Diante do que ja foi exposto sobre o DCR, no que se refere a educacao
escolar indigena, cabe ainda analisar fragmentos considerados importantes do DCR
para desvelar de forma minima se o referido Documento que esta sendo implantado
no estado ajudara de fato a nortear as aprendizagens essenciais dos discentes
indigenas no espaco da comunidade, levando em consideracao o direito do indigena

a educacéo diferenciada, sendo efetuado isso posteriormente.

3.4 Anélise Documental

No que se refere a educacéo escolar indigena em Roraima, cabe reforcar de
forma minima o objeto de estudo, a saber, se o referido Documento que esta sendo
implantado no estado, a nortear as aprendizagens essenciais dos discentes
indigenas no espago da comunidade, levando em consideragéo o direito do indigena
a educacéo diferenciada.

Esses fragmentos sdo: os principios filosoficos, sociolégicos e pedagdgicos
do curriculo, formacdo integral do sujeito, educacédo infantil em contexto indigena,
educacdo escolar indigena e fundamentos metodoldgicos da escola indigena.
Esses fragmentos foram selecionados observando o cerne geral do Documento e a
esséncia direcionada a educacao indigena.

Nesse sentido para comecar a andlise se faz necessario ratificar que a
corrente filosofica e tedrica que servem para nortear o presente estudo sédo de base
marxista, onde defende que o ser humano se apresenta no tempo e no espago como
um ser histérico e social, sendo essa corrente de pensamento utilizada para analisar
os fragmentos do DCR no que se refere a educacéo escolar indigena, levando em
consideracdo a totalidade e a contradicdo, categorias que fazem parte do
Materialismo Historico Dialético.

Diante disso, a técnica de andlise documental sera o instrumento utilizado
para realizar a analise dos fragmentos do DCR anteriormente mencionados, pois de

Acordo com Ludke e Marli André (1986) a pesquisa documental constitui-se como
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uma importante fonte de dados e informagbes que também podem revelar o
contexto em que se deu a construcédo desses documentos.

Neste sentido, para a investigacdo de trabalhos e pesquisas da area com a
finalidade de ampliar e adquirir maior conhecimento a respeito dos fendomenos
educativos, dos fundamentos da educacdo escolar indigena foi essencial,
especialmente nos documentos referentes a legislacdo, com intuito de buscar
amparo na Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(1996), Referencial Curricular Indigena, a BNCC e autores que fazem pesquisa
sobre a temética.

Nesta perspectiva, Saviani (2009) mostra que quando se estudar as
legislacbes de maneira critica € necessario contrapor aos métodos comumente
usados, buscando apreender o contexto, perceber o que estd nas entrelinhas e
visualizar o espirito da lei. Nesse contexto, ndo se pode esquecer que na pratica de
leitura de leis, documentos e normas € de fundamental importancia capturar em que
aporte tedrico e filoséfico os mesmos se inspiram ou estdo embasados, tendo em
vista que normalmente essas concepc¢des ndo se apresentem de forma clara.

Nesta linha de entendimento, para esclarecer o objeto de determinado
estudo , segundo ainda Saviani (2009), ndo podemos esquecer que € preciso utilizar
palavras-chaves, bem como reconstruir o processo histérico no qual se deu a
idealizacdo. Nesta perspectiva, essa afirmacdo fica mais clara quando Saviani

menciona que:
O estudo da legislacéo revela-se um instrumento privilegiado para andlise
critica da organizacéo escolar porque, enquanto mediacdo entre a situagéo
real e aquela que é proclamada como desejavel reflete as condicbes
objetivas que, uma vez captadas, nos permitem detectar os fatores
condicionantes da nossa acdo educativa. A partir dai se torna possivel
romper com a visao ingénua do processo educativo (2009, p. 202).

Neste sentido, como ja foi mencionado os fragmentos analisados para
apreender o objeto de estudo se norteiam a partir dos fundamentos filosoficos e das
ciéncias sociais e pedagdgicas elencadas ao curriculo para uma formacao integral
do sujeito na educacao infantil indigena numa dimensao metodoldgica.

Diante disso, antes de falarmos dos Principios Filosoficos, Sociolégicos e
Pedagdgicos do Curriculo, € necessario mencionar que o Documento Curricular de
Roraima esta dividido em sete partes fundamentais: 1. Apresentacao, 2. Curriculo, 3.

Educacdo Infantil, 4. Ensino Fundamental, 5. Orientacdo Metodoldgicas E
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Pedagdgicas, 6. Acompanhamento, Monitoramento e Avaliacdo Do Documento
Curricular De Roraima— DCR E 7. Bibliografia.

Com base no referencial teérico metodolégico previsto buscou-se trabalhar
com um recorte pautado nos Principios supracitados para compreender a educagao
escolar infantil para a escola indigena.

Como menciona o DCR (2019, p. 524), a compreensao da educacao escolar
indigena deve tomar como referéncia a ldentidade, somente assim garantira o direito
de uma educacdo escolar especifica de diferenciada. Sobre isso Ladeira (2003)
destaca:

Um sistema de ensino de qualidade e diferenciado, no sentido de atender
as especificidades de um povo diferente da sociedade nacional,
considerando que seus horizontes de futuro ndo sdo 0s mesmos que 0S
Nnossos, e ndo reduzir a questao ao atendimento por meio dos programas de
inclusdo social dos anseios individuais, ainda que legitimos, de alguns dos
estudantes indigenas.

Assim, os conteludos a serem repassados serdo os mesmo englobados no
sistema escolar nacional, desenvolvido para todas as escolas seja ela de indigenas
ou ndo indigenas, assim sera introduzido conhecimento técnico e cientifico no
mesmo nivel de aprendizagem disponibilizado para todas as escolas, havendo a
isonomia quanto ao ensino a toda a populacéo brasileira, todavia esse ensino sera
discutido junto a comunidade, para que venha ser trabalhado dentro de quantidade
de dias letivos, sem infringir os trabalhos e costumes das aldeias, bem como que o
ensino de nenhum modo possa interferir na identidade cultural do discente, de
maneira que haja o repasse dos conteudos selecionados pelo DCR, sem
desrespeitar as tradicoes e crencas da vida do aluno, que ele possa promover a
interculturalidade do nosso pais, sem perder a identidade cultural de origem do
mesmo.

Assim, promovera a este individuo o dialogo de conhecimento deste com as
demais sociedades e grupos, bem como garantir o0 acesso a informacdes e
capacitacdes a esse aluno, despertando o interesse de quando concluir o ensino
bésico, buscar uma formacé&o superior, para que possa representar sua comunidade
nas esferas publicas, assim como orientar e buscar por direitos por meio dos trés
poderes (administrativo, legislativo e executivo) presente em nosso pais, garantira

gue a habilidade do juizo critico seja estimulada, para que esse discente ndo possa



77

estar alienado nem muito menos aceitar qualquer coisa que Ihe possa ser imposta,
em virtude que serd preparado para discutir, indagar e questionar os direitos e
garantias da sua comunidade em prol de melhoria para a coletividade.

Notoriamente temos em um trecho da redagdo dos Principios Filoséficos,
Sociolégicos e Pedagdgicos do Curriculo que serve para apresentar o todo do

documento se apresenta da seguinte forma:

O DCR deve ser norteado por principios filoséficos, sociolégicos e
pedagogicos que atendam as necessidades e peculiaridades dos sujeitos
gque se pretende formar no &ambito da educacdo basica, aqui
especificamente nas etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Assim, prima-se nesse contexto por uma abordagem sociointeracionista, na
concepcao vygotskyana, visto que parte do principio de que o sujeito nao
nasce pronto e acabado, nem mesmo € uma cépia do ambiente em que
esta inserido, pois sua evolugéo intelectual pressupde uma interagdo com o
outro, com 0 meio e, sua interacdo social promove a transformacdo de um
ser biolégico em um ser humano (DCR, 2019, p.9).

Por esta razdo, a importancia da abordagem sociointeracionista, como
menciona Davis (1990, p. 36) expondo que o ser humano ele ndo vem com um
processo de conhecimento quando nasce, nem se aprende mediante pressoes, logo
este processo € adquirido por meio da interagcdo deste individuo com o meio
ambiente em que se vive, de maneira que a sapiéncia é florescida durante o
desenvolvimento de toda vida deste individuo.

Sendo assim esta abordagem interacionista, na concep¢ao vygotskyana,
deve abranger esta relacdo pedagogica interligada com o contexto histérico e
cultural, de forma que o desenvolvimento intelectual do individuo vem principalmente
pelo convivio com a comunidade e experiéncia que é repassada pelas pessoas com
mais idades, de forma que a influéncia proveniente da interacdo com 0s mais
experientes, desenvolve também o conhecimento social da crianga no meio em que
se vive, alienando esta crianca ao padréo e tragcos de sua etnia.

Contudo, é possivel perceber que quando se fala de ser norteado por
principios filosoéficos, sociolégicos e pedagdgicos € trivial para 0s povos
indigenas refletir e saber quais na pratica sdo esses principios norteadores, tendo
em vista que se esses principios estiverem vinculados a base capitalista, tal
educacdo uma vez estabelecida no seio da comunidade fomentara individuos

predispostos a servir como mao de obra no ciclo capitalista.
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Sobre esse tema Ghedin (2003) afirma que a sistematizacdo de uma
educacdo depende também de como uma sociedade € formada e como ela se
organiza, no caso da sociedade brasileira € denominada por muitos pensadores de —
Sociedade Capitalista, isso implica assegurar que € a divisdo social do trabalho que
determina as relagbes sociais ou de classes, e as posi¢cdes das classes em uma
sociedade capitalista € evidente no cotidiano das pessoas.

Neste sentido, Peternella (2016) afirma que:

As contradicdes da sociedade capitalista, entre capital e trabalho, como se
V&, estdo expressas nos sistemas filoséficos e pedagégicos propostos, em
gue a burguesia suscita uma educacéo eficaz na sua formacdo como elite
dirigente e sabia, capaz e competente na tarefa de comandar as massas e a
nega, em seu pleno desenvolvimento ao povo, ao oferecé-la a este de
forma limitada e moralizante (2016, p.56)

Assim, ao discutirmos tal assunto percebemos que se 0s principios que
regem o DCR apontam para uma base capitalista € de fundamental importancia
colocar em prética somente as diretrizes que de fato ndo dinamize a alienagcédo dos
discentes indigena. E nesse sentido que os autores alertam para influéncia do
capitalismo, pois seguir principios capitalistas com certeza conduzirdo, as geracoes
futuras, para a perdas de direitos sociais e de bens materiais e simbdlicos dos povos
indigenas, e que muitas vezes séo excluidos das discussdes, ou mesmo abordados
sobre uma perspectiva apassivadora, principalmente quando temos forte influéncia
do pensamento pés-moderno.

Outro trecho importante para analisar € sobre as afirmacfes sobre as Dez

Competéncias concebida na BNCC e assimilada pelo DCR quando afirma:

As dez competéncias elencadas na BNCC, conseguem traduzir a
necessidade da formacéo cidadd, ou seja, o sujeito integral, visto que faz
uma abordagem contemporédnea das necessidades socioeducativa do
sujeito, haja vista que perpassa por todas as etapas e modalidades de
ensino e ainda promove a progressao entre elas, pressupondo assim o seu

desenvolvimento integral ( 2019, p.11).

Neste espaco torna-se fundamental perceber que afirmar que as dez
competéncias gerada na BNCC consegue traduzir a necessidade de formacao
cidada, conduz para uma tentativa de padronizacdo do sujeito, em especial o sujeito
indigena com seus anseios especificidades. Neste sentido, ao utilizar unicamente

essa linha de pensamento os povos indigenas estdo diante da opcdo de que ao
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seqguir o previsto (seguir somente as dez competéncias), correm o risco de engessar
outras possibilidades no espaco cultural e comunitério.

A incluséo de politicas publicas como reconhecimento de direitos atribuidos
aos indigenas trouxe sim grandes beneficios quanto a educagdo para as
comunidades, todavia esta implementacdo de medidas, somente com dez
competéncias pode ocasionar um afastamento das raizes historicas de cada etnia
gue eram antes passadas pelos ancibes aos mais novos, tendo em vista que a
educacdo dos povos indigenas possuem uma didatica e um espaco diferente do que
estamos acostumados a seguir, a forma de educar € algo tdo importante, que se
torna responsabilidade da comunidade a educacédo dos mais novos.

Desta forma, a escola deve ter consciéncia que além das dez competéncias
elencadas pode e precisa criar outros mecanismos para englobar essa projecdo de
educacdo juntamente com a comunidade, ndo podendo de maneira alguma
concentrar a formacdo a identidade da etnia apenas nas dez competéncias
anteriormente padronizada.

No tocante a Educacéao Infantil em contexto indigena:

O documento curricular busca a garantia de qualidade social e pertinéncia
pedagoégica, cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as
I6gicas, saberes e perspectivas das criancas indigenas na primeira infancia,
possibilitando que seus direitos de aprendizagem sejam garantidos através
dos campos de experiéncias a sua aplicabilidade de modo flexivel aos
contextos identitarios e culturais de sua comunidade, aplicados a partir dos
valores e interesses etnopoliticos em relacdo aos seus projetos de
sociedade e de escola, ancorados nas etapas da Educacdo Infantil a
estratégias de aprendizagem, materiais didaticos especificos, escritos nas
linguas indigena e portuguesa ( DCR, 2019, p.108).

E possivel perceber por meio da redacdo do DCR relacionado & educacio
infantil em contexto indigena que o Documento orienta que os direitos da crianca
sejam garantidos em diferentes ambientes culturais. Essa garantia dar
possibilidades para cada comunidade se posicionar: se a crianga participara do
ambiente escolar com intuito de se apropriarem dos conhecimentos escolar ou se
essa criangca permanecera nessa fase da vida somente no espaco familiar para que
no espaco do lar adquiram os saberes necessarios para essa primeira fase da vida.

Cabe ressaltar que o DCR deve manter a historicidade e a cultura de cada
etnia indigena, para que a o posicionamento do sujeito, tenha em sua

individualidade a garantia que este individuo obtenha tracos e caracteristicas de sua
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etnia, o que se torna contraditério a0 vermos em que na parte de competéncias
elencadas pela BNCC, existe a vontade de formacéo do sujeito de acordo com uma
abordagem contemporanea. Todavia esta formacdo cidada e individua integral do
sujeito, ndo esta em conformidade com as legislagbes do nosso pais que asseguram
0S costumes preservados nessas regides.

Desta forma, percebe-se que o DCR foi constituido justamente assegurando
a protecéo do direito de manutencéo dos costumes indigenas, e que neste ponto de
visdo da educacdo infantil junto com a comunidade, podemos perceber que
diferentemente da BNCC, o DCR se compromete em levar uma qualidade
pedagogica para comunidade, respeitando os direitos das criancas indigenas
referentes por meio da aprendizagem dentro da comunidade que é aplicada
diariamente nos seus contextos indenitarios, de forma que o contetdo pedagdgico
deve haver coeréncia com a cultura da etnia em que esta sendo aplicado. No
entanto, € importante reafirmar que as garantias fomentam a possibilidade da
comunidade se posicionar e decidir se a crianca sera vinculada ao ambiente escolar
nestes primeiros anos de vida ou permanecera nessa fase da vida somente no
espaco familiar para que no espaco do lar adquiram os saberes necesséarios para
essa primeira fase da vida.

No tocante a isso o Referencial Curricular Nacional Indigena menciona que:

Desde muito antes da introdugdo da escola, os povos indigenas vém
elaborando, ao longo de sua histéria, complexos sistemas de pensamento e
modos préprios de produzir, armazenar, expressar, transmitir, avaliar e
reelaborar seus conhecimentos e suas concepc¢des sobre o mundo, o
homem e o sobrenatural. O resultado sdo valores, concepcgbes e
conhecimentos cientificos e filosoficos préprios, elaborados em condi¢cbes
Unicas e formulados a partir de pesquisa e reflexes originais ( 1998, p.22).

Na prética as afirma¢cBes acima nos fazem compreender que, se a crianga,
na fase da primeira infancia permanecer no seio da familia terd& sem duavida
conhecimentos a serem assimilados que serdo de grande importancia para o
desenvolvimento do individuo. Assim, essa opcdo de levar a crianca para 0O
ambiente escolar j4 na primeira infancia deve ser analisada no ambito de cada povo,
pois como ja foi mencionado o ambiente escolar estd trabalhando essa crianga
focada em principios de aprendizagem escolar, mas por outro lado o seio da familia
€ um ambiente rico em aprendizagens que ndo pode ser ignorado nessa fase da

vida do individuo indigena.
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Até porque, o processo educativo dentro de uma comunidade indigena,
engloba o ciclo de vida do individuo, sendo caracterizada pelas acdes que ocorrem
na convivéncia com os demais, além do mais, a criagdo de forma coletiva faz com
gue o individuo tenha seu desenvolvimento pedagdgico cultural envolvendo quatro
elementos: o territério, a lingua materna, economia e parentesco (SANTOS, 2006).

Diante do exposto, fica claro que o aprendizado de sua tradicdo é efetuado
dentro do ciclo de vida do individuo, de forma que para eles cada etapa da sua vida
corresponde a um ensinamento que o fara a se desenvolver dentro da comunidade,
carregando em si tracos de sua etnia por onde for estas etapas sao classificadas

como.

A vida antes do nascimento: a crianca desde que é concebida no ventre
da mée é considerada uma béncédo da vida, por isso, deve ser festejada,
mas, sobretudo deve ser celebrada por meio de um compromisso a ser
estabelecido com ela pelos pais, pelos familiares e pela comunidade. Este
compromisso diz respeito a protegdo e, principalmente, ao desenvolvimento
integral da crianca até a sua vida adulta. O desenvolvimento integral refere-
se a formacdao fisica, moral e espiritual da crianga. Durante a gravidez, os
pais precisam evitar a pratica de varios comportamentos e habitos proibidos
para ndo prejudicarem as atitudes e as virtudes da crianca apoés o
nascimento. Durante toda a vida, os adultos ndo podem discriminar
nenhuma crianca ou pessoa deficiente, para que seus filhos ndo nascam
deficientes. E durante a gravidez, eles tém que praticar a generosidade e a
caridade para evitarem que o filho nasca e cresca egoista.

Nascimento: 0 nascimento de uma crianga € sempre um momento
sagrado, rodeado de mistérios, rituais e cerimbnias. Assim que a crianga
nasce, ela é benzida pelo pajé para ser apresentada aos seres da natureza,
Seus novos pares na vida, para que ninguém possa fazer mal a ela. Os pais
e 0s avls sao o0s responsaveis prioritarios para cuidar do desenvolvimento
integral da crianca e prepara-la para a vida adulta, o que inclui todos os
ensinamentos morais, espirituais e as habilidades técnicas necessarias para
ser um bom filho, um bom marido ou uma boa esposa no futuro, um bom
membro da familia, da comunidade e do povo. A aprendizagem se da
prioritariamente por meio da observacdo, da experimentacdo e da
curiosidade de descobrir o mundo dos adultos. O bom exemplo dos pais, da
familia e da comunidade é fundamental. As virtudes séo transmitidas por
meio dos mitos que os pais e os demais adultos passam oralmente e,
muitas vezes, ritualisticamente para as criancas.

Passagem da vida de crianca a vida adulta: os ritos de passagem ou de
“iniciagdo” s&o espécies de colagao de grau, o maximo de capacidade de
aprendizagem para a vida indigena. E o ponto supremo da experiéncia da
vida como ela é e ndo como é idealizada, aquela que é necessaria para a
auto realizacdo individual e coletiva da pessoa. Habilidades técnicas sao
exigidas dos homens nos dominios béasicos da arte de cacar, pescar, fazer
ro¢a, construir casa e fabricar utensilios utilitdrios, enquanto para as
mulheres séo exigidos os dominios na préatica de producgdo de alimentos,
cuidar de criangas, fabricar artesanatos e ter os habitos de generosidade
em servicos familiares e comunitarios. E ela quem comanda o patrimonio
doméstico, principalmente a reserva alimentar.

Vida madura: outro momento importante na vida de um indio é a velhice. E
o periodo em que os velhos tém a obrigacdo de repassar todos os
conhecimentos adquiridos e acumulados durante toda a sua vida a seus
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filnos e netos. E o tempo em que 0s pajés e os sabios indigenas escolhem
seus herdeiros, para os quais irdo repassar 0s conhecimentos secretos ou
sagrados que ndo podem ser repassados a coletividade, para o seu préprio
bem, por causa dos riscos e dos perigos que representariam se fossem do
dominio de todos. Neste sentido, os velhos sdo muito importantes, s&o os
verdadeiros guardides e produtores de conhecimentos. Em situacdes em
gue ha alguma tragédia, como epidemia, e os mais velhos morrem em curto
periodo de tempo, os descendentes, perdidos e sem perspectiva, decidem
abandonar seus territorios, suas culturas e se aliam aos outros grupos,
como uma espécie de diaspora transitoria”. (SANTOS, 2006, pg. 131-134).

Perceba que o ciclo de vida é marcado por aprendizado repassado
hierarquicamente entre as geracdes em cada etapa de vida, no qual a crianca estara
sendo preparada para se desenvolver de modo significativo e responsavel na sua
fase adulta e madura.

Neste espaco, a tomada de deciséo de inserir ou ndo a crianga na primeira
infancia para a escola que esta prevista no DCR configura pensar na escola a partir
das concepcdes indigenas do mundo e do homem e das formas de organizacao
social, politica, cultural, econémica e religiosa desses povos (RCNEI, 1998).

Verifica-se 0 engajamento do DCR (2019), em preservar o envolvimento da
comunidade nas atividades educacionais, o conhecimento repassado de pai para
filho é fundamental dentro das etnias indigenas, e esse direito dado a comunidade
de reorganizar a Educacdo Escolar Indigena, ilustra o respeito em que o Estado
Brasileiro tem para com as questdes indigenistas no nosso pais, este documento
concede o aval da comunidade em interagir com as didaticas pedagogicas no
ensino, assim como em auxiliar no calendario escolar, podendo incluir datas
importantes, como seus rituais, reforcando assim a garantia legalmente aduzida no
Art. 28 da LDB, Inciso Il e Resolucdo no 05/12, Art. 7; Art. 15, paragrafo 60, Inciso
[ll, em que o calendario escolar deve ser discutido juntamente com comunidade.

O DCR também traz um trecho em relacdo ao o que? e a Educacéo Escolar

Indigena afirmando que:

Os principios contidos nas leis ddo abertura para a construcéo de uma nova
escola, que respeite o0 projeto de vida dos povos indigenas por uma
educacdo que valorize suas praticas culturais e lhes dé acesso aos
conhecimentos e praticas de outros grupos e sociedades. Todos o0s
dispositivos legais aqui contidos mostram a extensdo da especificidade da
educacédo escolar indigena e asseguram as coletividades envolvidas em sua
construcdo uma grande liberdade de criacdo (2019, p.524).
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A citacédo acima predispde a possiblidade de construir a escola em ambiente
indigena com uma configuracdo propria do individuo indigena levado em
consideracao sua cultura e seu jeito proprio de ser. Essa possibilidade deve ser bem
aproveitada e com os devidos cuidados para ndo perpetuar no erro de sistematizar
uma escola em ambiente indigena que seja somente uma reproducdo da escola
tradicional que interage para formar pessoas para o mercado de trabalho sem uma
base elementar critica e reflexiva.

O Manifesto Indigena afirma que:

A escola ndo apenas produz e socializa saberes, ela produz experiéncias
cotidianas que vao integrando a pessoa a uma légica de sociedade e, ao
mesmo tempo, vao produzindo o lugar social que esta pessoa ird ocupar. E
como a escola que temos esta inserida num modelo capitalista de producao,
ela reproduz, da coesao e torna significativo esse modelo, colaborando para
desenvolver nos estudantes certas disposices, certos valores, certos
anseios que sao proprios desse tipo de sociedade (2014, p.16).

Neste espago, € possivel afirmar que para usufruir corretamente do que
propbe o DCR em relacdo a escola indigena é preciso que cada etnia em seu
espaco configurado saiba com propriedade que a escola em ambiente indigena foi e
precisa continuar sendo um ambiente que fomenta a luta pela manutencdo dos
direitos indigenas conquistados, e também fomentar a conscientizacdo que €
necessaria conquistar outros direitos que ainda ndo foram alcancados, bem como
formar individuos conscientes de como funciona a sistematica do mundo néo
somente no espaco da comunidade, mas de forma geral.

Ainda em consonéancia a educacao escolar indigena podemos observar nas
matérias exigidas no DCR que algumas conseguem desenvolver com o cotidiano da
comunidade, como por exemplo podemos citar em geografia, quando se trabalha a
guestdo do sujeito e lugar, em que podem associar a definicdo de lugar com a
comunidade em que se vive.

Além do mais, a comunidade trabalhando em conjunto com a escola, deve
organizar os projetos pedagogicos, sendo especificada a singularidade de cada
povoado, envolvendo as matérias pertinentes, as atividades propostas, o fluxo de
atividades que envolvam a cultura da etnia, uma vez que é imprescindivel a
presenca da comunidade na organizagao, gestao e criacdo de um roteiro em que a
escola ir4 seguir, sendo uma abertura para comunidade sugerir quanto ao calendario

e atividades disposta no ano letivo escolar.
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No entanto, conforme o livro Manifesto sobre a Educacdo Escolar Indigena
no Brasil (2014), apesar do desafio com a escola quando se trata do curriculo
escolar, ainda temos a situacdo de a estrutura fisica ser precaria, havendo falta de
prédios adequados para ministrar as aulas, de modo que por muitas vezes as aulas
séo realizadas em espacos sem estruturas, mal construidos e até mesmo com falta
de manutencdo, bem como por muitas vezes faltam equipamento e materiais
necessarios para o funcionamento da escola, sendo assim mais que um desafio
estar desenvolvendo o curriculo nacional nas escolas indigenas é contar com a
estrutura basica para a realizacdo do prosseguimento das aulas elaboradas a serem
ministradas.

Neste contexto, vemos ainda que:

A criacao da educacédo escolar indigena foi um avanco, mas néo se trata
apenas de construir uma escola indigena genérica, com normas e padrdes
comuns aos de outras escolas ou povos indigenas. Trata-se da construcao
de processos de escolarizacdo com feicBes especificas, contextualizadas,
vinculadas a comunidade e aos seus projetos de futuro. Cada escola deve
ser pensada como experiéncia Unica, em sua forca particular. Esse e um
direito e ndo uma concessdo do Estado brasileiro. Sendo assim, ndo e
demais exigir que as escolas indigenas sejam diferenciadas em relagéo as
escolas da rede regular de ensino, mas também diferenciadas entre si.
Também nado é demais exigir que os processos de formagédo de professores
indigenas sejam planejados de modo a contemplar as diferengas — ndo as
diferengas genéricas, que embasam certas propostas de formagdo “para
indios”, mas a diferenca de um povo indigena em relagédo aos demais. Cabe
ao Estado propiciar os meios necessarios para que possibilidades maltiplas
na formacao de professores sejam concretizadas (ALTINI, 2014, pg. 118).

Fica claro que, cabe ao Estado também a responsabilidade de criar
mecanismos em que haja a locacdo de professores indigenas em suas proprias
etnias, assim como realizar formacdes em busca de incorporar o DCR com a cultura
interligada na escola indigena em que seréo realizadas as aulas, tendo em vista que
nao se obtém éxito apenas com planos de aulas conciliados com a cultura local,
devendo haver a formacao destes profissionais que conduzirdo o conhecimento da
rede regular de ensino com a cultura implementada no local da educacao indigena,
de forma que para se obtiver uma construcdo da educacdo escolar indigena
diferenciada, deve existir essa responsabilidade do Estado, comunidade, discentes e
professores para que propiciem no desenvolvimento da educacdo de forma mais

simples e efetiva.
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Neste sentido, este estudo diferenciado ndo pode ser motivo de
menosprezar a cultura e nem de impedimento para levar o conhecimento das redes
regulares a todos os cidadéaos brasileiros, independentes de suas culturas e etnias.

No que diz respeito aos Fundamentos Metodolégicos da Escola Indigena o
DCR traz no seu bojo a seguinte redacéo:

A proposta da Educacdo Escolar Indigena é trabalhar com os contetdos e
as atividades que reinam a triade comunidade - escola -estudante e os
prepare para assumir 0S COmMPromissos comunitarios, assim como na
sociedade em geral. Contelidos Uteis para o dia-a-dia, sobretudo na
revitalizacdo e na valorizacao da cultura. Nesse aspecto, 0os conhecimentos
tradicionais ndo estdo dissociados dos conhecimentos universais, pois a
formacéo integral do estudante inicia-se com a formacao informal (cultura
tradicional), visto que os conhecimentos indigenas sdo repassados pelos
pais, por meio da oralidade, da pratica do aprender fazendo ( 2019, p.531).

A proposta mostra-se bem organizada, no entanto € preciso analisar se essa
triade é o suficiente para satisfazer o universo de saberes que o ambiente da
comunidade pode dispor.

Cabe salientar ainda que:

Todas as sociedades indigenas dispdem de seus préprios processos de
socializacdo e de formacdo das pessoas, mobilizando agentes para fins
educacionais. Os momentos e atividades de ensino-aprendizagem
combinam espacos e momentos formais e informais, com concepg¢des
préprias sobre o que deve ser aprendido, como, quando e por quem. A
escola ndo deve ser vista como o Unico lugar de aprendizado. Também a
comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada, transmitida e
distribuida entre seus membros; sdo valores e mecanismos da educacéo
tradicional para os povos indigenas. Essas formas de educagéo tradicional
podem e devem contribuir na formacdo de uma politica e pratica
educacionais adequadas, capazes de atender aos anseios, interesses e
necessidades diarias da realidade atual. Tais conhecimentos n&do séo
incompativeis com o0s conhecimentos da escola contemporanea (RCNEI
1998, p. 23).

Podemos constatar que o DCR (2019), tem este principio da
fundamentalidade de compatibilizar o ensino da rede regular com a cultura da
comunidade que sera envolvida, tendo em vista que o préprio documento curricular
menciona exemplificaces de como o professor pode repassar o ensino envolvendo
a comunidade em que esta locada, de maneira que isto se torna necessario para
assegurar a comunidade que seus valores estdo sendo repassados e que a pratica
educacional transmitida € interligada com o cotidiano em que vivem.

Para melhor entendimento do compromisso do DCR, em conservar a cultura,

mas ndo deixando o conhecimento de ensino rede regular em segunda opcéo,
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verificamos que o DCR (2019, pg.300), na matéria de espanhol, incentiva na
interacdo do intercambio oral, entre a lingua materna, lingua portuguesa e lingua
materna, rever definindo a questdo do conhecimento de outras linguas, sendo
necessario para a comunicacdo de outros povos, demonstrando assim a
necessidade de utilizar a lingua espanhola, no contexto roraimense, uma vez que
nosso Estado faz fronteira com um Pais, onde a linguistica é o Espanhol.

Assim também, é notorio no DCR (2019, p.348), na disciplina de Ciéncias, o
documento incentivando ao realizar atividades relacionadas em Grandezas e
Medidas, fazer a promoc¢éo de utensilios utilizados no cotidiano do aluno para medir
objetos, a forma como utilizam para ver a marcacdo do tempo e dia, bem como
buscar junto a comunidade os meios histéricos utilizados pelos mais velhos para
fazer tais marcacOes, explorando as diferentes maneiras de ver a marcacdo do
tempo em dias e horas.

Na disciplina de Geografia, podemos exemplificar por meio do DCR (2019,
p.430), no qual instiga o profissional a mesclar o conceito de Sujeito e Lugar no
Mundo, descrevendo as caracteristicas de sua comunidade, elevando seus tracos
especificos dentro do lugar de convivio, podendo assim identificar a diferencas entre
lugares, bem como relatar as diversificadas formas de moradias, area rural e urbana.

Ressalta-se ainda que:

Ao utilizar corretamente 0s conceitos geograficos, mobilizando o
pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e analise das
informacgBes geogréficas, os alunos podem reconhecer: a desigualdade dos
usos dos recursos naturais pela populacdo mundial; o impacto da
distribuicdo territorial em disputas geopoliticas; e a desigualdade
socioeconbmica da populacdo mundial em diferentes contextos urbanos e
rurais. Desse modo, a Geografia escolar aqui desenvolvida visa a formagéo
de um sujeito, que reconheca a diversidade étnico-racial e as diferencas dos
grupos sociais, considerando as varias etnias indigenas, migrantes e
imigrantes que compdem o estado de Roraima, com base em principios
éticos (respeitando a diversidade e o combate ao preconceito, diversidade
de género, sustentabilidade ambiental e a violéncia de qualquer natureza)
(BRASIL, 2017, p. 360 apud DCR, 2019, p.422).

Por esta razdo, vemos o0 leque de oportunidades que os profissionais
educacionais podem utilizar para mesclar o que sera repassado de matéria ao aluno
juntamente com a cultura vivenciada por ele, havendo essa troca de saberes,
havendo a autonomia para o professor, utilizar métodos que possam elucidar a

educacdo de forma efetiva, levando informacfes para internalizar nos discentes,



87

fazendo com que haja um desenvolvimento deste, capaz de indagar, absorver a
matéria e conseguir associar 0 que € aprendido com suas tradicfes, associando
assim o saber com a sua experiéncia de vida, caminhando junto o conhecimento e a

cultura entrelacada na vida do estudante.

Nisto considera-se como relevante as especificidades, as diferencas das
escolas indigenas, para ressignificar a acdo de todos os agentes da escola.
Nesse sentido, a crianga indigena, o jovem, o adulto/estudante participa
ativamente e de forma integrada, da vida da comunidade, ou seja, de todos
0s momentos, incluindo as festas, os rituais, (acréscimo nosso: reunides e
assembleias), atividades produtivas ou propriamente de trabalho, tais como:
caga, pesca, roga, entre outros, utilizados como transposicdes didaticas
pedagogicas no ensino e aprendizagem da educacgdo escolar indigena
brasileira (DCR, 2019, p.533).

Diante do exposto, sabemos da importancia do envolvimento da comunidade
guanto a educacdo de suas criancas e adolescentes, ainda mais quanto a
integracdo de suas atividades produtivas e rituais serem introduzidos no calendério
escolar, uma vez que respeitados as datas proprias de cada etnia, preserva-se a
identidade da cultura repassada dos mais velhos aos mais novos. Todavia esta
garantia teoricamente é assegurada por amparos legais no pais, todavia vem sendo

uma dificuldade em respeitar tal direito, como menciona Altini:

Constata-se e que, muitas vezes, os 6rgaos gestores da Educacdo Escolar
Indigena ndo possuem esta compreenséo, impondo um calendario oficial ou
mesmo exigindo que um ritual tenha data marcada previamente, o que entra
em total desacordo com o ritmo de vida das comunidades indigenas. Ha
poucas escolas que conseguem trabalhar de acordo com seus calendéarios
proprios (2014, p.81).

Neste espaco, vemos ainda que:

Sugere-se que cada escola possa de modo coletivo e comunitario,
estabelecer os contextos culturais comuns as etno regiées e que, a partir
destes, cada escola tenha liberdade para selecionar os contelidos a serem
desenvolvidos a fim de compor uma Base Nacional Comum e Diversificada
ao mesmo tempo (DCR, 2019, p.533).

Considerando o exposto acima, o DCR (2019, p.526), vem para direcionar o
plano educacional, reservando esse processo educativo diferenciado, propiciando
respeito as comunidades indigenas relacionadas a sua identidade cultural, valorando
assim sua lingua materna, associando a grade de ensino aos processos proprios de
aprendizagem utilizados pelo proprio povo, por isso a necessidade do professor em

ter a sabedoria de mesclar a grade curricular com o que € ensejado na cultura
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vivenciada pelos seus discentes, “preconizando a reafirmagdo das identidades
étnicas e recuperacdo da memoria histérica, a valorizagcdo das linguas e do
conhecimento tradicional”. Assim, o DCR o ser colocado em pratica os direitos
devem ser efetivados no seio da comunidade.

Tal direito se evidencia e deve ser reivindicado quando o DCR (2019, p.471),
cita em seu texto, que valoriza a histéria dos alunos, quando na disciplina de
Historia, os procedimentos estimulados a se seguir sdo a forma de construir a
historicidade, onde na matéria sobre Tempo, Espaco e Formas de Registros, deve-
se identificar a maneira de marcagédo do tempo feito pela comunidade desde a sua
origem, trazendo para dentro deste mesmo tema, a periodizacdo dos processos
histéricos enfrentados pelos seus povos, relacionando o “presente com o passado
valorizando o tempo vivido pelo estudante e seu protagonismo”.

Desta mesma maneira, o site Pedagogia ao Pé da Letra, em exposi¢cdo do
artigo de Branddo (2012), ilustra essa importancia da conexdo da escola com o

contexto cultural da comunidade, pois:

A elaboracdo de projetos de escola em areas indigenas dependem da
efetiva participacdo das comunidades indigenas, a partir do
desenvolvimento de curriculos especificos, com calendéarios escolares que
respeitem as atividades tradicionais dos diferentes grupos, com
metodologias de ensino diferenciadas, com a incorporacdo dos processos
proprios de aprendizagem de cada povo e com a implementacdo de
programas escolares e processos de avaliacdo de aprendizagem flexiveis.
Além disso, cada um desses povos € Unico, tem uma identidade prépria,
fundada na propria lingua, no territério habitado e explorado, nas tradi¢des,
costumes, histéria e organizacao social. Para que os direitos dos povos
indigenas a diferenca permanecam resguardados € necessario que as
escolas indigenas sejam especificas e diferenciadas das escolas oferecidas
aos nao indios e que envolvam a comunidade indigena como agente e
coautora dos processos por ela instituidos.

Outro ponto importante para ser analisado no DCR é o trecho abaixo, que

trata do sujeito indigena mencionando que:

Para a formacao desse sujeito que queremos, & imprescindivel que este
tenha altas competéncias em leitura e escrita. Pois um sujeito letrado é
capaz de perceber e interpretar o mundo que lhe cerca por meio da leitura
critica dos diferentes géneros textuais que circulam na sociedade e com o0s
guais se depara e interage diariamente (2019, p. 534).

Para Santos (2006, p.39), a escolarizacdo dentro da cultura indigena
possibilitou em um definhamento da identidade da etnia nas novas geracoes, de

7

maneira que é perceptivel esta caréncia identitaria, “ao0 mesmo tempo,
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profundamente segmentéario no que diz respeito a cultura, a ancestralidade, a origem
étnica, a partir das quais os direitos econémicos, sociais, culturais contemporaneos
se articulam e se fundamentam”.

Todavia, o reconhecimento das novas geracdes pelo posicionamento que
devem ter escolaridade, mas que ao mesmo tempo tenha a inclusdo do valor de sua
tradicdo e identidade € constante, como podemos diagnosticar a formacao integral
do sujeito, vem sendo tema de preocupacdo para as comunidades. Nesse sentido,

Santos afirma que:

As novas geragdes indigenas, mais do que aquele dos velhos ancidos,
lutam pela recuperacdo do valor e do significado da identidade indigena,
como afirmou um indio bororo certa vez: “E desejo de todo indio entrar e
fazer parte da modernidade e seu passaporte primordial é a sua tradi¢do”.
Parece ser esta a razéo principal da revaloriza¢éo da identidade indigena.
Entrar e fazer parte da modernidade néo significa abdicar de sua origem
nem de suas tradicdes e modos de vida proprios, mas de uma interacédo
consciente com outras culturas que leve a valorizacéo de si mesmo. Para os
jovens indigenas, ndo é possivel viver a modernidade sem uma referéncia
identitéria, j& que permaneceria 0 vazio interior diante da vida frenética
aparentemente homogeneizadora e globalizadora, mas na qual subjazem
profundas contradi¢des, como a das identidades individuais e coletivas
(2006,p.39-40).

No tocante ao DCR, existe a necessidade de ficar atento quando a formacao
cidada do sujeito, de forma que a abordagem contemporanea das necessidades
socioeducativa tenha que estar em conformidade com a identidade indigena.
Contudo devemos ter entendimento que a identidade indigena € especifica, e ndo é
obrigatério se homogeneizar as diversidades de culturas das diferentes etnias, onde
0 processo educativo deve se moldar segundo a etnia, ndo menosprezando a cultura
destes e impondo que a nossa forma de ensinar, a grade elaborada por pessoas
fora do contexto da comunidade venha ser mais importante ou tenha um peso de
medida com maior valor para os discentes.

Reconhecendo que o mesmo direito de um povo indigena tem de aprender o
curriculo de ensino disseminado nacionalmente, este também tem direito em
preservar a formacdo do sujeito em que estd sendo escolarizado, onde nesta
formacdo deve haver o conhecimento escolar e presenca da tradicao, hierarquia e
experiéncia advinda dos ancides da aldeia, devendo haver uma fusédo entre escola e
comunidade, para que a formacao integral do sujeito, ndo venha perder a identidade

de sua etnia.
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Assim, temos a formacédo integral do discente, uma vez que um individuo
gue saiba interpretar o mundo diante da leitura e escrita é capaz de compreender a
ideologia que |he cerca, assim como seus interesses e quais suas escolhas diante
das demasiadas situac6es. A Educacdo Escolar levada para os povos indigenas
além de ser uma garantia a esses povos tem o intuito de levar o crescimento
intelectual a seus alunos, dando a estes a oportunidades de que por meio do
processo educativo, possa reconhecer que existem outros tipos de culturas, outros
valores, outros contextos sociais que ndo sdo comuns na visao de vida em que tém
na sua etnia.

Propiciando assim, um lado critico de cada individuo, que tenha
conhecimento ndo somente da sua cultura local, mas tendo a conviccdo de que
existe uma diversidade em todo o territério nacional, podendo assim desenvolver
seu intelecto, para que possa tomar decisbes por meio do que se aprendeu
formalmente e informalmente, devendo, portanto haver uma identidade cultural
associada com o conhecimento que é repassado em toda rede de ensino nacional,
s6 assim “o sujeito sera livre para fazer suas escolhas de forma consciente ou
critica, formar seus valores préprios, tomar decisfes acertadas, saber se defender
das ciladas, das estratégias que os textos podem esconder”. (DCR, 2019, pg.535).

Para Santos (2006, p.39), a escolarizacdo dentro da cultura indigena
possibilitou em um definhamento da identidade da etnia nas novas geracoes, de
maneira que €& perceptivel esta caréncia identitaria, “ao mesmo tempo,
profundamente segmentario no que diz respeito a cultura, a ancestralidade, a origem
étnica, a partir das quais os direitos econémicos, sociais, culturais contemporaneos
se articulam e se fundamentam”.

Para finalizar, apreciamos que o DCR, sera utilizado dentro das redes
estaduais indigenas:

Como um documento que expressa a identidade da Educacdo Escolar
Indigena de Roraima, deve ser compreendido como uma referéncia, base
importante na garantia do direito a uma educacgdo escolar especifica e
diferenciada, fundamentada e estruturada nos principios e objetivos de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com a regulamentacéo
do Sistema Estadual de educacdo, em conformidade com as aspira¢gfes das
comunidades indigenas. Onde este trabalho soma-se a um conjunto de
conhecimentos, objetivos, metodologias, procedimentos de ensino,
aprendizagem e avaliagdo para que possa referendar subsidiar, programar

os trabalhos pedagogicos realizados nas escolas estaduais indigenas
(DCR, 2019, pg. 524).
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E importante salientar que o DCR apesar de sua base capitalista traz em seu
conteddo no tocante a educacdo escolar indigena um desafio que consiste em
apreciar toda a luta e anseio que esse povo carrega com sua etnia, sendo um
desafio para o estado se adaptar dentro do contexto cultural destes povos, contudo
0 processo educativo escolar € a Unica ponte que leva o ser humano a se
desenvolver intelectualmente, devido a constru¢cdo do conhecimento que é realizado
por anos aos discentes.

De acordo com Brandao (2012), para uma educacao escolar indigena eficaz,
é fundamental, o envolvimento e compromisso entre estes, para que o processo de
ministracdo de aulas construa seu o conhecimento de maneira global e integrada,
permitindo aos alunos absorver o conteudo e opera-lo, mas para isso a alfabetizagcéo
e escolarizacdo devem conter em seu processo a conexao e engajamento de toda a
comunidade juntamente com os professores e alunos, para que haja um
desenvolvimento escolar positivo, construindo o posicionamento de cada discente,
para que possa analisar, questionar, discutir, opinar na tomada de decisdes ou na
propria busca de informacdes e aprimoracdo de conhecimento, de maneira que néo

perca sua identidade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida com objetivo de desvelar alguns desafios e
perspectivas, bem como saber se o DCR que esta sendo implantado no estado de
Roraima, no que se refere & educacdo indigena ajudar4 de fato a nortear as
aprendizagens essenciais dos discentes indigenas no espaco da comunidade,
levando em consideracdo o direito do indigena a educacdo diferenciada com
implantag&o no estado de Roraima a partir de 2020, constatou por meio dos trechos
do DCR analisados que, de modo geral, a politica no espaco educacional
relacionado aos povos indigenas ndo esta livre de determinacdes das forcas que
dominam os setores de producédo, e apesar da luta pela participacdo e construcao
dessas politicas pelos préprios indigenas espalhados em todo territério brasileiro,
suas bases ainda estdo firmadas nas concepc¢Oes burguesas e hegemodnicas da
sociedade.

Ainda é possivel constatar, também, que as politicas educacionais
implantadas, apesar do esfor¢o de direcionar e harmonizar a educagcao estadual por
meio do DCR, no tocante a educacdao indigena, criou-se por meio do seu arcabouco
mecanismos que podem no espac¢o comunitario indigena, fragilizar o processo de
formacdo diferenciado, pois no seu cerne ainda mantém uma forte corrente
capitalista e, tal educacdo, uma vez estabelecida na integra no seio da comunidade
desenvolverda individuos predispostos a servir como méo de obra no ciclo capitalista,
mesmo o individuo estando no espago comunitario.

Isso é visto claramente por meio dos estudos de autores que alertam para a
padronizacdo e homogeneizacdo da educacao escolar inseridos em principios gerais
e que engloba o DCR. Assim, tais principios fomentam a base capitalista. E é nesse
sentido que o presente estudo aponta para influéncia do sistema capitalista,
mostrando que seguir integralmente esses principios contidos no DCR, com certeza
levara as geracdes futuras para a perda de direitos sociais e de bens materiais e
simbolicos dos povos indigenas, principalmente quando temos forte influéncia do
pensamento pos-moderno.

Por meio desse estudo ficou evidente que o DCR no que se refere a
educacédo indigena, sendo colocado como referencial no @mbito escolar indigena,

precisa ser profundamente discutido no espaco comunitario, para que de fato as
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diretrizes por ele utilizadas, ajudem realmente desenvolver uma educagao que
possa formar sujeitos capacitados para interagir de forma consciente no seio da
comunidade e também em qualquer outro ambito da sociedade.

Assim, capacitar o individuo exige que ele desenvolva conhecimentos nao
somente da sua cultura local, mas tendo a convicgéo de que existe uma diversidade,
podendo assim, dinamizar seu intelecto para que possa tomar decisées por meio do
gue se aprendeu formalmente e informalmente, bem como fazer suas escolhas de
forma consciente.

Por fim, a educacdo escolar indigena diferenciada € uma tematica em
evidéncia no seio da educacédo escolar indigena, sendo o presente estudo Util para
outros pesquisadores em trabalhos semelhantes e para o0s envolvidos na
organizagdo da educacdo escolar indigena, enfatizando que todo conhecimento
somente podem ser apreendidos como conhecimento de fato, quando existe a

pratica social no sentido de transformar o ambiente social, politico e econémico.
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