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RESUMO

A inclusédo das pessoas com deficiéncia no processo educativo é um desafio para
todos os envolvidos. Um desafio que precisa ser superado e realizado de forma néo
mais social e, sim, educacional. Com professores envolvidos no desenvolvimento
dos alunos e ndo os deixando de lado durante a aula. Nesse sentido, a preocupacao
com a formacéo inicial nos cursos de licenciatura se torna fundamental para que os
futuros professores possam atuar na proposta inclusiva. Para tal, este estudo tem
como objetivo geral analisar se o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade Estadual de Roraima — UERR contribui para a formacdo de
professores que possam exercer sua pratica docente na perspectiva inclusiva. Na
perspectiva inclusiva, o problema deixa de estar centrado no aluno e se desloca
para o sistema educacional. Com isso, o0 sistema educacional precisa ser
reestruturado para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia,
proporcionando meios para que esses alunos alcancem progressos escolares. A
pesquisa se assentou no método fenomenoldgico-hermenéutico e na abordagem
qualitativa. Fenomenologia é o modo cientifico de como conhecer a realidade.
Realidade que a hermenéutica ligada a Fenomenologia propde conhecer,
compreender e interpretar através das experiéncias vividas dos sujeitos. Estes
sujeitos foram 10 professores formados pela UERR, que atuam na Rede Municipal
de Ensino do municipio de Boa Vista, Roraima e possuam nas salas de aula alunos
com deficiéncia. A coleta das informacdes se deu através das observacfes e
entrevistas semiestruturadas. Quanto ao resultado, destaca-se que apesar de varias
politicas publicas voltadas a inclusdo estarem em vigor e estarmos em pleno século
XXI, ainda se encontra curso de Licenciatura e professores que atuam com objetivo
somente de socializar os alunos com deficiéncia nas escolas. Deste modo, sugere-
se ao curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UERR que os professores
formadores trabalhem mais detalhadamente com o processo de inclusdo ou que o
curso acrescente disciplinas na matriz curricular referentes a educagéo especial com
foco para atuacédo inclusiva ou até mesmo, os professores formadores nortearem as
disciplinas voltadas a educacao fisica escolar com conceitos de educacédo especial e
educacdo inclusiva, de tal forma a ndo deixar somente para as disciplinas
especificas, contribuindo para uma melhor formacéo inicial do licenciando.

PALAVRAS-CHAVES: Inclusdo. Alunos com deficiéncia. Formacao inicial.
Licenciatura em Educacéao Fisica.



ABSTRACT

The inclusion of people with disabilities in the educational process is a challenge for
everyone involved. A challenge that needs to be overcome and carried out in a more
social but educational way. With teachers involved in the development of students
and not leaving them aside during the class. In this sense, the concern with initial
training in undergraduate courses becomes essential so that future teachers can act
on the inclusive proposal. To this end, this study aims to analyze whether the Degree
in Physical Education at the State University of Roraima - UERR contributes to the
training of teachers who can exercise their teaching practice in an inclusive
perspective. From an inclusive perspective, the problem is no longer student-
centered and shifts to the educational system. As a result, the educational system
needs to be restructured to meet the needs of students with disabilities, providing the
means for these students to achieve school progress. The research was based on
the phenomenological-hermeneutic and method in the qualitative approach.
Phenomenology is the scientific way of knowing reality. Reality that hermeneutics
linked to Phenomenology proposes to know, understand and interpret through the
lived experiences of the subjects. These subjects were 10 teachers trained by UERR,
who work in the Municipal Education Network of the municipality of Boa Vista,
Roraima and have students with disabilities in the classrooms. The information was
collected through observations and semi-structured interviews. As for the result, it is
noteworthy that although several public policies aimed at inclusion are in force and
we are in the middle of the 21st century, there is still a Bachelor's degree and
teachers who work with the sole objective of socializing students with disabilities in
schools. Thus, it is suggested to the Physical Education Degree course at UERR that
the teacher teachers work in more detail with the inclusion process or that the course
adds disciplines in the curricular matrix referring to special education with a focus on
inclusive performance or even, teacher teachers guide the disciplines aimed at
school physical education with concepts of special education and inclusive
education, in such a way as not to leave only to specific subjects, contributing to a
better initial training of the licensee.

KEYWORDS: Inclusion. Disabled students. Initial formation. Degree in Physical
Education.
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1. INTRODUCAO

Meu interesse por pessoa com deficiéncia, assunto que envolve essa
pesquisa, surgiu em 2008 quando meu pai sofreu um AVC e ficou com varias
sequelas fisicas. No ano seguinte, fomos para um hospital renomado em reabilitacdo
localizado em S&o Luiz — MA.

Neste hospital, meu pai fazia varias terapias e uma delas era com a
pedagoga. Quando a conheci, observei sua pratica e conversamos a respeito da sua
atuacdo, fiquei encantada, uma vez que ela era pedagoga, possuia uma
especializacdo para atuar com idosos e mestrado em educacdo especial. Esta
profissional foi uma motivacdo para eu continuar na profissdo, em razao que estava
desmotivada e frustrada profissionalmente. E até entdo, minha graduacdo era
Bacharelado em Administracdo, com caminho tracado para seguir carreira e sair da
area educacional. Contudo, meu encantamento pela atuacdo profissional da
pedagoga do meu pai me fez mudar de ideia.

Minha area e atuacdo desde 2001 sempre foi educacional. Sou do quadro
efetivo do Estado como professora (Ensino Médio em Educacéo Fisica) e em 2010,
por causa da reabilitacdo do meu pai, conheci o Centro Estadual de Equoterapia e 0
brilho nos olhos surgiu para seguir minha carreira educacional, apesar de me
encontrar desmotivada. O Centro Estadual de Equoterapia abrange atendimentos
montados a cavalos para criancas, adolescentes e adultos com deficiéncias, cujo
objetivo pode ser de reabilitacdo, educacional e/ou equitacdo e é onde atuo até hoje
com muita satisfacao.

Entretanto, precisava me capacitar, entdo foquei nos estudos e em 2011,
iniciei o curso de Licenciatura em Pedagogia. J& em 2013, iniciei o curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica e, em 2015, a Especializagdo em Educacédo
Especial e Educacéo Inclusiva, além de varios cursos na area de Equoterapia.

Diante da minha historia de vida, o problema desta pesquisa surgiu a partir
da minha experiéncia como académica do Curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica e em Pedagogia e, também, enquanto atuava em Escola como professora do
Estado de Roraima de 2001 a 2009, pois tanto nos estagios supervisionados, quanto
nas Escolas que trabalhei, existiam alunos com deficiéncia e muita dificuldade para

atuar atendendo a necessidade de todos na sala de aula. Dificuldades na estrutura
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fisica das salas e da Escola, nos ajustes dos recursos pedagogicos e das
estratégias de ensino, do apoio Escolar para com a atuagcdo dos professores, e até
mesmo 0 pouco conhecimento que tinha. Buscava ideias que me auxiliassem na
pratica pedagodgica em relatos de experiéncias, literaturas, cursos, capacitacoes,
para fazer com que todos os alunos com deficiéncia das minhas salas de aulas
participassem das atividades.

Depois de varias leituras e, principalmente, os livros da Especializacao,
obtive 0 conhecimento sobre integracdo e inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Comecei a ler e a me aprofundar mais neste assunto, percebendo cada vez mais
que era um assunto focado na atuacdo da comunidade escolar. As reflexdes e as
ideias foram aparecendo, quando surgiu o problema para o meu Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Pesquisei para saber como era a atuacdo dos
professores de educacdo fisica de uma determinada escola particular, se era
integrada ou inclusiva. O resultado mostrou que eram professores que atuavam de
maneira integrada.

Em 2017, transformei meu TCC em projeto para ingressar no mestrado
tendo como problema central se a estrutura curricular do curso de Licenciatura de
Educacédo Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR capacitava de
maneira significativa os futuros professores para trabalharem no processo
educacional inclusivo. Este problema se apresentou a mim por conta do resultado de
meu TCC que mostrou que os professores ndo atuavam na perspectiva inclusiva e
eu queria entender e aprofundar a pesquisa questionando “Por que ndo atuam?”, “E
responsabilidade da universidade que nao forma para esta perspectiva?”, “Qual a
explicacédo para estas atuagdes?”.

Em 2018, organizei o projeto do ano anterior, com as sugestdes propostas
pela banca avaliadora e participei hovamente do processo seletivo. Ingressei no
mestrado com o0 objetivo geral de analisar se o curso de Licenciatura em Educacgéo
Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR contribui para a formacédo de
professores que possam exercer sua pratica docente na perspectiva inclusiva, uma
vez que me formei nesta universidade e gostaria de contribuir com a instituicdo e a
formacdo dos proximos licenciados a se sentirem mais seguros na atuagcdo com
alunos com deficiéncia.

Para melhor direcionar o andamento da pesquisa, foram estabelecidos dois

objetivos especificos: identificar quais as Escolas Municipais de Boa Vista que
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atendem alunos com deficiéncia onde trabalham egressos do Curso de Licenciatura
em Educacédo Fisica da Universidade Estadual de Roraima (UERR) e verificar se a
pratica docente dos egressos do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
UERR ¢é integrada e/ou inclusiva.

A partir desta preocupagédo, considero que a formagéo inicial dos cursos de
licenciatura, preparando os futuros professores para atuarem na realidade existente,
podem abrir portas e incluir de maneira significativa os alunos com deficiéncia,
desenvolvendo suas habilidades e potencialidades.

No decorrer da pesquisa, serdo abordadas duas atuacdes do professor: a
atuacao integrada e a atuacao inclusiva. A integrada é quando o professor ministra
sua aula sem ajustes, ndo fazendo com que todos participem juntos, isto €, o aluno
com deficiéncia frequenta as aulas, mas nao participa ou nao participa juntos com os
outros alunos. A atuacgdo inclusiva, quando o professor, junto com a comunidade
escolar, tem a preocupacdo em atender a diversidade que possui na sala de aula
com ajuste no conteudo, na metodologia, na avaliacdo, etc. O professor busca
contribuir para que o aluno desenvolva sua independéncia, sua potencialidade e que
possa fazer isso juntamente com os demais alunos.

Essa pesquisa se justifica pela necessidade de reflexdo, de superacgéo, de
mudanca do atual quadro da educacgéo para realmente se preocuparem em atender
com gualidade as necessidades dos alunos com deficiéncia e de todos que
frequentem as salas regulares de ensino. Apesar de estarmos no século XX,
quando falamos de Educacdo Especial voltamos para o século XIX, no qual
atendimento para pessoas com deficiencia era marcado por particularidades
isoladas. O aluno com deficiéncia era inserido no ambito escolar como qualquer
outro, sem considerar suas especificidades no processo de aprendizagem.

Os alunos com deficiéncia ndo podem ser somente uma estatistica ou um
corpo presente em uma sala de aula regular, nem muito menos ter como objetivo
somente a socializagdo. Os professores podem usar a seu favor a diversidade de
alunos e desenvolver um ensino centrado para qualquer tipo de dificuldade de
aprendizagem e ser capaz de dar respostas as necessidades dos alunos.

Considerar as diferencas individuais da humanidade € de suma importancia
para a convivéncia entre as pessoas e para a inser¢cdo dos alunos com deficiéncia
no ambiente escolar. Reconhecer as diferencas facilitard o ajuste dos recursos para

melhorar a aprendizagem e, assim, garantir o ensino de todos os alunos.
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Os professores podem e devem proporcionar aos alunos atividades que
sejam capazes de executar a partir de procedimentos adequados para que todos
participem e executem as atividades voltadas para o desenvolvimento de suas
aptiddes e de suas potencialidades.

Dentro do cotidiano escolar, a criatividade e o0 bom senso dos professores €
uma das principais armas para 0 ensino e para a aprendizagem das criangas com
deficiéncia e para isso algumas acOes pedagodgicas sd0 necessarias nesses
processos para minimizar as dificuldades encontradas neste percurso.

Neste sentido, a escola pode oferecer reunibes com a comunidade para
discutir as dificuldades e buscar solugbes para as necessidades de todos, encontros
com os pais de alunos por séries para verificar comportamentos, auxiliar a
professora na aprendizagem dos alunos, investir na estrutura fisica da escola, ter
uma gestao participativa e colaborativa. Os professores podem fazer modificagoes
no layout da sala, ajustar o planejamento, o curriculo, a metodologia e a avaliacao,
participar de cursos, palestras e congressos visando sua formacéo continuada. Sao
mudancas e acles plausiveis e positivas para todos, ndo somente para os alunos
com deficiéncia.

No art. 3° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia n°® 13.146/15, considera-se
um conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio a disposi¢do de
todos os alunos, oferecendo diferentes alternativas de atendimento, como:
acessibilidade, desenho universal, tecnologia assistida, barreiras, comunicacao,
adaptacdes razoaveis, elementos de urbanizacédo, mobiliario urbano, profissional de
apoio escolar entre outros (BRASIL, 2015a).

Isto posto, uma forma de avancar na perspectiva da superacdo destes
limitantes é primar por uma atuacdo comprometida, na qual todos os professores
acreditem na incluséo, acreditem que possuem instrumentos significativos para que
ela se torne efetiva, pois podem utilizar técnicas que melhorem o processo de ensino
e de aprendizagem e a qualidade de vida dos alunos com deficiéncia.

Acredita-se que a Educacéo Fisica podera contribuir na area da educacgéo
inclusiva, utilizando-se de préticas pedagoégicas, com criatividade, valorizando o
corpo, 0 movimento, a brincadeira, o jogo, a expressédo e o desporto para reafirmar
que as diferencas sdo fundamentais e proporcionar aos alunos experiéncias que
realcem a cooperacgdo, a solidariedade e a potencialidade (SANTIAGO; FUMES,
2005).
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E importante compreender que a inclusdo € um processo que envolve
pessoas. Por isso ndo ha como afirmar que existe um modelo que vai ser o ideal
para todas as pessoas e em qualquer lugar. E fundamental entender que o que vai
qualificar e promover cada processo de inclusédo € o esfor¢co coletivo em refletir
bastante e profundamente, propor e apoiar ideias inclusivas e ter coragem de
coloca-las em pratica, assumindo os riscos de errar, mas tendo sempre a disposi¢do
de aprender com os erros, e a partir dai criar novas praticas.

A organizacdo dessa pesquisa esta dividida em 5 capitulos. No primeiro,
abordaremos o0 histérico da educacdo especial, a questdo do deficiente na
sociedade ao longo do tempo: no mundo, no Brasil e no municipio de Boa Vista —
RR.

No segundo capitulo, descreveremos as transformacdes ocorridas no ensino
superior, referentes as politicas da formacéo inicial do curso de licenciatura de
Educacéo Fisica no Brasil, na UERR e na perspectiva inclusiva.

A partir dessa abordagem, no terceiro capitulo, propde-se a discusséo sobre
a atuacdo e a formacdo de professores de Educacado Fisica para a inclusdo de
alunos com deficiéncia.

No quarto capitulo apresentaremos a trajetéria metodolégica da pesquisa,
em outras palavras, a abordagem metodolégica, o tipo de pesquisa, 0s instrumentos
de coletas de dados, os sujeitos e 0 desenvolvimento da pesquisa.

No quinto capitulo, descreveremos o caminho percorrido para o resultado da
pesquisa e os discutiremos a luz de nosso referencial tedrico, estabelecendo um
profundo e proveitoso didlogo entre a pesquisadora, os sujeitos da pesquisa e a
literatura pertinente.

E, por fim, os resultados e discussao.
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2. HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

E indispensavel voltar um pouco na histéria da Educacdo Especial para
destacar a resisténcia e a aceitacdo de cada época com as pessoas com deficiéncia.
Também ¢é preciso esclarecer conceitos das pessoas com deficiéncia que sdo
utilizados no decorrer do estudo.

Antes de tudo devemos esclarecer o que define a pessoa com deficiéncia e
para isso a atual Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) n° 13.146/15, em seu Capitulo | e Art. 2°, afirma que a
pessoa com deficiéncia é

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015a, p. 20).

Outra definicdo que devemos explicar € o termo Educacdo Especial que
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n® 9.394/1996 ¢ “...] a
modalidade de educacgédo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino” para alunos com deficiéncia (BRASIL, 1996, p. 22).

Salienta que a Educacédo Especial surgiu dentro de um contexto historico da
educacdo, quando alguns profissionais da salde e professores disponibilizaram
servicos e recursos para atender a necessidade especifica dos alunos. A partir
dessa iniciativa, a Educacéo Especial comeca a ser escrita (BORGES, 2016).

Esclarecidos estes dois conceitos, abordaremos a questdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade ao longo do tempo: no Mundo, no Brasil e no municipio de
Boa Vista — RR.

2.1. NO MUNDO

Na sociedade primitiva 0 ser humano era obrigado a sair de casa para
buscar seu sustento, cacando ou pescando. Suas capacidades fisicas tinham que
ser excelentes, jA que, algumas vezes, participava de lutas de vida ou morte,
caminhadas longas, corridas para perseguir ou fugir, nadava, mergulhava,

carregava, transportava, arremessava, saltava, etc. Tudo isso dificultava a aceitacao
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de pessoas que fugiam do padrdo, pois, incapazes de irem a busca da prépria
sobrevivéncia, seriam sempre dependentes. Por este motivo eram abandonadas no
ambiente, o que inevitavelmente contribuia para sua morte. Essa fase € denominada

de Periodo de Exterminio.

Na Antiguidade n&o era muito diferente da sociedade primitiva, as pessoas
com deficiéncia eram vitimas de abandono e negligéncia por parte da familia, uma
vez que havia o ideal do adulto saudavel e forte. Em Roma, Esparta e Atenas as
criancas com deficiéncias fisica, sensorial e mental eram consideradas subumanas,
0 que legitimava sua eliminagdo e abandono. Também na Roma Antiga, os bebés
femininos eram colocados em julgamento pelo pai para saber se viviam ou morriam
(SILVA, 2012).

Na Idade Média, contrario da Antiguidade, a doutrina cristd se propagou com
0 pensamento que todos os Homens sdo criaturas de Deus e tem direito a vida,
portanto, todos deveriam ser aceitos; contrariando a pratica corrente. Neste periodo,
as interpretacbes acerca da deficiéncia foram ambiguas e contraditérias. Uns
acreditavam que o nascimento de uma crianca deficiente era castigo divino, por
causa dos pecados cometidos pelos seus pais e familiares. Outros acreditavam que
criangas nascidas com deficiéncia eram predestinadas ao dom da cura
(FERNANDES, 2011).

Nesse contexto, com a influéncia do cristianismo as pessoas com deficiéncia
deixaram de ser abandonadas e passaram a receber abrigo e alimentacdo. Como

cita Fernandes (2011, p. 41) sobre o Periodo de Segregacéo

Derivada da concepcéo de filantropia e assistencialismo de que um ato de
caridade conduziria a salvacao da alma, inerente a concepcgao crista, € que
surgem, em meados do século XVI, as primeiras iniciativas de prote¢cdo com
a criacdo de asilos e abrigos de assisténcia a pessoas com deficiéncia.
Esse movimento historico caracteriza o chamado periodo da segregacao
das pessoas com deficiéncias e instituicbes, que tinham o objetivo de
enclausurar aqueles que ndo se encaixavam nos padrdes de normalidade,
como leprosos, os paraliticos, os doentes venéreos, os doentes mentais e
toda a sorte de desajustados.

No século XVI, surgiram varios intelectuais tentando explicar a origem da
deficiéncia do individuo e se eram realmente educaveis. Paracelso, médico, foi o
primeiro a considerar a deficiéncia intelectual um problema médico, digno de
tratamento; Cardano, filésofo, concordava com Paracelso, mas também se

preocupava com a educacao das pessoas com deficiéncia; Tomas Willis explicava
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cientificamente que na pessoa com deficiéncia intelectual a estrutura cerebral era
defeituosa ou falha; Locke acreditava que a mente era compreendida como péagina
em branco (“tdbula rasa”), que a experiéncia vai preenchendo essa pagina e via a
deficiéncia como a caréncia de experiéncias possiveis de serem preenchidas com
programas educacionais (RODRIGUES; MARANHE, 2008).

A mudanca de periodo d& énfase para a parte educacional dos alunos com
deficiéncia. Deixando para o passado que 0os mesmos ndo tem a capacidade de
ensino e de aprendizagem. Tem inicio entdo uma nova etapa conceitual de

Educacéo Especial, o Periodo de Institucionalizacéo, na qual o deficiente passa a

receber tratamento educativo especializado e programam formas de escolarizagao
especializadas e institucionalizadas.

De acordo com Fernandes (2011), nos séculos XVIII a XIX s&o criados os
primeiros espacos especificos para a educacao de pessoas com deficiéncia, como:

e Em Paris, Instituto Nacional dos Jovens Cegos fundado por Valentin Hauy
e a Escola Publica para Surdos fundada pelo abade Charles L’Epée;

e Em 1829, Louis Braille adaptou o codigo militar de comunicacao noturna
para um codigo de escrita para pessoas cegas, conhecido hoje por Braille;

e Em 1832, na Alemanha, foi fundada uma instituicdo para deficientes
fisicos;

e Em 1840, surge Johann Heinrich Pestallozzi, grande adepto da educacao
publica, defendendo que a educacédo era o direito absoluto de toda crianca.

Nesta mesma época, 1840, Froebel, visitando uma escola do seu mestre
Pestallozzi, aprofunda seus estudos e cria um sistema de Educacdo Especial com
materiais e jogos especificos, simples e eficazes, que tornam o ensino mais rico,
proveitoso, ganhando um aspecto ludico e concreto. Ja na primeira década do
século XX surgem as escolas montessorianas, criadas por Maria Montessori,
baseada na observacdo de que meninos e meninas aprendem melhor pela
experiéncia direta de procura e descoberta (RODRIGUES; MARANHE, 2008).

A transicdo dos periodos de segregacdo, de institucionalizacdo e de

integracao é explicada por Borges (2016, p. 55),

Este sistema de ensino separado ndo foi bem aceito, principalmente porque
a partir dessa época surge 0 movimento pelos direitos humanos, 0 que
mobilizou muitos a favor dos grupos de alunos que estavam inseridos
nestes locais de ensino, recebendo conhecimentos educacionais separados
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do convivio dos demais. Constituiu-se assim, uma oposi¢do a este tipo de
educacdo segregada e ao mesmo tempo a favor de um novo modelo de
institucionalizacdo em ambientes educacionais, sem restricbes para 0s
deficientes juntamente com os considerados normais. Assim, configurou-se
0 conceito de integracao.

Dalberio, Pereira e Aquino (2012, p. 1) complementam que o termo

integracao

[...] nos paises escandinavos, precisamente na Dinamarca, mas se
desenvolveu nos Estados Unidos. Em seguida, o Canada juntou-se ao
movimento, idealizado para atender o0s objetivos da corrente integracionista
em defesa dos alunos com alguma deficiéncia ou com dificuldades
especificas na aprendizagem.

Os mesmos autores enfatizam que o Periodo de Incluséo “[...] teve inicio nos

Estados Unidos em 1975. [...] Trata-se de uma nova expressao que vem fazer da
integracdo uma obrigacdo de todos: a incluséo. [...] Esse paradigma chegou ao
Brasil na década de 90 (2012, p. 4)".

2.2. NO BRASIL

No inicio do século XIX, com a influéncia das ideias liberais surgem as
instituicdes para a educacao de criangcas com deficiéncia. Silva (2012, p. 21) destaca
que o liberalismo “[...] influenciou o inicio da educacéo das pessoas com deficiéncia
no Brasil porqgue 0 movimento estava vinculado com a democratizacdo dos direitos
para todos os cidadaos”.

Conforme cita Rodrigues e Maranhe (2008, p. 15), a histéria da educacao
especial no Brasil teve seu periodo de exterminio no século XVII e nos séculos XVIII

e XIX, os periodos de segregacao e institucionalizacao.

A histéria da Educacéo Especial no Brasil foi determinada, pelo menos até o
final do século XIX, pelos costumes e informagfes vindas da Europa. O
abandono de criancas com deficiéncias nas ruas, portas de conventos e
igrejas era comum no século XVII, que acabavam sendo devoradas por
caes ou acabavam morrendo de frio, fome ou sede. A criagdo da “roda de
expostos” em Salvador e Rio de Janeiro, no inicio do século XVIIl e, em Sao
Paulo, no inicio do século XIX, deu inicio a segregacaol/institucionalizacéo
dessas criancas que eram cuidadas por religiosas.
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No periodo de segregacdo e institucionalizacdo surgiram algumas
associac0Oes e institutos com objetivo de contribuir para a educagéao de criangas com
deficiéncia. Destacam-se alguns:

e Em 1854, o Instituto dos Meninos Cegos, hoje o Instituto Benjamin
Constant no Rio de Janeiro;

e Em 1857, o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos, hoje Instituto Nacional
de Educacgéo de Surdos (INES) no Rio de Janeiro;

e Em 1926, o primeiro Instituto Pestalozzi foi criado no Rio Grande do Sul,

e Em 1950, nascia a AACD - Associacdo de Assisténcia a Crianca
Deficiente, fundada pelo médico especialista em Ortopedia Dr. Renato da Costa
Bomfim, que, inspirado na evolucdo tecnoldgica dos centros de reabilitacdo no
exterior, criou uma estrutura semelhante no Brasil,

e Em 1954, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi
fundada no Rio de Janeiro.

Um importante acontecimento na legislacdo brasileira, no periodo de
institucionalizacdo, foi a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN, lei n® 4024/61, que citava em dois artigos a educacao

de pessoas com deficiéncia.

Art. 88. A educacéo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacgdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes (BRASIL, 1961, p. 15).

Dez anos depois, em agosto de 1971, foi publicada a lei n°® 5.692 de
11/08/1971 — a segunda LDBEN. Inicialmente, esta lei apresenta uma nova
nomenclatura para as pessoas com deficiéncia e a determinacdo de tratamento

especializado, caracteristica do periodo de institucionalizagéo:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educa¢édo (BRASIL, 1971,

p. 2).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_de_Surdos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Nacional_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_de_Surdos
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Em junho de 1973, é criado no Ministério da Educagcdo (MEC) e o Centro
Nacional de Educacé@o Especial (CENESP), o primeiro 6rgdo oficial para definir a
politica de Educacao Especial no pais.

Com base no Plano Governamental de Acdo Conjunta para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia foi concebida a ideia de uma Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), instituida
através do Decreto n° 93.481, de 29/10/1986, ligada ao Gabinete Civil da
Presidéncia da Republica que teve como objetivo coordenar as acdes em Educacao
Especial.

Em 1988, a nova Constituicdo Federal do Brasil garantiu para as pessoas
com deficiéncia o direito a educagao, pois afirma em seu art. 208, inc. lll que “[...]
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 124).

Neste sentido, podemos considerar que a partir destes marcos legais as
escolas regulares comecaram a aceitar matriculas de alunos com deficiéncia em
classes comuns. Pode-se dividir esta fase em dois periodos: a Integracdo e a
Incluséo Escolar.

Na Integracdo Escolar, os professores atuam de forma natural, como se

todos aprendessem do mesmo jeito e no mesmo tempo. Nao tem a preocupacao em
modificar a metodologia para o ensino ser entendido e acompanhado por todos os

alunos.

A ideia basica era que esse modelo permitisse a mobilidade dos alunos no
fluxo da escolarizagéo, respeitado o critério de que o0s servi¢cos exclusivos a
alunos com deficiéncias, como escolas especiais e centros de reabilitacao,
fossem indicados apenas aos alunos com deficiéncias severas. Aos demais,
“excepcionais leves”, considerados a maioria, 0 modelo deveria apoiar a
matricula nas classes comuns, com apoios complementares realizados pela
educacéo especial (FERNANDES, 2011, p. 69).

Na atuacdo integrada, ndo ha proposta nenhuma para ajuste curricular,
avaliacbes especiais, reducdo dos objetivos educacionais para compensar as
dificuldades de aprender, apresentar meios, instrumentos e procedimentos para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, de tal forma que eles
pudessem alcangar o sucesso e, consequentemente, permanecer na escola. “Em
suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se
adaptarem as suas exigéncias” (MANTOAN, 2003, p.16).
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Porém, na prética, a integracdo apenas garantiu a presenca desse aluno nas
escolas, e ndo necessariamente nas classes regulares. Além disso, embora
teoricamente a integracdo escolar previsse a passagem do aluno de um servico
mais segregado para outro mais integrado, na pratica, essa transicdo dependia
apenas do progresso alcancado pelo aluno, que raramente ocorria.

Isso quer dizer que dependia somente do aluno apresentar comportamento
adequado e sucesso escolar. Desta maneira Budel e Meier (2012, p. 41)

exemplificam,

Ha escolas que agem da mesma forma: ddo a mesma “cama” para todos os
alunos. E a mesma aula, o0 mesmo sistema de avaliagdo, a mesma
atividade, a mesma licdo, o mesmo livro para ler e assim por diante. O aluno
gue ndo compreender nada da leitura, ndo for minimamente capaz de
resolver os exercicios ou de atender as exigéncias do curriculo fica para
tras. Se ele perceber que a “cama esta pequena”, talvez pega um edredom,
uma aula de refor¢co, uma explicagdo melhor, atividades diferenciadas, um
professor auxiliar ou alguma outra agdo que Ihe permita aprender.
Entretanto, se esse aluno nao for capaz nem de perceber onde estd sua
dificuldade ou nado for capaz de expressar suas necessidades especiais,
tera de “dormir encolhido”, pois a escola o inclui “s6 de fachada”.

E possivel observar a excluséo dos alunos que ndo se adaptam ao ensino
oferecido na escola regular integradora. E preciso trabalhar a autonomia para torna-
los independentes no ambiente que estdo inseridos, exercitar seu senso critico para
serem cidadaos ativos, buscando seus direitos e seu sucesso particular.

A partir da década de 1990, surgem as primeiras discussdes a cerca de um

novo paradigma educacional: a Inclusdo Escolar. A Educacdo Inclusiva tem

compreensao da diferenga da humanidade e trabalha dentro da escola tentando
oferecer aos alunos recursos na sala de aula regular.

A Educacgao Inclusiva esta associada ao movimento “Educacéo para todos”
que afirma que independente de raca, de sexo, de condigbes socioeconémicas, de
deficiéncia, de crencas, toda e qualquer crianca deve ter a oportunidade a educacao.
Esse movimento esta pautado conforme documentos elaborados em conferéncias
internacionais como Jomtien (1990), Nicaragua (1993) e Salamanca (1994). A
diversidade de criangcas em uma sala de aula precisa ser aproveitada para a riqueza
de conhecimento a ser dividido entre os alunos.

A Declaracdo de Salamanca representa para Mendes (2006), o mais
importante marco mundial da difuséo da filosofia da educacgéo inclusiva. A partir de
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entdo, ganham terreno as teorias e praticas inclusivas em muitos paises, inclusive
no Brasil.

Na inclusdo escolar, o problema deixa de estar centrado no aluno e se
desloca para o sistema educacional como um todo. Com isso, o sistema educacional
precisa ser reestruturado para atender as necessidades dos alunos, proporcionando
meios para que esses alunos alcancem progressos escolares e sucesso escolar, ou
seja, a escola inclusiva tem a preocupacédo com reformulacdo dos curriculos, das
formas de avaliacdo e da formacdo dos professores. Conforme estabeleceu a
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que cita em seu art. 206, inc. | “[..]]
igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p.
123).

Nessa pesquisa a énfase quando se fala de educacao inclusiva esta no
aluno com deficiéncia. Os alunos com deficiéncia ndo podem ser somente uma
estatistica ou um corpo presente em uma sala da classe regular, nem muito menos
ter como objetivo somente a socializacdo. Os professores podem usar a seu favor a
diversidade de alunos e desenvolver um ensino centrado para qualquer tipo de
dificuldade de aprendizagem e ser capaz de dar respostas as necessidades de
todas as criangas.

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado,
modifica¢cdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e
parceiras com a comunidade [...] Dentro das escolas inclusivas, as criangas
com necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio
extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educacao
efetiva [...] (MENDES, 2002, p. 75).

A Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA, 1990) e a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN,
1996) sdo unanimes em preconizar que o atendimento dos alunos com deficiéncia
deve ocorrer, preferencialmente, em classes comuns das escolas, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, visando a implementagdo de uma politica

de inclusao.
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Quando nos referimos a uma escola inclusiva, estamos falando da escola
gue acolhe a todos, sem distincdo, e que trabalha com todos, deseja que
todos estejam naquele local e buscar alternativas e solu¢gbes para isso. [...],
precisam se sentir parte desse contexto e que os profissionais das
instituicbes também precisam entender esse fato como natural, ou seja,
precisam perceber que se trata também de alunos “nossos”, como todos os
outros, nos quais precisamos investir e cuja aprendizagem precisamos
mediar para que progridam (BUDEL; MEIER, 2012, p. 48).

Na escola inclusiva, incluir € repensar o planejamento, o curriculo, a
metodologia, a atitude do professor, os espacos fisicos da escola. E fazer com que a
pessoa com deficiéncia “[...] se sinta parte integrante do contexto em que esti
inserida, € construir um planejamento escolar que seja pensado para cada um e
para todos, € agir, na condicdo de professor, em busca do sucesso do aluno”
(BUDEL; MEIER, 2012, p. 59).

Ao final da fundamentacao histérica da Educacdo Especial, apresentamos
abaixo um quadro com o objetivo de facilitar a compreenséo dos periodos e seus

objetivos.

Quadro 1: Periodos da Educacéo Especial

PERIODOS OBJETIVOS

Exterminio Abandonar e/ou condenar & morte.

Enclausurar em asilos ou abrigos aqueles que
Segregacao nao se encaixam nos padrdes de normalidade da
sociedade.

Receber tratamento educativo de formas de

Institucionalizacéo . . A
escolarizacao especializadas e institucional.

Aceitar matriculas em classes comuns da rede

Integracao .
grag regular de ensino.

Buscar um ensino de qualidade para todos,
superando a exclusdo escolar através das
Incluséo praticas pedagodgicas cotidianas que visam a
permanéncia do aluno e ndo somente 0 acesso
ao ambiente educacional.

Fonte: a autora (2020).



HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL |24

2.3. NO MUNICIPIO DE BOA VISTA - RR

A historia da educacdo especial em Roraima ter& como base o livro
“‘Educacao Especial em Roraima 1970 a 2001: a proposta do regime militar e seus
efeitos”, escrito em 2016 por Maria Edith Romano Siems.

Devido a reforma educacional proposta na Lei Federal n°® 5.692/71 ou
LDBEN/71, iniciam acbes para a educacdo especial em Roraima, neste periodo,
Territério Federal de Roraima. Ao contrario do restante do pais que ofertavam
servicos da educacdo especial em entidades privadas de natureza filantropica ou
assistencial, o Territério Federal de Roraima vinculava, totalmente, a educacéo
especial ao sistema publico de educacéo.

Ha registros, a partir do periodo de segregacdo, de acordo com Siems
(2016, p. 62) “[...] o esconder criangas com deficiéncia no interior das casas,
entendendo-as como um castigo divino ou como fonte de vergonha para as familias,
era comum”. As professoras da educagéo especial, para quebrar com o paradigma
dos pais que acreditavam que seus filhos ndo “serviam” para nada, comegaram a
fazer recrutamento domiciliar para os familiares manifestarem interesse em
matricular seus filhos com deficiéncia aos servicos de educacgéo especial, porém,
isto ocorre apenas em 1976.

A partir deste recrutamento e “convencimento”, familiares comegcam a
inscrever seus entes nos servicos especializados. Os servicos de educacédo especial
eram em salas cedidas por Escolas — estas salas apesar de estarem em um
ambiente escolar eram afastados de tudo e de todos, “[...] as criangas com
deficiéncia ndo podiam ficar na area fora da sala de aula” (SIEMS, 2016, p. 65). O
foco era atender as pessoas com deficiéncia em algum espaco para seguir as
politicas publicas nacionais que estavam sendo homologadas.

Devido a demanda e iniciando o periodo de institucionalizacdo, criou-se em
1978 a Escola Especial, conhecida como “Escolinha”. Esta escola passou por
diversos enderecos devido a locacdo dos imoveis pelo Governo, até que em 1984,
em sede propria, inaugura o Centro de Educacéo Especial no recém-criado Parque
Anaua, acrescentando o foco assistencialista, ndo somente educacional.

Para este espaco sé&o inicialmente deslocados todos os alunos com
deficiéncia e é a partir dele que se consolida a fragmentacdo do atendimento por

categorias de deficiéencia. O Centro de Educacao Especial ali se mantera por um
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periodo de quase trés décadas, vindo a ser desativado em 2009, apds vivenciar
alterndncias em sua identidade, com periodos em que volta a constituir-se como
Escola de Educacédo Especial com Projeto Politico Pedagdgico préprio inclusive, e
periodos em que se fortalece a ldgica terapéutica que o ira aproximar da perspectiva
de ser um Centro de Educacao Especial (SIEMS, 2016, p. 125).

Na pesquisa de Siems junto aos professores que trabalhavam com a
educacdo especial em Boa Vista, naguela época o processo de integracdo dos
alunos com deficiéncia nada mais foi do que o periodo de segregacao. Visto que em
algumas escolas da capital aconteceu a implantacdo de classes especiais,
garantindo aos alunos com deficiéncia somente 0 comparecimento e o0
acompanhamento dentro de uma escola regular, mas continuavam isolados,
separados dos outros. Os alunos estavam inseridos, mas conviviam somente com 0s

proprios professores e colegas da sala de aula, como cita Siems (2016, p. 147)

[...] estes alunos terdo horarios diferenciados para lanche, recreio e até
privilégio no acesso aos acervos das bibliotecas e atividades de educacéo
fisica que lhes possibilitassem desenvolver todas as atividades dentro da
propria sala de aula, sem contato com os demais alunos da escola.

Em virtude deste processo que ndo estava em concordancia com as
politicas publicas foi emitido o Parecer do Conselho de Educacédo de Roraima n°
29/84 para instruir como funcionariam as classes especiais. O parecer apontava que
os alunos com deficiéncia tinham que ter um tratamento especial, mas sem serem
afastados do convivio com a comunidade escolar.

Nessa transicdo de segregacdo para integracdo, os professores que
atuavam na educacédo especial tinham a preocupacdo em realizar a mudanca dos
alunos somente para aqueles que acreditavam que iriam conseguir acompanhar a
turma regular, pois jA sabiam que se eles ndo se esforcassem ou nao tivessem
conhecimento suficiente para este acompanhamento, iriam ficar somente na sala de
aula de “corpo presente”.

O primeiro registro real do Periodo de Integracdo, de acordo com a autora
Siems (2016), no qual alunos estavam matriculados e convivendo dentro de uma
sala de ensino regular aconteceu em 1992. Conforme os registros da Divisdo de

Educacao Especial, de 139 alunos registrados e frequentando as classes especiais
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somente 23 foram integrados em salas regulares de 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental I, em consequéncia do bom rendimento nas classes especialis.

Com a regulamentacdo da LDBEN n°® 9.394/96 e a Resolucdo n° 02/01,
ocorre a transformacdo de nao apenas integrar e, sim, incluir os alunos com
deficiéncia nos espacos e servigcos educacionais das escolas regulares dentro das
salas de aulas do ensino regular: Periodo de Inclusdo. Em virtude das politicas
publicas nacionais, o Centro de Educacédo Especial em Boa Vista “desaparece” e
algumas classes especiais se transformaram em salas de recursos multifuncionais e
Centros sdo inaugurados para atendimento especializado como: CAP — Centro de
Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual e CAS — Centro de Apoio ao Surdo.

A preocupacédo que os professores da educacéo especial estavam tendo na
mudanca de segregacdo para integracdo ja ndo importava mais, visto que para
alcangar a “inclusdo” todos foram para as salas regulares e os mais comprometidos
acompanhados por professores auxiliares.

Atualmente, nas Escolas Municipais cada aluno com deficiéncia, que possui
laudo, tem um cuidador. A quantidade de Centros aumentou em Boa Vista,

destacando que o periodo institucionalizacdo e integracao ainda esta bem presente.
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3. FORMACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA

3.1. NO BRASIL

Historicamente, os cursos em Educacédo Fisica iniciaram em 1910 com o
curso provisorio de Educacdo Fisica do Exército, que tinha duracdo de 5 (cinco)
meses e a maioria dos participantes eram militares e os professores eram ex-atletas
e médicos. Em S&o Paulo, em 1934, e no Rio de Janeiro, em 1939, foram criados 0s
primeiros cursos para civis. A Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do
Rio de Janeiro, por exemplo, formava civis em Educacédo Fisica com diferentes
titulos: Licenciados, Normalistas Especializados, Técnico Desportivo, Treinador e
Massagista Desportivo e Médico especializado em Educacao Fisica. A duracdo dos
cursos variavam em 2 (dois) anos para os Licenciados e 1 (um) ano para as demais
formacdes (FIGUEIREDO, 2005).

No periodo da Ditadura Militar, os cursos de Licenciatura em Educacao
Fisica eram voltados a formacdo esportiva porque o governo tinha interesse no
esporte de alto rendimento, pois poderia utiliza-lo como instrumento de propaganda
das modalidades que se destacavam. O governo tinha o objetivo de vislumbrar o
pais como uma poténcia do esporte. Com a Resolugcdo n° 69/69 em vigor para a
formacdo do professor de Educacdo Fisica, fica nitido entender o porqué da
facilidade para obter o titulo de nivel superior para Técnico Desportivo (ARAUJO,
2014).

Em 1969, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) com a Resolugdo n°
69/69 constituia a formacdo do professor de Educacdo Fisica com titulo em
Licenciatura e Técnico em Desporto. A duracdo do curso de Licenciatura era no
minimo de 1800 (mil e oitocentas) horas/aulas com matérias basicas (anatomia,
biologia, fisiologia, cinesiologia, biometria e higiene) e profissionais (ginastica,
natacdo, socorros urgentes, atletismo, recreacdo) com duracdo de no minimo em 3
(trés) anos e no maximo em 5 (cinco) anos.

Conforme cita o paragrafo Unico da Resolugcdo n°® 69/69 “A estas matérias
serdo acrescentadas mais duas escolhidas pelo aluno da lista de desportos
oferecida pela Escola para integrar o curriculo, para a obtencéo do titulo de Técnico
Desportivo” (BRASIL, 1969, p. 1). Ou seja, além de cursar o curso de licenciatura
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havia uma disponibilidade de realizar “complementacédo”, no qual o aluno escolhia
duas disciplinas de desporto, para obter o titulo de Técnico em Desporto.

Na Resolucdo CFE 03/87, a formacdo em Educacéo Fisica era realizada em
curso de graduacao cujo titulo era Bacharel e/ou Licenciado em Educacédo Fisica
que permitiam a atuacdo na Educacao Escolar (pré-escolar, 1°, 2° e 3° graus) e Nao-
Escolar (academias, clubes, centros comunitarios, condominios etc.).

A duracdo do curso era de no minimo 4 (quatro) anos e ho maximo 7 (sete)
anos e a carga horaria de no minimo 2880 (dois mil oitocentos e oitenta)
horas/aulas. Os curriculos plenos eram divididos em duas partes: area de Formagéao
Geral (humanistica e técnica) e area de Aprofundamento de Conhecimentos.

Na Resolucdo 69/69 consta que para obter o titulo de Técnico Desportivo
era necessario cursar somente duas disciplinas, agora na Resolucdo 03/87 a
titulacdo de Técnico Desportivo s6 poderia se obtida através de cursos em nivel de
especializagéo.

Na area da formacdo geral de cunho humanistico as disciplinas eram
divididas em trés conhecimentos: filosofico, do ser humano e da sociedade. J& na
area de formacdo geral de cunho técnico, era desenvolvido juntamente com o cunho
humanistico. O curriculo pleno das Instituicdes de Ensino Superior (IES), seguindo a
mesma Resolucéo era elaborado, considerando as especificidades de cada regiéo e
os perfis profissionais desejados, todos saiam com ambas as formacbes. O

Aprofundamento de Conhecimentos art. 3° § 3° cita que

Devera atender aos interesses dos alunos, criticar e projetar o mercado de
trabalho considerando as peculiaridades de cada regido e os perfis
profissionais desejados. Ser4 composto por disciplinas selecionadas pelas
IES e desenvolvidas de forma teérico-pratica, permitindo a vivéncia de
experiéncias no campo real de trabalho (BRASIL, 1987, p. 2).

Outra Resolucao referente as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’s) para
0s cursos de graduacdo em Educacao Fisica é a n° 7, de 31 de margo de 2004 que,

de inicio ja define, no art. 3° a Educacao Fisica e seu objeto de estudo

A Educacdo Fisica é uma é&rea de conhecimento e de intervencéo
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicacao o
movimento humano, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da
danca, nas perspectivas da prevencdo de problemas de agravo da saude,
promocgao, protecdo e reabilitacdo da salde, da formacgdo cultural, da
educacédo e da reeducacéo motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer,
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da gestdo de empreendimentos relacionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros campos que oportunizem ou
venham a oportunizar a pratica de atividades fisicas, recreativas e
esportivas (BRASIL, 2004, p. 1).

Esta Resolucdo especifica com mais clareza a distingdo na formacao e
atuacéo de licenciados e bacharéis e para a compreensdo do papel do profissional
de Educacédo Fisica, abre-se um paréntese para explicitar a diferenca entre as
atuacOes nesta area, pois, como ja foi citado nas duas ultimas Resolucdes existem
duas modalidades, a Licenciatura e o Bacharelado.

A atuacdo profissional dos graduados em Educacgdo Fisica, como sao
chamados os estudantes de bacharelado, ndo é destinada a escola, porém podem
atuar com grupos de diversas idades e em varios locais. H4 um vasto leque de
atuacdo como cita as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacao

em Educacédo Fisica, Resoluc¢do n°® 7/2004 no art. 4°, § 1°

O graduado em Educacgéo Fisica devera estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacdes e expressdes do
movimento humano, visando a formacdo, a ampliacdo e o enriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possibilidades de adocdo de um
estilo de vida fisicamente ativo e saudavel (BRASIL, 2004, p.1).

Espera-se, ainda, que a formacdo em bacharelado habilite a atuar em
academias, clubes, empresas, redes hoteleiras; na area da saude (na perspectiva da
prevencdo e da reabilitacdo), do rendimento fisico-esportivo, do lazer; como,
também, administrador de equipes e/ou instituicdes; entre outros campos (BRASIL,
2004).

O outro campo de atuacdo é a Licenciatura que nada mais é que um nivel
universitario que permite ao estudante ministrar aulas nas diferentes etapas e
modalidades da Educacao Basica, como Brasil (2004, p. 1-2) através do art. 4°, § 2°
cita “O Professor da Educacado Basica, licenciatura plena em Educacao Fisica,
deverd estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na educacgéo
basica”, ou seja, os licenciados em Educacéo Fisica sao capacitados para atuarem
na educacdo formal — escolas publicas e/ou privadas na Educacao Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio.
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E importante destacar, segundo a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, que a atuacéo do professor de Educacao Fisica deste componente curricular

ira

assegurar aos alunos a (re)construcdo de um conjunto de conhecimentos
gue permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos
recursos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para
apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas
finalidades humanas, favorecendo sua participacdo de forma confiante e
autoral na sociedade (BRASIL, 2018a, p. 213).

Betti e Zuliani (2002, p. 75), com esse mesmo sentido, posicionaram-se
sobre a finalidade da Educacéao Fisica enquanto componente curricular da Educacao

Basica é

Introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento, formando o
cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-
0 para usufruir do jogo, do esporte, das atividades ritmicas e danca, das
ginasticas e praticas de aptidao fisica, em beneficio da qualidade da vida.

Nesse sentido, o professor da Educacdo Fisica Escolar tem a tarefa de
ensinar as unidades teméaticas em suas aulas: as brincadeiras e 0s jogos, 0s
esportes, as ginasticas e as dancas, as lutas e as praticas corporais de aventura,
conforme as séries no decorrer do Ensino Fundamental. Também, devem buscar
praticas pedagogicas relacionadas no didlogo (BRASIL, 2018a).

Conforme Brasil (2004), a formacdo, quanto a organizacdo curricular, é
dividida em conhecimentos de formacdo ampliada e especifica. A formacéo
ampliada é tanto para licenciados quanto bacharéis e deve englobar conhecimentos
da relacdo ser humano-sociedade, biologia do corpo humano e producédo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Os conhecimentos de formagédo especifica para os bacharéis “[...] devem
contemplar as seguintes dimensdes: a) Culturais do movimento humano, b) Técnico-
instrumental, c) Didatico-pedagogico” (BRASIL, 2004, p. 3). Para os licenciados “[...]
as unidades de conhecimento especifico que constituem o objeto de ensino do
componente curricular Educacdo Fisica serdo aquelas que tratam das dimensdes
bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico-instrumentais do
movimento humano” (BRASIL, 2004, p. 3-4).
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A Resolucdo n° 07/04, diferente das outras resolugbes apresentadas,
menciona no art. 7°, paragrafo 4° o conhecimento que a IES devera abordar para a
formacédo dos futuros profissionais de Educacdo Fisica no que tange as pessoas

com deficiéncia. O paragrafo se refere “[...] as questbes pertinentes as

bY

peculiaridades regionais, as identidades -culturais, a educagdo ambiental, ao
trabalho, as necessidades das pessoas portadoras de deficiéncia e grupos e
comunidades especiais (BRASIL, 2004, p. 3)”.

Percebendo a dinamicidade de nossa sociedade e a necessidade de
mudancas na formacdo em Educacdo Fisica, foi aprovada a Resolucdo n° 6, de
18/12/2018, a mais recente, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica. Inicialmente h4 modificacdes quanto a
carga horaria do curso referente a 3.200 (trés mil e duzentas) horas e a divisdo em
duas etapas para a formacgéao dos profissionais em Educacéao Fisica.

De acordo com a Resolucdo CFE 06/18, o ingresso sera unico, tanto para os
futuros profissionais que almejam bacharelado, quanto para os licenciados. Todos
cursardo 1600 (mil e seiscentas) horas na primeira etapa (Etapa Comum)

abrangendo

| - Conhecimentos bioldgicos, psicoldgicos e socioculturais do ser humano
(a exemplo do fisiologico, biomecénico, anatdmico-funcional, bioquimico,
genético, psicoldgico, antropoldgico, historico, social, cultural e outros),
enfatizando a aplicacdo a Educacao Fisica;

Il — Conhecimentos das dimensdes e implicacbes biolégicas, psicoldgicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do
movimento corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio,
biomecanica do esporte, aprendizagem e controle motor, psicologia do
esporte e outros);

lll - Conhecimento instrumental e tecnoldégico (a exemplo de técnicas de
estudo e pesquisa - tipos de conhecimento, técnicas de planejamento e
desenvolvimento de um trabalho académico, técnicas de levantamento
bibliografico, técnicas de leitura e de documentagdo; informatica
instrumental - planilha de célculo, banco de dados; técnicas de
comunicacdo e expressdo leiga e cientifica e outros), enfatizando a
aplicagcéo a Educacéo Fisica;

IV — Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencao profissional em
Educacao Fisica, a exemplo de cddigo de ética, diagnéstico e avaliacéo,
estratificacdo de risco, variaveis de prescricdo do exercicio, meio ambiente
e sustentabilidade, diversidade cultural, diferencas individuais e outros
(BRASIL, 2018b, p. 2).

Na segunda etapa (Etapa Especifica) mais 1600 (mil e seiscentas) horas
para ter acesso a conhecimentos da atuacéo futura — bacharelado ou licenciatura.

Como o foco deste estudo séo os licenciados em Educacéo Fisica citarei somente a
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etapa especifica dos licenciados. Esta Resolug¢do, no art. 15, cita os contetdos
programaticos do curso

Art. 15 Os cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicdes, devem
garantir uma formacao profissional adequada aos seguintes conteldos
programaticos:

a) Politica e Organizacdo do Ensino Basico;

b) Introducéo a Educacéo;

¢) Introducdo a Educacao Fisica Escolar;

d) Didatica e metodologia de ensino da Educacao Fisica Escolar;

e) Desenvolvimento curricular em Educacgéo Fisica Escolar;

f) Educacéo Fisica na Educacéo Infantil;

g) Educacéao Fisica no Ensino Fundamental;

h) Educacéo Fisica no Ensino Médio;

i) Educacao Fisica Escolar Especial/lnclusiva;

j) Educacéo Fisica na Educacéo de Jovens e Adultos; e

k) Educacao Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos e em comunidades
e agrupamentos étnicos distintos (BRASIL, 2018b, p. 4-5).

Sinteticamente, o quadro apresenta as Resolucfes conforme o0s anos
promulgados, os titulos que podiam/em ser adquiridos ao final dos anos de estudos

e as particularidades, quando houver, de cada resolucéo.



FORMACAO DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA |33

QUADRO 2 — Resoluc¢bes da Formacéao dos Professores de Educacéo Fisica

ANO

RESOLUCAO

FORMACAO

PARTICULARIDADES

1939

Para civis e com diferentes
titulos: Licenciados,
Normalistas
Especializados, Técnico
Desportivo, Treinador e
Massagista Desportivo e
Médico especializado em
Educacéo Fisica.

1969

69/69

Com titulo em Licenciatura
e Técnico em Desporto.

Realizar
‘complementacao”, no qual
o aluno escolhia duas
disciplinas de desporto,
para obter o titulo de
Técnico em Desporto.

1987

03/87

Em curso de graduacédo
cujo titulo era Bacharel
e/ou Licenciado.

A titulacdo de Técnico
Desportivo sé poderia obter
através de cursos em nivel
de especializagéo.

2004

07/04

Em curso de graduacédo
cujo titulo era Bacharel
e/ou Licenciado.

Deverdo ser abordadas as
gquestdes pertinentes das
pessoas com deficiéncia
aos conhecimentos da
formacdo do graduado em
Educacéo Fisica.

2018

06/18

Em curso de graduacédo
cujo titulo é Bacharel ou
Licenciado.

Terdo duas etapas cujo
ingresso sera unico. Todos
cursardo 1600hs na etapa
comum e mais 1600hs na
etapa especifica de acordo
com a atuacdo futura
(bacharel ou licenciatura).

Fonte: a autora (2020).
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3.2. NA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA — UERR

A UERR foi criada pela Lei Complementar N° 91, de 10 de novembro de
2005 com o objetivo de oferecer Ensino Superior de qualidade na capital Boa Vista e
com a missao de levar o Ensino Superior aos moradores do interior do Estado de
Roraima. A Universidade é mantida pelo Governo Estadual, realiza vestibulares
anuais no segundo semestre para provimento de vagas, e processos seletivos para
0S cursos de pos-graduacédo. Apesar de sua recente trajetéria, sua raiz historica é
marcada pela formacdo de professores no Estado, registrado em um processo que
compreende o papel de diferentes instituigbes, que culminou com a criacdo da
UERR (EDUCACAO FIiSICA, c2018).

No ano seguinte, especificamente em junho de 2006, o Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica foi criado com o Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) aprovado pela Comisséo Proviséria de Implantacdo da UERR através do
Parecer n°® 016/2006 e autorizado pela Resolucao n° 016/06. Em 2007, o PPC sofreu
adequacdes e ajustes através do Parecer n°® 100/07 e foi publicado no Diario Oficial
do Estado (DOE) n° 729/2008. Em 2011, foi aprovado pelo Conselho
Universitario/lUERR (CONUNI) através da Resolugcdo n® 07/11 e ficou em vigor até
2017.

Depois de pontuar um pouco sobre a Universidade e a criacdo do Curso,
lembramos o objetivo do estudo, que € analisar se o curso de Licenciatura em
Educacédo Fisica da UERR contribui para a formacdo de professores que possam
exercer sua pratica docente de maneira inclusiva e apesar de haver uma nova e
atual Resolucao, 06/18, a base do estudo estd pautada na Resolucdo CFE 07/04 e
no PPC (2008), devido a formacdo dos professores, os quais serdo o foco da
pesquisa.

Conforme o PPC (2008), o curso foi destinado a formar professores de
Educacéo Fisica que atenda as necessidades de uma sociedade complexa, no qual
€ habilitado para atuar na Educacédo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo Profissional e Educacdo de Jovens e Adultos, ou seja, em todos os
segmentos da educacao formal (etapas e modalidades da Educacéo Basica), a partir

de uma formag&o com conhecimentos e habilidades referentes com o planejamento,
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execucao e avaliacdo dos componentes curriculares de Educacao Fisica. O objetivo
geral do Curso era

Formar profissionais para o exercicio da docéncia em Educacado Fisica com
visdo inovadora, que saiba evidenciar a teoria e pratica e a simetria
investida que assumam competentes posturas pedagdgicas e de lideranca
na sociedade, conhecendo o contexto no qual se situa docéncia com a
finalidade de intervencéo na realidade (PPC, 2008, p. 9).

Com base neste objetivo o PPC (2008, p. 10) cita que para exercer suas

atividades os futuros professores formado pela UERR dominardo

as dimensdes politica e profissional constantes de sua formacao
académica, assim como tera competéncia técnica e habilidades necessérias
a elaboracdo, execucdo e avaliagdo de programas/atividades fisicas

adequados aos varios segmentos de ensino formal.

Para tal, na organizacdo curricular do curso, essa formacdo integra
conhecimentos de formacao ampliada e especifica conforme o PPC (2008, p. 6) do

curso

A Formagdo Ampliada, que se entenda formagdo geral, abrangera as
seguintes dimensdes do conhecimento:

*Relagao ser humano sociedade;

*Biologia do corpo humano;

*Produgéo do conhecimento cientifico e tecnoldgico.

A Formacao Especifica, que abrange os conhecimentos identificadores da
Educacao Fisica, contemplara as seguintes dimensdes:

*Culturais do movimento humano;

*Técnico—instrumental;

*Didatico—pedagdgico.

Nesta légica, a concepcdo do curso encaminha para a formacdo de um
profissional que ir4 atuar beneficiando a salde e a educacdo, desenvolvendo o
trabalho com o corpo para equilibrio fisico, emocional e intelectual a fim da melhor
qualidade de vida. O curso tem duracdo de no minimo 4 (quatro) anos e no maximo
em 7 (sete) anos e uma carga horaria total de 3.484 horas distribuidos em horas
aula das disciplinas teoricas, das disciplinas praticas, de estagios, de orientacdo do
Trabalho de Conclusao do Curso (TCC) e de atividades académicas (PPC, 2008).

Além disso, as principais caracteristicas do curso de Licenciatura de

Educacao Fisica da Universidade “[...] centram-se no estudo e na pesquisa sobre 0
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movimento humano, no processo de promoc¢ao e melhoria da qualidade de vida”
(PPC, 2008, p. 5).

O curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UERR, também, trata das
competéncias e das habilidades para o profissional que se pretende formar. No PPC
(2008) séo 7 (sete) pontos, mas citarei apenas 5 (cinco), pois os demais ja foram
apontados (atuar na Educacédo Bésica e intervir na sociedade para melhor qualidade
de vida).

— Adquirir e dominar conhecimentos conceituais, procedimentais e
atitudinais especificos na Educac@o Fisica e aqueles advindos das
ciéncias afins, orientados por valores sociais, morais, éticos e estéticos
préprios de uma sociedade plural e democratica.

— Atuar no planejamento, organizacdo e gestido dos sistemas de ensino,
nas esferas administrativas e pedagdgicas, com competéncias técnico-
cientifica, com sensibilidade ética e compromisso com a democratiza¢édo
das relag6es sociais na instituicdo escolar.

— Dominar os contetdos disciplinares e as respectivas didaticas e
metodologias com vistas a conceber, construir e administrar situacdes de
aprendizagem e de ensino.

— Acompanhar as transformagfes académico-cientificas da educacéo
Fisica e de areas afins mediante a analise critica da literatura
especializada com o propésito de continua atualizagdo e producgéo
académico-profissional.

— Utilizar recursos da tecnologia da informacdo e da comunicacdo de
forma a ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes de
producdo e de difusdo de conhecimentos especificos da Educagédo
Fisica e de areas afins, com o propésito de continua atualizacdo e
producdo académico-profissional (PPC, 2008, p. 8).

A formacédo académica-profissional nos cursos de Licenciatura tem o foco na
formacdo do professor voltado para atuacdo futura. Pensar em uma formacdo na
qual os futuros docentes estejam mais familiarizados com o cotidiano escolar
durante a vida académica € um caminho para potencializar a inclusdo de todos na
sala de aula e contribuir para a aprendizagem concreta.

Cotejaremos a Resolugdo n°® 07/04 e o PPC (2008) da universidade
referente a formacdo dos futuros professores para atuarem com pessoas com
deficiéncia. Na Resolugdo CFE 07/04, em seu art. 6° mencionam-se as
competéncias e habilidades para a formagéo do graduado em Educacao Fisica com

foco na pessoa com deficiéncia que é

Diagnosticar os interesses, as expectativas e as necessidades das pessoas
(criancas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia, de
grupos e comunidades especiais) de modo a planejar, prescrever, ensinar,
orientar, assessorar, supervisionar, controlar e avaliar projetos e programas
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de atividades fisicas, recreativas e esportivas nas perspectivas da
prevencdo, promogdo, prote¢do e reabilitagdo da saude, da formacgéo
cultural, da educacéo e reeducacédo motora, do rendimento fisico-esportivo,
do lazer e de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a
pratica de atividades fisicas, recreativas e esportivas.

Ja no PPC (2008) como ja foram citadas as competéncias e as habilidades,
percebeu-se que ndo menciona a respeito do trabalho com alunos com deficiéncia.
Durante toda a andlise do PPC a Unica parte que cita sobre alunos com deficiéncia é

na justificativa e matriz curricular. Na justificativa, refere-se que

Os discentes, no interior de suas disciplinas, deverdo desenvolver
conteldos teoérico-praticos, abordagens que atendam todas as faixas
etérias, peculiaridades loco-regionais, identidade culturais, educacéo
ambiental, formagcéo para o mercado de trabalho, formacdo continuada,
bem como atividades relacionadas aos portadores de necessidades
educacionais especiais e educacéo indigena (PPC, 2008, p. 6).

Contudo, vai de encontro ao 4° paragrafo da Resolucdo CFE 07/04 que

aponta

As questbes pertinentes as peculiaridades regionais, as identidades
culturais, a educacdo ambiental, ao trabalho, as necessidades das pessoas
portadoras de deficiéncia e de grupos e comunidades especiais deveréo ser
abordadas no trato dos conhecimentos da formag¢@o do graduado em
Educacéo Fisica (BRASIL, 2004, p. 3).

Na matriz curricular, refere-se a disciplina do 8° semestre “Educacao Fisica
para populagdes especiais” com carga horaria de 72h.

Precisamos entender que para trabalhar com alunos com deficiéncia
devemos identificar a necessidade e ajustar contetdo, metodologia e tudo que for

necessario para que todos participem e tenham o desenvolvimento individual.

3.3. NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Como ja foi mencionado, a partir da década de 90 comecou a se falar da
educacédo inclusiva. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, “[...] documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaragcdo de Salamanca (1994), passam a
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influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacéo inclusiva (BRASIL, 2008,
p. 7).

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos ocorreu em Jomtien,
Tailandia de 5 a 9 de marco de 1990. Foi uma conferéncia para tracar um plano de
acdo com objetivo de satisfazer as necessidades bésicas para aprendizagem, no
qual tem destaque no art. 1:

Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em condicbes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades
compreendem tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como
a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solu¢do de problemas),
guanto os conteldos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes), necessarios para que os seres humanos
possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisBes fundamentadas e continuar
aprendendo (UNESCO, 1990, p. 4).

Essa Declaracdo prioriza a educacdo basica para o desenvolvimento
humano, isso porque a educagdo deve garantir conhecimentos, habilidades,
principios e atitudes com intuito da transformacdo das pessoas em busca de um
futuro prospero.

Nos artigos seguintes, a Declaracdo apresenta estratégias que objetivam a
responsabilidade para o alcance da educacdo para todos, como: “universalizar o
acesso a educacdo e promover a equidade; concentrar a atencdo na aprendizagem;
ampliar os meios e o raio de acdo da educacdo basica; propiciar um ambiente
adequado a aprendizagem; fortalecer as aliancas (UNESCO, 1990, p. 5-6)".

Nesse viés de educacdo para todos, houve a reunido em Salamanca para
examinarem “as mudancas fundamentais de politica necessarias para desenvolver a
abordagem da educacéo inclusiva (UNESCO, 1994, p. iii)”, com intuito de instruir as
escolas para atender a necessidade de todos os alunos, principalmente dos alunos
com deficiéncia.

A Declaracdo de Salamanca foi uma reunido que ocorreu em 1994 no
municipio de Salamanca localizado na Espanha onde participaram mais de 300
pessoas, que representavam 92 (noventa e dois) governos e 25 (vinte e cinco)
organizacdes internacionais, a fim de promover o objetivo da Educacao para Todos.
De acordo com este documento, foi acreditado e proclamado pontos para garantir a

educagédo para os alunos com deficiéncia no quadro do sistema regular de ensino:
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ecada crianga tem o direito fundamental a educacdo e deve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aceitdvel de aprendizagem,

e cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que |Ihe séo préprias,

e 0s sistemas de educacdo devem ser planejados e 0s programas
educativos implementados tendo em vista a vasta diversidade destas
caracteristicas e necessidades,

e as criancas e jovens com hecessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas
necessidades,

e as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes descriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacéo para todos; além disso, proporcionam uma educacao
adequada a maioria das criancas e promovem a eficiéncia, numa éptima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo (UNESCO, 1994, p.
viii e ix).

A partir dessas 2 (duas) politicas a respeito da educacao para todos voltados
para a rede regular de ensino, a educacao inclusiva enfatiza que todos devem
aprender juntos, atender suas necessidades individuais e desenvolver as suas
potencialidades. Outras politicas voltadas para este foco foram promulgadas como:

e O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, no art. 55
ressalta que "[...] 0s pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino (BRASIL, 1990, p. 9)”;

e A Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 que tinha como
objetivo geral criar condicbes adequadas para o desenvolvimento pleno das
potencialidades dos alunos com deficiéncia, com vistas ao exercicio consciente da
cidadania;

e A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 9.394/96,
no art. 59 inc. | cita que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com
deficiéncia “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996, p. 23)";

o A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008 com um dos objetivos que € “assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia [...], orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso
ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais

elevados do ensino [...] (BRASIL, 2008, p. 14)".
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Estes aspectos legais objetivam a presenca dos alunos com deficiéncia nas
escolas e que estas proporcionem um ensino significativo, com professores
capacitados para ensinar promovendo, igualmente, o aprendizado relevante de
modo que os direitos individuais e coletivos das pessoas deficientes sejam
respeitados, sem discriminagdes (BORGES, 2016).

Deste modo, as politicas publicas para educacao especial ndo trouxeram
mudancas somente para a insercdo dos alunos com deficiéncia na classe regular e
sobre o ensino e a aprendizagem deles, mas, também, para a discussédo sobre a
formacao dos professores para atuarem na perspectiva inclusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial nas diretrizes gerais cita a
articulacdo em parceria com os Conselhos Estaduais de Educacdo para incluir
disciplinas na estrutura curricular dos cursos de formacéo de professores (BRASIL,
1994). Também em 1994, a Portaria n.° 1.793, nos artigos 1° e 2° recomenda em
todas as Licenciaturas a inclusdo da disciplina “Aspectos Etico-Politico Educacionais
da Normalizacao e Integracao da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais” € a
inclusdo de conteldos relativos aos aspectos—Etico—Politicos—Educacionais nos
cursos Educacéo Fisica, Enfermagem, Servico Social, entre outros. Desencadeando
discussfes para a formacéo inicial dos professores.

Em 1996 a LDBEN deu inicio & discussdo sobre as diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de nivel superior. Referente a Educacdo Especial foi
homologada a Resolucdo CNE/CEB n° 2 de setembro de 2001 que considera
professores capacitados para atuarem na classe regular com aluno com deficiéncia,
aqueles professores que em sua formacdo foi incluido contelddos voltados a
educacdo especial que possa vir a desenvolver competéncias e valores para a
educacao inclusiva (BRASIL, 2001).

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica, no art. 2° determina que a organizacdo curricular dos
estabelecimentos de ensino superior deve orientar a formacdo docente para a
atuacao voltada “[...] ao ensino visando a aprendizagem do aluno e o acolhimento e
o trato da diversidade” (BRASIL, 2002b, p. 01).

Da mesma forma, voltado para a atuacao inclusiva dos futuros professores,

a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de
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Sinais — Libras, como meio legal de comunicacao e expressao garante a incluséo da
disciplina de Libras como parte integrante dos curriculos de Licenciatura.

E importante salientar que todas as leis voltadas para a perspectiva inclusiva
garantem o ensino e a aprendizagem tanto para os alunos com deficiéncia nas salas
regulares, quantos para a atuagao dos futuros docentes.

E é neste sentido que pretendemos responder se o curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR contribui com a
formacdo académica profissional dos futuros professores para uma atuacéo

integrada ou inclusiva.
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4. PROFESSSORES DE EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Nesta pesquisa 0 destague ndo € para as leis, mas para seus
desdobramentos em termos da formacdo de professores e mais precisamente,
formacdo de professores de educacdo fisica para a inclusdo de alunos com
deficiéncia.

A principio, o professor deve refletir sobre inclusdo e entender que no
espaco escolar habitam diferentes alunos: negros, brancos, gordos, magros, com
diferentes religides, com deficiéncia ou sem, com coordenagdo ou sem
coordenacao, convivendo um com 0s outros, sem distingdo e sem separacdo, no
mesmo espaco. “...] inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional,
pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa
geral” (MANTOAN, 2003, p. 16).

O movimento de inclusdo busca um ensino de qualidade para todos,
superando a exclusdo escolar através das praticas pedagogicas cotidianas que
visam a permanéncia do aluno e ndo somente o acesso ao ambiente educacional. O
acesso e a permanéncia na escola sdo garantidos por lei, porém para a real incluséo
o aluno com deficiéncia ndo precisa estar somente inserido, precisa se sentir
acolhido e obter éxito em sua trajetéria escolar e de vida, se tornando um cidadao
critico para que possa transformar a sua vida e contribuir com a sociedade onde
vive.

Aranha (2004, p. 7) define que “[...] escola inclusiva é aquela que garante a
qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e
respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades”.

Podemos considerar alguns pontos de partida que devem ser seguidos para
todos que desejam pbr em pratica o processo de inclusdo no seu ambiente escolar.

Diante disso apresentamos 0s seguintes principios da inclusao para reflexdes:

e S&0 necesséarios mudancas e transformacfes nos conceitos e valores
sociais de ser humano, de sociedade, de mundo, para que relacdes
interpessoais possam acontecer de modo ampliado entre todos os
corpos, sem distin¢ao;

e O contato, o compartilhamento e o entrelacamento entre as diferencas
humanas devem permear todas as experiéncias vividas nos diversos
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ambientes e situacfes, deixando de lado os valores da padronizagéo
desempenho e de desenvolvimento;

e A valorizacao incondicional da individualidade é fundamental, pois
acreditamos que as potencialidades, as capacidades e as limitacdes séo
préprias e Unicas a cada ser humano, 0 que 0 caracteriza como ser
corpo existencial se relacionando no mundo;

e Ha que haver insercdo total, tolerancia e respeito para com o outro,
considerando o tempo e o espaco individuais e coletivos; as expectativas
criadas sobre os educandos tém de ser sempre baseadas nas
particularidades préprias de cada ume ndo em algumas que
teoricamente devem valer para todos sem distincdo (DE MARCO, 2013,
p. 17).

Todos os pontos sdo importantes, mas destacamos os dois Ultimos pontos
citados pelo autor como primordiais para o trabalho do aluno com deficiéncia, visto
que acreditar na potencialidade, na capacidade e no respeito com o tempo e as
limitacbes de cada um é um 6timo caminho a ser trilhado para o processo de
inclusédo e para o ensino e a aprendizagem de todos.

A educagéo inclusiva veio tornar mais complexa e mais desafiadora a tarefa
dos educadores e evidenciar que sua formacdo nunca estd acabada. Supde que o
professor saia da sua soliddo, arrogancia, pedestal e tenha coragem de assumir o
preconceito, a dificuldade, a impoténcia diante da diversidade porque s6 assim tera
condicdes de aprender ou rever procedimentos pedagdgicos para ensinar e
aprender com os alunos deficientes.

Inseridos em um ambiente educacional inclusivo, os alunos com deficiéncia
sdo capazes de aprender o que for oferecido, ndo seria conveniente perguntar ou
duvidar da capacidade deles, devemos proporcionar o melhor para que se
desenvolvam e sejam estimuladas suas potencialidades, tal como aponta a

Declaracédo de Salamanca:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagogicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola
(UNESCO, 1994, p.11-12).
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Nesse contexto, € muito importante que a escola “se encaixe” as
necessidades dos alunos e que o professor aceite, apoie a diversidade e desenvolva
as aptiddes e potencialidades dos mesmos. Ficar esperando pelo desenvolvimento
individual dos alunos com deficiéncia, sem fazer com que os mesmos participem da
aula por ndo “entender” ou “n&o saber lidar”, continua sendo a educagao integrada.

A educacgdo exige pela sua propria natureza que todos os envolvidos com
ela estejam constantemente em processo de atualizacdo, as escolas como um todo
precisam se modernizar e reestruturar sua atuacado perante sua comunidade para a
formacao de uma escola inclusiva. As mudancas precisam acontecer, pois se ndo ha
mudancas, ndo ha escola inclusiva, e, sim uma escola integradora, no qual a
presenca dos alunos é simplesmente uma estatistica e uma mera socializacdo, sem
foco na aprendizagem.

Matricular alunos com deficiéncia na sala regular ndo torna a escola
inclusiva. Uma escola inclusiva, conforme Soler (2009, p. 87) afirma “[...] trata-se na
realidade, de uma escola comum, mas que d& conta da tarefa de educar qualquer
crianca ou jovem, mesmo que ele ndo possa ver, ouvir, falar ou andar”.

Nesse processo, os professores, quer sejam de Educacdo Fisica ou nao,
tém um papel fundamental de saber ensinar abrangendo a todos, atendendo as
diferencas, sem diferenciar o ensino para cada um. Os professores precisam ter
consciéncia que para ensinar precisamos enfrentar muitos desafios pela diversidade
de alunos que possuimos. Devemos fazer e aplicar atividades que tenham uma
intencionalidade, sabendo o porqué daquilo. Nao simplesmente aplicar por aplicar,
sem objetivos, sem metodologia.

Docentes precisam ter consciéncia e compreender que suas acdes geram
consequéncias na formacdo do aluno. Neste sentido, o planejamento é essencial
para sua pratica em sala de aula e desenvolvé-lo de forma a abranger a participagao
de todos é fundamental, inclusive, para a aprendizagem.

Portanto, os professores de EF que atuam com alunos com deficiéncia
“‘devem planejar suas aulas com base nos objetivos que emanam ndo s6 dos
conteudos a serem ensinados, mas do ciclo em que se encontram os alunos (DE
MARCO, 2013, p. 22)".

O professor ndo deve diferenciar conteddos, mas proporcionar a
aprendizagem de véarias maneiras. Metodologias e avaliacfes diversas e dinamicas

para o desenvolvimento individual e coletivo ao mesmo tempo e voltadas para a
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potencialidade dos alunos. Melhor dizendo, as adaptagdes sdo para todos e ndo um
recorte para determinado aluno. Caso diferencie os conteudos continua atuando
com uma educacdao integradora.

Buscar alternativas para organizar a pratica pedagogica para atingir a todos
da sala de aula € um traco da educacao inclusiva. Porém, ndo podemos esquecer
qgue o ritmo de cada um deve ser respeitado. Porquanto, Fernandes (2011, p. 167)
pontua categoricamente que “[...] a perspectiva inclusiva rejeita qualquer proposta de
um curriculo diferente para alguns, recortado e empobrecido”.

Sabe-se que, independente de qual seja o contelido, a atuagéo do professor
e/ou os processos de ensino e de aprendizagem, deve garantir a participacao de
todos independentes do seu grau de comprometimento. Mantoan (2003, p. 43)
garante que “[...] ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacdo e de praticas pedagodgicas que sao usuais no
contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”.

Nesta l6gica, Santiago e Fumes (2005, p. 83) garantem que

Diante disso, ndo podemos pensar numa escola inclusiva, ou mais
especificamente, em aulas de Educagéo Fisica inclusiva se ndo houver um
esfor¢o para mudar a mentalidade do professor, quer aquele que ja esta no
mercado de trabalho, quer aquele que esteja em formacéao.

Uma boa formacdo dos professores pode proporcionar aos alunos uma
vasta variedade de acdes pedagdgicas para o ensino e a aprendizagem de todos. O
desenvolvimento educacional do professor de modo algum se encerra, sempre
estara em formacéo. A formacdo precisa estar voltada para a atuacdo do futuro
docente como Gatti (2010, p. 1375) explica

A formacdo de professores profissionais para a educacao basica tem que
partir de seu campo de pratica e agregar a este 0s conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as
mediacdes didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacéo para
o trabalho educacional com criancas e adolescentes.

Em vista disso, considera-se essencial que os cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica oferecam aos seus académicos uma formagéo significativa para
promover a inclusao dos alunos com deficiéncia nas aulas, seja na quadra, no patio

ou na sala de aula. A ilusdo da formacédo, a partir apenas da teoria, domina o
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sistema das universidades e fundamenta o fato de considerarem que se pode gerar
conhecimentos sem acdes. Tardif (2002, p. 120) menciona que a teoria sem pratica,
atrelada a ideia tradicional “[...] gera a ilusédo inversa que vem justifica-la: a de uma
pratica sem teoria e de um sujeito sem saberes”.

E importante formarmos professores para a pratica. A teoria é importante,
mas ndo é tudo para uma boa formacgédo. A teoria, aliada a prética, pode trazer mais
autoconfianca e contribuir para a formacdo de melhores docentes do futuro, uma
formacéo dialégica e profunda entre teoria e pratica pode ser uma opcao viavel e

importantissima para a atuacao profissional. Como cita Novoa (1995, p. 25).

A formacao ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia.

Uma formacdo que objetiva a pratica educacional pode trazer ao futuro
docente confianca para atuar de maneira significativa com todos os alunos. Quanto
mais conhecimentos se articulam na formacgao inicial dos professores, mais
indicativos podemos ter de que estamos apoiando professores para atuarem com
seguranca em sua pratica educacional. A esse respeito vale a pena associarmo-nos

dos apontamentos feitos por Gatti (2010, p. 1375) quando cita que

E necessaria uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formacdo. As emendas jA sdo muitas. A
fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa formacdo em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formacgéo de
professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos
campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da fungéo
social propria & escolarizagao — ensinar as novas geragdes 0 conhecimento
acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa vida civil.

Esta afirmac&o € corroborada pelo estudo realizado por Mantoan (2003, p.
25), no qual assinala que “Todos os niveis dos cursos de formagéo de professores
devem sofrer modificagfes nos seus curriculos, de modo que os futuros professores
aprendam préticas de ensino adequadas as diferencas”. Deste modo, os professores
com uma formacgéo abrangendo varios conhecimentos e praticas podem usar a seu

favor a diversidade de alunos e desenvolver um ensino centrado para qualquer tipo
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de dificuldade de aprendizagem e serem capazes de dar respostas as necessidades
de todos os alunos.

Esclarece Santiago e Fumes (2005, p. 83) quando dizem que “[...] sé@o
preciso, sim, desenvolver no professor o respeito pela diferenca, a capacidade de
perceber que a heterogeneidade presente numa sala de aula pode ser
enriquecedora para o aprendizado e ndo algo que estorva o seu trabalho”.

Seria muito interessante que o professor de Educacéo Fisica passasse por
uma formacdo que abrangesse conhecimentos relacionados para seu dia-a-dia
durante sua atuacédo, agregando questbes que tornem os futuros profissionais aptos
a enfrentarem qualquer tipo de situacdo, inclusive atuarem com alunos com
deficiéncia. A respeito da atuacdo do professor de educacéo fisica saber atuar em

toda e qualquer situacédo, De Marco (2013, p. 22) aponta que

O professor de educacgédo fisica deve ir além do que sabe executar, deve
ensinar o desconhecido, estimulando a criatividade dos alunos e
exercitando a sua, a resolucdo de problemas, a cooperacdo na realizacao
das tarefas, criando, assim, um espaco de descoberta de movimentos.

Desta forma é possivel apontar que a identificacdo do olhar dos professores
acerca do processo de inclusdo em sua pratica pedagdgica podera possibilitar um
aprofundamento importante para que desenvolvam habilidades no sentido de saber
adequa-las aos seus planejamentos, favorecendo a autonomia e independéncia dos
alunos com deficiéncia por meio de experiéncias vividas no seu proprio cotidiano.

Parece ser de responsabilidade dos professores dar significado as
atividades propostas para a participacdo de todos nas aulas, procurando trabalhar
as vitérias e as derrotas e o respeito de um com o outro, evitando as comparacdes e
aceitando as diferencas. Nao ha um padrédo a ser seguido, o objetivo das aulas é
fazer com que todos participem e se desenvolvam (SANTIAGO; FUMES, 2005).

A tarefa do professor para a inclusdo dos alunos com deficiéncia é complexa
e cansativa, pois deve conciliar os interesses do grupo com aqueles que apresentam
alguma especialidade, atendendo as caracteristicas individuais e fazendo com que
aprendam igualmente (respeitando o tempo de cada um), participando de qualquer
atividade. De acordo com Soler (2009, p. 107)
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O papel do professor de Educacao Fisica na Inclusédo, como em qualquer
outra modalidade de ensino, é o de criar desequilibrios, apresentando a seu
aluno, o novo e o desconhecido, pois diante do desafio, a crianca tende a
assimilar o conhecimento, utilizando os recursos motores e mentais que
possui. Provocar desequilibrios, porém, ndo é deixar a crianca a deriva; ela
deve poder estabelecer uma ligacao entre o conhecido e o desconhecido.
[...] Quando o grupo ja realiza a atividade de modo automatico é hora de se
criar um desequilibrio.

E questionavel a ideia de ajustar as atividades para que o aluno com
deficiéncia consiga executar, esquecendo o desenvolvimento dos outros. Pensamos
serem vidveis determinados ajustes para que todos possam participar. De Marco
(2013, p. 22) esclarece

A adaptacdo deve ser somente da metodologia, propiciando a todos os
alunos o direito de experimentar todos os conteldos da educacao fisica
propostos em sala de aula, sem restricdo, criando um espaco onde o estar
junto, o convivio, seja priorizado e propicie 0 surgimento de parcerias na
execucao dos movimentos.

N&do podemos adaptar demais as aulas ou muito menos afastar os alunos
sem habilidades motoras dos que as possuem e realizam tudo. Temos que nos
conscientizar que se néo propiciarmos habilidades a todos como vamos contribuir
para o desenvolvimento dos alunos. O profissional de EF deve possibilitar a
participacdo de todos os alunos nas atividades para enriguecer seu aprendizado.

Nas aulas de educacado fisica, como em qualquer outra, isto pode ser
praticado de uma forma bem evidente. E muito importante a participagdo de um
aluno com deficiéncia para o desenvolvimento das suas potencialidades e
habilidades. A aprendizagem das dimensdes fisico, cognitiva, afetiva, social, motora,
do conhecimento sobre o corpo, dos bons habitos de higiene e alimentares

contribuem para o desenvolvimento da autonomia do aluno com deficiéncia.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de um trabalho inclui “[...] simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal
e sua sensibilidade)” como disse Minayo (2016, p. 14).

Neste aspecto, o método € prioritario para o desenvolvimento de uma
pesquisa e ndo se resume somente a parte instrumental, como Gamboa (2007, p.

64) explica

Para entender os métodos utilizados na investigacao cientifica é necessario
reconstruir os elementos que o determinam e as rela¢gdes que eles tém com
outras dimensdes implicitas nos processos de produ¢do do conhecimento,
tais como as técnicas, os instrumentos de aquisicdo, organizacao e andlise
de dados e informacgdes e as concepgdes epistemologicas e filosoficas nas
guais se fundamentam os processos de investigacdo; dimensfes essas que
supdem uma articulagdo entre si, uma coeréncia interna e uma lbgica
propria, que por estarem implicitas no processo da elaboracdo da pesquisa
precisam ser reveladas ou reconstituidas.

Seguindo a logica da afirmacédo referente ao processo de producdo de
conhecimentos existente nas pesquisas cientificas, Gamboa (2007) sugere para
organizagdo dos recursos o “‘Esquema Paradigmatico” que nada mais é que a
estruturacdo e sistematizacdo das informacdes de acordo com a classificacdo do
estudo.

Assim, assumimos que este estudo € classificado como fenomenoldgico-
hermenéutico, pois incluirad, de acordo com a classificacdo, os niveis e o0s
pressupostos defendidos por Gamboa (2007), a seguir:

o Nivel Técnico: ndo é uma pesquisa quantitativa e, sim, qualitativa;
favorecendo a entrevista ndo estruturada.

o Nivel Metodologico: € a abordagem metodoldgica que a pesquisa
seguira. Neste estudo a abordagem fenomenolégico-hermenéutica.

o Nivel Teodrico: destaque para os referenciais teoricos, pois a
abordagem néo dispensa o leque de interpretacdes e os varios significados que o
objeto de estudo pode abranger.

o Nivel Epistemologico: sao os critérios de cientificidade.
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o Pressupostos Gnosiologicos: o foco ndo esta nem no sujeito, nem no
objeto, mas na relagdo que se constroi “entre”, entre eu-outro, eu-mundo, na
intersubjetividade.

o Pressupostos Ontoldgicos: abrange as concep¢des de Homem (viséo
existencialista), de Histéria (visdo sincrénica) e de Mundo (percepcao organizada da
realidade).

Quadro 3 — Esquema Paradigmatico

Nivel Técnico
Pesquisa de natureza Qualitativa

Nivel Metodoldégico
Abordagem Fenomenolégica-Hermenéutica
Nivel Tedrico
Referenciais Teoricos
Nivel Epistemologico
Critérios de cientificidade
Pressuposto Gnosioldgico
Intersubjetividade
Pressuposto Ontoldgico
Concepcao de Homem, de Histéria e de Mundo.

Fonte: a autora (2020).

Os niveis e o0s pressupostos mencionados e explicados estdo de acordo com
as caracteristicas da abordagem fenomenolégico-hermenéutica.

Assim, pontuamos que a Fenomenologia esta associada com o fenbmeno e
surgiu da palavra grega fainestai que significa o que se mostra. Ja logia surgiu da
palavra logos e significa estudo, ou seja, fenomenologia € o estudo dos fenbmenos e
como se manifestam no mundo inserido.

De acordo com Bicudo e Espdsito (1997, p. 16) a fenomenologia € definida
como “[...] um pensar a realidade de modo rigoroso, ou como costuma ser dito: € um

modo cientifico de conhecer a realidade”.
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A pesquisa teve como realidade as experiéncias vividas pelos professores
de Educacao Fisica que atuam com alunos com deficiéncias em suas turmas nas
Escolas Municipais de Boa Vista, Roraima. Realidade esta que é a compreensao e a
interpretacédo do fendmeno.

Fendmeno pode-se dizer é o objeto de estudo. A realidade do fenbmeno néao
se interpreta somente de uma maneira, mas por tantas vezes que forem
interpretadas ou comunicadas por qualquer pesquisador. Neste sentido, o
pesquisador s6 pode tomar a realidade como objeto de andlise quando se tem a
experiéncia humana dos acontecimentos que deseja pesquisar.

Ligada a Fenomenologia, a Hermenéutica propée o conhecimento que é
necessario para a interpretacdo do fendbmeno que se mostra na experiéncia vivida.
Bicudo e Esposito (1997, p. 83) tratam sobre hermenéutica como “[...] daquele que 1€
a partir de experiéncias vividas e interpretd-las a luz da sua propria experiéncia
enquanto sujeito que interroga”.

Quando se fala de Fenomenologia-Hermenéutica ha substantivos chaves.
Séo eles: conhecimento, compreensao e interpretacdo, que Gamboa (2007, p. 137)

explica

O conhecimento se realiza quando captamos o significado dos fenédmenos e
desvelamos seus verdadeiros sentidos, recuperando (de forma também
rigorosa) os contextos onde cada manifestacdo se articula com outras
expressodes, formando um todo compreensivo. Conhecer é compreender 0s
fenbmenos em suas diversas manifestacdes e nos contextos onde se
expressam. [..] Interpretar ndo significa formular aleatéria ou
espontaneamente apreciacdes ou significados com base nas motivagdes ou
caprichos particulares do investigador. Interpretar, segundo os principios da
hermenéutica, exige recuperar rigorosamente o0s contextos onde o0s
fenbmenos tem sentido.

Héa vérios tipos de fenbmenos como: morais, religiosos, naturais e sociais.
De acordo com Trivifios (1987, p. 126-127), o fenbmeno social possui 6 categorias
para descrevé-lo e delimita-lo

Os atos. Seriam acbes que se desenvolvem em uma situacdo cujas
caracteristicas principais, em relagao ao tempo, estariam representadas por
sua brevidade. Esta poderia ser medida em horas, minutos, segundos.

As atividades. Estdo representadas por acfes em uma situacdo mais ou
menos prolongada e que poderiam ser estudadas através de dias,
semanas, meses.

Os significados. Manifestam-se através das producfes verbais das pessoas
envolvidas em determinadas situacdes e que comandam as acfes que se
realizam.
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A participag&o. E o envolvimento do sujeito ou adaptagdo do mesmo a uma
situagdo em estudo.

As relagBes. Surgem no intercAmbio que se produz entre varias pessoas
gue atuam numa situacdo simultaneamente e toma as caracteristicas de
inter-relacoes.

As situacdes. Estdo constituidas pelo foco em estudo, pela unidade que se
pretende analisar.

Nos fenGmenos sociais estdo os fenbmenos educacionais. Para o
conhecimento dos fendmenos educacionais € necessario a compreensdo no
contexto da sociedade em que estd inserido. Bicudo e Espoésito (1997, p. 25)
explicam que “[...] na pesquisa fenomenoldgica educacional sempre haverd um
sujeito, numa situacgao, vivenciando o fenédmeno educacional”.

Neste sentido o fendmeno social educacional especifico do estudo é analisar
se 0 curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de
Roraima — UERR contribui para a formacéo de professores que possam exercer sua
pratica docente na perspectiva inclusiva. Assim, as seis categorias serdo descritas:

o O ato — as acbes do professor-sujeito durante a aula da turma
especifica com aluno com deficiéncia;

o A atividade — seréo realizadas 3 (trés) observagbes das aulas dos
professores-sujeitos;

o O significado — compreenséo da atitude do professor-sujeito nas aulas
perante o aluno com deficiéncia;

o A participacdo — envolvimento do professor-sujeito com as atividades
para a presenca ativa dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica;

. As relacdes — aluno(s) com deficiéncia e professor-sujeito, durante as
aulas de Educacéo Fisica,

. As situacBes — analise das observacdes para verificar a metodologia
dos professores-sujeitos com relagdo aos alunos com deficiéncia.

Esta pesquisa sera de natureza qualitativa, pois procura atingir uma
intepretacdo da realidade a ser analisada. Ao fazer referéncia da abordagem

gualitativa, Chizzotti (1998, p. 79) afirma que

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relacdo
din&mica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fenémenos,
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atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas
acoes.

Portanto, segundo Chizzotti (1998) a pesquisa qualitativa possui algumas
caracteristicas a serem citadas:

1. O pesquisador — que € uma parte fundamental na pesquisa. Deve estar
livre de pré-conceitos e preconceitos, assumindo uma acdo aberta a tudo que
observa, sem antecipar qualquer explicagdo ou concluséo, a fim de alcangcar uma
compreensao geral dos fenbmenos. Essa compreensdo sera atingida com uma
atuacao participante junto com os pesquisados.

2. Os pesquisados — sdo todos os envolvidos da pesquisa. S&o
considerados sujeitos que elaboram conhecimentos e executam agdes para inferir
nos problemas identificados. Na pesquisa, 0s sujeitos serdo professores formados
pela UERR que possuem alunos com deficiéncia em suas salas de aula.

3. Os dados — ndo sao acles isoladas. Estdo envolvidos em situacdes
naturais de relacdes e serdo colhidos, analisados e avaliados.

4. As técnicas — podem ser observacfes participantes, relato de vida,
entrevista ndo diretiva, etc., no qual tem o objetivo de unir informacdes para o
entendimento do fenbmeno. Na pesquisa serd utilizada a observacao sistematica e
nao participante e a entrevista semi estruturada.

Ha varias formas e técnicas de executar a pesquisa de campo, mas duas
sao fundamentais: a observacédo e a entrevista. “Enquanto a primeira é feita sobre
tudo aquilo que néo é dito, mas pode ser visto e captado por um observador atento e
persistente, a segunda tem como matéria prima a fala de alguns interlocutores”
(MINAYO, 2016, p. 58). Na pesquisa de campo deste estudo serdo utilizadas as
duas técnicas.

A observacao é uma técnica indispensavel para coleta de dados no cotidiano
do sujeito da pesquisa. O observador deve ter conhecimento para conseguir
conteudos suficientes com atentas observacdes, neutralidade e ética, sem
contamina-lo com seus proprios pontos de vista e compreensdo para atingir o
proposito do estudo (MARTINS; THEOPHILO, 2016).

J& a segunda técnica, a entrevista, € uma acao de coleta de dados na qual o
pesquisador tem um contato mais direto com o sujeito, no sentido de se inteirar de

suas opinides acerca do objetivo do estudo.
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Na pesquisa foi utilizada a entrevista semiestruturada que permite maior
liberdade ao pesquisador, proporcionando ricas informacdes para o estudo, pois
permite ao sujeito ficar & vontade durante a entrevista. E uma técnica de coleta de
dados onde o pesquisador, guiado por um roteiro de questbes, entra em contato
com o sujeito para, através de um dialogo estruturado, adquirir os dados necessarios

a sua pesquisa.
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5.1. O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A principio este estudo se estruturou através de uma pesquisa bibliogréfica
gue representa uma fonte indispensavel de informacfes para orientar o pesquisador,
realizada a partir dos registros disponiveis, decorrentes de pesquisas anteriores, ou
seja, € uma pesquisa que se apoiou em obras ja publicadas (livros, dissertacoes,
teses, artigos cientificos e sitios da rede mundial de computadores - internet)
relacionados ao titulo.

Em seguida, a pesquisa de campo, que se constitui como uma forma de
coleta, registro, organizacéo, sistematizacéo e tratamento dos dados e informacdes
sobre o fend6meno de interesse. Da maneira como o fendmeno ocorre, diretamente,

da realidade do sujeito para futuras analises.

5.1.1. Critérios de Inclusédo dos professores-sujeitos

Inicialmente, o planejamento da pesquisa previa que 0S sujeitos seriam
egressos do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UERR atuando em
escolas da capital do estado de Roraima, Boa Vista.

Esforcos foram direcionados para o recrutamento destes sujeitos e foram
encontrados 45 (quarenta e cinco) egressos da UERR, mas somente 26 (vinte e
seis) atuam em escolas da capital, na rede publica e privada de ensino. Delimitamos
para somente 0S egressos que atuam na rede municipal da capital, restando
somente 12 (doze) professores.

Contudo, de acordo com o planejamento da pesquisa, somente 10 (dez)
sujeitos colaboraram. Os 2 (dois) professores, que estavam em conformidade com o
perfil para cooperacdo na pesquisa, nao participaram, porque 0s alunos nao
compareceram nas aulas, uma aluna viajou para tratamento e 0 outro nao

frequentou a escola durante o periodo das observacoes.

5.1.2. Procedimentos Eticos

Antes do contato com os sujeitos, pedimos autorizacdo — Carta de Anuéncia

(anexo 1) a Coordenadora Pedagdgica da Secretaria Municipal de Boa Vista para a



O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA |56

realizacdo das observacbes e das entrevistas em algumas escolas da Rede
Municipal.

Em seguida para aprovacéo do Comité de Etica (CEP) o projeto de pesquisa
foi inscrito no sistema da Plataforma Brasil, via on-line, com toda a documentacéo
necesséaria para aprovacdo: a carta de anuéncia, o termo de consentimento livre e
esclarecido (anexo 2), termo de confidencialidade (anexo 3) e declaracdo de
compromisso (anexo 4). Sendo aprovado no CAEE, sob o numero
22029019.4.0000.5621.

5.1.3. Elaboracao dos Instrumentos

Depois de todos estes tramites, realizamos contato telefénico, agendando
uma conversa individual para explicar o caminho a ser seguido para a construcéo da
pesquisa. ApOos a explicacdo do objetivo, das observacBes e da entrevista, 0S
professores manifestaram interesse e disponibilidade para participar. Entdo foram
marcados os dias e horarios para as 3 (trés) observacdes de cada sujeito definido.

Depois das observac¢des concluidas, foram marcadas as entrevistas.

5.1.3.1. As Observacdes

Na data combinada para a primeira observacdo de cada professor-sujeito,
munido do documento oficial (anexo 5) de autorizagcdo emitida pela Secretaria
Municipal de Educacdo, a pesquisadora se dirigiu a direcdo da escola para
apresentacao do documento, para se apresentar e explicar sobre a pesquisa, dando
todos os esclarecimentos que por ventura solicitassem. Depois de toda esta
formalidade, a pesquisadora foi para o local onde o(a) professor(a)-sujeito estava
com a turma especifica.

As observacdes aconteceram no local onde o professor-sujeito realizava a
pratica com suas turmas: na quadra, no patio, no parquinho ou até mesmo na sala
de aula. Realizamos as observacdes e as anotacdes em cadeiras ou arquibancadas
de maneira discreta, sem interferéncia, literalmente observando e anotando a
atuacdo do professor-sujeito perante o aluno com deficiéncia. O diagnéstico dos
alunos com deficiéncia variava, conforme os laudos apresentados pela Escola:

T.D.A.H. (Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade), multiplas deficiéncias,
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autismo, T.0.D. (Transtorno Desafiador de Oposicao), deficiéncia fisica, P. C.
(Paralisia Cerebral), retardo mental, deficiéncia visual (baixa visao), deficiéncia
cognitiva, Sindrome de Down e deficiéncia auditiva. As nomenclaturas das
deficiéncias estdo de acordo com o laudo que 0s pais ou responsaveis apresentam
para a Escola quando realizam a matricula.

O professor-sujeito atuava seguindo seus planejamentos e a pesquisadora
ficava sentada fazendo as observacdes registrando o maximo de acdes possiveis e
falas durante as aulas, sem conversar com o professor, muito menos com os alunos.
Foram realizadas 3 (trés) observacdes com cada professor-sujeito nas proéprias
escolas nas quais cada um atua profissionalmente.

Utilizamos um diario de campo, que é um caderno em que anotei todas as
informacdes presenciadas para cotejar com as informacfes obtidas na entrevista, o
qual segundo Minayo “[...] € o principal instrumento de trabalho de observacéo
(2016, p. 65)". Neste diario de campo registrei que alguns alunos participaram
normalmente das atividades, os professores ndo precisaram fazer alteracao
nenhuma no planejamento. J4 outros alunos ndo participaram e os professores nao

ajustaram o planejamento, deixando o aluno com o cuidador.

5.1.3.2. As Entrevistas

Quanto as entrevistas, elas ocorreram em data e local combinado.
Utilizamos um gravador e o roteiro da entrevista semiestruturada foi disposto em 18
(dezoito) perguntas, sendo classificadas em 3 (trés) categorias:

12 — as 4 (quatro) primeiras perguntas sdo referente as caracteristicas
guanto a formacao dos professores-sujeitos;

22 — as perguntas de 5 (cinco) a 12 (doze) estdo relacionadas as
caracteristicas quanto a atuacao dos professores-sujeitos e

32 — ja as perguntas de nameros 13 (treze) a 18 (dezoito) direcionadas a
compreender quais sdo os conhecimentos dos professores-sujeitos sobre o assunto
Educacéo Inclusiva e sua formagéo inicial.

As entrevistas foram realizadas individualmente nas escolas onde os sujeitos
atuam e no horario de planejamento. Neste momento estiveram apenas

pesquisadora e professor-sujeito, sem nenhuma intervengao externa.
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A entrevista contou com dois momentos: a assinatura do TCLE e a
entrevista propriamente dita. A entrevista transcorreu com as perguntas do roteiro
(Apéndice 1) determinado para pesquisa e tiveram duracdo minima de 11min25seg
e maxima de 33min53seqg.

Quanto a forma de registro da entrevista, foi utilizado um gravador de voz
(aplicativo do celular Motorola G6), pois o objetivo era preservar o contetdo original
e ampliar o poder de registro e captacdo de elementos importantes, tais como
pausas de reflexdo, duvidas (hesitacfes) ou alteracbes na entonacdo da voz. O
registro desses elementos contribuiu para o processo de compreensdo do que foi
dito e para a descricdo exata das entrevistas.
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5.2. ANALISE DAS INFORMACOES

Depois de todas as observacgdes e entrevistas realizadas, foram organizados
os dados e informacbes coletados. Em seguida, a escuta e a transcricdo das
entrevistas na integra e, logo apos o tratamento dos resultados. De acordo com

Belei et al (2008, p. 190), a analise de contetdo

[...] consiste na leitura detalhada de todo o material transcrito, na
identificacao de palavras e conjuntos de palavras que tenham sentido para
a pesquisa, assim como na classificacdo em categorias ou temas que
tenham semelhanga quanto ao critério sintatico ou semantico.

Vérias leituras foram feitas da reproducdo das entrevistas e destacamos as
falas mais relevantes para a discussdo e resultado da pesquisa. E importante
destacar que conforme Bardin (2016), as fases da analise de conteldos sao:

1°. Pré-andlise — é a fase da organizacao dos dados coletados;

2°. Exploracdo do material — é a fase da descricdo minuciosa, um estudo
aprofundado, orientado pelas hipéteses e referenciais teoricos e

3°. O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo — é a fase
onde serdo lapidados os resultados para serem significativos e validos, € o momento
da intuicdo, da analise reflexiva e critica.

Passado por todas as fases, chegamos ao momento de fazermos a

discussao com os autores, fundamentando e analisando a luz de nosso referencial.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, serd apresentada a analise dos dados e das informacdes

obtidas por meio das entrevistas com os professores-sujeitos.

6.1. OS PROFESSORES-SUJEITOS

Os professores-sujeitos serdo representados por letras de A a J e nao pelos

seus nomes para preservacao da identidade de cada um.

6.1.1. CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES-SUJEITOS QUANTO A
FORMACAO

Conforme as informacdes coletadas durante a entrevista, o quadro 4 (quatro)
apresentara a carateristica dos professores-sujeitos quanto a formacao. O tempo de
graduacéo dos professores-sujeitos, como ja foi mencionado, esta de acordo com o
PPC (2008) do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica, pois as formacfes variam
do ano de 2009 a 2017 e o PPC ficou em vigor entre o periodo de 2006 a 2017.
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Quadro 4 — Caracteristicas quanto a formacao dos professores-sujeitos

SUJEITOS
A B C D E F G H I J
PERGUNTAS
2009 2011 2011 2011 |2012.2 | 2009 2009 2009 2014 2014
Tempo da graduacédo a a a a a a a a a a
2014 2015 2016 2015 |2017.2 | 2013 2013 2013 2017 2017
Tem outra graduacéo Sim* N&o Nao N&o Nao N&o Nao Nao N&o Nao
Psico- **Strictu Psico-
Tem pés-graduacédo motri- N&o Nao Sensu Néao N&o Nao motri- N&o Nao
cidade cidade
Possui alguma formacéo
complementar Sim Nao Nao Nao Nao Sim Nao Nao Nao Nao

relacionada a “educacdo
inclusiva”?

Fonte: a autora (2020).

*Técnico em Gestdo Financeira

**Cursando
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Sobre a caracterizagdo dos sujeitos, observou-se que nenhum dos sujeitos
da pesquisa possui outra licenciatura. J& 3 (trés) tém Pds-graduacdo — sendo 2
(dois) Lato Sensu em Psicomotricidade e 1 (um) Stricto Sensu, Mestrado em
Educacdo. Quanto a alguma formacdo complementar relacionada a educacéo

inclusiva, 80% dos professores-sujeitos ndo possuem.

6.1.2. CARACTERIZACAO DA ATUACAO DOS PROFESSORES-SUJEITOS

O quadro 5 (quatro) apresenta informacdes quanto ao tempo de atuacdo em
escola, a atuacdo com aluno com deficiéncia, a dificuldade de atuar com os
mesmos, quais os tipos de diagndésticos, se ha estrutura adequada nas escolas que

atuam e, por fim, se existe professor auxiliar nas aulas de Educacéo Fisica.



RESULTADOS E DISCUSSAO |63

Quadro 5 — Caracteristica quanto a atuacao dos professores-sujeitos

SUJEITO
A B C D E F G H I J
PERGUNTAS
Ha quanto
E%Tnzo atua 12 anos | 4 anos | Fev/2019 | 9 meses | 9 meses | 7 anos 6 anos 4 anos | Jan/2019 | 9 meses
professor?
4 anos.
. 9 meses. 6 anos. A
Ha quanto | 12 anos. ) A Deficién-
. Autismo Deficién- | 6 anos. )
tempo atua | Sindro- 9 meses. 9 meses. : . cia 9 meses.
. e ) cia Autista, . o
com alunos | me de 4 anos. | Autismo : .| Autismo , S visual, | Deficién- | 9 meses.
o . hiperati- visual, deficien- g . .
com Down, Cogniti- | e Sindro- | . e . o fisico, cia fisica | Autismo
A . vidade e R fisica, te fisico, . .
deficiéncia? Cadei- VOS. me de A deficién- i . autismo, | e intelec- | e T.O.D.
: deficién- | .~ .~ cognitiva | sindrome | _.
Quais as | rantee Down. e cia fisica. b sindrome tual
S - cia fisica. multiplas | de down.
deficiéncias? VAarios. : de
autismo.
Down.
Dificil:
Considera que Defclicellen- D'rf]'ﬂ:,éoos N&o. irl:l)tgllgg- Dificil: Dificil:
algum tipo de | . Conside- | Dificil: I Autismo | Autismo N&o.
. - | intelec- depen- . Dificil: tual _—
deficiéncia € ro o grau | Autismo iy severoe | severo | Cadaum | Dificil:
: tual dentes fisico depen- Lo .
mais . L de severo Y PC Facil: tem sua | Autismo
o . Facil: Facil: L Facil: dendo do L )
dificil/mais ~ o~ ~ compro- Facil: : Facil: o menos | particula- | severo
. ndo sdo | que sdo : . autismo grau , :
facil de 50 indepen- metimen- | fisico Eacil que faz | indepen- | ridade
trabalhar? P to. L tudo dente
compro- dente fisico
metidos
Quais as | Quando O Incluir | Compre- As Compre- | Quando | Espaco Os A falta
maiores tem compro- | eles na enséo, adapta- enséo, (o] fisico e | métodos de limite
dificuldades compro- | metimen- | aula, a fazer o | ¢cOes das por cognitivo | os outros | aplica-
: = . do aluno.
de se | metimen- to compre- aluno ativida- | causado | afetao alunos dos as
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trabalhar com | to motor | cognitivo | ensdo | entender des. entendi- fisico. |ajudarem | vezes
alunos  com | e mental. para mento nao dao
deficiéncia? realiza- das certo.
céo das ativida- N&o
ativida- des. consigo
des. fazer
eles
participa-
rem.
Atualmente
com que tipo . Autismo, | Autismo Autismo Ca A
Autismo, . Deficién- . Deficién- )
de alunos com surdo e | e Sindro- PCe e L Autismo PCe o Autismo,
N Dl e . ) A cia fisica ) cia fisica
deficiéncia sindrome | me de autismo | deficién- . e PC autismo T.0.D.
~ TDAH A e autista e DI
vocé trabalha? de Down Down. cia fisica
Qual o numero 1, mas 1, mas 1, mas
de alunos com Em tem uma | tem uma tem uma
T . 2 1 2 1 1 1
deficiéncia por | média 2 | sala que | sala que sala com
turma? tem 2. tem 2. 2
Existe
estrutura
adequada na
escola para o N&ao N&o Sim Sim Sim Sim Sim Nao Sim N&o
trabalho com
0s alunos com
deficiéncia?
Existe
prof_e_ssor Nao N&o N&o Nao N&o N&o Nao Nao N&ao N&ao
auxiliar nas
aulas?
Cuidador Sim Nao Sim Nao Nao Sim Sim Sim Sim Sim

Fonte: a autora (2020).
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A partir dos dados do Quadro 5, identificou-se que o tempo de atuacao varia
de 9 (nove) meses a 12 (doze) anos. Todos os professores-sujeitos desde o inicio
da atuacdo como professor trabalham com alunos com deficiéncia com diversas
deficiéncias.

No que se refere a dificuldade de atuar com o aluno com deficiéncia dos 10
(dez) entrevistados, 6 (seis) responderam sobre o comprometimento cognitivo e/ou
fisico do aluno. Referindo-se a compreensao dos alunos no momento de explicar as
atividades para a participacdo nas aulas e a prépria participacdo dos mesmos.

Segundo Siems (2010, p. 14) “[...] O grande confronto e desafio para a
escola é o educando com Deficiéncia Mental', que vem colocar em evidéncia a
fragilidade das praticas de aprendizagem na atualidade”. Enquanto educadores,
devemos nos preocupar na forma de atuar e criar estratégias para desenvolver estes
alunos e fazer com eles participem das aulas. Nao podemos deixar de lado um aluno
sé porque ele ndo compreende ou tem uma dificuldade de locomocéo. Praticas
associadas a uma explicacdo mais detalhada ou atividades de duplas, trios ou
grupos para que todos atinjam o objetivo da aula podem ser estratégias para a
participacdo de todos. Coerente com este pensamento, Soler (2009, p. 128) cita
algumas estratégias para o sucesso do trabalho do professor de Educacdo Fisica
para atender todas as necessidades dos alunos na sala de aula.

Servir de exemplo: o professor deve sempre demonstrar a atividade, de
modo que o aluno possa imita-lo.

Ajuda fisica: ajudar sempre que necessario, pois alguns alunos necessitam
de outra pessoa para atingir o objetivo proposto. (Em alguns momentos
pode ser necessario pegar a crian¢a pela méo para realizar a tarefa).

Ajuda verbal: apoiar sempre as criangas enquanto realizam a atividade.
(Isto auxiliara no desenvolvimento de uma autoestima positiva).

Ajuda gestual: algumas criancas precisam visualizar o professor para
entender a tarefa a ser cumprida.

O mesmo autor, Soler (2009), afirma sobre a importancia de criar programas

para que a diversidade possa estar junta e participando da mesma aula com intuito

' Nos ltimos anos, a expressao deficiéncia mental vem sendo substituida por deficiéncia intelectual.
Em outubro de 2004, em evento realizado pela Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPS) e
pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS) em Montreal, Canad4, a expressdo deficiéncia
intelectual foi mundialmente difundida, por meio do documento intitulado Declaracdo de Montreal
sobre Deficiéncia Intelectual. (OPS/OMS, 2004). A tendéncia mundial de substituir a expresséo
deficiéncia mental por deficiéncia intelectual é justificavel, posto que o termo intelectual se refere
ao funcionamento do intelecto, especificamente, e ndo ao funcionamento da pessoa como um todo
(LOPES; MARQUEZINE, 2012, p. 490).
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da crianga ter a necessidade de instruir, diversificar e aprimorar sua bagagem
motora.

Em respostas ainda a dificuldades de atuar, 2 (dois) professores se referiam
a sua propria metodologia, visto que precisam fazer adaptacdes nas atividades para
os alunos com deficiéncia e as vezes nao tem éxito. Corrobora com tal ideia Santos
(2018, p. 74):

Muitas vezes somos tentados a nos basear nas dificuldades dos alunos, o
gue culmina em conduzir acdes equivocadas em relacdo as possibilidades
dos alunos. Todavia, as estratégias de ensino eficazes requerem que
considerem as possibilidades dos alunos, ndo apenas os com deficiéncia,
mas todos, efetivando um ensino que contemple as diversidades.

J& a Base Nacional Comum Curricular (2018a, p. 17) concilia com a ideia de
gue a metodologia dos professores deve estar focada em todos os alunos, como cita
em uma das propostas para o curriculo em acao “selecionar e aplicar metodologias
e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados
e a conteldos complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos”.

Ndo mudando a énfase da discussdo a respeito da dificuldade de fazer
ajustes nas atividades para a aula, mas ampliando a discussdo com dados do
quadro 4 e do quadro 5, acerca de formacdo complementar e dificuldades na
atuacdo, os professores entrevistados falam de forma negativa ao fato de nao
saberem lidar com algumas situacbes na sala de aula e focam no pouco de
conhecimento que foi transmitido durante os anos de estudo na Universidade. Com
estas informacdes, Miranda e Galvao Filho (2012, p. 146) citam sobre “a auséncia
de uma formacéo especifica traz para escola, principalmente para os docentes, uma
sensacdo de impoténcia, de ndo saber como agir diante da diferenca trazida a
escola pela inclusao”.

Nesse mesmo pensamento, Hehir et al (2016, p. 26) enfatiza que “a
formacdo adequada pode ajudar os professores a desenvolver as habilidades
pedagogicas para incluir uma ampla variedade de estudantes”.

Com relacdo ainda, as dificuldades dos professores-sujeitos, 1 (um)
respondeu sobre como atuar em relagcdo ao espaco da escola que nao € apropriado
e que os outros alunos da turma ndo ajudam com o aluno com deficiéncia. Mazzaro

(2007, p. 103) demonstra que “[...] Os professores tentam adequar suas praticas
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pedagdgicas as propostas de inclusdo, porém, faltam-lhes as condi¢cbes basicas
para atender a diversidade, que requer estrutura que a escola ndo possui’.

Por fim, apenas 1 (um) professor-sujeito relatou sobre a falta de limite do
aluno com deficiéncia, referindo-se ao comportamento dele. O professor-sujeito
esclarece sua resposta enfatizando “o aluno é muito ativo e ele quer fazer o que
deseja, ndo tem limite. Entdo temos (refere-se ao cuidador e ele como professor)
que controlar, conversar, (pausa) negociar esta € a palavra para ele participar das
aulas”.

As dificuldades s&o muitas e, com isto, a inseguranca dos professores-
sujeitos aumenta no cotidiano da sala de aula. De acordo com o quadro 5, ndo
importa o tempo de servico dos professores, pois o tempo de servico pode levar a
pratica e a pratica pode levar ao saber lidar com as situacdes do cotidiano. Mas o
que se verifica com as respostas sdo os limites impostos pela propria deficiéncia que
causam a maior hesitacdo para o trabalho destes professores. Questionamentos
como: “Como vou explicar para que ele entenda?”, “Como vou fazer ele participar se
ele é cadeirante?”, “Como vou dar atengao para os outros se tenho que ficar de olho
nele?”. Percebeu-se que o aluno com deficiéncia que nédo entende, que nao fica
quieto ou que ndo se locomove, fica no canto com os cuidadores. Entretanto, os

professores-sujeitos precisam compreender

A importancia da Educacgéo Fisica no processo inclusivo, pode acrescentar
e auxiliar no desenvolvimento do aluno com deficiéncia e a liberdade que
ela traz tanto para o professor que elabora suas aulas quanto para o aluno
gue se sente mais acolhido e mais incluido no momento das praticas
educativas, [...] os fatores positivos que o aluno sente ao estar incluso e
participando de uma aula de Educacdo Fisica deixando ndo sendo um
observador, mas contribuindo no que tange os conteldos das aulas
(SOUZA; NOGUEIRA, 2017, p. 9).

Os alunos com deficiéncia necessitam participar das aulas e para isso é
fundamental que os professores-sujeitos saibam fazer adaptacbes no seu
planejamento para a incluséo de todos. Os professores devem refletir sobre o papel
da Educacédo Fisica na escola, bem como sobre a acdo educativa, a participacédo
efetiva e reconhecer que sua acao influencia diretamente na funcdo pedagogica que
a Educacao Fisica deve assumir na escola (SEABRA JUNIOR, 2006).

O mesmo autor destaca que
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E oportuno lembrar que estamos nos referindo & Educagdo Fisica num
processo de educacao escolarizada, e isto nos remete ao compromisso com
o conhecimento em que o professor deve estar devidamente preparado
para assegurar a consecucdo dos objetivos e as demandas do processo
ensino-aprendizagem (SEABRA JUNIOR, 2006, p. 65).

Os professores-sujeitos responderam, também (Quadro 5), sobre a
quantidade de alunos por turma na escola que atuam. Em 6 (seis) escolas h& turmas
com 2 (dois) alunos com deficiéncia e 4 (quatro) escolas ha somente 1 (um) na sala
de aula. Consentindo com esta ideia a lei n°® 15.830, de 15 de Junho de 2015 do
Estado de S&o Paulo, autoriza o Poder Executivo a limitar o nimero de alunos nas
salas de aula do ensino fundamental e médio que tém matriculados alunos com

deficiéncia, conforme art. 1° e paragrafo Unico.

Artigo 1° — Fica o Poder Executivo autorizado a limitar, em até 20 (vinte)
alunos, o numero de matriculas das salas de aula do ensino publico
fundamental e médio que tém matriculado 1 (um) aluno com necessidades
especiais.

Paragrafo unico — No caso de aplicagdo do disposto no "caput" deste artigo
e na hipétese de o numero de alunos com necessidades especiais ser igual
a 2 (dois) ou 3 (trés), as demais matriculas ndo poderdo ultrapassar 15
(quinze) alunos (SAO PAULO, 2015, p. 1).

Em relacdo a estrutura fisica, 4 (quatro) professores responderam que na
escola em gue atuam nao existe estrutura adequada para trabalhar com os alunos
com deficiéncia e 6 (seis) disseram que h& estrutura apropriada. Freitas (2014, p.
12) se refere ao espaco fisico para as aulas de educagéo fisica como “um espaco
facilitador para a busca do senso critico e da autonomia corporal, capaz de
possibilitar ao educando formas de expressdo da sua cultura e de suas vivéncias
sociais, afetivas e motoras”.

Por fim, todos os professores relataram que ndo h& professor auxiliar nas
aulas de Educacdo Fisica, mas ha cuidadores para os alunos com deficiéncia.
Nesse caso, 7 (sete) professores falaram que os cuidadores auxiliam o aluno com
deficiéncia a participar das aulas. Entretanto, cotejando com as observacoes, que 0s
cuidadores, literalmente cuidam dos alunos. Nao permitem que eles corram, se
afastem da turma ou se machuquem. Na maioria das vezes o0s alunos com
deficiéncia ficam sentados perto do local da aula ou o aluno correndo e o cuidador

atras.
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6.2. O DIALOGO ENTRE A PESQUISADORA E OS PROFESSORES-
SUJEITOS

Conforme ja apontamos no capitulo 5 — Metodologia da Pesquisa —, o roteiro
de perguntas foi classificado em 3 (trés) categorias. Ap0s 0s esclarecimentos das
duas primeiras categorias apresentadas no quadro 4 e 5, analisaremos a terceira
categoria que se referem as perguntas de numeros 13 (treze) a 18 (dezoito)
direcionadas a compreender quais sao os conhecimentos dos professores-sujeitos
sobre o assunto Educacéo Inclusiva e sua formagéo inicial.

A 132 (décima terceira) pergunta faz referéncia a pontos principais do
objetivo da pesquisa sobre o conceito de integracdo e de inclusdo. Foi perguntado a
cada professor-sujeito: O que os eles entendem por integracédo e inclusao de
alunos com deficiéncia? Sobre essa questdo, entende-se que 4 (quatro) dos 10
(dez) professores tém conhecimento sobre o assunto. Os outros 6 (seis) professores
nao souberam responder ou ficaram muito confusos.

Contudo, para explicar mais ainda sobre a definicdo de Integracdo e de
Inclusdo, a autora Mantoan (1997, p. 8) esclarece integracdo, através da metafora
do efeito cascata: “[...] € uma forma condicional de insercdo em que vai depender do
aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptacdo as opcles do sistema
escolar [...]. Trata se de uma alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona
do esquema em vigor”.

Ja Hehir (2016, p. 3) define inclusdo como

Um processo de reforma sistémica, incorporando aprimoramentos e
modificacdes em conteldo, métodos de ensino, abordagens, estruturas e
estratégias de educacgéo para superar barreiras, com a visdo de oferecer a
todos os estudantes uma experiéncia e um ambiente de aprendizado
igualitario e participativo, que corresponde as suas demandas e
preferéncias. Inserir estudantes com deficiéncia em salas de aula
tradicionais sem esses aprimoramentos e modificagBes n&o constitui
incluséo.

As respostas dos professores A, C, D, E e H ndo estdo em conformidade
com as definicbes dos autores ja citados no decorrer do estudo, muito menos com
0s autores Mantoan (1997) e Hehir (2016).

Integracdo eu entendo que o aluno com deficiéncia tem que fazer (pausa)
gue ele se sinta parte do meio em que esta inserido naquele momento, que
ele ndo se sinta fora do contexto, que ele possa participar das mesmas
atividades claro dentro da sua limitagdo. Inclusdo também é um pouco
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disso, mas é nao deixar que ele experimente as mesmas (pausa), ndo tenha
as mesmas experiéncias que os alunos chamados normais (Prof. A, 2019).

Integracdo, agora vocé me pegou, eu ndo sei. A Inclusdo do aluno com
deficiéncia € proporcionar para estes alunos maior quantidade de
experiéncia para que ele possa se desenvolver de maneira integral. Vai ser
muito dificil ele acompanhar os outros alunos, isso é um fato, mas nédo que
ele ndo possa, ele s vai ter muito mais dificuldade, mas ele consegue se
desenvolver bem através destas experiéncias. Inclusdo é exatamente isso,
proporcionar estas brincadeiras pra eles terem este desenvolvimento (Prof.
C, 2019).

Integracdo e inclusdo pra mim ndo tem diferenca nenhuma. Integracdo é
trazer os alunos para interagir com as criangcas ou com minha aula,
participar da aula. Fazer o que atividade prop6e que ele faca ou adaptar a
aula para que ele possa fazer da maneira que ele puder. Incluséo é trazer
0s meus alunos com deficiéncia, tentar incluir nas atividades daquele dia
(Prof. D, 2019).

Integracdo € fazer com eles participem, ndo separar eles, ndo deixar
isolados. Inclusdo (pausa, pensando) eu acho que eu ja respondi, né?
(risos). Eu acho que eu confundo as duas coisas, eu nao sei te informar
direito. Acho que as duas coisas estao interligadas (Prof. E, 2019).

Integracao esta no sentido de participar de tudo, a crian¢ca ja faz parte
daquele meio, ndo tem distin¢éo. Inclusdo € um aluno que esta fora e vocé
coloca naquele meio (Prof. H, 2019).

Em relacdo as respostas, explicamos que a integracdo da pessoa com
deficiéncia € simplesmente permitir que esteja no mesmo ambiente de aprendizado,
sem adequacdo para beneficia-lo. A inclusdo € pensar em uma escola que beneficia
o todo, valorizando o convivio e a participacdo entre as diferencas, o ensino e o
aprendizado acreditando nas potencialidades e nas capacidades individuais, como

propde Mantoan (2003, p. 16)

O objetivo da integragdo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja
foi anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de nao
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizacdo do
sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e
gue é estruturado em funcdo dessas necessidades.

O professor-sujeito B declarou que tem pouco conhecimento sobre a
guestdo, mas conseguiu explanar sobre inclusdo, corroborando com o0s autores

citados.

Eu vou ser bem sincera, eu néo sei distinguir a diferenca entre uma palavra
e outra. No meu ponto de vista bem leigo, bem basico eu considero que € a
mesma coisa, mas eu sei que ndo €. No meu ver entdo, a inclusdo é pegar
os alunos com deficiéncia que ndo participavam da educacéo regular e eles
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eram afastados total de todas as aulas pra colocar estes alunos na sala de
aula da educacéao regular juntos com os demais e fazer eles participarem,
socializar e aprender junto com os outros (Prof. B, 2019).

Podemos nos apoiar novamente em Silva (2012, p. 98) para esclarecer

melhor sobre integracédo e incluséo escolar por meio do quadro comparativo abaixo:

Quadro 6 — Integracao e Incluséo Escolar

Integracao escolar Inclusdo escolar
“Problema” centrado no aluno. Prevé a reestruturacdo do sistema educacional.
Nao hé& pressuposi¢do de mudanga do ensino e | Reformulacao dos curriculos, das formas de
da escola. avaliacdo, da formacao dos professores e da

politica educacional.

Servigos organizados em niveis, sendo que Intensificac@o na prestacao atendimento a
muitas vezes 0s alunos retornavam para 0s classe comum da escola regular.
servicos mais segregados.

Ainda sobre o entendimento de integracéo e de inclusédo, os professores F,
G, | e J responderam conforme expuseram o0s autores Mantoan (1997 e 2003),
Fernandes (2011), Mendes (2002), Silva (2012),

Integrar nés podemos integrar qualquer um. Integracao é colocar o aluno ali
naquele momento, por exemplo, ela ndo pode correr em uma atividade
entdo deixo ela jogando dama separada, ela esta integrada em uma
atividade ndo estéa inclusa na educacéao fisica. Inclusdo ndo acho o termo
adequado, eu trabalho com equidade, mas incluséo eu acredito que é fazer
ela participar igual os outros, dependente das limitagSes (Prof. F, 2019).

E a participacéo deles nas aulas. Integragio € eu trazer o aluno para dentro
da sala, é a parte da social, é ele participar com os proprios alunos é a
interacdo dele com os outros alunos. Incluséo é ele participar das aulas de
maneira que ele possa fazer, executar sem sentir que ele é separado por
causa da sua deficiéncia (Prof. G, 2019).

Integracao € quando vocé insere, mas ela ndo estd dentro das propostas
junto com as outras criangas. Ela fica dentro, mas mesmo assim esta
separada. A Inclusdo néo, jA consegue mesmo inserir elas nas atividades,
para que todos juntos consiga trabalhar, mas de acordo com suas
limitagcbes e particularidades (Prof. I, 2019).

Integracdo eu vejo de uma forma como se ele fosse participar da aula, mas
ndo como os demais alunos é como se ele participasse passivamente,
como se ele participasse ndo fazendo as atividades principais € como ele
tivesse que esta |4 porque tem que esta, ele esta integrado, mas nao esta
incluso participando com os demais. Inclusdo seria ele participar
ativamente, eu adaptar no que precisar a aula para ele participar assim
como os outros alunos (Prof. J, 2019).

Quando foi perguntada a questdo 14 se a atuagcdo como professor é

diferente em uma sala que possui aluno com deficiéncia para uma sala que
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ndo possui e o porqué, 9 (nove) dos 10 (dez) professores-sujeitos responderam
que diferenciam suas atuacoes.

Os professores A, B, C, D, E, F, G, | e J responderam que atuam de forma
diferenciada porque ha um aluno com deficiéncia na sala. Eles possuem dificuldades
e por isso se faz necessério: dar mais atencdo e auxiliar para participagéo, adaptar
as atividades, preocupacdo excessiva para inclui-lo, superprotecdo e cuidado pela
integridade fisica, necessidade da ajuda dos cuidadores.

De encontro a resposta destes professores, o estudo realizado por Lehnhard
(2012) sobre a forma de participacdo do aluno com deficiéncia fisica nas aulas de
Educacdo Fisica, destaca-se que a professora da pesquisa também, possui uma
atencdo e uma superprotecdo voltada ao aluno com deficiéncia no momento em que
participa da aula, algumas vezes o impedindo de explorar o ambiente e até mesmo
da participacao de algumas atividades com receio do aluno se machucar.

Também de encontro as dificuldades, a pesquisa de Fiorini e Manzini (2014),
cujo objetivo foi identificar as dificuldades e sugerir agdes para incluir os alunos com
deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica, corrobora nos nossos dados, uma vez
que encontraram as seguintes informacdes: conhecimento e formacdo dos
professores, auséncia de assistente nas aulas, nimero total de alunos na sala,
desinteresse do professor para se capacitar, angustia para fazer o aluno com
deficiéncia entender e participar da aula, ajuda dos outros alunos, materiais
adequados, entre outros.

As dificuldades encontradas na pesquisa dos autores nao estdo tao
distantes com relagéo a este estudo, no qual os professores pesquisados, por terem
uma atuacdo preocupada e superprotetora com os alunos com deficiéncia, nao
permitem que 0s mesmos participem da aula como todos 0s outros, precisando
muitas vezes dos cuidadores e estes ndo participam de todas as aulas, como
também, a angustia de sempre esta com estratégias novas e criativas para atrair os
alunos para participarem. Os professores tém por obrigacdo planejar pensando em
todos e ndo somente em um ou dois alunos da sala. As atividades tém que estar
adaptadas e atrativas seja quais forem os alunos.

Nesse sentido, as dificuldades encontradas fazem com que a atuacdo dos
professores-sujeitos se diferencie em determinadas salas de aula, como é o0 caso

dos 9 (nove) professores-sujeitos. Conferem-se as respostas da questao 14:
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Eu vejo da seguinte forma, uma sala que tem aluno com deficiéncia a minha
atuacao é um pouquinho mais cuidadosa em relacdo aquele aluno. Em
relagdo a turma que ndo tem aluno a gente tem o cuidado sim mas a gente
se sente um pouquinho mais a vontade com mais liberdade (Prof. A, 2019).

E diferente. Porque eu tenho muita preocupagdo, uma superprotecdo com
eles (Prof. B, 2019).

Depende. O grau do aluno ou a participacao do cuidador. Se o cuidador nédo
vai, pra mim fica muito complicado, porque eu tenho que esta com ele do
meu lado o tempo todo. Dar uma atencdo maior para ele, se nao ele vai
embora se outra coisa chamar mais a atencao dele (Prof. C, 2019).

Sim. Porque eu devo ter uma atencdo especial para o aluno com esta
deficiéncia, uma atencdo redobrada com aluno para que ele ndo se
machuque ou os outros alunos ndo o machuquem e ter uma atengéo para
inclui-lo nas atividades e ndo deixar ele disperso. Esta é a minha atencéo
diferenciada com os alunos com deficiéncia por causa da limitacdo dele.
Independente dele precisar ou necessitar desta atencdo por ser e ter a
necessidade especial, eu dou uma atenc¢éo (Prof. D, 2019).

Sim, porque eu tenho que auxiliar ele para ele participar da aula, tenho que
muita das vezes parar aula para auxiliar para ele participar, entdo é
diferente porque na turma que nao tem aluno com deficiéncia eu nédo tenho
gue esta parando, eu explico e pronto (Prof. E, 2019).

Sim, porque tenho que conhecer para saber como vai ser minha atuagéo
(Prof. F, 2019).

E diferente, mas n&o por causa que possui um deficiente e outra nao
possui. E diferente por causa do tipo de deficiéncia, o grau de
comprometimento (Prof. G, 2019).

As vezes sim. Porque nds temos que dividir a atencdo, geralmente temos
gue nos dividir em dois. Temos que dar atencdo para os alunos com
deficiéncia e para os outros, temos que montar duas estratégias para atingir
todos e as vezes ndo da certo (Prof. I, 2019).

Particularmente sim, porque eu me preocupo demais com aquele aluno para
saber se ele esta, se eu estou conseguindo incluir ele de forma ativa. Entdo
sempre que eu vou para uma turma que tem aluno com deficiéncia a minha
atencao fica dobrada pra ele e pra turma, em buscar o desenvolvimento
dele (Prof. J, 2019).

Acreditamos que devemos auxiliar o aluno com deficiéncia para vivenciar
igualmente as atividades propostas, devemos deixa-lo participar e experimentar o
novo. Explicar e demonstrar as atividades para que todos entendam e realizem,
tendo a preocupacao e atencdo voltada para a totalidade de alunos da sala. Temos
gue levar em conta a responsabilidade da integridade fisica de todos os alunos e
nao somente de um.

Relembrando que para haver a inclusdo do aluno com deficiéncia, ele

precisa estar e participar junto com os outros alunos das atividades da aula. Nao
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permitir participar ou simular a participagdo nas atividades, nao pode ser
considerada uma educacao inclusiva.
Com relagcdo a 14° (décima quarta) pergunta, somente o professor H

respondeu que nao diferencia sua atuacéo

Eu tento nédo diferenciar. Eu faco as adaptacdes na hora de acordo com as
limitacdes, mas nao diferencio. Minha atuacdo ndo considero diferente para
uns e para outros (Prof. H, 2019).

Considerando as respostas desses professores e corroborando com as
observacdes, todos tém dificuldades e redobram sua atencdo quando possuem
aluno com deficiéncia. Muitas vezes dando mais atencdo para este aluno do que
para o restante da turma.

Interligando a questdao 14 com a questdo 15, podemos afirmar que néo
ocorre distincdo nas respostas quando foi perguntado se tem diferenca na atuacao
em uma sala que possui aluno com deficiéncia muito comprometido? e outro
sem muito comprometimento? Por qué?

Os professores-sujeitos responderam que a maior dificuldade corresponde a
compreensao do aluno com deficiéncia para participacdo ativa nas aulas. Porém, foi
percebido que alguns professores ja possuem um pré-conceito em relacdo ao aluno
com deficiéncia por possuir um diagnéstico e ndo estimula a participacdo dos
mesmos nas atividades por acreditarem que o0s alunos ndo vao conseguir
acompanhar a turma.

Nessa linha de raciocinio, Reis e Ross (2017, p. 8) acreditam que 0s

professores precisam modificar o olhar para estes alunos, pois se

direcionar a intervengcdo para as habilidades deficitarias, os professores
podem atribuir ao deficiente mais incapacidades do que ele realmente
manifesta e, consequentemente, agir de acordo com essas expectativas
negativas, podendo, assim, prejudicar o desempenho desses individuos. Ao
interpretar a deficiéncia como um fendémeno centrado no individuo,
inmeras distor¢cdes de sentido ocorrem.

% Ao nos referirmos sobre aluno com deficiéncia muito comprometido, estamos atribuindo ao nivel de
comprometimento mental e/ou fisico que pode ser leve, moderado e profundo, conforme indica a
Organizagdo Mundial de Saude. As autoras Siécola e Schneider (2017, p. 48) explicam sobre o
comprometimento mental e o comprometimento fisico. O primeiro refere-se a “limitagdes
associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagdo, cuidado
pessoal, habilidades sociais, salude e seguranca, lazer e trabalho, dentre outros”. Ja o segundo
“existe uma falha motora” (SIECOLA; SCHNEIDER, 2017, p. 63).
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Partindo desse pressuposto, Siécola e Schneider (2017, p. 80) esclarecem

que

A crianca, deficiente ou néo, precisa de desafios para a aprendizagem. Ela
deve ser significativa. E cabe ao professor aperfeicoar-se e buscar
estratégias pedagodgicas cada vez mais adequadas para sua praxis e
auxiliar a todos os alunos que necessitam de maior atencdo a responderem
positivamente ao processo ensino-aprendizagem.

Os professores A, B, C, D, E, F, G, | e J responderam que diferenciam suas
atuacdes no sentido de que fornecem maior atencao para aquele determinado aluno,
a adaptacdo das atividades, a participacdo e a interacdo deles nas aulas e a
preparacao do professor para ministrar aula na turma.

Os professores ndo tém que diferenciar sua pratica pedagdgica, necessitam
encontrar meios para incluir todos os alunos em uma Unica atividade,
independentemente de suas necessidades fisicas, mentais, psicolégicas e sociais,
afinal, a educacéo € um direito de todos (BATISTA; MANTOAN, 2007). De encontro

com este pensamento, Siécola e Schneider (2017, p. 49) apontam que

Para tanto, é necessario que o professor possa planejar variadas
estratégias de ensino e aprendizagem, pois o planejamento € o fio condutor
deste processo e proporciona ao aluno a construcdo do conhecimento por
diversos caminhos, ou seja, os alunos tém diferentes estilos de
aprendizagem. Vale ressaltar que ndo existe um método ideal para o
direcionamento das atividades para os alunos com deficiéncia intelectual, de
forma alguma se prop8e que deva ser utilizada uma sucessao de métodos
indiscriminadamente. Porém, é necessario refletir constantemente sobre o
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, sobre a propria pratica
docente e sobre as oportunidades de interacdo do aluno com o objetivo de
conhecimento, a fim de avaliar a eficacia das estratégias, bem como propor
adaptacdes e/ou alteracdo de procedimento. Enfim, quanto mais
diversificados e adequados as diferencas de ritmo e estilos de
aprendizagem dos alunos forem os métodos de ensino, menores serdo as
barreiras de aprendizagem.

Nos depoimentos abaixo destacamos as respostas da questdo 15: Se ha
diferenca na atuacdo do professor em uma sala que possui aluno com
deficiéncia muito comprometido e outro sem muito comprometimento? Por

qué?

Claro que sim, o aluno mais comprometido temos que ter um repertério
maior para facilitar a aprendizagem dele ou facilitar para ele desenvolver
nas atividades (Prof. A, 2019).
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Sim. Porque os alunos muito comprometidos ndo participam porque eles
ndo entendem e precisam do cuidador para participar e eles néo participam
da aula. Os sem comprometimento participam normalmente, eles entendem
tudo (Prof. B, 2019).

Sim. Pela atencao que tenho que da (Prof. C, 2019).

Com certeza. Porque devo redobrar minha ateng&o, sem deixar os outros
alunos dispersos ou dar atencéo para eles, mas com certeza a criangca com
deficiéncia vai ter uma atencdo maior do que as outras criancas (Prof. D,
2019).

Tem. Porque tenho que dar mais atencao e muitas das vezes pegar na mao
para ele participar. As vezes dou mais atencfo para ele e desse jeito ndo
controlo a turma e para eu controlar a turma as vezes deixo ele sozinho,
sem participar. Entdo fica nesse meio a meio (Prof. E, 2019).

Sim, porque vou dar mais atencédo (Prof. F, 2019).

Sim, uma diferenca muito grande. Eu tenho uma dificuldade com o
comprometimento da deficiéncia maior em um e menor no outro. A resposta
que ele me dar visualmente ou fisicamente eu consigo trabalhar (Prof. G,
2019).

As vezes sim, as vezes ndo. Depende da particularidade (Prof. I, 2019).

E diferente. Porque eu tenho que estd mais preparado para entrar nesta
turma (Prof. J, 2019).

Pereira e Moreira (2005, p. 126) reforcam o problema da nado participacao
dos alunos nas aulas de educacao fisica, apresentando a seguinte preocupacao:
“[...] a atuagao dos professores deixa a desejar, pois se nota certa acomodagao. Nao
existe intencdo de mudar, ndo existe o comprometimento com o aluno e seu
desenvolvimento”. Contudo, o professor H respondeu que ndo ha diferenca, mas os

alunos que néo interagem nao participam.

Algumas atividades sdo adaptadas, mas ndo diferencio as atividades para
eles. Algumas eles participam outras ndo da deles participarem porque néao
interagem (Prof. H, 2019).

Correlacionando a questdao 14 e 15 para fazermos a discussdo com 0s
referenciais, iremos primeiramente falar sobre as atuagdes dos professores que
foram observadas pela pesquisadora. As atuacdes sdo voltadas para os alunos que
participam de forma independente, com diagndstico ou ndo, melhor dizendo, a

atuacdo dos professores-sujeitos é com foco nos alunos que nao precisam de

auxilio, possuem a fung¢do cognitiva preservada para entender as explicacbes e as
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habilidades fisicas ndo muito comprometidas para realizar as atividades e participar
ativamente das aulas.

A partr do momento que os alunos com deficiéncia tém um
comprometimento cognitivo e/ou fisico severo, eles ficam com os cuidadores e estes
gue tentam fazer com que eles participem da aula ou nao participem, ficam sentados
esperando a aula acabar ou correndo pela escola. Os professores-sujeitos néo
fazem adaptacdes nas atividades para que os alunos com deficiéncias muito
comprometidos estejam ativos na aula.

Neste caso, a fim de entender melhor o comportamento do professor-suijeito,
sua forma de pensar e, também, poder esclarecer e explicar de forma mais clara
durante o momento da discussdo, fizemos apenas uma pergunta para 0S
professores-sujeitos ao término da aula: “Por que ele (a) ndo participa da aula?” Eles

responderam:

Quadro 7 — Respostas dos professores-sujeitos referente a pergunta: Por que ele (a)
nao participa da aula?

RESPOSTAS DOS PROFESSORES DIAGNOSTICOS DOS ALUNOS
“Ela ndo tem como participar”. Paralisia cerebral cadeirante
“O espacgo € pequeno para ele se locomover”. | Deficiente fisico cadeirante
“Se o cuidador soltar ele, ele s6 quer correr”. Autista
“Ela nao fica quieta num lugar”. Sindrome de Down
“Ele ndo interage”. Autista
“Ele ndo entende”. Deficiéncia Intelectual
“Ele nao fica aqui, s6 quer correr”. Autista

Fonte: a autora (2020).

Assim sendo percebemos que os professores-sujeitos ndo se esforcaram
para fazer com que os alunos com deficiéncia participassem das atividades. Parece
ser mais facil o aluno com deficiéncia ficar sob a responsabilidade do cuidador do
gue adaptar a aula para que todos participem juntos.

Era perceptivel a diferenca no comportamento dos professores-sujeitos
guando os alunos ndo tinham comprometimento severo, que “‘entendiam e faziam
tudo”, e participavam igualmente com os outros das atividades propostas na aula.
Entéo, os professores-sujeitos ndo precisavam adaptar as atividades, explicavam da
mesma forma para a turma e todos estavam juntos na mesma pratica.

Ha comportamentos, também, que os professores-sujeitos auxiliam e fazem

com que os alunos com deficiéncia participem com acfes como: segurar na mao
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para participarem juntos das atividades, colocar o aluno do lado ou mais perto de si
para explicacdo e adaptar as atividades para participagao de todos os alunos.
Com referéncia a participacdo dos alunos mais comprometidos nas aulas

Soler (2009, p. 67) esclarece que os alunos com deficiéncia intelectual sdo

[...]Jorovavelmente, as pessoas que mais sofrem com o preconceito, em
decorréncia da supervalorizacdo das habilidades intelectuais pela escola e
sociedade. Enquanto os portadores de deficiéncia fisica e os portadores de
deficiéncia sensorial estdo se integrando gradativamente a vida da
comunidade e escolar, ainda persistem, em grau mais elevado,
preconceitos em relacdo aqueles que possuem uma deficiéncia mental.

A escola valoriza a mente em detrimento do corpo, se essa mente nao
produz como o esperado, entdo esta sujeita a exclusao e ao isolamento. Os
portadores de deficiéncia mental sdo mais capazes do que muitas pessoas
imaginam, basta que se lhes dé espaco e respeite a sua individualidade.

Nas aulas de Educacéo Fisica, pode-se fazer adaptacdes, mas sem perder a
esséncia do jogo, sem deixar muito facil para uns e muito dificil para outros. Todos
devem participar motivados com a atividade. O professor ndo pode planejar suas
aulas pensando em “28” (vinte e oito) e esquecendo 1 (um) ou 2 (dois) alunos,
precisa ser flexivel fazendo adequacfes necessarias para o interesse do todo. Em
relacdo as respostas das questbes 14 e 15 que fala a respeito da atuacdo dos

professores com alunos com deficiéncia, o autor De Marco (2013, p. 12) cita

[...] Olhar para eles sem piedade, mas com reconhecimento, acreditando em
suas capacidades para além das limitagfes que apresentam € o que se
propde a humanidade, estimulada pelos proprios corpos deficientes e por
todos os outros corpos que acreditam que todo ser humano pode se superar
guando tem oportunidade para tal.

A participagao de todos os alunos elimina a possibilidade da excluséo das
pessoas comprometidas durante o processo educacional e engrandece 0 processo
inclusivo. A partir do momento que a Escola entender que ndo importa a dificuldade
que o aluno apresente no processo de ensino e de aprendizagem, que devemos
inclui-lo e deixa-lo participar para desenvolver suas habilidades a educagéo inclusiva
pode acontecer. Nao podemos valorizar alguns alunos e deixar outros de lado. NGs,
como educadores, devemos criar praticas pedagodgicas para que todos possam
participar e aprender.

As aulas de Educacao Fisica podem ter modificagcdes na estrutura de tal

forma que atinja a todos e o objetivo proposto. As aulas podem ser realizadas na
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sala, no patio, na quadra, ndo importa o local; importa que a acdo do professor
propicie aos alunos diversos conhecimentos e experiéncias. E de suma importancia
a atuacao do professor para aprimoramento dos métodos e dos planejamentos, a fim
de aumentar o interesse dos alunos nas aulas e a diminuicdo do descaso
(TENORIO; SILVA, 2013).

As respostas das questdes 14 e 15 ndo séo diferentes da questdo 16: Qual
a dificuldade da participacdo de um aluno com deficiéncia muito
comprometido? Os professores B, D, E, F, G, H, | e J responderam que a maior
dificuldade é a dependéncia do aluno, quer seja do professor ou do cuidador, para a

participacdo nas aulas e também a interacao do aluno com o ambiente.

O transtorno cognitivo e a dependéncia dele para participar das aulas (Prof.
B, 2019).

Dependéncia (Prof. D, 2019).
Eles ndo entendem e s6 fazem com ajuda (Prof. E, 2019).

A dependéncia do aluno com a professora, pois vou dar muita atencao
(Prof. F, 2019).

Eu tenho dificuldade mais com cadeirantes, que ndo tém a resposta que eu
tenho com os outros. Eles néo participam (Prof. G, 2019).

N&o interage (Prof. H, 2019).
A particularidade de cada um (Prof. I, 2019).

Dar mais atencdo para ele participar da aula, s6 que tenho outros para
também me preocupar (Prof. J, 2019).

Apesar da dificuldade de envolver os alunos mais comprometidos na
participacdo das aulas de educacdo fisica, temos a necessidade de fazer atividades
para todos os alunos se envolverem e se desenvolverem. O professor inclusivo deve
fazer mudancas essenciais e se dedicar para preparar as atividades possiveis a
todos. Segundo o estudo de Sassaki (1997), traca-se 8 (oito) pontos para 0s
professores envolvidos com a educacéo inclusiva:

o N&o rotular e conhecer o aluno,

o Estar preocupado com o aprendizado dos alunos,

o Acreditar no desenvolvimento das habilidades e potencialidades;

o Respeitar a diversidade, tratar todos os alunos igualmente;
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o Estabelecer metas e auxiliar para alcanca-las, ndo importando se € a
curto ou longo prazo;

o Preparar recursos adequados para cada necessidade do aluno;

o Estimular a todos, que participam da vida do aluno com deficiéncia,
com o processo educativo;

o A prética pedagogica € flexivel para o processo e a aprendizagem de
todos.

O autor De Marco (2013, p. 149) reforca falando que € indispensavel a
capacitacdo e o conhecimento do profissional de educacéo fisica inclusivo para

atuar na educacao fisica escolar.

[...] A educacdo fisica escolar € um campo fértil para o relacionamento do
profissional com a crianca em desenvolvimento, mas ao mesmo tempo em que ha
essa riqgueza em termos de relacdes humanas, a atuacdo desse professor exige
conhecimentos e condutas altamente especificos e cientificos.

A incluséo escolar para os professores trabalharem com os alunos com
deficiéncia € um desafio. Cada vez mais estes alunos estdo chegando as escolas e
alguns professores ndo sabem como encarar esta dificuldade. Como Soler (2009, p.
101) afirma

[...] Devemos ter consciéncia de que incluir & realmente uma necessidade,
mas deve haver responsabilidade nesta incluséo, e ndo somente incluir por
incluir, sem o devido preparo dos professores e demais pessoas que lidaréo
com essa populacdo que, historicamente, ja foi tantas vezes deixada de
lado.

Desta forma, Tend6rio e Silva (2013, p. 76) explanam que um professor ndo
compromissado é um fator causador para que 0s alunos nao queiram ou nao se

interessem pelas aulas de Educacao Fisica

O professor € o principal responsavel pela aprendizagem, um profissional
especializado que contribui para a construcdo da especificidade da
educacéo fisica, e esta € uma preocupacao imprescindivel para que possa
legitimar o papel da disciplina Educacao Fisica na escola e dar sentido aos
educandos que ficam a margem do processo de ensino aprendizagem. A
escola € o ambiente que deve se apropriar da participagdo como algo
concreto, do respeito as diferencgas individuais, oportunizando vivéncias de
praticas corporais diversas, de maneira contextualizada e sistematizada.
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Neste ponto de vista, o professor de Educacdo Fisica deve se empenhar
para melhorar e propiciar aos alunos aulas prazerosas, criativas onde todos possam
participar para um aprendizado significativo. Aprender estad relacionado a
individualidade do aluno e € necessario que se construa conhecimentos para a vida
do mesmo. O ensino inclusivo n&o diferencia este ou aquele, este ensinar
disponibiliza praticas pedagdgicas ndo importando a capacidade de compreensao de
cada um, mas interessados em atingir e contribuir para o desenvolvimento de todos.

Correlacionando a formacéao inicial e a pratica pedagoégica do egresso do
curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica da UERR, foram pensadas as questdes
17 e 18 do roteiro de perguntas.

A questdo 17 versa sobre: As disciplinas especificas disponiveis na
matriz curricular no seu periodo de graduacdo foram suficientes para sua
atuacao na perspectiva inclusiva? Por qué?

Com relagcdo a pergunta, 9 (nove) dos professores entrevistados
comentaram que nao foram suficientes as disciplinas especificas na matriz

curricular, vejamos:

Com certeza ndo. Porque o curso ofereceu pouco recurso e carga horaria
baixa. S6 uma nao é suficiente (Prof. A, 2019).

N&o. Porque é muito pouco. Eu sai muito seca, sem saber o que fazer
guando chegasse na sala de aula (Prof. B, 2019).

N&o foram suficientes, porque ndo houve algo pratico, somente teoria, logo,
na teoria tudo € lindo, mas ndo me deu suporte técnico para as minhas
aulas (Prof. D, 2019).

N&o foi suficiente. Porque s6 foi teoria e eu acredito que s6 aprendemos na
pratica e na faculdade ndo vemos a pratica (Prof. E, 2019).

N&o, porque foi muito pouco. Uma disciplina nao é suficiente (Prof. F, 2019).

Nao foram. Porque nés vivenciamos a faculdade de maneira tedrica e
guando a gente vivencia de maneira tedrica a gente vislumbra de uma
forma, mas na prética é uma realidade totalmente diferente. Entdo a gente
precisa de todo acervo possivel para trabalhar com alunos com deficiéncia
(Prof. G, 2019).

Nao, s6 foi uma disciplina (Prof. H, 2019).

N&o, porque eu tive uma disciplina e falamos muito mais de esporte do que
da atuacao na escola e era muita teoria, ndo tivemos pratica (Prof. I, 2019).

N&o é suficiente. Porque s6 uma disciplina durante 4 anos 72hs e o foco da
disciplina ndo foi sé alunos com deficiéncia. Como a disciplina € para
populagdes especiais foi para alunos idosos, EJA, entdo o foco abrangeu
isso (Prof. J, 2019).
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Somente o professor C respondeu que foi suficiente a disciplina especifica:

“Sim, ajudou bastante. O professor deu um acervo de material pra gente,
um conhecimento muito grande” (Prof. C, 2019).

Com as respostas da pergunta 17, percebemos que os professores nao
obtiveram formacdo adequada para trabalhar com a diversidade e a particularidade
dos alunos com deficiéncia como cita Brasil (2015b, p. 3) no art. 3°

[...] A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacéo e ao desenvolvimento de profissionais para
funcdes de magistério na educagdo basica em suas etapas — educacao
infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades — educacédo de
jovens e adultos, educacéo especial [...] — a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a
producdo e difuséo de conhecimentos de determinada area [...].

Nesta sequéncia, nortearemos a discussao da questdo 17 para dois pontos:
primeiro, a matriz curricular do curso e, segundo, a formacé&o inicial focada na teoria
e ndo na pratica profissional.

E importante analisar a matriz curricular para entender como se organizam
as disciplinas que atuam com foco para os alunos com deficiéncia na formacéo dos
professores Licenciados em Educacao Fisica da universidade em estudo.

O quadro 8 apresenta a Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em EF da
UERR com todas as disciplinas por semestre, a quantidade de semestre para
integralizar a formacao, a carga horéaria por disciplina e carga horaria total do curso.

Esta matriz curricular perdurou regendo o curso de Licenciatura em
Educacao Fisica do ano de 2006 a 2017.
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Quadro 8 — Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em EF da UERR

SEMESTRE DISCIPLINAS CH PRE-REQUISITO
Metodologia do Trabalho Cientifico 72
Humanidades 72
1° Fundamentos da Educacéo 72
Biologia Geral 72
Historia da Educacéo Fisica 72
Comunicacéo Oral e Escrita 72
Psicologia Educacional 72
20 Anatomia humana 108 Biologia Geral
Bioquimica 72
Fundamentos do Handebol 36
Producéo Textual 72
Cinesiologia 72 Anatomia humana
3° Fisiologia Humana 108 Anatomia humana
Didatica Geral 72
Pratica Profissional | 80
Fundamentos do Atletismo 72
Biomecanica 72
40 Politicas da Educacéo Basica 72
Fisiologia do Exercicio e da Nutricdo 72 Fisiologia Humana /Bioquimica
Fundamentos do Futsal 36
Préatica Profissional Il 80
Bioestatistica 72
Fundamentos da Gin4stica 72
Psicologia Aplicada a Educacao Fisica 72
5o Medidas e Avaliacdo 72
Fundamentos do Basquete 36
Pratica Profissional 11| 80
Estagio Supervisionado | 100
Desenvolvimento e Aprendizagem Motora 72
Fundamentos do Lazer e Recreacdo 72
Fundamentos do Treinamento Desportivo 72 F|S|0_Io~g|a do Bxercicio e da
Nutricdo
6° Fundamentos do Futebol 36
Socorros e Urgéncias Aplicadas 36
Metodologia Cientifica Aplicada 36
Prética Profissional IV 80
Estagio Supervisionado Il 100
Fundamentos da Natacdo 36
Fundamentos da Danca e Expresséo 72
Administracdo e Organizacdo no Desporto 36
Escolar
70 Fundamentos do Voleibol 36
Dimensdes Sécio-Antropoldgicas da 36
Educacao Fisica
Pratica Profissional V 80
Estagio Supervisionado IlI 100
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC | 36
Fundamentos de Lutas 72
Fundamentos do Fitness 36
Educacdo  Especial para  Populacdes
8° o 72
Especiais
Estagio Supervisionado IV 100
Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC Il 36
Atividades complementares 200
Carga Horéria Total 3.484

Fonte: PPC (2008).
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Na andlise da organizagéo curricular, o Curso apresenta 8 (oito) semestres
com 49 (quarenta e nove) disciplinas e a carga horaria das disciplinas varia entre 36
(trinta e seis) a 100 (cem) horas. Referindo-se a disciplina especifica, apresenta
somente uma disciplina, de 72 horas que se encontra no ultimo semestre (8°
semestre) para falar sobre pessoas com deficiéncia.

O discente durante a graduacdo passou por varios momentos didaticos,
pedagogicos e praticas na construcdo do conhecimento, e provavelmente num
destes contextos, ele deve ter encontrado algum aluno que apresenta deficiéncia,
contudo somente no final do curso é que ele aprendera.

Além de que, a disciplina poderia ser contemplada nos semestres anteriores,
propiciando aos futuros professores melhores concepc¢fdes na pratica pedagdgica
com os alunos com deficiéncia em sala de aula regular numa proposta de incluséo.

A partir desta perspectiva, a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001 afirma que a
Educacédo Bésica deve ser inclusiva, isso exige que a formacao dos professores das
diferentes etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a educacéo
dos alunos com deficiéncia (BRASIL, 2001).

Nesse pensamento sobre formagéo de professores, Gatti (2010) aborda em
seu estudo a formacéo de professores no Brasil e constatou que ha uma caréncia na
formacao inicial ao fato de que o curriculo tem uma caracteristica fragmentada, nas
ementas predominam a abordagem mais tedrica ndo conciliando com as praticas
pedagogicas e as disciplinas especificas preocupadas sobre o porqué e ndo o que e
como ensinar.

Neste ponto do estudo, iremos esclarecer um pouco sobre 0s trés temas que
a autora relatou em seu estudo: o curriculo (matriz curricular), a ementa e a
disciplina especifica referente ao curso de Licenciatura de Educacdo Fisica da
UERR, pois estes pontos dialogam com nossa pesquisa.

A respeito da matriz curricular, Darido (2008) identifica dois tipos de
curriculos na formacao dos professores de Educacao Fisica: o tradicional esportivo e
o cientifico. O primeiro da énfase no saber-fazer para ensinar, especialmente as
habilidades esportivas, a parte tedérica sdo os contetudos da sala de aula e a parte
pratica desenvolvidas na quadra. O segundo curriculo valoriza o aprender para
ensinar. Comparando o que os autores Gatti (2010) e Darido (2008) citam com a
matriz do curso em estudo, percebe-se que as disciplinas sdo fragmentadas e € um

curriculo tradicional esportivo, pois das 49 (quarenta e nove) disciplinas 21 (vinte e
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uma) séo voltadas para o esporte. Concordando com os autores, Vaz, Sayao e Pinto
(2002, p. 26,) em debate a cerca da formacdo de professores, buscam uma

articulacao politico-pedagdgica e a superacéo da fragmentacao curricular.

Os curriculos de formacéo de professores de Educacédo Fisica costumam
apresentar numa mesma fase — nomenclatura utilizada para denominar o rol
de disciplinas a serem cursadas durante um semestre — disciplinas de
diferentes areas com pouca ou nenhuma articulacdo entre elas. Se nao tém
a Pratica de Ensino como eixo articulador, as disciplinas ainda nao
encontraram outra possibilidade que as faca desenvolver um projeto de
ensino comum de formacéao de professores.

Entretanto, ndo ha relevancia no tipo de curriculo, o que vale é que “toda
disciplina oferecida por cursos de licenciatura deveria abordar em maior ou menor
grau aspectos do trabalho pedagdgico (VAZ; SAYAO; PINTO, 2002, p. 30)".

Dessa forma, a formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’s)
para os cursos de graduagao proporcionaram mudancas significativas nas matrizes
curriculares dos cursos de licenciatura, buscando garantir a flexibilidade, a
criatividade e a responsabilidade das IES na elaboracédo das propostas curriculares.
Destacando que os cursos passam de cunho informativo para formativo com objetivo
do desenvolvimento de capacidades essenciais do conhecimento e desempenho
profissional (ARAUJO, 2014).

Finalizando a discussdo sobre os temas curriculo e disciplinas, DCN'’s

(2015b) para a formacéo inicial em nivel superior deixa claro que

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contelddos
especificos da respectiva &rea de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educagéo, formacgédo na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015b, p. 11).

Faz-se um comparativo com o0 que cita as DCN’s (2015b) e a matriz
curricular do curso em estudo, no qual os contetdos de Libras, educacado especial e
para adolescentes com medidas socioeducativas ndo se encontra em nenhum

semestre.



O DIALOGO ENTRE A PESQUISADORA E OS PROFESSORES-
SUJEITOS |86

O outro tema que a autora Gatti (2010) abordou foram as ementas. As
ementas das disciplinas do curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica na UERR
estdo inseridas no PPC do curso, que é o direcionamento para cada professor
organizar seu plano de ensino, ministrar as disciplinas e tracar as acfes
pedagdgicas que pretende desenvolver durante todo o semestre no qual a disciplina
sera desenvolvida.

Neste caso, as ementas foram analisadas e destacou-se aquela que em sua
estrutura apresenta um direcionamento ao processo de inclusdo do aluno com
deficiéncia, dado que ja foi mencionado e apontado como apenas uma disciplina: a

“‘Educacao Fisica para populagdes especiais” (Quadro 8).

Quadro 9 — Ementa da disciplina especifica

EDUCACAO FiSICA PARA POPULACOES ESPECIAIS

CARGA HORARIA: 72h

EMENTA: Fundamentacao historica, socioldgica e filosofica dos processos que
envolvem a educacao especial. Perspectivas educacionais: segregacao, integracao
e inclusado. Principios axioldgicos e legais. Classificacao e caracteristicas dos
individuos considerados portadores de necessidades educativas especiais (PNE).
Estudo dos aspectos da educacao inclusiva.
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Percebe-se na emenda que a disciplina € voltada somente para a dimensao
tedrica do assunto relacionado as pessoas com deficiéncia e, além disso, ndo ha
uma relagdo condizente entre ementa e bibliografia sugerida. Por se tratar de um

curso de licenciatura, somente uma disciplina voltada para a preparacéo dos futuros
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professores para trabalhar com a inclusdo do aluno com deficiéncia néo é
significativa no processo formativo.

O segundo ponto em discussdo da questdo 17, conforme foi mencionado,
refere-se a énfase na dimenséao tedrica da formacéao inicial do curso de Licenciatura
em Educacédo Fisica, deixando a parte pratica a desejar.

A Resolucdo CNE/CP n° 01/2002 ressalta que a parte préatica dos cursos de
licenciatura ndo pode ter foco somente nos estagios, mas em todas as disciplinas

pedagogicas.

§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda
a formacgé&o do professor.

8§ 3° No interior das &reas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formacgdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimenséo préatica (BRASIL 2002b, p. 5).

Metade dos professores entrevistados (B, D, E, G e |) mencionaram que o
professor da disciplina sé trabalhou teoria e ndo pratica. Com este mesmo
pensamento sobre o contexto tedrico e pratico na formacgao, Tardif (2012, p. 241)

afirma que

O trabalho dos professores exige conhecimentos especificos a sua
profissdo e dela oriundos, entdo a formacédo de professores deveria, em boa
parte, basear-se nesses conhecimentos. Mais uma vez, é estranho que a
formacdo de professores tenha sido e ainda seja bastante dominada por
conteddos e ldgicas disciplinares e ndo profissionais. Na formacéo de
professores, ensinam-se teorias socioldgicas, docimoldgicas, psicolédgicas,
didaticas, filosoéficas, historicas, pedagodgicas etc., que foram concebidas, a
maiorias das vezes, sem nenhum tipo de relacdo com o ensino nem com as
realidades cotidianas do oficio de professor.

A formacédo dos professores precisa estar voltada para a atuacao do futuro
docente e ndo somente na parte tedrica das disciplinas como acontece. Com este
mesmo direcionamento, Araujo (2014, p. 73) afirma que “[...] os cursos de formagao
de professores devem priorizar um projeto pedagogico que favoreca a articulagao
entre teoria e prética, de forma contextualizada e inserida ao longo do curso”.

Quando se refere a formacao de professores voltados para a pratica, Novoa
(2009, p. 4-5) pontua que
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A formagédo de professores continuou a ser dominada mais por referéncias
externas do que por referéncias internas ao trabalho docente. Imp&e-e
inverter esta longa tradicdo, e instituir as praticas profissionais como lugar
de reflexao e de formacéo. [...] Trata-se, sim, de abandonar a ideia de que a
profissdo docente se define, primordialmente, pela capacidade de transmitir
um determinado saber. [...] A formacéo de professores ganharia muito se se
organizasse, preferentemente, em torno de situacbes concretas, de
insucesso escolar, de problemas escolares ou de programas de acéo
educativa.

Finalizando o roteiro de perguntas, a pesquisadora apresentou a questao 18:
Além das disciplinas especificas as outras nortearam para uma atuacdo com
alunos com deficiéncia ou trataram da incluséo?

Os professores (A, B, C, F, G, H e |) responderam de forma negativa, ou
melhor dizendo, 7 entrevistados comentaram que outras disciplinas ndo nortearam

para uma atuacdo na perspectiva inclusiva. Os comentarios foram:

N&o (Prof. A, 2019).

N&o. Somente uma disciplina era especifica para falar sobre isso (Prof. B,
2019).

N&do muito. Nado me lembro de abordarem nas outras disciplinas (Prof. C,
2019).

N&o o suficiente (Prof. F, 2019).

Muito superficialmente, mas lembro somente da disciplina educacéo fisica
adaptada que trabalhamos realmente sobre algumas atividades para alunos
com deficiéncia. Foi s6 um semestre e eu achei que foi muito ‘fast food”,
sem muita informacéo, sé por cima, so teoria (Prof. G, 2019).

N&o (Prof. H, 2019).

N&ao (Prof. I, 2019).

Os professores D, E e J responderam que além da disciplina especifica

outra disciplina norteou para a atuagcdo com aluno com deficiéncia.

Eu lembro no maximo trés, superficialmente, mas falaram. A disciplina do
professor L..., que era especifica de educacédo especial e a disciplina do G...
de modalidade que n&o lembro qual também falou algo (Prof. D, 2019).

Sim. Lembro da disciplina de basquete que foi eu que apresentei um
semindrio sobre isso. Que eu lembro nenhuma mais (Prof. E, 2019).

Sim, lembro de alguma disciplina, mas n&do lembro qual que falou um
pouquinho sobre isso (Prof. J, 2019).
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A formacé&o dos professores, especificamente, de Educacao Fisica da UERR
indica que as disciplinas n&o relacionadas ao trabalho com as pessoas com
deficiéncia ndo nortearam para a proposta inclusiva, conforme as respostas, pois 7
(sete) dos 10 (dez) professores responderam de forma clara.

Diante do que foi exposto nas perguntas 17 e 18, respectivamente 90% e
70% das respostas dos professores-sujeitos indicam que o curso de Licenciatura em
Educacao Fisica ndo forma futuros professores na perspectiva inclusiva, e isto &
muito preocupante.

Muitas IES nao se estruturaram no sentido de oferecerem disciplinas e/ou
contelidos relativos a pessoas com deficiéncia nos cursos de licenciatura. Outras
instituicbes o fazem de maneira precaria, através da oferta de disciplina eletiva ou
com carga horéria reduzida. Desse modo, o ensino dos futuros professores néo
favorece a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas,
habilidades e atitudes relativas ao processo de atendimento a diversidade dos
educandos (MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012).

E importante salientar que cada disciplina possui suas particularidades e é a
partir do reconhecimento da atuacdo de cada disciplina que se pensa no dialogo
entre elas com intuito de favorecer o conhecimento essencial a fim de uma formacgéao

inclusiva. O autor Cruz (2005, p. 165-166) destaca este aspecto quando afirma

[...] A reunido das competéncias particulares de cada disciplina fortalece a
coeréncia interna do projeto pedagdégico escolar e, consequentemente, sua
repercussao social. Deste modo, para garantir que o conjunto de disciplinas
escolares inseridas em um projeto coletivo caminhe na mesma diregdo —
ainda que usando diferentes maneiras de caminhar — é fundamental que
cada uma reconheca suas proprias peculiaridades, e promova a
aprendizagem de contelddos especificos que, reunidos, irdo corroborar a
funcéo social e os objetivos da escola.

Em outras palavras, envolver as demais disciplinas da estrutura curricular
com o tema pessoa com deficiéncia contribuiria com a formacéao inicial dos futuros
professores de Licenciatura de Educacao Fisica da UERR, conforme as respostas
da questédo 19 que surgiu no decorrer da entrevista: Para vocé € interessante que
todas as disciplinas abordem sobre a educacéo para alunos com deficiéncia

ou deixar somente para as disciplinas especificas abordar sobre este tema?
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Seria muito melhor todas as disciplinas. A meu ver seria, um tema que teria
gue ser trabalhado do inicio ao fim da nossa graduacdo durante todo o
curso com certeza facilitaria bastante para nosso trabalho (Prof. A, 2019).

Eu acho que toda disciplina poderia fazer um gancho sobre isso. Trabalhar
os fundamentos de tal modalidade de tal segmento e ter o gancho para as
criancas com deficiéncia. Verificar quais as formas que poderiamos
trabalhar para estas criancas, vivenciar algo para pratica na escola (Prof. B,
2019).

Seria um pouco melhor se ndo fossem somente as disciplinas especificas
(Prof. E, 2019).

Seria muito interessante se cada disciplina tratasse sobre o tema da
inclusdo da pessoa com deficiéncia, principalmente, as disciplinas das
modalidades e das de educacéo fisica escolar (Prof. F, 2019).

Seria bom que todas as disciplinas dessem uma pincelada sobre este tema
ou entdo aumentar as disciplinas especificas ou até mesmo colocar
disciplinas opcionais para o académico ter a opcdo de complementar sua
formacéo (Prof. G, 2019).

Todas, principalmente as de modalidade, também, falar na teoria e ter a
vivéncia (Prof. H, 2019).

Faz mais sentido e mais interessante, ‘linkar” as outras disciplinas com o
tema da pessoa com deficiéncia (Prof. I, 2019).

Suma importancia todas as disciplinas, porque se estamos em um curso de
licenciatura em que na escola a gente pode se deparar com muita coisa e
por que ndo preparar este professor desde de quando ele entra, sempre
batendo na mesma tecla, para ele se preparar para trabalhar com alunos
com deficiéncia (Prof. J, 2019).

Seguindo esta linha de raciocinio, Borges (2016, p. 115) explana em sua
dissertacao que “[...] seria possivel fazer uma articulacdo com outras disciplinas e
também com os professores, buscando melhores articulagdes no entendimento
sobre determinada deficiéncia, principalmente, no processo de assimilacdo numa
perspectiva de inclusdo”. Nesse proposito Batista e Mantoan (2007, p. 26-27)

ressaltam que

A formacéo de professores do ensino regular precisa, entdo, ser retomada
visando atender aos principios inclusivos. Essa revisdo ndo se restringira a
incluir uma ou mais disciplinas nos cursos de formacao de professores para
fazé-los conhecer o que significam esses principios e suas consequéncias
na organizacdo pedagdgica das escolas comuns. Para torna-los capazes de
desenvolver uma educacéo inclusiva, o curso de formacdo de professores
de ensino regular tem de estar inteiramente voltado para praticas que
acompanham a evolucdo das ciéncias da educacdo e que ndo excluem
qualguer aluno. O conhecimento teérico dos avancos cientificos em
Educacao é fundamental para que esses professores possam inovar a
maneira de ensinar alunos com e sem deficiéncia, nas salas de aula de
ensino regular.
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As respostas dos professores C e D estédo relacionadas com o professor G
guando cita sobre acrescentar disciplinas. Miranda e Galvado Filho (2012, p. 33)
também estdo de acordo ao afirmarem que “necessario se faz que haja ampliagéo
de disciplinas e uma maior correlacdo entre a teoria e a pratica, de maneira que

possam ser incluidas de forma mais satisfatoria”.

Mas viavel acrescentar mais disciplinas sobre educacédo especial (Prof. C,
2019).

Para mim, seria bom acrescentar disciplinas especificas e ndo todas
abordarem este assunto. Deveria ter disciplinas especificas na éarea
educacional ou do esporte para falar como incluir os alunos com deficiéncia.
“tipo” a disciplina educacéo fisica escolar, também, recreagcdo escolar ou até
mesmo uma disciplina sobre as modalidades para os alunos com deficiéncia
(Prof. D, 2019).

Relacionar as disciplinas e/ou acrescentar disciplinas poderia ser estratégias
a serem tomadas pela UERR, especificamente pelo curso de Licenciatura em
Educacao Fisica, pois sera possivel contribuir para uma melhor formacéo inicial do
licenciando. A modificacdo da estrutura curricular do curso € responsabilidade da
instituicdo. Direcionando este pensamento, € importante lembrar o que diz Mantoan
(2003, p. 25) “todos os niveis dos cursos de formacéo de professores devem sofrer
modificacdes nos seus curriculos, de modo que os futuros professores aprendam
praticas de ensino adequadas as diferencas”.

Fundamentando em Borges (2016, p. 117) afirmamos que

O grande desafio atualmente na formacdo de professores € a preparacao
dos futuros profissionais da educacdo, com subsidios tebricos e
metodolégicos que possibilitem praticas pedagdégicas significativas para
atender a demanda de criancas que estdo chegando as escolas de ensino
regular, e necessitam de um olhar especial por parte dos promotores da
inclusao, os professores.

A formacéo dos futuros professores pode ser direcionada para uma atuacéo
integrada ou inclusiva. Numa atuacéao integrada, o professor e/ou a escola ndo tem
propostas claras, conscientes e intencionais em fazer mudancas para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia e desenvolver o ensino e a aprendizagem
de forma dialdgica, depende somente do aluno apresentar comportamento

adequado e conquistas escolares.
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Por outro lado, na atuacao inclusiva o processo educacional deixa de estar
centrado no aluno e se desloca para o sistema educacional. Com isso, 0 sistema
educacional precisa ser reestruturado para atender as necessidades dos alunos,
proporcionando meios para que 0sS mesmos alcancem progressos escolares. O
professor realiza as mudangas necessérias para sua atuacao, no seu planejamento
e em suas atitudes para realmente proporcionar a todos os alunos o ensino com
énfase na potencialidade individual.

Analisando as respostas das perguntas 17, 18 e 19, a maior parte dos
professores entrevistados cita que a Universidade ndo os preparou para atuarem na
perspectiva inclusiva. Seria relevante se os académicos fossem contemplados em
seus estudos iniciais com conhecimentos e praticas pedagdgicas para sua atuacao
profissional e tivessem uma bagagem durante sua formac&o inicial repleta de
instrucdes e acbes de forma a se sentirem menos inseguros e despreparados no

inicio de sua docéncia.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste estudo, que tinha como objetivo analisar se o Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR
contribui para a formacdo de professores para que possam exercer sua pratica
docente na perspectiva inclusiva, nota-se algumas consideracfes merecem
destaque.

A partir das observagdes pudemos verificar que os professores de EF séo
cuidadosos, atenciosos e dedicados na atuacdo das aulas de Educacdo Fisica
Escolar, porém quando se referem aos alunos com deficiéncia, eles deixam sua
pratica pedagdgica a desejar.

Os alunos que n&o possuem comprometimento severo participam das aulas
cOmo quaisquer outros e, portanto, podemos considerar nesta situagdo uma atuacao
docente inclusiva. Mas, quando os alunos ndo compreendem, ndao possuem o fisico,
e tampouco o0 cognitivo preservado, os professores se responsabilizam com o
restante da turma deixando este aluno sob a incumbéncia do cuidador, ou seja, 0s
alunos com deficiéncia ndo participam da aula, conceituando uma atuacao
integradora.

Pudemos constatar através das observacdes que dos 10 (dez) professores-
sujeitos, 7 (sete) em alguma aula ou momento da aula deixaram o aluno com
deficiéncia na responsabilidade do cuidador. Estes fatos s&do considerados
relevantes para a pesquisa, visto que a atuacao dos professores egressos do curso
e da Universidade permite afirmar que a maioria dos professores-sujeitos atua de
forma integradora, devido a forma de ministrar suas aulas, onde ficava evidente que
nao se preocupavam em fazer mudancas para que os alunos com deficiéncia
participem.

Quanto as entrevistas, o ponto primordial foi as respostas obtidas nas
perguntas 17, 18 e 19, que se referem a formacao dos professores com base nas
disciplinas ministradas durante o curso, relembrando que o curso sO oferece uma
disciplina com énfase para a atuagdo dos alunos com deficiéncia. Sobre os
conhecimentos construidos no curso de Educacédo Fisica, as respostas dos 10

professores nas respectivas perguntas foram:
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o 9 falaram que a disciplina ofertada nao foi suficiente para sua atuacéo
na sala de aula e o que estudaram foi muito superficial,

o 7 afirmaram que os professores ndao nortearam suas disciplinas no
decorrer do curso para esta perspectiva; e

o 8 sugeriram que o curso articule as disciplinas que possuem o foco na
educacao fisica escolar para a préatica pedagogica com os alunos com deficiéncia.

Embora as informac6es indiqguem certa limitacdo da atuacdo docente com os
alunos com deficiéncia, que pode ser, também, uma consequéncia da presenca
apenas de uma disciplina durante o periodo de formacao inicial na Universidade e
da ndo qualificagdo complementar, pudemos observar que por causa desta Unica
disciplina os professores-sujeitos conseguem atender as necessidades dos alunos
com deficiéncia sem muito comprometimento, isto €, os professores-sujeitos
conseguem fazer com que os alunos com deficiéncia com comprometimento leve
participem da aula ativamente.

A partir da analise dos dados e das informacgfes é possivel apontar algumas
acOes plausiveis de serem implementadas que possam vir a colaborar nas praticas
inclusivas para a formacdo dos futuros professores da Universidade Estadual de
Roraima. S&o elas:

A) Os professores formadores da UERR poderiam trabalhar mais
detalhadamente com o processo de inclusdo, de forma a promover debates,
discussBes e pesquisas relacionando o cotidiano de suas aulas com a pratica
pedagdgica da educacéo fisica escolar, a partir de uma perspectiva inclusiva.

B) Acrescentar disciplinas a matriz curricular cujo foco principal seria a
educacao especial e inclusiva.

C) Os professores formadores da UERR, das disciplinas que norteiam a
pratica pedagogica da educacéo fisica escolar, trabalhem com os conceitos de
educacao especial e educagéo inclusiva, de tal forma a ndo deixar apenas sobre a
responsabilidade dos professores das disciplinas especificas.

Estas sdo algumas indicacbes apontadas que possivelmente seriam
significativas para o processo formativo dos futuros docentes.

Apesar disso, estd em vigor o novo Projeto Pedagogico do Curso em
Licenciatura de Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Roraima, aprovado
pelo CONUNI com o Parecer n°. 018/2017, Resolugcdo n° 022 de 05 de junho de
2017 e publicada no DOE n° 3017 em 06.06.17. Neste PPC a matriz curricular
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(Quadro 10) introduz novas disciplinas referentes as pessoas com deficiéncia, como:
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), no 3° semestre, com carga horaria de 30
horas e outra no 5° semestre, com carga horaria de 60 horas, Educacédo Fisica
Adaptada e Esportes Adaptados.

A disciplina existente na matriz curricular do estudo (Quadro 8), Educacéao
Fisica para Populacdes Especiais, sofreu algumas alteragbes na ementa:
primeiramente, a carga horaria reduziu de 72 horas para 45 horas, segundo, esta
sendo ministrada no 7° semestre, ndo mais no 8° semestre; e por fim, estd dando
énfase em atividade fisica para pessoas com doencas cronicas ndo transmissiveis,
como: diabéticos, cardiopatas, doencas pulmonares e obesidade na educacéo fisica
escolar, e também para prética da atividade fisica na gestacdo, envelhecimento e
reabilitacdo, assim sendo, o foco da disciplina mudou.

Constata-se no novo PPC, aprovado em 2017, que h& somente duas
disciplinas: 1 (uma) disciplina é para conhecimento e comunicagdo com um
diagnéstico especifico (surdos) e a outra disciplina voltada para pessoas com

deficiéncia na educacao fisica.
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Quadro 10 — Nova Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica
da UERR (2017).

PERIODO DISCIPLINAS CR CH PRE-REQUISITO
Citologia e histologia em Educagéo Fisica 3 45
Fundamentos do voleibol 3 45
Fundamentos do atletismo | 3 45
Fundamentos do futsal 3 45
1° Dimensdes filoséficas e antropoldgicas
> 4 60
da corporeidade
Fundamentos da educagéo 4 60
Histéria da Educacéo Fisica 4 60
Metodologia do trabalho cientifico 4 60
Anatomia humana 6 90 Citologia e histologia em Educacéo Fisica
Bioguimica para saude 4 60
Leitura e produgdo de texto 4 60
20 Didatica em Educacéo Fisica 4 60
Fundamentos do Atletismo Il 3 45
Fundamentos do handebol 3 45
Psicologia do desenvolvimento 4 60
Cinesiologia 4 60 Anatomia humana
Fisiologia humana 6 90 Anatomia humana; Bioquimica para saude
Fundamentos da danca e expresséao | 3 45
Lingua brasileira de sinais (libras) 2 30
3° Fundamentos de lutas 4 60
Fundamentos do futebol 3 45
Legislacdo e politicas da educagdo bésica 2 30
Metodologia e Planejamento do ensino em Educacéo 4 60
Fisica
Biomecénica 4 60 Cinesiologia
Aprendizagem e Desenvolvimento motor 4 60 Psicologia do desenvolvimento
Fisiologia do exercicio e da nutricdo 4 60 Fisiologia humana
40 Medidas e avaliacdo em Educacéo Fisica 4 60
Fundamentos do lazer e recreacdo 4 60
Fundamentos da danca e expresséao Il 3 45
- JUS - ) Metodologia e Planejamento do
Préatica da Educagao Fisica na educacgéo infantil 4 60 ensino em Ed. Fisica
Treinamento desportivo 4 60 Fisiologia do exercicio e da nutricdo
Fundamentos da natacéo 3 45
Educacao Fisica adaptada e esportes adaptados 4 60 Aprendizagem e Desenvolvimento
Fundamentos da ginéstica | 3 45
5° Dimens@es sociolégicas da Educagdo Fisica 4 60
Préatica da Educagao Fisica no ensino fundamental | 4 60 g;t?:?gilé)e?la e Planejamento do ensino em
Estagio supervisionado | - educagao infantil 6 90 ::1;22%? da Educagao Fisica na educagao
Bioestatistica 4 60
Fundamentos do basquetebol 3 45
Fundamentos da ginéstica Il 3 45
6° Metodologia cientifica aplicada 2 30
- JUS . Metodologia e Planejamento do
Préatica da Educacao Fisica no ensino fundamental Il 4 60 ensino em Ed. Fisica
Estagio supervisionado Il — ensino fundamental | 7 105 Prética da Ed. Fisica no ensino fundamental |
Ergonomia e prevencéo de acidentes 2 30
Psicologia aplicada a Educagéo Fisica 4 60
Educacéo fisica para populagfes especiais 3 45
70 Préatica da Educagao Fisica no ensino médio e 4 60 Metodologia e Planejamento do ensino em
Educacéo de Jovens e Adultos Ed. Fisica
- . . Prética da Educagao Fisica no ensino
Estégio supervisionado Ill - Ensino Fundamental Il 7 105 fundamental Il
Trabalho de concluséo de curso | 2 30 Metodologia cientifica aplicada
Relagdes ciéncia, tecnologia e sociedade 2 30
Administracéo e organizagdo de eventos esportivos 2 30
Socorros e urgéncias aplicadas 2 30
8° Etica profissional 2 30
Estagio supervisionado IV - Ensino médio, Educagao 7 105 Prética da Educacao Fisica no ensino médio
de Jovens e Adultos e Educacéo de Jovens e Adultos
Trabalho de concluséo de curso Il 2 30 Trabalho de concluséo de curso |
Atividades complementares 200
Carga Horéria Total 3.215
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Esperamos, por meio desta pesquisa, colaborar com o curso de Licenciatura
em Educacgdo Fisica da Universidade Estadual de Roraima, e outros cursos de
Licenciatura, a partir dos elementos indicados acima e, também, com discussdes e
debates no meio académico sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia,
demonstrando que a inclusdo é uma realidade e ela precisa acontecer nas escolas
de ensino regular.

E importante que a formac&o dos estudantes do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da UERR leve em consideracdo que na formacéao inicial deve-se
vivenciar, ao maximo, o ambiente profissional real, favorecendo estudos e praticas
gue possam conhecer o contexto da acdo em sala de aula.

Para finalizar, ressalta-se, ainda, que os educadores tém a possibilidade de
mudar sua forma de atuar com base na ideia de que “ndo devemos adestrar da
forma como fomos adestrados, mas refletir criticamente sobre a possibilidade de
educar para a autonomia, criticidade, independéncia e liberdade” (SOLER, 2009, p.
130).
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APENDICE 1 — ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA COLETA DE DADOS

Caracteristicas quanto a formacéo dos professores-sujeitos
1. Tempo de graduacdo em Educacéo Fisica:

2 Tem outra graduagéo:

3. P&s-graduacéo:
4

Possui alguma formagédo complementar relacionada a “educacgao inclusiva®?

Caracteristicas quanto a atuacdo dos professores-sujeitos

H& quanto tempo atua como professor?

Ha quanto tempo atua com alunos com deficiéncia? Quais 0s tipos?
Considera que algum tipo de deficiéncia € mais dificil/mais facil de trabalhar?

Quais as maiores dificuldades de se trabalhar com alunos com deficiéncia?

© 0 N o O

Atualmente com que tipo de alunos com deficiéncia vocé trabalha?

10. Qual o numero de alunos com deficiéncia por turma?

11. Existe estrutura adequada na escola para o trabalho com os alunos com
deficiéncia?

12. Existe professor auxiliar nas aulas de Educacgéo Fisica?

Perguntas:

13. Qual a diferenca de uma atuacéao integrada para uma atuacao inclusiva?

14. Sua atuacao é diferente em uma sala que possui aluno com deficiéncia para

uma sala que néo possui? Por qué?

15. Sua atuacao é diferente em uma sala que possui aluno com deficiéncia muito

comprometido e outro sem muito comprometimento? Por qué?

16. Qual a dificuldade da participagdo de um aluno com deficiéncia muito

comprometimento?

17. As disciplinas especificas disponiveis na matriz curricular no seu periodo de

graduacdo foram suficientes para sua atuacdo na perspectiva inclusiva? Por qué?

18. Além das disciplinas especificas as outras nortearam para uma atuagdo com

alunos com deficiéncia ou trataram da inclusdo?
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i UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA ‘H’

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em P

AL

gy

q com Seres H:

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA

limo. Sra. Coordenadora Pedagdgica Jozyanne Chrystinne de S. Marinho

Solicitamos autorizagao institucional para realizacdo da pesquisa intitulada
Formagéo inicial integrada ou inclusiva: o caso do Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR a ser realizada em algumas escolas
(tabela 1) da Rede Municipal de Ensino, pela mestranda Giselle Fontenelle de Matos, sob
orientagéo do Prof. Dr. Lucas Portilho Nicoletti, com o seguinte objetivo: analisar se o Curso
de Licenciatura em Educacio Fisica da Universidade Estadual de Roraima - UERR
contribui para a formagéo de professores que possam exercer sua pratica docente na
perspectiva inclusiva, necessitando, ter acesso aos dados a serem colhidos nas escolas
citadas. A coleta de informagdes e de dados sera através de observacdes e entrevistas com
os professores de Educagéo Fisica nos horarios e turnos especificados na tabela 1.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo
com a Resolugdo do Conselho Nacional de Satide (CNS/MS) 510/16 que trata da Pesquisa
envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados ser&o utilizados somente
para realizacao deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta llustrissima
Coordenadora Pedagédgica, agradecemos antecipadamente a atencao, ficando a disposicao
para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Tabela 1 —
B DIAS DA

N ESCOLAS SEMANA TURNO

01 | Antonia F. Cutrim 2% a 62 Feiras Vespertino
02 | Aquilino da Mota Duarte 2% a2 62 Feiras Matutino

03 | Carmem Eugénia 2% a 62 Feiras Matutino

04 | Centenario 2% a 62 Feiras Matutino

05 | loladio Batista da Silva 22 a 6° Feiras Matutino

06 | Luiz Canara 2% a 62 Feiras Vespertino
07 | M? de Fatima Faria Andrade 2% a 62 Feiras Matutino

08 | M2 de Fatima Faria Andrade 2% a 62 Feiras Vespertino
09 | M Gertrudes Mota de Lima 2% 2 6% Feiras Matutino

10 | Vové Dandée 2% a 6% Feiras Vespertino |

Boa Vista, 07 de outubro de 2019.

Gord Zsaasines

Pesquisadora Responsavel

) Concordamos com a solicitagdo () Ndo concordamos com a solicitagdo

Jozyanne Chrystinne de S. Marinho
Coordenadora Pedagégica

Comité de ftica em Pesquisa - CEP

a
V 4 ¥ | Rua7de Setembro, 231/ Sala 201 - Canarinho
B CEP 69306-530 / Boa Vista - AR - Bragil
2 | Fone:s5) 21210853
S enai cep@uertedubr
o

W, U edu.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA vers

I R
ﬁ'.ﬂ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso de P6s-Graduagdo em Educacao

Titulo: Formacao Inicial Integrada ou Inclusiva: o caso do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
da Universidade Estadual de Roraima — UERR.

Pesquisadora: Giselle Fontenelle de Matos sob orientacéo do Prof®. Dr. Lucas Portilho Nicoletti.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propdésito de convida-lo a participar
do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica € analisar se o curso
de Licenciatura em Educagéo Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR contribui para a
formagdo de professores que possam exercer sua pratica docente na perspectiva inclusiva. Para
tanto, faz-se necessério a realizacdo da observacdo e da entrevista, isto €, a observacdo direta e
intensiva. Na observacéo sera utilizado como instrumento um bloco de anotacdes e na entrevista um
gravador de audio.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa nao serdo divulgados, mas o relatério final, contendo
citagbes andnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para apresentagao
em encontros cientificos e publicacdo em revistas especializadas. N&o identificamos a possibilidade
de grandes ou médios riscos devido a natureza da pesquisa. Porém, reconhecemos a chance de que
ocorram alguns riscos minimos para 0s sujeitos, tais como: a) o desconforto quando a pesquisadora
estiver fazendo as observacbes das aulas e b) a excitacdo durante a entrevista, quando estiver
respondendo sobre sua prética pedagdgica e sobre a universidade que o formou. No entanto, ainda
que gere desconforto, incbmodo, nervosismo ou qualquer outro comportamento ndo ha nenhum risco
grave a salde fisica e mental dos envolvidos. Mas, embora ocorram tais comportamentos, a
pesquisadora estard atenta para pausar sua atuacdo (observacdo ou entrevista) e retomar quando
autorizada pelo sujeito.
Além disso, reiteramos que ndo haverd nenhuma forma de coleta invasiva.
N&o havera beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de
Roraima, sob parecer n° (xxx) e a Coordenadora Pedagogica Jozyanne Chrystinne de S. Marinho,
tem conhecimento e incentiva a realiza¢éo da pesquisa.
Este TERMO, em duas vias, é para certificar que eu, , ha qualidade de
participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a minha
participagdo a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacdo pela minha
participacdo no desenvolvimento da pesquisa.
Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questdo que eu desejar, e que
todas deveréo ser respondidas a meu contento.

Assinatura do Participante:
Data: / /

Eu, Giselle Fontenelle de Matos, declaro que serdo cumpridas as exigéncias contidas na Res. CNS
510/16.

Para esclarecer eventuais davidas ou denuncias ligue para:
Nome da Pesquisadora Responsavel: Giselle Fontenelle de Matos — fontenelle600@gmail.com
Rua Mercdrio, n°® 405, Cidade Satélite — Tel.: (95) 991174869.

CEP/UERR: Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201).Tels.: (95) 2121-0953.

D * Comité de Etica em Pesquisa - CEP
/ Rua 7 de Setembro, 231/ Sala 201 - Canarinho
J CEP 69306-530 / Boa Vista - RR - Brasil
Fone: (95) 2121-0953
E-mail: cep@uerr.edu.br

www.uerr.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAQ
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Hi

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Instituigdo: Universidade Estadual d= Roraima / Curso de Pés-Graduacao em Educagao

Titulo: Formacdo Inicial Integrada ou Inclusive: © casa do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR,

Pesquisadora: Giselle Fontenelle de Matos sob orientagdo do Prof®. Dr. Luces Portitho
Nicoletti

A pesquisadera do presente projeto se compromete a preservar a privacidade dos
participantes da pesquisa. assim como, de qualquer informagdo por eles prestada. Os dsdos
coletados e disponibilizados para a pesquisa serdo acessados exclusivamente pela equipe de
pesquisadores e a informaco arguivads em papel ndo conterd a identificag3o dos nomes dos
sujeitos elencados. Este material sera arquivade de forma a garantir acesso restrito aos
pesquisadores envolvidos com a pesquisa. e terd a guarda por cinco anos, quando sers incinerado

Concorda, igualmente, que essas informagdes serfo utilizadas Gnica e exclusivamente para
execucadc do presente projeto. As informagbes somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e
serdo mantidas nos computadores pessoais sob responsabilidade da mestranda Giselle Fontenelle
de Matos e do Prof®. Dr. Lucas Portilha Nicoletti, crientador.

Este projeto fol avaliado por um Comita de E£tica em Pesquisa & aprovado sch
nu

Boa Vista, J & de Yo O e 2 1D

Assinatura do Pesquisador: _@ML’J E. S X o.“%
re. 324513 SsP/P R

Nome do Pesquisador responsavel: Giselle Fontenelle de Matos
Endereco completo: Rua Mercurio n® 405 Bairro Cidade Satélite
Telafone: {95) 991174869

R
Put o0 v 301 ot 201 -

Ceaas
USSR 2 & v
oV Ve

——— e

o e e Pman
-t



DECLARACAO DE COMPROMISSO |111

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA i‘m

PRO-REITORIA DE PESQUISAE POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

DECLARAGAO DE COMPROMISSO

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima / Curso de Pds-Graduagao em
Educagao

Titulo: Formagao Inicial Integrada ou Inclusiva: o caso do Curso de Licenciatura em
Educagao Fisica da Universidade Estadual de Roraima - UERR.

Pesquisadora: Giselle Fontenelle de Mato

A pesquisadora do presente projeto compromete-se a:

. Desenvolver o projeto de pesquisa aprovado peloe Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima ficando responsavel por qualquer
alteracdo que realizar, sem a devida autorizagdo do CEP/UERR, que venha a causar
danos ao participante pesquisado. Caso haja a necessidade de alteragdo, o
pesquisador compromete-se a enviar emenda ao projeto seguindo os tramites da
Plataforma Brasil para andlise e consequente aprovagio;

. Anexar os resultados por meio de relatérios via Plataforma Brasil,
anexando a digitalizagdo dos TCLE e/ou TALE devidamente assinados para aprovagao
com isto garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais € patentes industriais
em conformidade com o que diz a Norma Operacional n® 001/2013 do Conselho
Nacional de Saude no item 3, incisc 3.3, alinea "¢".

Boa Vista, & de v @A de 20\D .

Assinatura da Pesquisadora: (s g f o l"‘\orl-@’)
RG: JI1 513 SSPIRR

Comitd de frics em Pesguiss - CEP

,\ Rusn 7 ce Sutwmiben, 231, S99 201 -
* Carannhy
D CEP 60306-530 / Bion Vists - AR - Brask
/ Fome: (95) 21210983
J £-mal; cep@uer: adu br
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4 '”
DA PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA % _
PREFEITURA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA -
BOAVISTA SUPERINTENDENCIA DE GESTAO EDUCACIONAL :

COORDENACAQ DE FORMAGAD CONTINUADA

CARTA DE ANUENCIA / AUTORIZACAQ

A Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura declara apoio & realizagio da pesquisa
académica intitulada: “FORMACAOQ INICIAL INTEGRADA OU INCLUSIVA: 0 CASO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
RORAIMA - UERR", aceitando a Pesquisadora GISELLE FONTENELLE DE MATOS,
mestranda do curso de POS-GRADUACAO EM EDUCACAO UERR/IFRR, tem camo arientador,
PROF® DR, LUCAS PORTILHO NICOLETTI, cujo objetivo consistira na coleta de dados por
meio de observagdes e entrevistas com os professores de Educacao Fisica, nas Escolas
Municipais, ANTONIA F. COUTRIM, AQUILINO DA MOTA DUARTE, CARMEM EUGENIA
MACAGGI, CENTENARIO DE BOA VISTA, IOLADIO BATISTA DA SILVA, LUIZ CANARA,
MARIA DE FATIMA ANDRADE, MARIA GERTRUDES MOTA DE LIMA, VOVO DANDAE, no
periodo de 07/10/20192a 07/11/2019.

Ciente dos objetives, dos procedimentos metodoldgicos e de sua responsabilidade
como pesquisadora da referida Institui¢io Proponente/Co-participante, concedemos a
anuéncia para o seu desenvolvimento,

Esta carta de anuéncia esta condicionada ao cumprimento das determinagdes éticas
da Resolugdo n? 466/CNS/MS, de 12 de dezembro de 2012, ¢ demais resolugdes
complementares, comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos participantes da
pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nio
utilizagdo das informagoes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora deverd apresentar a esta
secretaria o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido pelo Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos. Solicitamos que, ao concluir o estudo, o
pesquisador responsivel apresente uma copia do relatério a Coordenagio de Formacio na
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura.

No caso do ndo cumprimento, hd liberdade de retirar esta anuéncia a qualquer

momento sem incorrer em penalizagdo alguma.

Boa Vista-RR. 07 de outubro de 2019




