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RESUMO

O presente trabalho teve como objeto de pesquisa a andlise da inclusdo da
disciplina de educacdo fisica na matriz curricular do Programa Nacional de
Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA - da Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima —EAGRO. Os objetivos da pesquisa foram: conceituar as bases
gue fundamentam o curriculo da educacédo fisica escolar na perspectiva da
educacao do campo e dos alunos do PROEJA; compreender de que maneira a
disciplina de educacao fisica pode se tornar significativa para o aluno do PROEJA
dentro da realidade do campo; e relatar sobre a aplicabilidade da inclusdo da
disciplina de educacado fisica no curriculo do PROEJA da referida instituicdo. A
guestdo norteadora baseou-se nas inquietacdes da autora ao considerar duas
vertentes: 0 ensino médio - na modalidade de educacdo de jovens e adultos-
alicercado a formacédo profissional (curso técnico em agropecuéria) e os propoésitos
de uma educacdo do campo; j& que a instituicdo mencionada esta localizada na
zona rural do municipio de Boa Vista no Estado de Roraima. Quanto aos
procedimentos metodologicos, utilizou-se a etnometodologia como método, por se
considerar mais adequada para avaliar uma situacdo em determinado momento que
ocorre em um grupo social; evidenciando quais as influéncias derivadas de
experiéncias praticas e teoricas. Esse processo metodologico é de natureza
gualitativa, constituido por uma pesquisa documental, bibliografica e de campo, onde
foram realizadas entrevistas com gestores da EAGRO e a aplicacdo de
guestionarios com os alunos do PROEJA da instituicdo em foco. A contextualizacéo
foi feita por meio da revisdo bibliografica de autores como: BOIAGO E OLIVIERA
(2012), CARVALHO (2010), LEITE (2002), CALAZANS (1981), BRACHT (1999), que
dialogam sobre o objeto em questdo. As consideracOes tedricas apresentam
especificidades da compreensdo dos alunos e gestores em relacdo a educacao
fisica, seus conteudos e sua pratica no ambito escolar.

Palavras-chave: educacéo do campo, PROEJA, educacéo fisica.



ABSTRACT

The present paper had as its research object the analysis of the inclusion of Physical
Education in the curricular matrix of the Integration of Professional Educational
National Program with the Basic Education for Young and Adults Education Modality
(PROEJA) of Roraima Federal University's Agrotechnic School (EAGRO). The
research goals were: to conceptualize the basis which grounds the school Physical
Education curriculum on the rural education and PROEJA's students perception; to
comprehend in which way Physical Education may become significant to the
PROEJA's student within the rural reality; and to report about the applicability of the
inclusion of Physical Education in PROEJA's curriculum of the referred institution.
The guiding questions were based on the author's concern when considered two
matters: High School — on PROEJA's modality for young and adults — based on
professional formation (Technical Course on Agriculture) and the purposes of a rural
education; since the referred institution is located at Boa Vista city's rural zone, at
Roraima State. Regarding the methodological procedures, it was used an
ethnometodology as a method, for it was regarded as most appropriate to avail the
situation which happens in a social group, in a determined moment, evidencing which
were the influences derived from theoretical and practical experiences. This
methodological procedure is of qualitative nature, constituted by a documentary,
bibliographic and field research, in which were applied interviews with principals of
EAGRO and questionnaires with PROEJA's students of the institution studied. The
contextualization was made through bibliographic research of authors such as:
BOIAGO E OLIVIERA (2012), CARVALHO (2010), LEITE (2002), CALAZANS
(1981), BRACHT (1999), which dialogue about the object in question. The theoretical
considerations present specificities for the students and principals comprehension of
Physical Education, its subjects and practice on school's scope.

Keywords: Rural education; PROEJA, Physical Education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa derivou da inquietagdo ao ponderarmos a relagéo pratica
existente entre os propositos da educacdo do campo e o ensino médio agregado a
formacdo profissional (curso técnico em agropecuaria), especificamente na
modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Assim, temos como objetivo geral do trabalho analisar a inclusao da disciplina
de educacao fisica no curriculo do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA - sob a 6tica da Educacédo do Campo.

Com o fito de atingir o objetivo deveremos (i) conceituar as bases que
fundamentam o curriculo da educacéao fisica escolar na perspectiva da educacéao do
campo e dos alunos do PROEJA; (ii) Compreender de que maneira a disciplina de
educacédo fisica pode se tornar significativa para o aluno do PROEJA dentro da
realidade do campo; (iii) Relatar sobre a aplicabilidade da inclusdo da disciplina de
educacdo fisica no curriculo do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos da Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima — UFRR

Para tanto, iremos analisar duas projecfes histéricas que delimitam o teor do
enfoque: a educacao do campo e a disciplina de educacéao fisica no ambito escolar.
Essas duas perspectivas sdo vinculadas ao Programa Nacional de Integracdo da
Educacao Profissional — PROEJA da Escola Agrotécnica da UFRR-EAGRO.

E inquestionavel que a educacdo € um direito de todos, dever do Estado e da

familia', mesmo para aqueles que nao tiveram acesso na idade prépria. Mas nem

1O direito & Educacéo esta presente em alguns dispositivos da Constituicdo Federal de 1988, bem como em leis
ordinarias. Nesse contexto, destacam-se os artigos 205 e 214 da Constituicdo e o artigo 2° da Lei n°® 9.394/1996,
conforme segue:

CF/1988 — Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

CF/1988 — Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo decenal, com o objetivo de
articular o sistema nacional de educag¢do em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacé@o para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de ac¢les integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: | - erradicacdo do analfabetismo; Il - universalizagdo do atendimento escolar; Il -
melhoria da qualidade do ensino; IV - formacdo para o trabalho; V - promogdo humanistica, cientifica e
tecnologica do Pais. VI - estabelecimento de meta de aplicagcdo de recursos publicos em educagcdo como
proporcéo do produto interno bruto.
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sempre a educacédo seguiu as diretrizes impostas nas legislagcdes vigentes e até hoje
percebemos falhas no processo do cumprimento efetivo.

No primeiro capitulo expomos sobre a Educacdo do Campo no Brasil e que o
processo de escolarizagcdo no meio rural foi implantando vagarosamente por meio de
lutas e conflitos no sistema educacional. Nao obstante, hoje ainda cabe a
preocupacao: O curriculo levado ao homem do campo é adequado ao que ele
vivencia? A realidade do homem do campo é retratada no curriculo? As diretrizes
impostas pela legislacdo sé@o efetivadas na pratica? Para o delineamento das
respostas de tais indagacdes, construimos um aporte tedrico sobre a Trajetoria da
Educacdo do Campo que se refere ao primeiro capitulo do trabalho, que conta com
0 posicionamento de autores como Leite (2002), Bezerra Neto (2003), Calazan
(1981) e outros.

Na sequéncia, analisamos o0 PROEJA da referida instituicdo. Este, alicercado
a educacdo profissional, propde um curriculo diferenciado para atender as
necessidades do homem no ambiente de trabalho em colaboragdo com o ensino
basico. Esse curriculo € composto pela parte comum e diversificada, pela formacéo
profissional e pelo ndcleo complementar.

Nesse contexto a Escola Agrotécnica da UFRR — EAGRO - dentro das
categorias de cursos do PROEJA, oferta a educacao profissional técnica integrada
ao ensino médio na modalidade de educacado de jovens e adultos. O curso técnico
proposto é de Agropecuaria, que atualmente é realizado em uma turma ja em ano de
concluséo, turma PROEJA 2014, e uma turma iniciante, turma PROEJA 2016. Sob a
abordagem de autores como Freire (1983), Haddad (2006), Campos (2010),
demonstraremos a trajetéria do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional, bem como apresentaremos o historico da Escola Agrotécnica da UFRR
— EAGRO.

No capitulo Il apresentamos a Trajetoria da Educacédo Fisica com base nos
seguintes autores: Werneck (1995), Tubino (1992), Betti (2009) e outros. Pois, sendo
a educacao fisica componente curricular obrigatorio, em observancia ao estipulado

na LDB vigente, a escola deve ofertar a disciplina como forma de garantir os

Lei 9394/1996 — Art. 2° A educacéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_medio.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/proeja_medio.pdf
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conteudos fundamentais da educacdo basica. Nessa perspectiva, a questdo
norteadora baseou-se sobre a aplicabilidade da disciplina de educacéo fisica no
curriculo do PROEJA da Escola Agrotécnica da UFRR - EAGRO.

O método da andlise do processo utilizado desta pesquisa foi a
etnometodologia, condizente com o objeto de estudo, focando a relagdo do grupo
social a ser pesquisado e 0s processos do meio. Para a legitimidade do aporte
tedrico, abordamos as diretrizes de Coulon (2005) onde o autor traga 0s cinco
conceitos chaves da Etnometodologia: pratica, indicialidade, reflexividade,
realtabilidade e nocdo de membro.

Para explanar sobre esse aspecto em foco, um questionario foi aplicado com
os alunos das duas turmas do PROEJA da EAGRO e com os gestores educacionais
diretamente envolvidos. Entendemos que por meio desse procedimento, tornou-se
possivel retratar a realidade dos sujeitos em questdo e 0 posicionamento da
Instituicdo diante de suas propostas curriculares.

Ao final da pesquisa chegamos as consideracbes que a disciplina de
educacao fisica deve sim ser incluida na matriz curricular do Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA - da Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima — EAGRO/UFRR; enfatizando a necessidade de ampliacdo da
abordagem deste debate na construcdo da préatica de propostas educacionais

condizentes com uma educacéao eficaz.
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1 CAPITULO | - A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

As transformacges do século XXI impulsionaram a realidade das diferencas
econdmicas entre as classes sociais. E nessa questao, a populacdo do campo foi
descrita como classe menosprezada pelas a¢6es politicas igualitarias. Para melhor
compreensao, abordaremos a seguinte definicdo de Educacdo do Campo:

A Educacdo do Campo, tratada como educacdo rural na legislagdo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da
pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os
espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse
sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria
producéo das condi¢cbes da existéncia social e com as realizacdes da
sociedade humana. (BRASIL, Diretrizes Operacionais, 2013, p. 267)

A histéria nos revela que as familias que viviam fora da cidade sofriam
inumeras perdas em questdes de sobrevivéncia e valorizagdo dos direitos ao se
pensar que estavam fora do mundo dito “civilizado”. Nessa perspectiva, o Estado
nao se preocupava na formacdo do homem do campo, muito menos quando esta
acao lhe rendesse custos altos pelas dificuldades da época. Logo, os motivos
politicos e econdmicos da elite foram reflexo para a configuracdo de ambito social. O

autor Sérgio Leite (2002, p. 14) faz esse relato:

A educacdo rural no Brasil, por motivo sécio - cultural, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacéo politico
— ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao
“Gente da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.

Nos anos de 1910 a 1920 surge um novo olhar no campo educacional com o

ruralismo pedagogico. Essa corrente preconizava a fixacdo do homem do campo em

suas terras e um curriculo diferenciado. Assim descreve Bezerra Neto (2003, p. 15):

(...) entendiam como sendo fundamental que se produzisse um curriculo
escolar que estivesse voltado para dar respostas as necessidades do
homem do meio rural, visando atendé-lo naquilo que era parte integrante do
seu dia-a-dia: o curriculo escolar deveria estar voltado para o fornecimento
de conhecimentos que pudessem ser utilizados na agricultura, na pecuéaria
e outras possiveis necessidades de seu cotidiano.

Essa concepgdo durou até 1930 quando surgiram as tendéncias dos

Pioneiros da Educagdo Nova. Esse movimento trouxe ideais de igualdade na
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participacdo da vida em sociedade. Porém, na pratica, ndo houve mudancas
significativas, mesmo com a nova Constituicdo Federal de 1934, que passou a
considerar a educacéo um direito de todos.

Somente em 1937, no Estado Novo, um olhar se volta para a escola rural e
em 1942 a acdo € pautada com propostas no VIII Congresso Brasileiro de
Educacéo. Leite (2002, p. 31) coloca que, embora importante, o evento ndo teve
tanta aspiragao:

Embora partindo de premissas basicas, como o elevado nimero de
analfabetos residentes na zona rural, a reducéo da produgdo agricola em
funcdo da escassez de mao-de-obra provocada por movimentos migratérios
internos e a necessidade de uma uniformidade sécio-cultural da Nacao,
esse Congresso de Educacdo apenas preconizou que, se a antiga
oligarquia ja ndo existia, no momento nova oligarquia estava no poder, tdo
conservadora quanto a anterior, porém referindo-se obviamente a burguesia
em ascensao.

Ao fim da Il Guerra Mundial (1945) alguns programas do governo ganharam
forma, entre eles o Decreto-Lei n® 7.449, de 9 de abril de 1945, que dispunha sobre
a organizacao da vida rural e o convénio Brasil-EUA, criando na época a Associacao
de Crédito e Assisténcia Rural (ACAR). Sobre isso:

O trabalho extensionista se propunha como diferenciado ou até mesmo
incompativel com o carater centralizado e curricular do ensino escolar. A
base material da ac@o educativa da Extenséo Rural era a empresa familiar.
A familia rural era a unidade sociolGgica sobre o qual os projetos de ensinar
a ajudar a si mesmo (e por isso eram entendidos como democraticos)
deveriam surtir efeitos. O importante era persuadir cada um dos
componentes familiares a usarem recursos técnicos na producdo para
conseguirem uma maior produtividade e consequentemente o bem estar
social (FONSECA, 1985, p.91).

No inicio da década de 1950, apos a promulgacao da Constituicdo Federal de
1946, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) e o Servico
Social Rural (SSR). Leite (2002, p. 37) revela que o propésito ndo foi congruente

com a realidade dos campesinos:

Centrada na ideologia do desenvolvimento comunitério, a modernizacdo do
campo nada mais foi que a internacionalizacdo da economia brasileira aos
interesses monopolistas, e a CNER, ao realizar seu trabalho educativo,
desconsiderou as contradi¢cdes naturais dos grupos campesinos, ou mesmo
seus elementos integrativos, quer politicos, sociais ou culturais.
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Outro Decreto que buscava atender as necessidades da educacdo em ambito
profissionalizante foi o Decreto n°® 9.613/46, que instituia a Lei Organica do Ensino
Agricola. Segundo a mesma, em seu Capitulo | - Das Finalidades do Ensino
Agricola:

Art. 3° O ensino agricola, no que respeita especialmente a preparacao
profissional do trabalhador agricola, tem as finalidades seguintes:

1. Formar profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalhos
agricolas.

2. Dar a trabalhadores agricolas jovens e adultos ndo diplomadas uma
qualificacéo profissional que Ihes aumente a eficiéncia e produtividade.

3. Aperfeigoar os conhecimentos e capacidades técnicas de trabalhadores
agricolas diplomados. (BRASIL, 1946)

Nesse periodo, um marco histérico no campo educacional deve ser lembrado:
o surgimento do método Paulo Freire. Nessa época, iniciou 0 movimento chamado
de Educacdo Popular com as contribuicdes de Freire. Nos anos 50, o educador
propds um novo jeito para a EJA. O aluno como sujeito da sua realidade dentro da
sociedade. Conscientizacdo e compreensdo do meio em que vive. Paulo Freire
afirmava que o analfabeto deve ser visto como alguém que tenha conhecimento, um
conhecimento ndo cientifico, mas que nao deve ser descartado pela educacéo. E
assim, a educacado avancava para pessoas entdo menosprezadas pela sociedade,
entre elas, a populacéo rural.

Entre os anos de 1948 a 1961 houve extensos didlogos para ser lancada a
primeira LDB, resultando na edicdo da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
gue entdo fixava as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Essa lei tornou
obrigatério o acesso escolar as criancas com 7 (sete) anos de idade. Porém, a

escola do campo foi esquecida.

Deixando a cargo das municipalidades a estruturacdo da escola
fundamental na zona rural, a Lei 4.024 omitiu-se quanto a escola no campo,
uma vez que a maioria das prefeituras municipais do interior é desprovida
de recursos humanos e, principalmente, financeiros. Desta feita, com uma
politica educacional nem centralizada nem descentralizada, o sistema
formal da educacéo rural sem condi¢Bes de auto-sustentacéo - pedagogica,
administrativa e financeira — entrou num processo de deterioracao,
submetendo-se aos interesses humanos. (LEITE, 2002, p. 39)

Diante do exposto acima, € possivel constatar que a escolarizacdo néo fazia
parte das acles legitimas a populacdo agraria. Durante o periodo em que o

Governo do pais era militar, de 1964 a 1985, a estruturacdo das escolas sofreram
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modificagcdes. Foram criadas as Leis 5.540/68 e 5.692/71, que, entretanto, na

efetivacdo da escolarizagéo da populacao rural nada significou.

(...) a LDB abriu espaco para a educacdo rural, porém restrita em seu
proprio meio e sem contar com recursos humanos e materiais satisfatorios,
na maioria das vezes ndo conseguiu atingir seus objetivos preconizados
pela legislacé@o. Isso porque a Lei 5.692 distanciada da realidade sdcio-
cultural do campesinato brasileiro, ndo incorporou as exigéncias do
processo escolar rural em suas orientacdes fundamentais nem mesmo
cogitou possiveis direcionamentos para uma politica educacional destinada,
exclusivamente, aos grupos campesinos. (LEITE, 2002, p. 47)

Nesse periodo, o Brasil lutava com as altas taxas de analfabetismo. O
analfabeto era visto como sujeito que nao teve educacdo por consequéncia da
propria organizagdo desigual da sociedade e os numeros direcionavam-se para

populacdo do campo.

Na Constituicdo de 1967, identifica-se a obrigatoriedade de as empresas
convencionais agricolas e industriais oferecerem, pela forma que a lei
estabelece, o ensino primario gratuito de seus empregados e dos filhos
destes. (BRASIL, Diretrizes Operacionais, 2002, p. 11)

Na década de 60 e 70 varios programas foram postos em pratica, porém, de
acordo com o pensamento Calazans e outros autores, revela-se que ndo houve a

preocupacao com as especificidades de cada regiao rural:

Na implantacdo destes programas ndo foram levadas em consideracdo as
especificidades de cada regido, ou seja, ndo houve estudos ou pesquisas
que apontassem as reais necessidades e os problemas enfrentados por
cada regido a ser beneficiada. Esses programas sdo despejados em uma
determinada regido, simultdnea ou sucessivamente, sem que seus efeitos
sejam cientificamente avaliados. (CALAZANS et al, 1981, p. 167).

Em 1988, outra Constituicdo é promulgada e inclui um olhar mais especifico

sobre a qualidade na educacédo, bem como sobre a igualdade de direitos da mesma:

Art. 206: O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o0 saber; Il - pluralismo de idéias e de concepcBes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade
do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizacdo dos
profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico Unico
para todas as instituicdes mantidas pela Uniéo; VI - gestdo democratica do
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ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrao de qualidade.
(BRASIL, 1988, art. 206).

A Carta abriu caminho para novas perspectivas na educacdo rural e
possibilitou uma nova organizacao nas diretrizes e bases da educacéo nacional. E
assim, ao final do ano de 1996, foi aprovada a atual LDB, Lei n°® 9.394/96. O texto
vigente da LDB faz um delinear inicial sobre o assunto em seu artigo 28,
contemplando caracteristicas regionais e as entrelacando com a base comum para a

formacgao do cidad&o na sociedade brasileira. Vejamos:

Art. 28. Na oferta de educacédo basica para a populagédo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il — adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

Logo, pelo aspecto historico é possivel perceber que a Educacdo do Campo
possui trajetérias desprivilegiadas, como aponta o Caderno 2 - Educacéo do Campo:
diferencas mudando paradigmas - da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacao e Diversidade:

Os dados oficiais disponibilizados pelas instituic6es federais de pesquisa —
IBGE, INEP e IPEA, entre outras — demonstram uma diferenca acentuada
entre os indicadores educacionais relativos as populacdes que vivem no
campo e as que vivem nas cidades, com clara desvantagem para as
primeiras. Isto indica que, no decorrer da histéria, as politicas publicas para
essas populagbes ndo foram suficientes para garantir uma equidade
educacional entre campo e cidade. (2007, p. 9).

Mesmo diante de tantas dificuldades relatadas, é possivel apontar conquistas
e avangos no ambito educacional como a “Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo
Basica do Campo”, realizada em 1998; a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo, por meio da Lei n°® 10.172, de 09 de janeiro de 2001; a Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, que institui as Diretrizes operacionais da
Educacdo Bésica para as escolas do Campo e as Referéncias Nacionais de

Educacdo do Campo de 2004.

As diretrizes operacionais significam um ponto de inflexdo na relagdo
Estado-Sociedade na medida em que consolidam e materializam direitos. A
resolugéo faz indicagdes concretas de responsabilidade dos entes estatais e
de como se deve cumprir o direito & educacdo em se tratando de
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populacfes socialmente desiguais e culturalmente diversas. Mais que um
eventual ponto de encontro entre Estado e Sociedade, que neste caso
implicaria uma visdo dicotdmica dessa relacdo, as diretrizes operacionais
tém o significado do Estado como espaco, por exceléncia, da politica
(MUNARIM, 2005, p.03).

O parecer que deu fundamento para as Diretrizes revela a preocupagdo da
gualidade de ensino para a populacdo do campo.

A orientacdo estabelecida por essas Diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o atendimento
escolar sob a ética do direito, implica o respeito as diferencas e a politica de
igualdade, tratando a qualidade da educacdo escolar na perspectiva da
inclusdo. Nessa mesma linha, o presente Parecer, provocado pelo art. 28 da
LDB, propbe medidas de adequacédo da escola a vida do campo. (BRASIL,
Diretrizes Operacionais, 2013, p. 267)

Evidencia-se, assim, o aparecimento de alguns importantes instrumentos
pedagodgicos, como o curriculo proprio, que demoraram a aparecer e proporcionaram
a educacao ao homem do campo de acordo com suas caracteristicas regionais. O
paragrafo unico do art. 2.° das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas

Escolas do Campo demonstra isso:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos Movimentos
Sociais em defesa de projetos que associem as solu¢cdes por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (MEC, 2002, p.37).

Moreira (1990) também relata essa necessidade e aponta que as politicas

curriculares ocorrem no interior de “contextos s6cio-econdémico e politico:

Esses contextos ndo podem ser ignorados em qualquer discussdo de
questdes curriculares: as atividades curriculares, tanto tedricas como
praticas, ndo séo isolaveis das lutas econémicas, politicas e ideoldgicas da
sociedade mais ampla. (1990, p. 15)

Assim, a inquietacdo com o curriculo do campo sempre foi um
guestionamento desafiador. Se por um lado existia uma legislacdo de apoio, por
outro ndo existiam ferramentas humanas e materiais que possibilitavam a pratica.
Nesta secdo retratamos a educacdo do campo no Brasil e como as escolas do
campo se apresentam como caminho de superagcdo em busca da formacédo do

homem rural e da cidadania.
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1.1 Atrajetériado PROEJA

O PROEJA — Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos — é um
programa do Governo Federal que visa possibilitar 0 acesso a Educacgéo e garantir
uma alfabetizacéo efetiva.

O PROEJA é, pois, uma proposta constituida na confluéncia de acdes
complexas. Desafios politicos e pedagdgicos estdo postos e 0 sucesso dos
arranjos possiveis s6 materializar-se-a e alcancara legitimidade a partir da
franca participacao social e envolvimento das diferentes esferas e niveis de
governo em um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade
desigual, mas a constru¢cdo de uma nova sociedade fundada na igualdade
politica, econémica e social; em um projeto de nacdo que vise uma escola
vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente
democratica e de justica social. (PROEJA — Educacgéo Profissional Técnica
de Nivel Médio / Ensino Médio, DOCUMENTO BASE, 2007, p. 6)

Para tanto, a implantacdo deste Programa sO foi possivel mediante os
avancos dos programas sociais destinados a educacéo de jovens e adultos. Logo, a
trajetéria do PROEJA ganha dimens&o com a histéria do EJA — Educacéo de Jovens
e Adultos e seus avancos.

Uma politica de inclusdo educacional direcionada para Jovens e Adultos se
expandiu na década de 1940 e alguns programas foram desenvolvidos, entre eles a
criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, em 1942,
instituicdo com intuito de geracdo de cursos para a industria e o | Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos que aconteceu em 1947 com o lema: “Ser

brasileiro é ser alfabetizado”.

No Brasil, a educacdo de adultos se constitui como tema de politica
educacional sobretudo a partir dos anos 40. A mencao a necessidade de
oferecer educacao aos adultos ja aparecia em textos normativos anteriores,
como na pouca duradoura Constituicdo de 1934, mas € na década seguinte
que comecaria a tomar corpo, em iniciativas concretas, a preocupacao de
oferecer os beneficios da escolarizacdo a amplas camadas da populacao
até entdo excluidas da escola. Essa tendéncia se expressou em varias
acOes e programas governamentais, nos anos 40 e 50. Além de iniciativas
nos niveis estadual e local, merecem ser citadas, em razdo de sua
amplitude nacional: a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario em
1942, do Servico de Educacéo de Adultos e da Campanha de Educagéo de
Adultos, ambos em 1947, da Campanha de Educac¢do Rural iniciada em
1952 e da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958.
(DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 59)
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Com o fim da ditadura de Vargas no Estado Novo (1937-1945), o Pais entra

em um periodo de redemocratiza¢cdo e um novo panorama educacional aparece.

Foi nesse cendrio que teve inicio a grande campanha de alfabetizacéo de
adolescentes e adultos, do Ministério da Educacédo e Salde, coordenada
por Lourenco Filho, cujo objetivo era levar, para 0s grupos sociais menos
favorecidos, a educacdo de base, a partir da influéncia desenvolvida pela
UNESCO. (COSTA; DIAS; SOBRINHO, 2007, p. 4)

7z

Em 1945 a UNESCO é criada e proporciona medidas mais ativas na
implantacdo de programas nacionais. Dentre elas, uma das mais importantes € a

Campanha de Educacao de Adultos Analfabetos (CEAA), que durou até 1954.

A Campanha de Educacado de Adultos Analfabetos (CEAA) foi criada como
servico do Departamento Nacional de Educacdo e tinha por objetivo
promover uma “educacao de base” ou a “educagédo fundamental comum” a
todos os brasileiros da zona urbana e rural que ndo sabiam ler e escrever.
Isso significava, de um lado, desenvolver uma ampla acdo para atingir mais
da metade da populacéo brasileira considerada analfabeta. Por outro lado,
significava também promover o desenvolvimento do povo brasileiro no
sentido de integra-lo ao projeto de nacdo, enfatizando os aspectos morais
para além dos cuidados com a salde e a educacdo. A Campanha também
tinha um conteudo aberto a légica da producdo de uma nova disciplina
visando o mundo do trabalho urbano. (BICCAS e VOVIO, 2015, p.18)

Em 1949 acontece a | Conferéncia Internacional da Educacéo de Adultos. Em
1950 surge a concepcado de Educacdo Popular de Paulo Freire. O objetivo do
movimento deu-se pela insatisfacdo do cumprimento das ac¢des publicas voltadas a

educacdo nos anos anteriores.

Freire, trazendo este novo espirito da época acabou por se tornar um marco
tedrico na Educacdo de Adultos, desenvolvendo uma metodologia préopria
de trabalho, que unia pela primeira vez a especificidade dessa Educacéo
em relagdo a quem educar, para que e como educar, a partir do principio de
gue a educacéo era um ato politico, podendo servir tanto para a submissédo
como para a libertac@o do povo. (OLIVEIRA e SCORTEGAGNA, 2006, p. 4)

Freire também se tornou porta-voz do Il Congresso Nacional de Educacao de
Adultos em 1958 e do Programa Nacional de Alfabetizacdo implantado em janeiro de
1964. Um ano antes, em 1963, acontecia a Il Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos em Montreal.

O educador mudou o estigma do homem analfabeto, antes visto como uma
pessoa marginalizada pela sociedade, o adulto agora poderia ser um cidadao

praticante de suas obrigacdes com a sociedade aprendendo a ler e a escrever.


http://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia-brasil/estado-novo-1937-1945-a-ditadura-de-getulio-vargas.htm
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A construc@o de uma nova sociedade ndo podera ser conduzida pelas elites
dominantes, incapazes de oferecer as bases de uma politica de reformas,
mas apenas pelas massas populares que sdo a Unica forma capaz de
operar a mudanca. (FREIRE, 1983, p. 34)

Em 1964, Com a forca militar no poder, varios programas foram encerrados
entre eles o Plano Nacional de Alfabetizag&o, extinto pelo Decreto n°. 53.886/64. Em
1967, a criacdo do Mobral - Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — tenta combater
os elevados indices de analfabetismo. “O censo de 1970, apresentou os dados
indicando que 33% da populacdo acima de quinze anos de idade no pais, ndo sabia
ler e nem escrever.” (BICCAS e VOVIO, 2015, p.22).

Em 1971 uma Reforma para o ensino supletivo foi promulgada com a Lei n°®
5.692/71, que fixava as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Em seu
Capitulo IV tratava:

Art. 24 O ensino supletivo tera por finalidade:

a) Suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que néo
tenham seguido ou concluido na idade prépria; b) Proporcionar, mediante
repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizacdo para 0s
que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Paragrafo Unico - O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacao.

Art. 25 O ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades a atender,
desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacéo
profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas
do ensino regular e a atualizacdo de conhecimentos. 81°- Os cursos
supletivos terd@o estrutura, duragéo e regime escolar que se ajustem as suas
finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a
utilizacdo de radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de
comunicacgdo que permitam alcangar o maior niUmero de alunos.

Art. 26 Os exames supletivos compreenderao a parte do curriculo resultante
do nucleo comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacgéo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em carater regular, e poderdo, quando
realizados para o exclusivo efeito de habilitacdo profissional de 2° grau,
abranger somente o minimo estabelecido pelo mesmo Conselho.

81° Os exames a que se refere este artigo deveréo realizar-se: Ao nivel de
conclusdo do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos; Ao nivel de
conclusdo do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos;

§2° Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos, indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos
Conselhos de Educacéo. §3°- Os exames supletivos poderdo ser unificados
na jurisdicdo de todo um sistema de ensino, ou parte deste, de acordo com
normas especiais baixadas pelo respectivo Conselho de Educacéo.

Art. 27 Desenvolver-se-do, ao nivel de uma ou mais das quatro Ultimas
séries do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos
de 14 a 18 anos, em complementagdo da escolarizagdo regular, e, a esse
nivel ou de 2° grau, cursos intensivos de qualificacdo profissional.
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Paragrafo Gnico - Os cursos de aprendizagem e os de qualificacdo darédo
direito a prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, areas de
estudos e atividades que os tornem equivalentes ao ensino regular,
conforme estabelecam as normas dos varios sistemas.

Art. 28 Os certificados de aprovagdo em exames supletivos e os relativos a
conclusédo de cursos de aprendizagem e qualificacdo serdo expedidos pelas
instituicdes que os mantenham. (BRASIL, 1971)

O ensino supletivo tinha o intuito de “recuperar o atraso, reciclar o presente,
formando uma mao de obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento
nacional, através de um novo modelo de escola” (HADDAD e DI PIERRO, 2006, p.
12). Logo depois, em 1972, acontece a Ill Conferéncia Internacional sobre
Educacéo de Adultos em Toquio.

Dos anos 80 em diante h& convivéncia das duas correntes na educacédo: a
instrumentalista e a formativa. O objetivo era evitar a exclusédo e problemas politicos
e também formar um cidadao apto a integrar a sociedade. Nessa década, comeca
de forma muito singela, a capacitacdo especifica para pessoas que trabalham com

jovens e adultos.

Os resultados do Mobral podem ser verificados no censo de 1980, as
pessoas que ndo sabiam ler nem escrever representavam 25,8% da
populacdo. A reducdo do analfabetismo promovido pelo Mobral néo
superou a marca de 7,8%. As Campanhas de Alfabetizacdo de Adultos
promovidas nas décadas de 1950 e 1960 obtiveram resultados mais
satisfatorios contando com condi¢es de funcionamento e financeira muito
mais precérias. (PAIVA apud BICCAS e VOVIO, 2015, p.23)

Em 1985, quando o MOBRAL foi extinto, outro programa toma a frente, era a
Fundacdo Educar. Nesse tempo, acontece em 1985 a IV Conferéncia Internacional
de Educacéo de Adultos.

A constituicdo de 1988 ressalta a educacdo como direito de todos e era
chamada como Constituicdo Cidada, pois aprovava o ensino fundamental obrigatério
e gratuito. A Fundac¢do Educar ndo durou muito tempo e em 1990, no Governo

Collor, pela medida provisoria n° 251/90 foi extinta.

No Brasil, a partir dos anos 90, a Educacdo de Jovens e Adultos foi posta
de lado pela Unido e, logo no inicio do governo Collor, foi extinta a
Fundagdo Educar, num processo de enxugamento da maquina
administrativa. O Governo Federal transferiu, assim, as a¢des da EJA para
os estados e municipios. (COSTA; DIAS; SOBRINHO, 2007, p. 6)

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB N° 9394/96, o

ensino supletivo é extinto e surge a Educacao de Jovens e Adultos. A LDB coloca o
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EJA como uma modalidade de ensino assim como mais tarde a educacgao
profissional, que complementou a lei pelo decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997,
onde ficou caracterizada a Educacédo Profissional de forma especifica. O objetivo é
capacitar jovens e adultos para o mundo do trabalho, podendo ser incluida em

escolas de ensino regular.

Da Secéo V - Da Educacéo de Jovens e Adultos

Art. 37 A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nd@o puderam efetuar o0s estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos
€ exames.

§ 2° O poder publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre
Si.

8 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38 Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

| — no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de 15
(quinze) anos;

Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de 18 (dezoito)
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1997)

A Resolucdo CNE/CEB n.° 1, criada em 2000, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos. Esse documento é um

marco na configuracdo da EJA, colocando-a como direito publico subjetivo dos

cidaddos a educacao nas funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora.

Nessa ordem de raciocinio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
representa uma divida social ndo reparada para com 0s que ndo tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola
ou fora dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na constituicao
de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser privado desse acesso €,
de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea. (Parecer CNE/CEB
11/2000, p. 5).

Pelo Decreto n°® 5.154/2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a
41 da LDB, a educacdo profissional foi regulamentada. O PROEJA — Programa

Nacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na
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Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos — foi instituido pelo Decreto n° 5.840,

13 de julho de 2006. O documento baseia-se em:

Como fundamento a integragdo entre trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia,
humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para o
enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como condi¢des
necessarias para o efetivo exercicio da cidadania. (PROEJA — Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio / Ensino Médio, DOCUMENTO BASE,
2007, p. 5)

Antes disso, algumas instituicbes de ensino jA aplicavam a educacédo
profissional destinadas a jovens e adultos em suas sedes. De modo, que com o
crescimento e aprofundamento dos projetos oriundos da base, a ampliacdo para

todo o Pais se tornou indispenséavel.

Originario do Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005, e denominado inicialmente
como Programa de Integracdo da Educacado Profissional ao Ensino Médio
na Modalidade Educac&o de Jovens e Adultos, 0 PROEJA expds a deciséo
governamental de atender a demanda de jovens e adultos pela oferta de
educacao profissional técnica de nivel médio, da qual, em geral, sdo
excluidos, bem como, em muitas situacbes, do préprio ensino meédio.
(PROEJA — Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio / Ensino Médio,
DOCUMENTO BASE, 2007, p. 12)

Pelo Decreto n° 5.840/2006, o PROEJA se torna um programa nacional e
amplia a oferta para as instituicbes publicas dos sistemas de ensino estaduais e

municipais, além da implantacéo e diversificagdo de novos cursos.

A partir dessa data iniciou-se intensa discussdo através de féruns de
debates com todas as areas envolvidas no projeto. Porém a nédo aceitacdo
desse programa por alguns Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica,
Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas Federais, nos moldes
como foi formulado, obrigou o governo Federal a rever o PROEJA. Foi a
partir dessas discussdes que o Governo Federal regulariza essa nova
modalidade de ensino, com o Decreto n® 5.840/2006 que diz que toda rede
publica de ensino e sistema S — e mantendo a obrigatoriedade para a rede
tecnoldgica federal de ensino — terdo a possibilidade de ofertar cursos na
modalidade PROEJA, com incentivo financeiro ja em 2007 com
aproximadamente 22 milhdes de reais, sendo que a primeira proposta
implantada foi a de desenvolvimento profissional de professores e gestores
para atuar nessa modalidade através de cursos de especializacdo em
PROEJA e a criacdo do nucleo de pesquisa sobre PROEJA. (Revista
Eletrénica do Curso de Pedagogia do Campus Jatai, UFG, vol. 2 — n 13,
2012, p. 5).

Também devemos destacar que o PROEJA é implantando com a relutancia
em se estabelecer o ensino basico com o profissional. Logo, a escola, ao abarcar

essa causa, tem o desafio de integrar essas duas vertentes no seu curriculo.
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Partimos do principio de que o PROEJA é fruto da realidade de conflito
entre capital e trabalho. A educacao profissional ficou reduzida a formacao
de mao-de-obra destinada aos que precisavam de aprendizado de técnicas
de trabalho por um lado, e por outro a educacdo propedéutica, inicial,
destinada aos que dariam continuidade ao ensino em niveis mais
avangados. (CAMPOS, 2010, p.24)

Nesta se¢cdo abordamos a trajetéria do PROEJA, suas propostas e diretrizes

e 0S movimentos sociais para a sua implantagéo.

1.2 Histérico da Escola Agrotécnica da UFRR — EAGRO

Segundo o Regimento da Escola Agrotécnica da UFRR-EAGRO de 2008, em
seu Art 1° consta que a sua criacdo foi em 1982 e somente no ano de 1993 foi

incoporada a Universidade Federal de Roraima:

Art. 1°. A Escola Agrotécnica de Roraima, criada pelo Decreto-Lei n° 041 de
24 de maio de 1982, pelo Governo do Ex-Territério Federal de Roraima e
incorporada a Universidade Federal de Roraima - UFRR, com denominacéo
de Escola Agrotécnica da UFRR, reger-se-4 pelo presente Regimento, em
harmonia com o Estatuto e Regimento Geral da UFRR. (RORAIMA, 2008)

Antigamente suas atividades eram exercidas no Campus do Cauame, situado
na BR 174, Km 12, no Distrito de Monte Cristo. Hoje, apds sua ampliacdo e reforma,
encontra-se no Campus Murupu: Rodovia 174, Km 37, s/n - P.A. Nova Amazobnia -
69.300.000- Boa Vista/RR em Boa Vista, Estado de Roraima.

Em seu Capitulo Il do mesmo Regimento, dispde sobre suas finalidades e

objetivos:

Art. 3°. A EAgro/UFRR tem por finalidade atender as demandas de ensino,
com vistas a formacgéo e qualificacdo técnico-profissionalizante de jovens e
adultos, nos moldes do Decreto n° 5.154/2004 e nas demais legislacdes
pertinentes & educagdo profissional para os diversos setores da
agropecuaria e, tem como objetivos:

I. capacitar profissionais para o trabalho, oferecendo mé&o-de-obra
gualificada para o desenvolvimento agropecuario do estado de Roraima, em
articulacdo com o setor produtivo e a sociedade em geral, promovendo o
desenvolvimento tecnoldgico de novos processos, produtos e servicos,
oferecendo mecanismos para a educacéo continuada;

Il. desenvolver e operacionalizar mecanismo de pesquisa e extensdo por
meio de metodologia prépria, visando a articulacdo da educacdo com o0s
setores sOcio-produtivos e de servigos;

lll. identificar e formar profissionais em conformidade com o mundo do
trabalho e com a participacéo dos diversos segmentos envolvidos;
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V. promover a educagdo como instdncia dinamizadora do
conhecimento,

fortalecendo a cidadania;

V. integrar as agbes educacionais com as expectativas da sociedade e
as tendéncias do setor produtivo do campo. (RORAIMA, 2008)

Atualmente a Escola oferta o curso Técnico em Agropecudria, integrado ao

ensino médio e integrado ao ensino médio na modalidade de educacao de jovens e

adultos (PROEJA) e o curso Técnico em Agropecudria subsequente ao ensino

médio.

No site da Universidade Federal de Roraima?, é disponibilizado o histérico do

EAGRO, onde podemos localizar:

Escola Agrotécnica de Roraima foi criada em 24 de maio de 1982 pelo
entdo governador do ex- Territério Federal de Roraima, Ottamar de Sousa
Pinto. As atividades da escola iniciaram em 17 de julho do mesmo ano, com
objetivo formar técnicos em agricolas a nivel de segundo grau. Na época, a
Instituicdo tinha por objetivo atender, em especial, a comunidade rural, isto
contribuia tanto para a profissionalizagdo dos filhos de agricultores e
pecuaristas, como para o fortalecimento do setor agropecuéario de Roraima.
Como metodologia de ensino, a escola buscava conciliar educacdo e
trabalho, assim, adotou dois regimes de matriculas: semi-internato (tempo
integral) e internato, sendo que este, destinava-se primeiramente aos alunos
que ndo residiam na capital, Boa Vista. Na década de 90, Ottamar Pinto,
regulamentou em 25 de maio de 93 a Lei Estadual de n°40 que doava
integralmente a Escola Agrotécnica para Universidade Federal de Roraima.
Incorporada a UFRR recebeu a denominacdo de Escola Agrotécnica de
Universidade Federal de Roraima— EAGRO. Desse modo, passou a atuar
como uma unidade de ensino técnico profissionalizante, vinculada ao
Centro de Ciéncias Agréarias (CCA) da UFRR, e tinha sua sede no Campus
Cauamé, situado na BR 174, distrito Monte Cristo. A Escola passou por um
periodo sem atividades, porém em 2005, o magnifico reitor da Universidade
Federal, Roberto Ramos, assinou um projeto realizado em parceria com o
INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria) que viabilizou
a reativacdo da instituicdo, assim a Eagro ressurgiu oferecendo o curso
Técnico Agricola com Habilitacdo em Agricultura e Técnico Agricola com
Habilitacdo em Zootecnia. Apos o fim do projeto, a Escola buscou parcerias
e formas de viabilizar seu funcionamento regular. Desta forma, um novo
projeto em parceria com o Governo do Estado de Roraima, possibilitou que
em marco de 2009, a EAGRO ressurgisse com regularidade. Desta vez,
situada no P.A Nova Amazbnia, BR 174, Km 37. Atualmente, a escola
beneficia em especial os moradores do Projeto de Assentamento, das
comunidades do Passardo, Murupl, Truard e localidades préximas,
facilitando o acesso a educacdo. A Escola Agrotécnica da Universidade
Federal de Roraima tem oferecido o curso Técnico em Agropecuéria em trés
modalidades: Integrado ao Ensino Médio, Subsequente ao Ensino Médio e
PROEJA.

2 http://www.eagro.ufrr.br
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2 CAPITULO Il - TRAJETORIA DA EDUCACAO FISICA

Até atingir o reconhecimento atual, a educacao fisica brasileira percorreu um
longo caminho. Por isso € importante entendermos o processo historico que
influenciou as mudancas ocorridas para que a educacdo fisica chegasse a
configuracdo hoje incluida nas escolas. Assim, teremos nocdo do todo para

refletirmos o contexto contemporaneo.

A constituicdo da educacgédo fisica, ou seja, a instalacdo dessa pratica
pedagoégica na instituicdo escolar emergente dos séculos XVIII e XIX, foi
fortemente influenciada pela instituicdo militar e pela medicina. A instituicdo
militar tinha a pratica — exercicios sistematizados que foram ressignificados
(no plano civil) pelo conhecimento médico. Isso vai ser feito numa
perspectiva terapéutica, mas principalmente pedagégica. Educar o corpo
para a producdo significa promover salde e educacdo para a saude
(habitos saudaveis, higiénicos). Essa saude ou virilidade (forca) também
pode ser (e foi) ressignificada numa perspectiva nacionalista/patriética. Ha
exemplos marcantes na historia desse tipo de instrumentalizacdo de formas
culturais do movimentar-se, como, por exemplo, a ginastica: Jahn e Hitler na
Alemanha, Mussolini na Italia e Getulio Vargas e seu Estado Novo no Brasil.
(BRACHT, 1999, p. 72-73).

Hoje a educacédo fisica esta contida no curriculo como pratica escolar
obrigatéria e ndo apenas como uma simples disciplina curricular. Logo, percebe-se a
grande relevancia que ela ocupa na formacéo do ser humano.

Contudo, a trajetoria delineada até alcancar o patamar atual foi extensa. A
evolucdo historica da educacdo fisica na educacdo basica sofreu interferéncias
diretas das concepc¢des sociais e politicas que permeavam a sociedade de acordo
com cada época. Para melhor contextualizacdo, iremos apresentar a evolucao
historica desde sua génese e posteriormente abordaremos o seu desenvolvimento

no Brasil.

2.1 A Educacéao Fisica e sua génese

O homem ndo civilizado, para atender suas necessidades béasicas de
sobrevivéncia, via-se impelido a cacar, lutar, deslocar-se. Assim, naturalmente eram
realizados movimentos como correr, saltar, rolar, arremessar. Por meio destes
movimentos 0 homem realizava suas conquistas. Tais exercicios contribuiram para a

concepcao do termo educacdo fisica.
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A educacdo fisica, como ja dito, evoluiu de acordo com a histéria de cada
sociedade. No Oriente, as atividades fisicas tinham como finalidade a preparacéo

para a formacao moral e social do homem.

A educacdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino exterior como na sua estruturagdo interna e desenvolvimento
espiritual; e, uma vez que o desenvolvimento social depende da consciéncia
dos valores que regem a vida humana, a histéria da educacgdo esta
essencialmente condicionada pelos valores validos para cada sociedade.
(JAEGER, 1994, p. 05).

Em Esparta, a pratica fisica visava a preparacdo dos soldados. Ja as
mulheres se restringiam em afazeres domésticos. Por sua vez, em Atenas esse
carater militar ndo existia. A pratica esportiva era para a formacdo do homem total.

Solon, legislador ateniense, prescrevia isso.

As criancas devem, antes de tudo, aprender a nadar e a ler; em seguida, 0s
pobres devem exercitar-se na agricultura ou em uma industria qualquer, ao
passo que os ricos devem se preocupar com a musica e a equitacdo, e
entregar-se a filosofia, a caca e a frequéncia aos ginasios (SOLON apud
ARANHA, 1989, p. 53).

Werneck (1995, p. 386) cita em suas obras a visdo de Platdo e de Aristoteles
sobre como o0 homem deveria encarar a pratica da atividade fisica. Para o primeiro,
‘o homem deveria se apegar a ginastica, ndo como um ato de promover saude, mas
de enobrecimento da alma”. Ja para Aristoteles, “0 homem deveria praticar a
ginastica para um bem corporeo, nada em excesso, apenas que alcangcasse um

meio termo suficiente a saude e ao cumprimento dos afazeres habituais”.

Aristételes foi um dos estudantes da academia de Platdo, mas este fato ndo
0 induziu totalmente nas suas ideologias relacionadas ao homem, uma vez
que, ao contrario de Platdo, ele abracava todo o conjunto do homem corpo
e mente embora enfatizasse o seu contexto hierarquico, em que o mais
poderoso controlava 0 menos, assim como a alma em relacdo ao corpo: a
alma dirige o corpo, como o senhor ao escravo (WERNECK, 1995a, p. 386)

Assim, na Grécia, a educacdo era baseada no corpo e no espirito, pois os
gregos acreditavam que a atividade fisica era sinbnimo de vitalidade, de saude e de
beleza ligada a espiritualidade, a intelectualidade, a mitologia e a filosofia de vida. A
Grécia se tornou o berco dos esportes e foi palco dos primeiros Jogos Olimpicos

onde os deuses eram homenageados nas competicbes. Segundo Tubino (1999, p.
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15), os Jogos Olimpicos foram disputados 293 vezes, durante 12 séculos, entre 776
a.C.e 394 d.C.

Surge o Helenismo® e com ele a atividade fisica foi esquecida dando-se mais
importancia a formacao intelectual. Logo apés, veio a queda do Império Romano e a
ascensao do cristianismo levou o culto do corpo um ato pecaminoso, conhecido
como a ldade das Trevas. Assim descreve Capinussu (2005) em seu artigo na
Revista de Educacéo Fisica:

Quando, em 395 a.C, o imperador Teodosio aboliu os Jogos Olimpicos, a
civilizagdo romana ja se encontrava em estado de completa deterioracao.
Um pouco antes, em 391 a.C [sic], Teodésio declarou o Cristianismo como
religido oficial do Império Romano, marginalizando os outros credos
religiosos e provocando a divisdo do Império Romano (395 a.C.) [sic] em
Império do Oriente e do Ocidente, que veio a cair em 476 a.C [sic], com a
deposicdo de R6mulo Augusto, Ultimo imperador do Ocidente. Perante esta
situacdo, a Idade Média caracterizou-se por disputas entre trés poderes que
objetivavam o controle da Europa: o poder militar, representado pela forca
dos barbaros; o poder civil, representado pelas organizacdes municipais e
provinciais estabelecidas pelo Direito Romano, costumes e familias; e o
paganismo, substituido pelo Cristianismo, que, cultuado de forma
exacerbada, preconizava total importancia a salvacdo da alma e a conquista
de uma vida celestial. Resulta deste abstracionismo, o desprezo pelo culto
ao corpo, tornando a atividade fisica inexpressiva, passando a ser somente
utilizada para a preparacéo militar. (CAPINUSSU, 2005, p.54)

Ao fim desta fase, na época medieval, a educacéo fisica recebe notoriedade
no preparo da cavalaria. Os cavaleiros praticavam esgrima, caca, lancamento de
arco e realizavam torneios para se preparar para a guerra. Oliveira (1983, p. 34)
aponta que, mesmo sem ter um destaque especial, as atividades fisicas receberam
uma atencao cuidadosa na preparacao dos cavaleiros.

O Renascimento trouxe o olhar pedagdgico em contraste com a idade média
e fez renascer a cultura pela beleza do corpo, antes pecado. Nesse periodo houve a
volta da educacao fisica. Em 1423 houve a primeira escola, “La Casa Giocosa”, que

inclui exercicios fisicos como contetddo programaticos.

No Renascimento, a Educacao Fisica deu um salto em busca do seu préprio
conhecimento. O periodo da renascenca fez explodir novamente a cultura
fisica. A admiracdo e dedicacdo pela beleza do corpo, antes proibida, agora
renasce com grandes artistas como Leonardo da Vinci (1432-1519). A
escultura de estatuas e a dissecacdo de cadaveres fizeram surgir a
anatomia, grande passo para a Educacéo Fisica e a Medicina. A introducao

%Na obra “Alexandre, o Grande”, do historiador alemao Johan Gustav Droysen, o Helenismo
compreende o periodo da Histéria Antiga que ficou marcado pela expansédo do império de Alexandre.
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da Educacéo Fisica na escola, no mesmo nivel das disciplinas tidas como
intelectuais, se deve nesse periodo a Vittorino da Feltre (1378-1466) que,
em 1423, fundou a escola “La Casa Giocosa” onde o conteudo programatico
incluia os exercicios fisicos”. (PEREIRA; MOULIN, 2006, p. 19-20).

J& nos deslocando para o século XIX, um grande expoente foi Pierre de
Fredy, Bardo de Coubertin que se interessava muito pela préatica esportiva. Uma de
suas buscas era a educacgao popular e o esporte. Ramos (1982) narra que o Barao
de Coubertin acreditava na pratica da atividade para a formacao geral. A Educacédo
Fisica lecionada nessa época baseava-se em métodos europeus, que se apoiavam

em principios biolégicos.

2.1.1 A Educacgéo Fisica no Brasil

No Brasil, as atividades fisicas dos primeiros habitantes ndo eram diferentes
dos homens da pré-histéria. Os indigenas aqui presentes estavam na idade da
pedra lascada, desconhecendo o metal e suas utilidades.

No entanto, detinham habilidades como o manuseio do arco e flecha, a
natacdo, a caca, a pesca, a luta e outras. Isso era primordial para a sua
sobrevivéncia.

Grande parte da doutrina histérica ddo conta que o primeiro esporte
introduzido no Brasil foi o remo, em 1566. Contudo, ha relatos nas cartas de Pero
Vaz de Caminha sobre habitos dos indigenas envolvendo dancas, saltos e giras ao
som de instrumentos musicais portugueses o que, de certa forma, também poderia
ser considerada a prética de atividade fisica.

Os indio eram nébmades, ou sejam, sempre estavam deslocando-se de um
lugar para outro. Assim, tornava-se dificil a criagdo de habitos esportivos, visto que
nao ficavam muito tempo em um local.

Os assuntos abordados nos seminarios, bem como o publico alvo dos

jesuitas, ndo favorecia a evolucédo da Educacao Fisica no Brasil.

No seminarios, os jesuitas encarregavam-se de formar os seus seguidores.
O ensino nos colégios era destinado a classe dominante (latifundiarios e
representantes da Coroa). Tratavam de assuntos que ndo respondiam as
necessidades locais, sendo, ainda, as aulas ministradas em latim e grego.
Era uma cultura alienada e alienante, reproduzindo unicamente o0s
interesses colonizadores da Corte. Nos duzentos e dez anos que por agui
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estiveram, os jesuitas inscreveram dois ou trés mil alunos em suas escolas,
e ndo fundaram, sequer, uma Universidade. (OLIVEIRA, 2004, p. 23-24)

Com a chegada da Familia Real Portuguesa, em 1808, iniciaram-se as
medidas de organizacéo do sistema educacional no Brasil.

Por volta de 1823 tem inicio a histéria da Educacao Fisica no Brasil. Os
primeiros livros sobre a matéria incluiam assuntos diversos sobre a atividade fisica:
eugenia, puericultura, gravidez etc. O antigo Ginasio Nacional era tido como

instituicdo que abrangia a ginastica nos conteudos escolares.

Ja na Republica o Ginasio Nacional, o anterior Colégio D. Pedro Il, nas
reformulacBes de entdo, estabeleceu uma série de atividades de educacgédo
fisica, mantendo o que ja constituia uma tradicdo na escola (GUTIERREZ,
1980, p. 48).

Logo, a educacao fisica foi reconhecida, a principio, como ginastica, e foi
implantada oficialmente com a Reforma Couto Ferraz, em 1851. Somente com o
Parecer n. 224, do ano de 1882, Rui Barbosa defende a Ginastica como elemento

indispensavel para formacéao integral da juventude.

Conforme consta no proprio parecer, ‘com a medida proposta, nao
pretendemos formar nem acrobatas nem Hércules, mas desenvolver na
crianca o quantum de vigor fisico essencial ao equilibrio da vida humana, a
felicidade da alma, a preservagdo da Patria e a dignidade da espécie”
(QUEIROS apud CASTELLANI FILHO, 1988, p. 53).

Inicialmente esse Parecer foi implementado apenas no Estado do Rio de
Janeiro, que na época capital da Republica, e nas escolas militares; e logo depois
nos Estados da Bahia, Ceara, Minas Gerais, Pernambuco, Sado Paulo e onde hoje é
o Distrito Federal

As obras que relatam a trajetéria da educacdo fisica no Brasil apontam
autores como Castellani Filho (1988), Goellner (1993), Soares (1994), Melo (1998),
Cunha Junior (2008), Betti (2009) e mostram que médicos e militares foram
precursores da inclusdo da pratica nas escolas. Ressalta-se que a histéria da
educacédo fisica no Brasil se perpetua com as tendéncias pedagdgicas e suas
concepcoes.

Em 1929 acontece a Ill Conferéncia Nacional de Educacdo, na qual as
discussdes sobre o ensino da educacdao fisica foram inclusos. Com isso, na década

de 30 a Educagao Fisica ganha um novo impulso. Segundo Betti (2009, p. 64), “a
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Educacéo Fisica iria experimentar um novo e decisivo impulso no Brasil durante o
Governo de Getulio Vargas, particularmente no periodo compreendido entre 1937 e
1945, conhecido como Estado Novo.”.

Nessa época, o0 poder militar toma frente em algumas decisbes e a
preparacdo para a guerra se torna um dos objetivos da educacéo fisica.

Apenas em 1937, na elaboracdo da Constituicdo, é que se fez a primeira
referéncia explicita a Educacdo Fisica em textos constitucionais federais,
incluindo-a no curriculo como pratica educativa obrigatéria (e ndo como
disciplina curricular), junto com o ensino civico e os trabalhos manuais, em
todas as escolas brasileiras. Também havia um artigo naquela Constituicédo
gue citava o adestramento fisico como maneira de preparar a juventude
para a defesa da nacdo e para o cumprimento dos deveres com a
economia. (PCN, Educacéo Fisica, 1997, p. 15)

A Tendéncia Pedagogica Militarista foi reconhecida logo depois no periodo de
1930 a 1945. Com a implantacdo do Estado Novo, a escola passa a sofrer
transformacdes e os professores de Educacdo Fisica tendem a preparar alunos
saudaveis para representar o Brasil em futuras guerras.

No ano de 1961, ocorreu a promulgacao da Lei n°® 4.024, que estabelecia a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — L.D.B., e com isso 0 sistema
educacional brasileiro viveu um momento de transformacao. O esporte ganhou forca
e as competicdes fora do Pais fizeram com que se buscassem novos atletas nas

escolas.

[...] o que tem acontecido na Educacao Fisica é um excesso de tecnicismo
nos conteudos, o qual ndo permite vir a tona o conjunto de significados que
os alunos tém sobre as acdes e os temas da aula. Isso tem acontecido
porque, para o professor, € cémodo entender o quadro mental dos alunos
quando estes sao submetidos a um referencial conhecido, que é o esporte
competitivo de alto nivel. O esporte possui regras, normas e acdes
predeterminadas, que decidem sobre o andamento da aula de Educacgéo
Fisica escolar (CARDOSO, 2003, p. 121).

Porém, esse modelo ndo progrediu, gerando uma profunda crise nos
preceitos de ambito educacional. Nesse momento, a Educacéo Fisica passa a se
integrar, pela primeira vez, nas questdes pedagdgicas na escola com a Tendéncia
Pedagogicista, uma proposta dos anos de 1945 a 1964.

Em 1° de abril de 1964, os militares tomam o poder no Brasil e a partir de
entdo surge nas escolas uma nova tendéncia: a Esportivista, com ideal de formar

alunos em atletas.
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Depois desse periodo, a Educacdo Fisica se renova pautada na tendéncia
popular que é delineada pelos aspectos contemporaneos da sociedade, envolvendo
0 combate as drogas, sedentarismo e qualidade de vida.

As tendéncias higienista, militar, pedagogista, esportivisita, popular e outras
gue apareceram ao longo da trajetéria, ajudaram a entender o processo de
conjuntura que sofreu a educacao fisica brasileira. Mas, na década de 80, iniciou
uma crise de identidade no préprio discurso da Educacdo Fisica, e novas
abordagens tiveram um grande impacto no contexto escolar, entre as principais:
psicomotora, desenvolvimentista, construtivista, salde renovada, critico-superadora,

critico-emancipatoria.
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3 CAPITULO Ill = O CURRICULO E SUAS PERSPECTIVAS

O curriculo é algo que estd no cotidiano da escola, de forma expressiva e
oculta. De forma expressiva, por meio da misséo e valores da escola, e diretamente
no PPP-Projeto Politico Pedagdgico; e de forma oculta, por meio dos agentes da
educacdo, que as vezes, mesmo sem perceber, afetam o andando do processo

escolar em sua forma de pensar e agir. Segundo Silva:

O curriculo oculto nas escolas serve para reforgar as regras que cercam a
natureza e o uso dos conflitos. E estabelece uma rede de suposi¢cdes que
visa determinar regras sobre a conduta dos estudantes. (2003, p. 78)

O curriculo oculto, por muitos autores discutido, muitas vezes néo é tido como
pressuposto tedrico. Mas ora, se somos sujeitos de contexto historico, econdémico,
social e politico carregamos conosco nossas marcas ideoldgicas. E essas, se
exprimem no nosso jeito de falar, de proceder com o conteudo, de didatica, de

comunicacao verbal e ndo verbal. Ao tratar sobre isso, Paro se reporta ao educador:

Sua condicdo de educador, envolvido, portanto, na construcdo de
personalidade humano-histéricas, ndo permite que tenha uma atitude
exterior ao processo ensino aprendizagem, como mero repetidor de
“‘contetdos” a seus alunos. Mais do que sujeito, ele tem a funcdo de
propiciar condicdes para que os educandos se facam sujeitos. (PARO,
2008b, p. 31)

Sabemos que além do professor que lida com o aluno diretamente em sala de
aula, outros agentes da educacdo colaboram com o curriculo. Diante disso, para

esclarecimento, precisamos conceituar o que é curriculo. Para Veiga Neto:

“Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construcéo se efetive; a transmisséo dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto,
producdo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma
metodologia de construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo
propriamente dito.” (2002, p.7)

Outro autor que conceitua o curriculo € Sacristan, conforme segue:

O curriculo tem que ser entendido como a cultura real que surge de uma
série de processos, mais que como um objeto delimitado e estatico que se
pode planejar e depois implantar; aquilo que €, na realidade, a cultura nas
salas de aula, fica configurado em uma série de processos: as decisbes



36

prévias acerca do que se vai fazer no ensino, as tarefas académicas reais
que séo desenvolvidas, a forma como a vida interna das salas de aula e os
conteldos de ensino se vinculam com o mundo exterior, as relacdes
grupais, 0 uUso e o aproveitamento de materiais, as praticas de avaliacéo etc.
(1995, p. 86-87).

Logo, para que o curriculo tenha alcance concreto, € preciso estar inserido
dentro da realidade do aluno. Nao basta apenas o contetdo pedagdgico propor isso,

€ preciso a efetivacdo na pratica.

[...] a cultura popular representa ndo s6 um contraditério terreno de luta,
mas também um importante espaco pedagogico onde sdo levantadas
relevantes questdes sobre o0s elementos que organizam a base da
subjetividade e da experiéncia do aluno. (MOREIRA e SILVA, 2002, p. 96)

3.1 Curriculo da Educacéo do Campo

Alguns importantes instrumentos pedagogicos, como o curriculo proprio,
demoraram a aparecer na Educacdo do Campo. Porém a LDB 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases - possibilitou um outro olhar em seu artigo 28, citado
anterorimente, ao delinear sobre o assunto.

Mesmo as escolas do campo tendo seus arranjos de funcionamento préprios,
a educacdo do campo ainda nao se constitui em uma modalidade de ensino, como
no caso da educacado indigena. Mas grandes mudancas foram e estdo sendo
pleiteadas nos dias atuais, como as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
das Escolas do Campo, do Parecer n° 36/2001 da relatora Edla de Araujo Lira
Soares, e instituida pela Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002.

A concepcdo de Educacdo do Campo proposta pelas Diretrizes
Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (2001) vai além
da concepcao de educacao rural que se tinha, a saber, uma educacéo que
considerava apenas a dimensdo econbmica. A nova concepc¢ao abrange a
emancipac¢do humana, o atendimento as especificidades do campo, levando
em consideracdo aspectos da cultura campesina, da identidade dos sujeitos
em questdo, das relagbes sécio-ambientais e também das organizacdes
politicas. (BOIAGO e OLIVEIRA, 2012, p. 5)

Em 2008, a Resolugdo n° 2 do CNE/CEB estabeleceu diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas

de atendimento da Educac¢éo Bésica do Campo. Em seu Art. 1°:
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Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educacdo Béasica em suas
etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacé@o Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais
variadas formas de producéo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (MEC, 2008)

Essas Diretrizes, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéao, refletem a
preocupacao na organizacdo da educacdo do campo e as caracteristicas especificas
de cada regido. Em 2013, com a publicacdo das Novas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica, também tratou das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas escolas do campo:

Alguns estados apenas preveem, de forma genérica, o respeito as
caracteristicas regionais, na organizacdo e operacionalizacdo de seu
sistema educacional, sem incluir, em suas Cartas, normas e/ou principios
voltados especificamente para o ensino rural.

(..)

Ao lado disso, observa-se que algumas Cartas estaduais trazem referéncias
mais especificas a educacao rural, determinando, na oferta da educacao
basica para a populacdo do campo, adaptacBes concretas inerentes as
caracteristicas e peculiaridades desta. E o que ocorre nos Estados de
Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhdo, Sergipe e Tocantins, que prescrevem
sejam os calendarios escolares da zona rural adequados aos calendéarios
agricolas e as manifestacdes relevantes da cultura regional.

(...)

Essa orientacdo também é identificada nos Estados do Pard, Paraiba,
Roraima, Santa Catarina, Sergipe e Tocantins, que determinam a fixacdo de
curriculos para a zona rural consentaneos com as especificidades culturais
da populacgéo escolar. (MEC, 2013, p. 274)

O mesmo documento, ao se tratar de Roraima revela:

A Constituicdo de Roraima, no art. 149, Il, diz que os conteidos minimos
para o ensino fundamental e médio serdo fixados de maneira a assegurar,
além da formacdao basica, curriculos adaptados aos meios urbanos e rural,
visando ao desenvolvimento da capacidade de andlise e reflexdo critica
sobre a realidade. (MEC, 2013, p. 275)

Logo, ao se pensar em um curriculo para uma escola do campo, € preciso
pensar na realidade dos sujeitos e a contribuicdo das disciplinas para a formacéao

basica e profissional.
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3.2 Curriculo da Educacao do PROEJA

O curriculo escolar constitui a organizacao de conteudos diante das relacbes

gue acontecem entre 0s agentes da educacdo. Para integrar o curriculo basico com

a formacdo profissional, é preciso coeréncia nos processos de ensino-

aprendizagem.

A integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos
seja construida continuamente ao longo da formacéo, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura (RAMOS, 2005, p. 122).

Ao se falar no curriculo que integra a formacao basica com a formacédo para o

trabalho, tem-se:

Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formagéo completa para a
leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagcdo que, neste
sentido, supde a compreensdo das relacdes sociais subjacentes a todos 0s
fendmenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Os cursos do PROEJA podem ser oferecidos da seguinte forma, de acordo

com a construcao do projeto pedagadgico integrado:

Educacéo profissional técnica integrada ao ensino médio na modalidade de
educacéo de jovens e adultos.

Educacao profissional técnica concomitante ao ensino médio na modalidade
de educacéo de jovens e adultos.

Formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional integrada ao
ensino fundamental na modalidade de educacao de jovens e adultos.
Formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional concomitante ao
ensino fundamental na modalidade de educacao de jovens e adultos.
Formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional integrada ao
ensino médio na modalidade de educacéo de jovens e adultos.

Formacao inicial e continuada ou qualificacdo profissional concomitante ao
ensino médio na modalidade de educacédo de jovens e adultos. (BRASIL,
Decreto 5.840/2006)

Logo, a educacéao profissional técnica € somente para o nivel médio, podendo

ser integrada ou concomitante, e a formacao inicial e continuada pode para o ensino

fundamental e médio, podendo também ser integrada e concomitante. E preciso

esclarecer a diferenca entre a formacao inicial e continuada e a formacdo de

qualificacdo profissional. O sitio eletrénico do MEC afirma que:
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O Proeja Formacdo Inicial e Continuada (FIC) é realizado com os
estudantes da EJA que estdo cursando o Ensino Fundamental ou Médio. A
carga horaria dos cursos Proeja FIC é de 1400, sendo 1200 da EJA e 200h
da Formacéo Inicial e Continuada. O Proeja Técnico € realizado com os
estudantes da EJA que estdo cursando apenas o Ensino Médio. A carga
horaria dos cursos Proeja Técnico é de 2400h, sendo 1200h da EJA e
1200h da parte técnica, totalizando 2400h. O Proeja Técnico deve seguir as
regulamentacdes especificas de oferta de cursos Técnicos. (MEC)

No campo de nivel técnico, é estabelecido no ano de 2000 os Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional e logo apés, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico. Aqui
esclarecemos o papel de cada um segundo o préprio documento:

Para a elaboracédo de programas ou curriculos de educacdo profissional,
portanto, € imprescindivel um estudo inicial e cuidadoso das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional de Nivel Técnico, até
porque nelas estdo estabelecidas as competéncias profissionais gerais do
técnico de cada uma das vinte areas profissionais ja referidas. Elas sao
mandatorias para 0s programas ou cursos de nivel técnico, sendo, ainda,
uma orientacdo importante para os de nivel basico. Os Referenciais
Curriculares oferecem informacdes e indicacBes adicionais para a
elaboracado de planos de cursos nas diferentes areas profissionais, incluindo
a caracterizacdo de seus respectivos processos de producdo, a
identificacdo de funcbBes e subfuncbes neles distinguidas, competéncias,
habilidades e bases tecnolégicas nelas envolvidas ou para elas
necessarias. (MEC, 2000, p. 8)

O Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006 que institui, no ambito federal, o
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Basica
na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos - PROEJA, estabelece em seu Art.
3% e Art. 4° que:

Art. 3° Os cursos do PROEJA, destinados a formacao inicial e continuada
de trabalhadores, deverdo contar com carga horaria minima de mil e
quatrocentas horas, assegurando-se cumulativamente:

| - a destinag&o de, no minimo, mil e duzentas horas para formagéo geral; e
Il -a destinagdo de, no minimo, duzentas horas para a formacéo
profissional.

Art. 4° Os cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio do
PROEJA deverdo contar com carga horaria minima de duas mil e
guatrocentas horas, assegurando-se cumulativamente:

| - a destinag&o de, no minimo, mil e duzentas horas para a formacao geral;
Il -a carga horaria minima estabelecida para a respectiva habilitacdo
profissional técnica; e

Il - a observancia as diretrizes curriculares nacionais e demais atos
normativos do Conselho Nacional de Educacdo para a educacéo
profissional técnica de nivel médio, para o ensino fundamental, para o
ensino médio e para a educacao de jovens e adultos. (BRASIL, 2006)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.840-2006?OpenDocument
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Segundo 0 mesmo decreto:

8§3° O PROEJA podera ser adotado pelas instituicbes publicas dos
sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas entidades privadas
nacionais de servico social, aprendizagem e formacgdo profissional
vinculadas ao sistema sindical. (BRASIL, Decreto 5840/2006, art. 1°)

O Decreto propde ainda que até o ano de 2007, todas as instituicdes federais
deveriam ter implantado cursos e programar regulares do PROEJA. E elucida sobre

essas instituigdes:

§ 5° Para os fins deste Decreto, a rede de instituicdes federais de educacéo
profissional compreende a Universidade Federal Tecnol6gica do Parana, os
Centros Federais de Educacédo Tecnologica, as Escolas Técnicas Federais,
as Escolas Agrotécnicas Federais, as Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais e o Colégio Pedro Il, sem prejuizo de outras
instituicbes que venham a ser criadas. (BRASIL, Decreto 5840/2006, art.
1°).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissional Técnica
de Nivel Médio, criada pelo parecer CNE/CEB N° 11/2012 consta que o Decreto
5.154/2004 integrou novamente o ensino médio a educacgao profissional técnica de
nivel meédio, fazendo com que a CNE - Conselho Nacional de Educacao
reformulasse as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2005, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 39/2004. No texto, as Diretrizes enfocam que:

Espera-se que o mundo do trabalho avance na direcdo de relagbes
trabalhistas mais justas. Isso implica numa maior participacdo dos
trabalhadores nos destinos e nos processos de trabalho. Para que isso
aconteca é necessario que o trabalhador tenha conhecimento da tecnologia,
da ciéncia e dos processos necessarios em sua producdo. A escola
especializada ou voltada para a formagéo profissional deve atentar para
essa necessidade.(BRASIL, 2013, p. 208)

Em 2008, a LDB teve uma Sec¢ao acrescida pela Lei n® 11.741, a Secéo IV-A,
gue demanda sobre a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Em seu

paragrafo Unico é retratado que:
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Paragrafo Unico. A educacdo profissional técnica de nivel médio devera
observar:
| — os objetivos e definicdes contidos nas diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo;
Il —as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;
Il — as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagoégico. (BRASIL, 1996)
Assim, impossivel pensar em educagdo com distanciamento da formacéo
profissional do sujeito, essa formacdo intriseca com a cultura, a econbmica, a
politica e as questdes sociais, fazendo com que o aluno, seja um cidadédo atuante na

sociedade.

3.3 O PROEJA na Escola Agrotécnica da UFRR — EAGRO

A Escola Agrotécnica da UFRR — EAGRO - possibilita a formacado na
educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio na modalidade de
educacédo de jovens e adultos. O curso técnico proposto € de Agropecuaria, e foram
organizados com base nas Resolucbes CEB/CNE 3/98, que institui as diretrizes
curriculares nacionais para o ensino medio, e CEB/CNE 6/12, que define as
diretrizes curriculares nacionais para a educacao profissional técnica de nivel médio.

Na modalidade PROEJA os alunos tem aulas durante os turnos matutino e
vespertino, com o curriculo de trés (03) anos organizados em séries anuais e estagio

obrigatério.

(...) 360 horas para o ensino médio integrado e 240 horas para ha
Modalidade PROEJA e o tempo maximo para integralizacdo da matriz
curricular, incluindo o estagio, sera de 05(cinco) anos. Durante os trés anos
de duracdo sdo ofertadas todas as disciplinas necesséarias para a base
técnica e do ensino médio aos alunos. O curso busca promover a
articulacdo entre os saberes que devem contemplar a formacdo geral
desenvolvida pelo ensino médio articulado as necessidades e expectativas
conceituais da formacéo profissional. Na Modalidade PROEJA, busca-se
ainda, a valorizac@o dos saberes adquiridos em espac¢os de educag¢&o nao-
formal. (Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Agropecuaria, atualizado
em abril de 2013)

O Projeto Pedagdgico da EAGRO/UFRR foi atualizado em abril de 2013 e
dispbe sobre a matriz curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao

Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA) com uma
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parte comum, uma parte diversificada, uma parte da formacao profissional e o

nucleo completar referente ao estagio supervisionado.

3.4 Curriculo da disciplina de Educacao Fisica

Diante de tantos beneficios ja concretizados pela educacdo fisica é
indiscutivel sua atuacdo no ambito escolar. A Lei n° 9394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional traz em seu
texto a obrigatoriedade da educacédo fisica escolar como curriculo obrigatério em

todo o ensino basico. E determinada que ela seja facultativa para os alunos que:

l. gue cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il maior de trinta anos de idade;

Ill.  que estiver prestando servi¢co militar inicial ou que, em situagéo similar,
estiver obrigado a préatica da educacéao fisica;

IV.  amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V. (VETADO);

VI.  que tenha prole.

Em 2012 novas Diretrizes Curriculares Nacionais foram lancadas. Estas
séo fixadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) com o proposito de orientar
as politicas educacionais e implementar propostas curriculares em todo o Brasil. Em
cooperagao com as DCN’s estdo os PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais —
gue sao referenciais de qualidade elaboradas pelo Governo Federal e oferecem
embasamento tedrico para nortear as escolas na execucéo do curriculo.

Os PCN’s foram divididos em volumes: Volume 1: Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias; Volume 2: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
Volume 3: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. A disciplina de educacéo fisica
ser encontra inclusa no Volume 1, assim como Lingua Portuguesa, Literatura,
Linguas Estrangeiras, Espanhol e Arte. Na proposta curricular para o ensino médio

os PCN’s orientam que:

Os contetdos que predominam nas producdes da Educacdo Fisica
brasileira sdo: o esporte, a ginastica, os jogos, as lutas e a danca.
Entretanto, na condicdo de contetddos de ensino na escola, eles nao
possuem vida prépria, é preciso um tema relevante para conduzi-los. Temas
esses que, por sua vez, precisam estar vinculados a um projeto de
formagéo dos alunos. (BRASIL, 2006, p. 228)

Assim, delimitam topicos para ser trabalho nas aulas de educacéao fisica:
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Tabela 2 — Tépicos do PCN para o ensino médio

Temas da comunidade escolar Temas especificos da Educacéo Fisica

Identidade juvenil Performance corporal e identidades juvenis

Possibilidades de vivéncia critica e
emancipada do lazer

Género e sexualidade

Producdes culturais e artisticas
Mitos e verdades sobre os corpos masculino

Cultura juvenil e industria cultural e feminino na sociedade atual

O corpo e a industria cultural Exercicio fisico X satde

O aluno no mundo do trabalho O corpo e a expressao artistica e cultural

Saude e bem-estar fisico O corpo no mundo dos simbolos e como

. N . roducao da cultura
Organizacao de tempos e espagos sociais de P ¢

trabalho e lazer Praticas corporais e autonomia

Organizacao de tempos e espacos escolares
Cultura juvenil e meio ambiente

Escola e relacdes étnicas

Condicionamento e esforco fisicos
Préticas corporais e espacos publicos

Préticas corporais e eventos publicos

Cultura juvenil e participacao politica O corpo no mundo da producéo estética

Cultura juvenil e organizacéo comunitaria Praticas corporais e organizagio comunitaria

Construcéo cultural das ideias de beleza e
salude

FONTE: PCN’s Ensino Médio, 2006

Estes Parametros propagam os principios da base curricular e orientam 0s
profissionais ao propor abordagens e metodologias. Os PCN’s abarcam desde a
organizacdo dos conteudos de cada disciplina quanto a forma de abordagem,
auxiliando os docentes da area numa perspectiva de conduta positiva para multiplas
situacoes.

E importante salientar que, nem as Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacao Profissional e nem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico orientam sobre as disciplinas da educacdo basica,

como a educacao fisica, e sim sobre as disciplinas de cada curso da area técnica.
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Mas alguns autores revelam a importancia da disciplina em nivel técnico, é o
caso de Souza Filho (2009 apud GUIMARAES; VALDEZ). O autor esclarece sobre a
educacéo fisica no PROEJA:

[...] para a Educacgéo Fisica consolidar-se como componente curricular no
PROEJA e colaborar para que o sujeito EJA se reconhegca como ser
pensante e atuante na sociedade, as aulas deveriam ser desenvolvidas a
partir da perspectiva dos alunos, das suas representacfes, de suas ideias e
dos seus interesses de modo que esses aspectos promovessem uma acao
pedagodgica afirmativa, tanto no processo de ensino orientado quanto no
processo de aprendizagem participante (2009, p. 119-120).

O proprio autor ainda acrescenta em suas falas sobre a aplicabilidade da
educacdo fisica para jovens e adultos, muito além de uma disciplina, um meio de

insercao social.

[...] seria relevante para a Educacao Fisica estar presente no processo de
incluséo soécio-educacional e cultural dos alunos da EJA e, nesse processo,
analisar, discutir e valorizar a histéria de vida desses sujeitos, as marcas
tatuadas na sua corporeidade, os seus valores, as suas concepcdes
politicoideolégicas e econbmicas, a sua dimensdo cultural e a sua
percepcao de mundo (SOUZA FILHO, 2009, p. 120).

Outra fonte que orienta 0 caminho da educacéo fisica no PROEJA, é a
Proposta Curricular de Educacéo Fisica para a EJA, que foi criada em 2002 pela
Secretaria de Educacdo Fundamental com base na Resolucdo n° 01/2000
(Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e Jovens e
Adultos) e no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos). A Proposta € composta por dois volumes, que se

dividem em disciplinas e areas e estabelece as competéncias, com o objetivo de:

[...] promover a integracdo e a insercdo de todos os alunos nas préticas
corporais; valorizar, apreciar e desfrutar dos beneficios advindos da cultura
corporal de movimento; perceber e compreender o papel do esporte na
sociedade contemporanea; usufruir do tempo livre de lazer, resgatando o
prazer enquanto aspecto fundamental para a salde e melhoria da qualidade
de vida; valorizar, por meio do conhecimento sobre o corpo, a formacéo de
hé&bitos de cuidado pessoal; compreender e ser capaz de analisar
criticamente valores sociais como padrées de beleza, relacdes entre os
sexos e preconceitos (BRASIL, 2002, p. 205-206).

Atualmente, almeja-se que as aulas de Educacado Fisica possam oportunizar

o aluno a vivenciar a diversidade das praticas corporais por meio de conhecimentos
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gue enfatizam a cultura corporal de movimento, considerando a evolugao individual

de cada educando.

As concepcdes de corpo e movimento tornam-se fonte de préaticas

curriculares ao abarcar dimensdes que garantam a incluséo e a cidadania. Contreras

(2002) retrata isso quando expde que o trabalho docente precisa permear trés

dimensoes:

- obrigacdo moral — tendo como componentes a preocupa¢cdo com o bem
estar dos alunos e com a ética, perpassando as relacdes de afetividade e
motividade;

- compromisso com a comunidade — estabelecendo, inicialmente, com os
professores e, a seguir, com a sociedade como um todo intervencdo nos
problemas saociais e politicos, e compreendendo a escola como um local de
preparacdo para a vida futura, como agente regulador da sociedade
(liberdade, igualdade, justica);

- competéncia profissional — transcende o dominio de habilidades e técnicas
e emerge a partir da interacdo entre a obrigacdo moral e 0 compromisso
com a comunidade. (CONTRERAS, 2002, p. 73)

Sobre a cultura corporal de movimento Carvalho também defende uma

concepcao da disciplina de Educacéao Fisica para a Educacéo de Jovens e Adultos:

[...] prética pedagdgica, aborda / tematiza o conhecimento da area
denominada “Cultura Corporal”, através da contextualizagdo (tedrica e
pratica) dos jogos, das ginasticas, da danca, das lutas, da forma
esportivizada que estas atividades assumem, assim como pela ludicidade e
prazer que o trabalho corporal propicia (jogos e brincadeiras). Estas praticas
envolvem cédigos, sentidos e significados da sociedade que os cria e
mantém — sendo, portanto, producéo cultural. (2010, p. 2)

Assim, € indiscutivel que para se pensar em um curriculo efetivo da disciplina

de educacéo fisica para o PROEJA, é necessario refletir sobre a identidade cultural

dos alunos.

35 Identidade Cultural

Nas discussdes cotidianas quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: a nossa
identidade, na nossa subjetividade (SILVA, 2009, p. 15).

O conceito de cultura esta ligado tanto aos bens materiais quantos aos

imateriais, fazendo com que ndo somente 0s objetos, mas também a linguagem, a
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forma de se expressar, 0s signos inerentes a cada regido sejam provedores de

significados culturais. Para tanto, no primeiro momento a definicdo de cultura faz-se

necessaria. Segundo Hall:

A cultura é uma producdo. Tem sua matéria-prima, Seus recursos, seu
“trabalho produtivo”. Depende de um conhecimento da tradicdo enquanto “o
mesmo em mutagdo” e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que
esse “desvio através de seus passados” faz é nos capacitar, através da
cultura, a nos produzir a nds mesmos de novo, como novos tipos de
sujeitos. Portanto, ndo € uma questdo do que as tradicGes fazem de nos,
mas daquilo que nés fazemos das nossas tradicdes. Paradoxalmente,
nossas identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa
frente. Estamos sempre em processo de formacéo cultural. A cultura nao é
uma questéo de ontologia, de ser, mas de se tornar. (2003, p. 43).

Um dos primeiros antropologos a definir o conceito de cultura, foi Tylor, que é

citado no livro de Denys Cuche, “A nogao de culturas nas ciéncias sociais”:

E ainda:

Cultura e civilizagdo, tomadas em seu sentido etnolégico mais vasto, séo
um conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crengas, a arte, a
moral, o direito, 0s costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos
pelo homem enquanto membro da sociedade. (TYLOR apud CUCHE, 1999,
p. 35)

Cada cultura é dotada de um “estilo” particular que se exprime através da
lingua, das crengas, dos costumes, também da arte, mas n&o apenas dessa
maneira. Este estilo, este “espirito” proprio a cada cultura influi sobre o
comportamento dos individuos. (CUCHE, 1999, p. 45)

Destarte, fica evidente que a cultura material se refere aos objetos fisicos

produzidos por cada sociedade, e a cultura imaterial se manifesta por meio dos

costumes, da ética e de um conjunto de simbolos, que ao longo da historia,

passados de geracdo em geracao, se concretizam nos habitos do dia-a-dia.

A cultura é o elemento primordial que da unidade a uma sociedade e se cria
com base em relagbes que fazem sentido nesse contexto. (...) A cultura
define a sociedade pela capacidade que ela desenvolve de criar elementos
gue permitem & propria sociedade se reconhecer (CESNIK e BELTRAME,
2005, p. 4).

O Estado de Roraima possui uma vasta diversidade cultura, pois seu

povoamento deu-se em decorréncia de movimentos migratorios de varios Estados
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do Brasil e a populacdo indigena que aqui existia. No livro de Carla Monteiro,
Gaulchos em Roraima (2001), a autora afirma que o expressivo crescimento foi
decorréncia da criacdo do Territorio e das acdes necessarias a sua efetiva
implantacéo e demonstra um percentual das migragdes de cada regiéo.

O crescimento demogréfico resultante das migracdes na primeira metade da
década de 1980, pode ser medido através de dados coletados por Silveira e
Gatti, no periodo de 1981-1984, no Centro de Triagem e Recepc¢do de
Migrantes (CETREMI) — Posto Jundia (BR 174). Os dados informam que
nos anos estudados, dos 11.921 migrantes triados, 53,6%, procediam da
propria regido Norte, 26,7% do Nordeste, 9% do Centro-Oeste, 6,2% do Sul
e 4,5% do Sudeste. (MONTEIRO, 2001, p. 86)

Também é preciso elucidar que Roraima possui terras indigenas, e no Estado
podemos citar indios das etnias Macuxi, Wapichana, Tauperang, Ingarico,
Yanomami entre outras.

Diante dessa pluralidade é possivel encontrar em nosso Estado, o Centro de
Tradicbes Gauchas — CTG, comidas tipicas da regido nordeste, simbolos
caracteristicos do Sudeste e outras fontes que abarcam o processo migratorio.

Ao entendermos que € por meio da cultura que se manifesta uma sociedade,
ndo podemos deixar de destacar que a aceitacdo da diversidade cultural deve ser
enfatizada nas escolas. A atual LDB — Lei de Diretrizes e Bases, conforme o Art. 26
diz:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 4-4-2013) (BRASIL, 1996)

Nesse artigo, entendemos que as escolas devem desempenhar acées como
forma de propagar as caracteristicas regionais pois, a cultura sendo imprescindivel
no contexto historico, politico e social de uma sociedade, incide suas compreensdes
na educacdo e sobre ela, deposita a formacdo do sujeito, perfazendo o caminho
escolar.

Segundo Vasconcellos (1995, p. 154) a escola deve responder algumas
questdes, entre elas: “Que tipo de sociedade queremos construir?”, “Que tipo de

homem/pessoa humana quer colaborar na formacao?”, “Qual a finalidade que
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queremos para a escola”, “Que papel desejamos para a escola em nossa

realidade?”.
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4 MATERIAL E METODOS

Para nos orientar sobre a metodologia, autores como Denzin e Lincoln (2006),
Gerhardt e Silveira (2009) e Fonseca (2002) sustentam os processos e métodos
abarcados durante a pesquisa de campo. Especificamente no tépico sobre o
método, Coulon (1998), Bispo e Godoy (2014) e Garfinkel (2006) descrevem a
importancia da ethometodologia neste tipo de analise.

4.1 Tipo de Pesquisa

O tipo de pesquisa utilizado foi de natureza qualitativa, bibliografica e
documental, onde o enfoque etnografico apresentou a etnometodologia como
abordagem metodologica. O objeto de pesquisa foi: a inclusédo da disciplina de
educacéao fisica no curriculo do PROEJA - sob a otica da Educagdo do Campo.

Denzin e Lincoln (2006) descrevem sobre a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas préaticas transformam o mundo em uma
série de representacfes [...]. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve
uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que significa
que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cendrios naturais
tentando entender, ou interpretar, os fenbmenos em termos dos significados
que as pessoas a eles conferem. (DENZIN E LINCOLN, 2006, p.17)

Gerhardt e Silveira (2009), no livro Métodos de Pesquisa, também definem a

pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensio e
explicacao da dindmica das relacdes sociais.
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32)

Sobre 0s objetivos da pesquisa, podemos expor que foi de forma descritiva e
explicativa. Sobre a pesquisa descritiva, Trivifios (apud Gerhardt e Silveira, 2009)

relata que:

Os estudos descritivos podem ser criticados porque pode existir uma
descricdo exata dos fendmenos e dos fatos. Estes fogem da possibilidade
de verificacdo através da observacdo. Ainda para o autor, as vezes néo
existe por parte do investigador um exame critico das informacgdes, e 0s
resultados podem ser equivocados; e as técnicas de coleta de dados, como
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questionérios, escalas e entrevistas, podem ser subjetivas, apenas
guantificaveis, gerando imprecisao. (1987, apud
GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 35)

Sobre a pesquisa explicativa Gil (apud Gerhardt e Silveira, 2009) cita que:

Uma pesquisa explicativa pode ser a continuacdo de outra descritiva, posto
que a identificacdo de fatores que determinam um fendbmeno exige que este
esteja suficientemente descrito e detalhado. (2009, p. 35).

4.2 Procedimentos Técnicos

O trabalho foi realizado nas seguintes etapas:

1. A primeira etapa consistiu na pesquisa bibliografica sobre a trajetoria
da Educacgéao do Campo no Brasil, do PROEJA e da disciplina de educacdo fisica; do
Curriculo de cada uma das esferas e o conceito de cultura.

2. A segunda etapa foi em campo e nos levou a compreender a
construcdo do curriculo da Escola Agrotécnica — EAGRO/UFRR. Ao observar as
praticas pedagdgicas verificamos instrumentos inerentes do PROEJA e da Educacéo
do Campo e abordamos com enfoque o0 objeto de pesquisa: a aplicabilidade da
disciplina de educacéo fisica. Esta etapa foi norteada pela pesquisa qualitativa para
registro dos conhecimentos, das ideias, das técnicas, das habilidades e das normas
de comportamento dos envolvidos no processo educacional.

3. Analisamos sobre a inclusdo da disciplina de educacéo fisica no
curriculo do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Béasica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA - sob
a Otica da Educacao do Campo na Escola Agrotécnica da UFRR-EAGRO.

4.3 Método

Como método cientifico, foi aplicado a etnometodologia. Aradjo (2012) cita
opinido precisa de Coulon (2005) que define bem quais as pretensées do
pesquisador ao faz uso da etnometodologia como método para analisar uma

situacdo em determinado momento que ocorre em um grupo social. Vejamos:
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La etnometodologia es la busqueda empirica de los métodos empleados por
los individuos para dar sentido y, al mismo tiempo, realizar sus acciones de
todos los diaz: comunicarse, tomar decisiones, razonar [..] La
Etnometodologia analiza las creencias y los comportamientos de sentido
comin como componentes necesarios para toda conducta socialmente
organizada.”

Complementando esse raciocinio, Bispo e Godoy (2014) definem o termo
etnometodologia como a “metodologia de todo dia”, constituindo-se na juncdo de
etno, que significa membro de um grupo ou o préprio grupo em si, e metodologia,
gue se refere aos métodos dos membros.

Logo, ao analisar a inclusdo da disciplina de educacdo fisica pela
etnometodologia, investigamos os processos utilizados pelos atores da educacao no
ensino-aprendizagem. Adentraremos no mundo do objeto estudado, visto que o
relevante foi justamente o que esses atores tinham a oferecer para a nossa
pesquisa. Nas palavras de Garfinkel (2006), criador da pesquisa etnometodoldgica,

tais estudos:

[...] tratam as atividades e circunstancias praticas, e o raciocinio sociolégico
pratico como se fossem temas de estudo empirico. Ao prestar a mesma
atencdo tanto as atividades banais da vida cotidiana, quanto aos
acontecimentos extraordinarios, vamos procurar apreendé-las como
fendmenos de pleno direito. (GARFINKEL, 2006, p. 1)

Nos estudos de Coulon (2005) sobre esse método de pesquisa fundada por
Garfinkel, o autor verificou cinco conceitos-chave bases tomados como referéncia
para o pensar etnometodoldgico, quais sejam:

a) pratica (no sentido de realizacdo);

b) indicialidade;

C) reflexividade;

d) accountability (passivel de ser relatada); e

e) nocdo de membro.

4 Traducdo livre: A Etnometodologia é a pesquisa empirica dos métodos utilizados pelos individuos
para fazer sentido e, a0 mesmo tempo, realizar suas acdes de todos os dias: comunicar, tomar
decis@es, racionar [...] A Etnometodologia analisa as crengas e comportamentos do senso comum
como componentes necessarios para todos 0s comportamentos socialmente organizados.
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Coulon (2005) nos traz uma seguinte definicdo da etnometodologia: “a busca
empirica dos métodos empregados pelos individuos para dar sentido e, a0 mesmo
tempo, realizar suas acdes de todos os dias: comunicar-se, tomar decisoes,
raciocinar’. Nessa linha, a etnometodologia analisa as crengas e os comportamentos
do senso comum como componentes necessarios para toda conduta socialmente

organizada.

4.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: observacao;
guestionario misto (com perguntas abertas e fechadas), realizado com os alunos do
PROEJA e a entrevista com os gestores educacionais da Instituicdo, analise dos
documentos da Instituicio como o Regimento e o Projeto Politico Pedagdgico — PPP
e a pesquisa bibliografica para as fontes conceituais.

Para a efetivacdo dos cincos conceitos-chave da etnometodologia, fez-se
necessario a realizacdo de uma pesquisa por meio de um questionario aplicado aos
alunos do PROEJA da Escola Agrotécnica da UFRR — EAGRO e dos agentes
educacionais.

A pesquisa bibliografica, realizada na primeira etapa do processo
metodoldgico, é fonte de coleta de dados para conceituacdo de dados histéricos que

contribuem para a interpretacédo de fatos na contemporaneidade.

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre 0 assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Para entender alguns processos inerentes a Instituicdo, utilizamos a analise

documental. Fonseca faz o relato sobre este tipo de coleta:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa
bibliogréfica, ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica
utiliza fontes constituidas por material j4 elaborado, constituido basicamente
por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
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documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas de televisao, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32).

Sobre o0 uso do questionario para identificar as caracteristicas dos sujeitos da

EAGRO. Gerhardt e Silveira afirmam que:

Objetiva levantar opinies, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagBes vivenciadas. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta, para que quem va responder compreenda com clareza o

gue esta sendo perguntado. (GERHARDT E SILVEIRA, 2009, p. 69)
Ainda conforme o autor, o questionario é importante pois:

Requer a observancia de normas precisas, a fim de aumentar sua eficacia e
validade. Em sua organizacdo, devem-se levar em conta os tipos, a ordem,
os grupos de perguntas, sua formulacdo, além de tudo aquilo que se sabe
sobre percepcdo, estereotipos, mecanismos de defesa, lideranca etc.
Existem trés tipos de questbes: fechadas, abertas e mistas. Nas questbes
abertas, o informante responde livremente, da forma que desejar, e 0
entrevistador anota tudo o que for declarado. Nas questdes fechadas, o
infformante deve escolher uma resposta entre as constantes de uma lista
predeterminada, indicando aquela que melhor corresponda a que deseja
fornecer. Este Gltimo caso favorece uma padronizacdo e uniformizacdo dos
dados coletados pelo questionario maior do que no caso das perguntas
abertas. Contudo, a maior parte dos questionarios apresenta uma proporcao
variavel entre os dois tipos de questdes. As questdes mistas (fechadas e
abertas) sdo aquelas em que, dentro de uma lista predeterminada, ha um
item aberto, por exemplo, “outros”. (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 70)

A entrevista realizada com os gestores teve um roteiro pré-definido e seguiu

de orientacdo para um dialogo construtivo.

Entrevista - Esta constitui uma técnica alternativa para se coletarem dados
ndo documentados sobre determinado tema. E uma técnica de interacdo
social, uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca
obter dados, e a outra se apresenta como fonte de informac¢&o. A entrevista
pode ter carater exploratorio ou ser uma coleta de informacdes. A de carater
exploratério é relativamente estruturada; ja a de coleta de informacdes é
altamente estruturada. (GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 72)

45 Populacdo e Amostra

A Populacdo pesquisada foi a Escola Agrotécnica da UFRR — EAGRO.
Atualmente a EAGRO possui duas turmas de PROEJA, o PROEJA 2014, em fase de

conclusdo do curso, e uma turma iniciante o PROEJA 2016. O questionario foi
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aplicado nas duas turmas e desse universo, 19 alunos responderam em um total de
24 alunos que efetivamente estavam frequentando as aulas.

A Instituicdo também € composta por um diretor geral, um coordenador geral
de ensino, um coodenador de cursos técnicos em agropecuaria, um coordenador de
assisténcia estudantil, um coordenador de servicos gerais e um coordenador de
producéo, pesquisa e extensdo. Nesta etapa, realizamos uma entrevista com ex-
diretor geral, que foi um dos elaboradores da atual matriz curricular do PROEJA, e
com o novo diretor geral, que foi coordenador geral de ensino.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao analisar as respostas dos alunos obtidas pelo questionario, bem como a
opinido dos gestores explanada pela entrevista realizada, resultamos nos seguintes

marcadores, de acordo com a tabela de Coulon:

Os cinco conceitos-chave da ethnometodologia Conceito Contetdo Pratica

/ Realizacéo

Conceito Contetdo

Dos 19 alunos do PROEJA que responderam ao
Pratica / Realizacéo | questionario, 10 trabalham, e desses 10, seis ndo fazem
Indica a experiéncia e a | nenhuma atividade fisica durante a semana e afirmam
realizacdo da pratica dos .
que dispbéem de pouco tempo para estudar fora da
membros de um grupo em
seu contexto cotidiano, ou | INStitUiG&0 escolar, na maioria apenas duas horas
seja, € preciso compartilhar | diarias. Entre esses 10 alunos que trabalham, seis
desse cotidiano e do . A .
| possuem filhos e desses, trés (dois homens e uma
contexto para que seja
possivel a compreensdo das | Mulher) praticam algum tipo de atividade fisica na
praticas do grupo. semana. Ou seja, da amostra de 10 alunos que
trabalham, trés ndo possuem filhos e ndo fazem

nenhuma atividade fisica durante a semana.

Dos nove alunos que néo trabalham, cinco praticam

algum tipo de atividade fisica durante a semana e
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nenhum desses cinco tem filhos. Dos quatro que nao
praticam atividade fisica, trés possuem filhos. Desses
nove alunos a maioria ndo descreveu quanto tempo

dispbe para o estudo.

Dos 19 alunos, 11 moram na zona rural e oito na
urbana. Sete alunos que moram na zona rural néo
fazem nenhum tipo de atividade fisica. E dos oito que
moram na zona urbana, cinco fazem algum tipo de

atividade.

Dentro da amostra, 14 alunos séo solteiros, porém
desses, cinco possuem filhos e desses, trés moram na
zona rural. Dos cinco casados/unido estavel, quatro

moram na zona rural e desses trés possuem filhos.

A idade dos alunos é entre 17 a 59 anos.

Todos os alunos recebem bolsa auxilio de R$150,00

(cento e cinquenta reais)

Indicialidade
Refere-se a todas as
circunstancias que uma

palavra carrega em uma

situagdo. Tal termo é

adotado da linguistica e
denota que, ao mesmo
tempo em que uma palavra
tem um significado, de algum
esta

modo “genérico’,

mesma palavra possui

significacdo  distinta  em

situacbes particulares.
Assim, a sua compreensao
em alguns casos necessita

que as pessoas busquem

Foi diagnosticado pelo questionario respondido pelos
alunos do PROEJA que a maioria deles entende que a
disciplina de educacéo fisica esta ligada a palavra
ESPORTE,

condigdes fisicas, de gasto energético, “treinamento” de

relacionando-se com exercicios fisicos,

musculos, e atividade fisica que melhora a saude.

Poucos interligaram a disciplina com o funcionamento
integral - corpo e mente. Dois mencionaram a palavra
lazer, um mencionou sobre a diverséo, outro sobre o
controle emocional.

A disciplina fisica diversos

educacéo carrega




56

informagBes adicionais que

vao além do simples
entendimento genérico da
palavra. Trata-se da

linguagem em uso.

significados de acordo com que cada sujeito vivenciou
durante sua formacdo académica; e isso reflete nas
concepcdes que cada um tem sobre a pratica desta
disciplina.

Em entrevista, um dos gestores afirma que nao
concorda com a inclusédo da disciplina, pois os alunos ja
praticam atividade fisica nas disciplinas técnicas, como
capinar, manejo de animais, constru¢cdo de cercados,

etc.

Outro gestor considera importante a inclusao desde que
seja repensada para o publico especifico, no caso o
PROEJA, e possa proporcionar momentos de lazer,
socializacao e qualidade de vida.

Reflexividade

Esta relacionada aos

“efeitos” das praticas de um
grupo,
processo em que ocorre uma

trata-se de um
acdo e, a0 mesmo tempo,
produz uma reacado sobre os
seus criadores.

A possibilidade da inclusdo da disciplina de educacao
fisica na matriz curricular do PROEJA gerou alguns

guestionamentos dos alunos: sera que a carga horaria

vai aumentar? Serd obrigatoria a participacdo na
disciplina?
Da amostra dos alunos que responderam o

guestionario, 16 alunos gostariam da inclusdo da
disciplina de educacédo fisica, um aluno ndo tem
interesse na inclusdo, pois alega ndo achar necessario,
um ndo respondeu e um teve duvidas sobre a

adequacao da carga horaria com uma nova disciplina.

Relatabilidade

E como o grupo estudado
descreve as  atividades

praticas a partir das

referéncias de sentido e

Dos 19 alunos que responderam ao questionario, 13
possuem algum tipo de facultabilidade para o exercicio
da educacédo fisica. Desses, 10 afirmam que mesmo
diante da facultabilidade, gostariam de participar da
disciplina. Um nao respondeu, um falou que nao tinha

interesse e outro respondeu “nao” explicando que € pela
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significado que o proprio | fglta de tempo.
grupo possui, pode ser

considerada como  uma
{ustificativa” do grupo para | SObre a expectativa do que gostariam de praticar nas

determinada  atividade e | qulas de educacdo fisica, o topico mais evidenciado
conduta. pelos alunos foi que o exercicio fisico/salde que esta
enfocando sobre o que entendem como simbolo da
educacao fisica, que é o ESPORTE. Mas tiveram outros
como pontos mencionados como: lutas, ginastica, jogos

e brincadeiras.

Nocao de membro E possivel perceber que o PROEJA tem caracteristicas

O membro & aquele que | mjstas, e talvez isso tenha reflexo nas frequentes faltas

compartilha da linguagem de o .. ~
_ dos alunos nas aulas, por ndo se definir uma noc¢éao de
um grupo, induz a uma

condicio de “ser’” do e no | Qrupo consistente. O que também € possivel notar €
grupo e ndo apenas de | que todos se preocupam em retomar os estudos, porém
“estar”. . ~_ 2 ..
a dedicacédo é diferente ja que relataram que possuem

pouco tempo para tal.

Com o intuito de facilitar a andlise, o questionario foi dividido em trés quadros
onde o primeiro aborda perguntas sobre as caracteristicas pessoais, 0 segundo
sobre as caracteristicas de formacédo escolar e o terceiro quadro € referente a
aspectos proprios da disciplina de educacéo fisica.

Logo, no primeiro quadro é possivel identificar particularidades do sujeito
pesquisado como: idade, onde mora; se tem filhos; se trabalha, renda familiar; se

pratica alguma atividade fisica; quanto tempo livre disp&e e o0 que faz nesse tempo.

Grafico 1

Idade?

= maior que 30
mmenores que 30




Gréfico 2

Onde Mora?

mzona rural

mzona urbana

Grafico 3

Tem filho?

mtem filho

mn&o tem filhos

Gréafico 4

Trabalha?

E Trabalha

B N&o trabalha
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Grafico 5

Renda Familiar

m 1 salario minimo

mde 2 a 3 salarios
minimos

nde 4 a 5 salarios
minimos

®acima de 6 salarios
minimos

mN&o responderam

Grafico 6

Pratica alguma atividade fisica?

5%

Hsim
mndo
" né&o respondeu

Grafico 7

Quanto tempo livre vocé dispoe para
estudar?

maté 4 horas por dia

mmais de 4 horas por dia
" n&o respondeu
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Grafico 8

Voceé utiliza seu tempo livre para:

3%_3% 3%

u |nternet

mJogos
u Esporte
‘ el 3% u Leitura
‘ uTelevisdo

uNada
mN&o respondeu

= Qutros

Ja o segundo quadro, é no ambito da formacao escolar; onde a trajetéria de
ensino e suas escolhas podem ajudar a identificar necessidades do sujeito
pesquisado; ao ser questionado sobre: a forma de concluséo do ensino fundamental;
a escolha da Instituicdo de ensino, do curso e a matriz curricular; do desempenho
escolar; se pretende atuar na area do curso que escolheu e da inclusdo de uma
nova disciplina.

Gréfico 9

Concluiu o ensino fundamental de
forma regular?

B sim
Enio

" ndo respondeu




Gréfico 10

Por que escolheu a Instituicao
EAGRO?

B Qualidade da Instituicdo
m [nstituicdo proxima de
onde mora

= Pelo curso técnico

ofertado
u Qutros

Grafico 11

Como voceé descreve seu
desempenho escolar?

I . mRegular

= Bom
= Muito Bom

Grafico 12

Pretende atuar com
Agropecuaria?

A\

Hsim

Eno

61



62

Gréfico 13

Gostaria da inclusao da disciplina de
educacgao fisica?

59, 2%
6 0/0\\‘

Hsim
®ndo

= em davida

Enédo respondeu

Em seguida, o terceiro quadro abrange diretamente a opinido dos sujeitos
sobre a disciplina de educacédo fisica, com perguntas sobre a facultabilidade da
mesma; o que se entende por educacao fisica; o que gostariam de fazer nas aulas e
0 que o curriculo de educacéo fisica deveria abordar.

Gréfico 14

Possui algum tipo de facultabilidade
para o exercicio da educacao fisica?

msim

mndo




Gréfico 15

O que vocé entende por educagao
fisica? = Esporte

4%, m Exercicios fisicos

u Gasto energético

m “Treinamento” de
musculos

m Atividade fisica que
melhora a salde
\ m Qutros
= Néo respondeu
0,
4% 4%
Gréfico 16

O que vocé gostaria de fazer nas
aulas de educacao fisica?

m Esportes

m Lutas

m Ginastica

= Jogos

H Brincadeiras
= Nada
4% = Qutros
5%

4% 4%
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Gréfico 17

O que vocé acha que a disciplina de
educacgao fisica deveria abordar?

m Mitos e verdades
0% 5%
m Exercicio fisico x salde

13% Esportes

m Danca
8% s
m Dindmicas em grupo
5% . .
Jogos e Brincadeiras
Expressdo corporal
16% Gi:éstica "
11%
Lutas

50 Outros

Esse questionario foi aplicado aos alunos do PROEJA da referida Instituicéo e
diante das respostas foi possivel perceber a relevancia das perguntas sobre o
delinear de informacgdes para a interpretacdo dos dados.

Também foi realizada uma entrevista com os gestores para que informacdes
gerenciais ficassem evidentes no processo de analise. Dentro do roteiro da
entrevista algumas perguntas foram primordiais para o conhecimento da opinido dos
gestores sobre a inclusdo ou ndo da disciplina de educacéao fisica no curriculo da
EAGRO.

Considerando as respostas do questionario, o que mais se destaca no
entendimento dos alunos perante a disciplina de educacao fisica sdo conteudos
esportivos, que gerem gasto energético para proporcionar uma melhor qualidade de
vida. Isso é enfatizado quando o quadro mostra que dentro das opc¢des de conteudo,
0 que mais ganha destaque nas respostas € 0 quesito exercicio fisico/saude;
mostrando assim a confirmacgédo dessa analogia.

Contudo, é importante lembrar que a educacdo fisica ndo é somente para
atletas ou para a descoberta deles. A sua dimensdo na formacdo humana é bem
maior. Claro, que o esporte tem papel de énfase na disciplina, mas como uma fonte
de diversao, lazer e bem-estar, possibilitando o trabalho de concentracao, raciocinio

e disciplina nas tarefas propostas. Como acentua De Marco (1995):
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Mais do que formar atletas, a educacdo fisica pode contribuir com o
desenvolvimento pleno da pessoa, com a formacdo de uma consciéncia
critica, com o conceito de cidadania e com o préprio desenvolvimento da
consciéncia corporal (DE MARCO, 1995, p. 33).

O que se percebe é que eles ndo vivenciaram a pratica esportiva na escola, ja
gue se trata de um publico em que nao cursou o ensino regular. Em virtude da
auséncia dessas praticas, procuram interligar o esporte aos momentos de lazer, de
jogos, ressaltando sempre a preocupacdo com a qualidade vida. Muitas vezes esses
guesitos podem ser proporcionados ndo somente pelo esporte, mas por atividades
lGdicas que trazem a realidade social de cada um, valorizando a cultura corporal de

movimento e deixando de lado a esportivizagéo. De acordo com Duckur (2004):

Na renovacado da educacdao fisica brasileira, a ampliacdo do quadro teorico
sustentou, no final dos anos de 1980 e de 1990, o desenvolvimento de
algumas novas propostas cujo ponto de identidade foi a intencionalidade em
superar o paradigma da aptidao fisica e inaugurar uma pratica baseada em
valores humanisticos que promovesse a melhoria da qualidade de vida, a
formacgéo para cidadania e o alcance da consciéncia critica. (DUCKUR,
2004, p. 40).

Embora um dos gestores acredite ser desnecessario a inclusédo da disciplina
de educacéo fisica no PROEJA, sob a legacdo que ja praticam atividade fisica nas
acOes das disciplinas técnicas, as questbes corporais ndo se baseiam apenas no
gasto energético. Suas dimensdes sdo ampliadas quando nos referimos aos
aspectos conceituais, atitudinais e procedimentais que a educacéao fisica propde de
acordo com cada atividade. Essa atividade evidenciada pelo movimento corporal de
cada sujeito, o fazendo repensar sobre como mesmo se vé e sua imagem corporal
diante dos outros. Darido S.C. et al (2001), dispde sobre isso quando se refere nas

dimensodes sobre os contetidos:

Neste sentido, o papel da Educacé@o Fisica ultrapassa o ensinar esporte,
ginastica, danca, jogos, atividades ritmicas, expressivas e conhecimento
sobre o préprio corpo para todos, em seus fundamentos e técnicas
(dimensao procedimental), mas inclui também os seus valores subjacentes,
ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as atividades
corporais (dimensdo atitudinal). E, finalmente, busca garantir o direito do
aluno de saber porgue ele esta realizando este ou aquele movimento, isto €,
guais conceitos estéo ligados aqueles procedimentos (dimenséo conceitual).
(DARIDO S.C. et al, 2001, p.21)

Para que isso se efetive € preciso pensar sobre o publico-alvo a quem a

educacdo fisica se destina e que os conteudos propostos se tornem significativos
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com o intuito da insercdo desses alunos. No caso especifico, sdo alunos que ndo
puderam concluir o ensino médio regular e tiveram ao longo da trajetdria escolar,
interrupcdes no reconhecimento das mudancgas corporais e cognicdes relativas a

€SSe processo.

Na histéria da EJA, encontraremos uma constante: partir dessas formas de
existéncia populares, dos limites de opressdo e exclusdo em que s&o
forcados a ter de fazer suas escolhas entre estudar ou sobreviver, articular o
tempo rigido de escola com o tempo imprevisivel da sobrevivéncia.
(ARROYO, 2006, p. 49)

Para um dos gestores, a disciplina de educacao fisica ndo deveria ser incluida
jA que os alunos possuem uma grade curricular diminuida, onde outras disciplinas
também tiveram reducao da carga horaria. Mas para o outro gestor, a disciplina deve
ser incluida apenas com a reformulacdo de conteddos, nos quais entre eles sugere:
corporeidade (recomendacdo energética, hidratacdo, alimentacdo saudavel,
obesidade, anorexia); ergonomia; doencas; ginastica laboral, relaxamento;
expressao corporal (imagem corporal)

Ja para os alunos do PROEJA, sobressaem a pratica de exercicio fisico
acentuado nos esportes, como volei e futebol. Ressaltam, ainda, que a atividade
fisica é importante em uma instituicdo de ensino, porém se preocupam com a carga
horéaria exigida nos estudos.

Assim, diante das interpretacfes dos resultados obtidos e no embasamento
tedrico legitimado, entende-se que nao € possivel desassociar a educacéo fisica na
formacdo do aluno como sujeito, esse, necessitando se reconhecer dentro da

realidade que o cerca por meio de sua compreensao corporea.

..., partindo do principio de que é desejavel que todos os jovens tenham
oportunidades iguais para se familiarizarem com uma série de aspectos da
cultura motora no seio da qual crescem, parece 6bvio que a escola tem de
desempenhar um papel central no processo de socializacdo do movimento
(CRUM, 1993, p.143).

Contudo, ao enfatizar a inclusdo, ndo deixamos de lado a preocupacdo com
0s instrumentos necessarios para a integracdo com o curriculo, agregando o aluno
na cultural corporal de movimento e no exercicio da cidadania e no sua conducéo

critica de sujeito, papel este do proprio ambiente escolar. Esses instrumentos
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referem-se aos conteldos propostos pela instituicdo escolar, a carga horéaria

destinada a esse meio e a metodologia empregada para tal.

Uma escola que assume por missdo consolidar a capacidade e a vontade
dos individuos de serem atores e ensinar a cada um a reconhecer no outro
a mesma liberdade que em si mesmo, o mesmo direito a individualizacdo e
a defesa de interesses sociais e valores culturais, € uma escola de
democracia,... (TOURAINE 1998, p.339).

Nessa perspectiva, propomos como caminho para a organizagcao do ensino-
aprendizagem a flexibilidade do curriculo, a interdisciplinaridade, as ponderacdes

dos alunos e a reflexdo sobre o contexto social e profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde Platdo é indiscutivel que a escola € essencial na formagdo humana,
nao como um conjunto de salas e pessoas; mas como um lugar em que se aprende
a ética e a moral pelos contetdos escolares, pelas regras, pela burocracia, pelo
curriculo, pelos agentes educacionais, pela gestao, pela solidariedade, pelo afeto.
Pois a escola é um lugar social, politico, econémico e cultural.

Da infancia a fase adulta a escola tem o compromisso com a formagao
humana e isso compreende muito mais que a mecanizagao de disciplinas em um
rigido tempo para assimilacdo de saberes. Além de possibilitar a formacao
profissional, a escola deve instigar o sujeito a boas acdes, de carater, respeito ao
proximo e legalidade de seus atos pela constituicdo, tornando-o um ser critico e
participativo na sociedade.

Ao refletir sobre a inclusdo da disciplina de educacdo fisica na matriz
curricular do Programa Nacional de Integracdo da Educacédo Profissional com a
Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PROEJA - da
Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima —EAGRO, possibilita-se um
olhar sobre os ensino-aprendizagem direcionado a formacgéo do sujeito-aluno.

Nessa perspectiva pedagogica, ha uma demanda de fatores intrinsecos e
extrinsecos do processo educacional, como a relacdo de educacao-trabalho, perfil
dos alunos, opinides de gestores, curriculo do PROEJA, fundamentacéo legal sobre
a educacéao do campo e a pratica da educacéo fisica no ambiente escolar.

Nesse contexto, ao analisar o objeto em questdo, outros fatores também
foram evidenciados como o resgate da cidadania dos sujeitos em formacéo, o EJA
como politica educacional do governo, a profissionalizacdo, e as desigualdades
sociais resultantes da falta de politicas publicas para a area rural. Por isso é
primordial que a escola discuta com seus agentes envolvidos sobre as problematicas
em evidéncia e retorne a sociedade solucdes; e isso sé serd possivel com diélogo,
pesquisa e conhecimento.

Quando falamos em jovens e adultos que ndo cursaram o ensino regular, no
caso em questdo o ensino médio, abordamos aspectos peculiares de cada sujeito,
em vivéncias historias heterogéneas. Adicionamos ai, as condi¢cdes educacionais

nada satisfatérias para o publico-alvo, o aluno do campo.
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Nessa dimenséo, a inclusdo da educacgédo fisica como disciplina obrigatoria
deve favorecer a relagdo educacao-homem-trabalho, colocando-o como sujeito
cultural, historico, politico e econdmico que é, e precisa se reconhecer como
membro social.

Por isso, a instituicdo escolar inserida dentro dos parametros da educacao do
campo, deve elaborar o curriculo em consonancia com os anseios dos alunos diante
da realidade que os cerca. Percebe-se assim a relevancia que uma disciplina aponta
em direcdo aos conteudos proposto em harmonia com a concepcao integral do ser
humano; fundamentando um curriculo efetivo de inclusdo social, formacao béasica e
capacitacdo profissional; construindo instrumentos pedagogicos enriquecedores
para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, a disciplina de educacao fisica deve ser inserida na matriz
curricular do Programa Nacional de Integracdo da Educac&o Profissional com a
Educacéo Basica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos — PROEJA - da
Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima - EAGRO/UFRR;
fomentando ainda o estudo e as colaboragcfes nessa area para que se tornem fonte
de aprimoramento e qualidade na educacdo para o homem do campo, por iSso
propomos a continuidade dessa relevante pesquisa como forma de aprofundamento

do trabalho apresentado.
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APENDICE
PERFIL DOS ALUNOS DO PROEJA
O objetivo deste questionario € identificar o perfil do aluno do Programa Nacional de Integracéo da
Educacéo Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos —
PROEJA - da Escola Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima —-UFRR / EAGRO

TURMA DO PROEJA:

QUADRO 1 - CARACTERISTICAS PESSOAIS

Nome:

ldade: Sexo: ( )Feminino ( )Masculino
Estado civil:

Tem filho? ( ) Sim ( ) Ndo Quantos? Qual a idade deles?

Naturalidade (municipio e Estado):

Se natural de outra cidade ou Estado, quanto tempo mora em Boa Vista/RR?

Mora na zona urbana ou rural?

Trabalha? ( ) Sim ( ) Nao
Qual a renda familiar?

() 1 salario minimo

( ) de 2 a 3 salarios minimos
( ) de 4 a5 salarios minimos

() acima de 6 salarios minimos

Pratica atividade fisica quantas vezes na semana?
() néo pratica

( ) pratica de forma irregular

( )1a?2vezesnasemana

( ) 3a4vezes nasemana

( )5a7vezes nasemana

Se sim, qual atividade fisica?

Quanto tempo livre vocé dispbe para estudar?

Vocé utiliza seu tempo livre para: ( )Internet ( )Jogos ( )Esporte ( )Leitura( ) Televisédo

Outros:




80

QUADRO 2 — CARACTERISTICAS DE FORMACAO ESCOLAR

Concluiu o ensino fundamental em que ano?
Concluiu o ensino fundamental de forma regular? _
Cursou o ensino fundamental em escola publica ou privada? ( )Publica ( )Privada

Por que n&o concluiu o ensino médio de forma regular?

Por que escolheu o PROEJA, formacdo basica com a formacdo profissional para concluir os
estudos?

Por que escolheu a Instituicio EAGRO?

Ao concluir o curso, pretende atuar com Agropecuaria? () Sim () Nao
Se ndo, em que area gostaria de atuar?

Como vocé descreve seu desempenho escolar?
( ) Regular

( )Bom

() Muito Bom

Por que?

Qual a sua opinido sobre a matriz curricular do curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) da EAGRO?

() Muito satisfeito

() Atende o que € proposto

() Sente falta de algumas disciplinas. Quais?
() Precisa melhorar em carga horaria

Qual a sua opinido sobre a inclusédo da disciplina de educacao fisica no curriculo do PROEJA?
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QUADRO 3 — INDICES PARA O CURRICULO DA DISCIPLINA DE EDUCACAO
FISICA

O que vocé entende por educacéo fisica?

Segundo a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional -, a disciplina de educagéao

fisica € facultativa para os alunos que:
1. que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

2. maior de trinta anos de idade;

3. que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situacéo similar, estiver obrigado a
pratica da educacao fisica;

4. doenga que impossibilita a pratica da educacéo fisica;( Decreto-Lei no 1.044, de 21 de
outubro de 1969)

5. que tenha prole. (filhos)

Vocé atende algum desses requisitos? Qual item? ()1 ()2 ( )3 ( )4 ( )5

Mesmo atendendo um desses requisitos, vocé teria interesse em participar da disciplina de
educacao fisica como aluno regular? ( ) Sim ( )Nao

Por que?

O que vocé gostaria de fazer nas aulas de educacéo fisica?

O que vocé acha que a disciplina de educacao fisica deveria abordar?
() Mitos e verdades sobre os corpos masculino e feminino na sociedade atual
() Exercicio fisico X saude

( ) Esportes. Quais ?

() Jogos e Brincadeiras. Xadrez, queimada, jogos de competi¢cdo. Outros, quais?

() Dindmicas em grupo
( ) Danca

() Expresséao corporal
() Ginéstica

() Lutas: Judd, karaté, jiu-jitsu, etc. Alguma preferéncia por uma, qual?

Outras atividades que vocé acha que a disciplina de educacéo fisica deveria abordar? Quais?
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APENDICE- ROTEIRO DA ENTREVISTA COM GESTORES

ROTEIRO DE ENTREVISTA

O objetivo desta entrevista é identificar as constatacfes de gestores da Escola
Agrotécnica da Universidade Federal de Roraima —UFRR / EAGRO sobre a inclusédo
ou nao da disciplina de educacao fisica na matriz curricular do Programa Nacional
de Integracédo da Educacao Profissional com a Educac¢éo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA - da referida Instituicdo de Ensino

Nome:
Idade:

Formacéo:
Cargo que ocupa na gestao da Instituicao:

Ha quanto tempo trabalha na Escola Agrotécnica da Universidade Federal de
Roraima -EAGRQO?

Ha quanto tempo desenvolve atividades na gestdo/coordenacéo na EAGRO?
Qual a sua opinido sobre a atual matriz curricular do PROEJA?

Na sua opinido, quais caracteristicas o PROEJA desta Instituicdo apresenta?
Quais as praticas pedagdgicas utilizadas pelos docentes no PROEJA?

Qual sua opinidao sobre a inclusdo da disciplina de educacéo fisica na matriz
curricular do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEJA?

(Em caso de positivo sobre a inclusdo) Como vocé pensa que deveriam ser
ministradas as aulas de educacéo fisica para 0 PROEJA nesta Instituicado?
Quais aspectos vocé acha que a inclusdo da disciplina poderiam acarretar na
formacédo dos alunos?

Vocé acha que a inclusdo afetaria outras disciplinas? Como?

10-Consideracdes finais
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