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RESUMO

Esta pesquisa é resultado da conclusdo do Mestrado Académico em Educacdo, ofertado pela
Universidade Estadual de Roraima (UERR) em associacdo com o Instituto Federal de
Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR). A educagdo formal na sociedade
capitalista é oferecida como politica publica, sendo talvez a Gnica forma de ascensdo social
das camadas populares. Nesse sentido, a instalacdo do IFRR em Novo Paraiso no sul de
Roraima, possui uma relevancia social para os sujeitos do campo que residem nos municipios
de Roraindpolis, S&o Jodo da Baliza, Sdo Luiz do Anaud, Caroebe, Caracarai assim como
outros municipios. Desta forma, a pesquisa teve como objetivo geral analisar 0 processo
pedagogico da Alternancia destacando suas contribui¢bes na trajetdria escolar de alunos do
curso Técnico em Agricultura do Campus Novo Paraiso/IFRR no periodo de 2009 a 2011. Os
objetivos especificos foram: estudar os referenciais tedricos da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da alternancia; identificar desafios da Pedagogia da Alternancia na construcdo da
Educacdo do Campo; investigar as contribui¢cfes e mudancgas provocadas nos alunos do curso
Técnico em Agricultura a partir da execucdo do curriculo na perspectiva da Pedagogia da
Alternéncia. A metodologia centrou-se numa pesquisa descritiva, iniciando 0 processo
investigativo através da pesquisa bibliografica, em seguida, numa abordagem quantitativa o
estudo dos documentos do Curso de Tecnico em Agricultura do IFRR. A investigagdo foi
baseada em trés técnicas de coleta de dados: a analise documental de Memorial Académico
Descritivo (MAD), Questionérios (fichas avaliativas) e de fichas de Rendimento de Alunos
(matricula inicial e conclusdo de curso). A analise do processo pedagdgico do curso Técnico
em Agricultura em Pedagogia da Alternancia nos levou a constatar o significado do curso
guando se tornou uma oportunidade de uma atuacdo ética, critica, autbnoma e criativa para 0s
alunos, proporcionando-lhes autonomia intelectual, respeito a pluralidade inerente aos
ambientes, dando direcionamento na solucdo de questdes colocadas pelas comunidades do
campo. E que uma pedagogia acompanhada dos principios tedricos, filoséficos e pedagdgicos
ndo se insere numa sociedade por decreto ou por convicgdo de certo grupo de pessoas. E
preciso negociacao, é preciso adesdo, € preciso um compromisso coletivo.

PALAVRAS-CHAVES: Educagdo do Campo, Pedagogia da Alternancia.



ABSTRACT

This research is the result of the conclusion of the Academic Master in Education, offered by
the State University of Roraima (UERR) in association with the Federal Institute of Education
Science and Technology of Roraima (IFRR). Formal education in capitalist society is offered
as public policy, and is perhaps the only form of social rise of the popular strata. In this sense,
the installation of the IFRR in Novo Paraiso in the south of Roraima has a social relevance for
the rural subjects who live in the municipalities of Roraindpolis, Sdo Jodo da Baliza, S&o Luiz
do Anaud, Caroebe and Caracarai, as well as other municipalities. In this way, the research
had as general objective to analyze the Alternance pedagogical process highlighting its
contributions in the academic trajectory of students of the Technical Course in Agriculture of
Campus Novo Paraiso / IFRR from 2009 to 2011. The specific objectives were: to study the
theoretical references Field Education and Alternation Pedagogy; Identify challenges of the
Alternation Pedagogy in the construction of Field Education; To investigate the contributions
and changes provoked in the students of the Technical Course in Agriculture from the
execution of the curriculum from the perspective of the Pedagogy of Alternation. The
methodology was centered on a descriptive research, initiating the investigative process
through bibliographical research, and then, in a quantitative approach, the study of the
documents of the IFRR Agricultural Technician Course. The research was based on three
techniques of data collection: the documentary analysis of Academic Descriptive Memorial
(MAD), questionnaires (evaluative forms) and student achievement sheets (initial enrollment
and course completion). The analysis of the pedagogical process of the Technical Course in
Agriculture in Alternation Pedagogy led us to verify the meaning of the course when it
became an opportunity for an ethical, critical, autonomous and creative action for the
students, providing them with intellectual autonomy, respect for plurality Inherent to the
environments, giving direction in the solution of questions posed by the communities of the
field. And that a pedagogy accompanied by theoretical, philosophical and pedagogical
principles does not fit into a society by decree or by conviction of a certain group of people.
Negotiation is required, membership is required, collective commitment is required.

KEYWORDS: Field Education, Alternation Pedagogy.



RESUMEN

Esta investigacion es el resultado de la finalizacion de la Maestria Académica de Educacion,
que ofrece la Universidad del Estado de Roraima (UERR) en asociacion con el Instituto
Federal de Ciencia y Tecnologia Educacion Roraima (TIRF). La educacion formal en la
sociedad capitalista se ofrece como una politica publica, tal vez la Unica forma de ascenso
social de las clases mas bajas. En este sentido, la instalacion de TIRF New Paradise, en el sur
de Roraima, tiene una relevancia social para el campo de asunto que residen en los municipios
de Roraindpolis, faro de San Juan, S&o Luiz do Anaua Caroebe, Caracarai, asi como otros
municipios. Por lo tanto, la investigacion tuvo como objetivo analizar el proceso pedagdgico
de la alternancia de relieve su contribucion a la vida escolar de los estudiantes de la carrera
técnica en Agricultura Campus New Paradise / TIRF desde 2009 hasta 2011. Los objetivos
especificos fueron el estudio de los marcos tedricos campo de la educacion y pedagogia de la
alternancia; identificar los desafios de la pedagogia de la alternancia en la construccion de la
educacién rural; investigar las contribuciones y los cambios causados en el curso de los
estudiantes Agricultura Técnica de la implementacion del plan de estudios desde la
perspectiva de la pedagogia de la alternancia. La metodologia se centr6 en una investigacion
descriptiva, iniciando el proceso de investigacion realizado por la literatura, a continuacion,
un enfoque cuantitativo para el estudio de la carrera técnica en los documentos Agricultura
IFRR. La investigacion se basa en técnicas de recoleccion de datos de tres: andlisis de
documentos Descripcion Memorial Académico (MAD) Cuestionarios (fichas de evaluacion) y
patatas fritas de Ingresos del Estudiante (inscripcién inicial y la finalizacion del curso). El
andlisis del proceso educativo de la carrera técnica en Agricultura en Pedagogia de la
Alternancia nos llevo a darse cuenta de la importancia del curso cuando se convirtié en una
oportunidad de una ética, critica, autdnoma y creativa para los estudiantes, proporcionandoles
autonomia intelectual, respeto a la pluralidad ambientes inherentes, dar direccién al abordar
las cuestiones planteadas por las comunidades en el campo. Y una pedagogia acompafiado de
principios teoricos, filosoficos y pedagdgicos no es parte de una sociedad por decreto o la
condena de cierto grupo de personas. Se necesita negociacion, necesitamos a la adhesion, es
necesario un compromiso colectivo.

PALABRAS CLAVE: Educacion Rural, la pedagogia de la alternancia.
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INTRODUCAO

A pesquisa aqui desenvolvida nasceu das minhas inquietagcdes enquanto técnico e gestor nas
areas do campo nos ultimos anos no interior do Estado de Roraima e se definiu a partir das
linhas de pesquisa adotadas pelo programa de mestrado da Universidade Estadual de Roraima
(UERR) quando escolhi a é&rea da Educacdo do Campo, Educagdo Indigena e

Interculturalidade como foco do trabalho.

O objeto de estudo foi a Pedagogia da Alternancia, por entender que ela proporciona
fundamentos pedagodgicos que fortalecem a Educacdo do Campo. Esta prética valoriza a
realidade do aluno e a relacdo que este sujeito tem com essa realidade. Logo, € possivel
assinalar que ela possibilita que os sujeitos envolvidos no processo consigam aprofundar os
seus saberes a partir do acompanhamento do professor ao longo desse processo. Evidenciou-
se que esse momento corresponde a construgdo de novos conhecimentos em que S0
valorizadas as relacdes espaco escola e espaco comunidade o0 que proporciona o

desenvolvimento local.

Na Pedagogia da Alternancia, o processo de formagdo do aluno ocorre com base no
envolvimento didatico-pedagogico de todos os sujeitos da escola, familia e comunidade,
objetiva proporcionar oportunidades de uma educacéo diferenciada para o sujeito do campo.
Este método foi utilizado na formacdo dos alunos do curso Técnico em Agricultura no
Campus Novo Paraiso/IFRR. Por essa razao, esta pesquisa teve como problema a investigar a
seguinte questdo: Quais as contribui¢des da préatica Pedagdgica da Alternancia na formagao
dos alunos do curso Técnico em Agricultura no Campus Novo Paraiso/IFRR? Ao longo do
processo investigativo surgiram outras questfes norteadoras que ajudaram a entender melhor
0 objeto em estudo: 1) Quais sdo os referenciais teoricos da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia? 2) Como os desafios presentes na Pedagogia da Alternancia tem
contribuido com a construgdo da Educacdo do Campo? 3) Quais as contribui¢cdes e mudangas
proporcionadas aos alunos do curso Técnico em Agricultura a partir da execucgédo do curriculo

na perspectiva da Pedagogia da Alternancia?

Diante das questdes postas, optamos por contextualizar um pouco a realidade onde estdo

inseridos o0s sujeitos da pesquisa, primeiro informaremos sobre os municipios de Iracema,
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Caracarai e Cantd, com base no Boletim de InformacBes Municipais (2014-2017) e em
seguida, trataremos das escolas onde foi adotada a Pedagogia da Alternancia

O municipio de Iracema foi criado pela Lei Estadual n°. 83, de 4 de novembro de 1994. Sua
populagéo, conforme estimativas de 2014 do IBGE, era de 1.004 habitantes. A base de sua
economia advem das cinco principais culturas de rebanho local: bovino, frango, galinha, suino
e caprino. A agropecuaria ainda produz, leite e derivados (IBGE, 2011). Em relacdo a area de
agricultura local, destacam-se as cinco principais culturas do municipio, divididas entre
aquelas permanentes (liméo, laranja, maméo e banana) e aquelas temporarias (cana-de-agucar,

milho, melancia, arroz e mandioca).

O municipio de Canta foi criado a partir da Lei n° 009 de 17 de outubro de 1995, com terras
dos municipios de Bonfim e Caracarai, com area territorial de 7.691 km2 e uma populacao de
15.774 habitantes (IBGE, 2014), o que resulta em uma densidade demogréfica de 1,407
hab/km2. O quantitativo populacional de participacdo em relacdo ao estado € de 3,41% e a
participacdo de povos indigenas é de 5,40%. Na pecuaria, as cinco principais culturas de
rebanho sdo: bovinos, frangos, galinhas, suinos e equinos. Na agricultura local sdo destacadas
as culturas divididas entre aquelas permanentes (lim&o, mamé&o, laranja e banana) e aquelas
temporarias (abacaxi, soja, milho, arroz e mandioca) (PESQUISA AGRICOLA
MUNICIPAL, 2011).

O municipio de Caracarai foi criado pela Lei Federal n® 2.495 de 28 de maio de 1955, com
terras desmembradas do municipio de Boa Vista. Sendo hoje 0 maior municipio do Estado de
Roraima, situado na regido centro-sul do Estado e atravessando-o de leste a oeste. A area do
municipio é de 47.411 km?2. A populagéo estimada é de 19.981 habitantes, o que resulta numa
densidade demografica de 0,42 hab/km? (IBGE, 2014). A principal atividade econdmica é o
pescado; o principal mercado consumidor € a capital do Estado de Roraima. Na pecuéria, as
cinco principais culturas de rebanho sdo: bovinos, frangos, galinhas, suinos e equinos. Na
agricultura local, as principais culturas estdo divididas entre aquelas permanentes (liméo,
mamao, laranja, banana) e aquelas temporarias (cana-de-agucar, melancia, milho, arroz e

mandioca).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Leite
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bonfim_%28Roraima%29
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caracara%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1955
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Roraima
https://pt.wikipedia.org/wiki/Densidade_demogr%C3%A1fica
https://pt.wikipedia.org/wiki/2014
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Consta no seu registro de fundacdo que o Campus Novo Paraiso/ Instituto Federal de Roraima
é originario da extinta Escola Técnica', que foi implantada, informalmente, em outubro de
1986, iniciando suas atividades em 1987 com os cursos Técnicos de Eletrotécnica e de
Edificacdes. E escola funcionava em espaco fisico cedido pela Escola de Formacdo de
Professores de Boa Vista. Através do Decreto n° 026 de 12 de outubro de 1988, foi criada a
Escola Técnica de Roraima, no entdo Territorio Federal de Roraima. Posteriormente, por
forca da Lei Federal n° 8.670 de 30 de junho de 1993, foi criada a Escola Técnica Federal de
Roraima, iniciando seu funcionamento efetivo em 1994. Ainda em dezembro de 1994, a
Escola Técnica Federal de Roraima foi transformada em Centro Federal de Educacédo
Tecnologica, atraves da Lei n® 8.948 de 8 de dezembro do mesmo ano, publicada no DOU n°
233, de 9 de dezembro, Secédo I.

Em 2005, o Governo Federal, através do Ministério da Educacdo, instituiu o Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica no pais. Foi estabelecida a
implantacdo de Unidades Descentralizadas — UNEDs - em diversas unidades da federacao,
sendo o Estado de Roraima contemplado na fase | com a Unidade Campus Novo Paraiso, ao
sul do estado e na fase Il com o Campus Amajari (CAM), ao norte do estado. Em 29 de
dezembro de 2008, a Lei n° 11.892 institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica, sendo criado o IFRR mediante transformacéo do CEFET-RR.

Dentre os Campi que compdem o IFRR, estd o Campus Novo Paraiso, localizado na regido
sul do estado de Roraima, Rodovia BR 174, km 512, nas proximidades da Vila Novo Paraiso,
municipio de Caracarai, distante 256 km de Boa Vista. Sua localizacdo tem importancia
estratégica devido a proximidade do anel rodoviario localizado na Vila Novo Paraiso que
interliga a BR-174 (acesso Boa Vista a Manaus) a BR-210, (acesso aos municipios de Séo

Luiz do Anau, S&o Jodo da Baliza e Caroebe) e a BR-432 (acesso ao municipio de Canta).

O Campus Novo Paraiso?, construido com recursos federais oriundos da fase | do plano de

expansdo da rede federal de educacgédo profissional e tecnoldgica, entrou em funcionamento

! Registros histéricos do IFRR presentes no plano de curso.

2 Antigamente, Unidade de Ensino Descentralizada — UNED
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em agosto de 2007. Foi inaugurado com a presenca do Sr. Ministro da Educacdo, Fernando
Haddad, em 19 de novembro de 2007 e iniciou 0 ano letivo com 210 alunos matriculados no
Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Meédio (regular) e no Curso Técnico

Integrado ao Ensino Médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA.

O Campus Novo Paraiso oferta atualmente os cursos técnicos em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, Técnico em Agropecuaria Subsequente em Regime da Alternancia,
pertencente ao Eixo Tecnologico Recursos Naturais e Técnico em Agroindustria Integrado ao

Ensino Médio, pertencente ao Eixo Tecnoldgico de Alimentos.

Para realizar esta pesquisa, focalizamos o Curso Técnico em Agricultura, buscando analisar as
contribuicdes da pratica Pedagogica da Alternancia na formacdo dos alunos no periodo de
2009 a 2011. Nosso objetivo geral é analisar as contribui¢fes da Pedagogia da Alternancia no
processo da formacdo escolar dos alunos do curso Técnico em Agricultura do Campus Novo
Paraiso/IFRR. Para alcancar o objetivo geral tracou-se 3 (trés) objetivos especificos: 1)
Estudar os referenciais tedricos da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia; 2)
Identificar desafios da Pedagogia da Alternancia na constru¢do da Educacdo do Campo; 3)
Investigar as contribuicbes e mudancas adotadas pelos alunos do curso Técnico em

Agricultura a partir da execuc¢édo do curriculo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia.

A estrutura da dissertacdo é composta de trés capitulos distribuidos da seguinte forma: o
primeiro capitulo trata da Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia; o segundo
procura destacar os desafios da Pedagogia da Alternancia na Educacdo do Campo em
Roraima e o terceiro focaliza a Pedagogia da Alternancia e suas contribuigdes para o Sujeito

do Campo.

O primeiro capitulo, intitulado Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia, teve como
objetivo estudar os referenciais tedricos da Educacdo do Campo e da Pedagogia da
Alternéncia esta organizando em sete se¢des: 1) Educacdo do Campo uma nova Concepcao de
Educacdo; 2) Pedagogia da Alterndncia: Uma Pratica Complexa; 3) Evidéncias da Pedagogia
da Alternancia; 4) Concepcdo de Educacdo na Pedagogia da Alternancia; 5) Tendéncias e
Transdisciplinaridade na Pedagogia da Alternancia; 6) Pedagogia da Alternancia e os Saberes
Docentes; 7) Os Instrumentos Pedagogicos da Alternéncia e o Trabalho da Educacdo do

Campo.
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O segundo capitulo, intitulado Os Desafios da Pedagogia da Alternancia na Educagdo do
Campo em Roraima, objetiva abordar os desafios da Pedagogia da Alternédncia na sua
implantacdo e implementacdo como alternativas para a Educacdo do Campo. Esta
organizando em trés secOes: 1) Os Movimentos Sociais e a Luta pela a Educacdo do Campo
em Roraima; 2) Pedagogia da Alternancia e os Desafios/Problemas; 3) Histdria e origem da
implantacdo da Pedagogia da Alternéncia no Estado de Roraima com uma subsecdo: Origem

da Pedagogia da Alternancia em Roraima.

O terceiro capitulo, intitulado Pedagogia da Alternancia e suas contribui¢@es para o Sujeito do
Campo, corresponde a descricdo das etapas metodoldgicas em que se desenvolveu este
trabalho, assim como as respostas das inquietacdes e dos objetivos apresentados, oriundas da
execucdo e avaliacdo do curriculo e de suas contribui¢cdes na trajetoria escolar dos alunos do
curso Técnico em Agricultura em Regime de Alterndncia no Campus Novo Paraiso. Esta
organizando em uma secdo: Tabulacdo e andlise das contribuicbes da Pedagogia da
Alternancia aos Alunos do Curso Técnico em Agricultura no Campus Novo Paraiso e quatro
subsecdes: 1) Tabulacdo e Andlise dos Dados Memoriais Académicos Descritivos; 2)
Tabulacdo e Analise dos Dados do Primeiro Questionario: Avaliacdo do Processo
Pedagdgico; 3) Tabulacdo e Andlise dos Dados do Segundo Questionario: Avaliacdo do

Processo Pedagdgico; 4) Tabulacdo e Analise dos Dados de Aproveitamento do Curso.
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1 EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Este capitulo tem como objetivo estudar os referenciais tedricos da Educacdo do Campo e da
Pedagogia da Alternancia. Esta organizando em sete secdes onde séo elencadas concepc¢des de
uma nova Educacdo do Campo a partir das quais se faz uma reflexdo em torno da origem da
Pedagogia da Alternancia e do que essa proposta pedagdgica aporta para a Educacdo do
Campo. Nesse sentido, procuramos delinear a Pedagogia da Alternancia a partir dos seus
fundamentos filosoficos, 0 que nos proporcionou refletir sobre a concepcdo de educacgédo
subjacente a esse modelo de pedagogia, as correntes as quais se filia, suas tendéncias, assim
como as relacGes transdisciplinares sugeridas nos funcionamentos pedagogicos e
institucionais. O capitulo ainda discute como o uso da Pedagdgico da Alternancia atua na
formacéo e na construcdo dos saberes dos docentes, dos sujeitos do campo e apresenta na sua

conclusdo os conceitos e instrumentos usados na Pedagogia da Alternancia.

1.1 EDUCACAO DO CAMPO UMA NOVA CONCEPCAO DE EDUCACAO

Para refletir sobre a Educacdo do Campo é necessario situd-la no contexto da Educacéo
Brasileira. Segundo Romanelli (2006), podemos dizer que o sistema educacional brasileiro
decorre da profundidade e da inconsisténcias das mudancas sociais e econémicas ocorridas no
Pais, iniciadas em 1930, mas que se expande por pressdo de uma demanda efetiva. Essa
expansao, no entanto, ndo refletiu as necessidades reais do desenvolvimento, ja que de um
lado foi insuficiente, e de outro, vem caminhando em sentido inverso ao das necessidades
criadas, acabando por acentuar profundamente a defasagem existente entre a educagdo e o
desenvolvimento econémico em curso no pais. A manutencdo do atraso da escola em relagéo
a ordem econbmica e a ordem social, longe de ser uma contradi¢cdo de fato, existia em
decorréncia da forma como se organizava o poder e, portanto, servia aos interesses dos grupos

politicos nele representados.

Segundo Ferreira e Brand&do (2011), os resquicios da historia da educagédo levam a constatacao
de que nas escolas brasileiras contemporaneas, as questdes historicas que remetem ao
processo de exclusdo social ndo sdo trabalhadas de forma satisfatoria, com autoridade e
conhecimento de causa por parte dos educadores. Os autores ressaltam que, apesar do descaso

e da forma com que os governantes tratam a educacédo voltada ao campo, 0s movimentos e as



20

organizacles sociais, bem como a academia cientifica, neste século, buscam contrapor o

modelo urbano e tecnocrata da educacgéo atual, focalizando uma educagdo no e para campo.

Manacorda (2004) afirma que na histéria da educacdo encontram-se temas universais sendo
discutidos no sentido social e politico, onde sdo apontados caminhos como a solu¢do dos
problemas educativos. Os fendmenos decisivos para a educagdo sdo: o progresso tecnoldgico
e a maturagdo das consciéncias “subalternas”. Surgimento de novas tendéncias. Percebe-se em
certas tendéncias e abordagens a funcdo da escola de sistematizacdo, entre elas a separacao

entre adolescentes e adultos. Adolescente e trabalho.

Ao discutir a Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Brasileira, Leite (2002) afirma que apesar
da Lei 9.394/96 apresentar em seu contexto alguns pontos de maneira genérica sobre a escola
rural, percebe-se ainda a problemética do curriculo no sentido de uma politica dos ruricolas. O
autor destaca que a escola rural enquanto valor social precisa ser pensada e construida a partir
das praticas proprias do campo, em que as relacfes socioculturais e politicas sejam definidas a
partir dessa referéncia. Ele ainda ressalta que como processo social, a educacgdo rural passa a
ter dupla funcdo: a de permitir o avanco das forcas sociais e a de fortalecer o proprio

conhecimento humano.

Pires (2012, p. 120) avalia que, é importante refletir sobre a complexidade da realidade do
campo como um espaco de experiéncias humanas, politicas, sociais, culturais, cognitivas,
éticas e estéticas. Nesse sentido, o curriculo deve ser aberto aos conteidos, pautado em um
dialogo entre conhecimento e processos de formacgdo. Um dialogo na diversidade que amplie
0 campo do conhecimento, da verdade em favor de uma formagdo que propicie uma
mobilizacdo pela desconstrucdo de uma falsa unidade de um saber sequencial, repartido em

disciplinas estanques e hierarquizadas entre si.

Percebe-se que esta concepcdo pedagdgica de Educacdo do Campo apresenta uma diregédo de
carater historico-social, pois considera a relagdo dos sujeitos com a sua realidade numa
dindmica interativa, 0 que se relaciona diretamente com a concep¢do de autonomia que as
escolas constroem na efetivacdo de seus curriculos. Ao decidirem pela selecdo, forma de
organizacdo e distribuicdo dos conhecimentos, as comunidades definem sua prépria
caminhada de opcdo transformadora, envolvendo suas discussdes nas opcOes de concepcdes

de homem/mulher, de sociedade e de educacao.
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De acordo com Borges e Ghedin (2012, p. 213), a Educa¢do do Campo ndo é uma simples
acdo pedagogica, é sim um conjunto de agdes que envolvem a participacdo popular e volta-se

para construcdo coletiva de uma sociedade.

A busca pela construgdo do curriculo na Educacdo do Campo deve ser alicercada em
alternativas que rompam com conceitos de um curriculo estatico e que proporcionem reflexdo
sobre as praticas tradicionais de pessoas que vivem no campo, onde possam construir novos
saberes a partir de uma dindmica continua entre o conhecimento comum e o conhecimento
cientifico. A expectativa é que estes novos saberes possam superar as praticas que agridem o
ambiente do homem do campo, causando problemas para sua prépria sobrevivéncia,
comprometendo desta forma, a geracdo futura por ndo levar em consideracdo os conceitos e

praticas sobre o desenvolvimento sustentavel local.

Para que a Educacdo do Campo seja concretizada é fundamental que a educacéao seja de fato
um direito de todos, que seja parte de um movimento pedagogico e politico durante o
processo de formacdo e que sirva de estratégia para o desenvolvimento territorial sustentavel.

Os pressupostos para essa agdo serdo tratados a seguir (BRASIL, 2004):

A educacdo como um direito dos povos do campo. A educacdo € um direito social e ndo
uma questdo de mercado. Nessa perspectiva, a educagdo enquanto acdo organizadora e
produtora da cultura de um povo e produzida por uma cultura — a cultura do campo — néo
pode permanecer seguindo a I6gica da excluséo do direito a educacdo de qualidade para todos.
A educacdo, na sua funcdo social, recria 0 campo, porque por meio dela se renovam 0s
valores, atitudes, conhecimentos e praticas de pertenca a terra. Nesse sentido, uma politica de
educacdo do campo deve conceber que a cidade ndo é superior a0 campo e reconhecer o
campo, em sua extensdo, como um espaco rico e diverso, ao mesmo tempo produto e produtor
de cultura. Logo, € essa capacidade produtora de cultura que o constitui em espaco de criagcdo
do novo e do criativo e ndo, quando reduzido meramente ao espaco da producdo econdmica,

como lugar do atraso, da ndo cultura.

A existéncia de um movimento pedagogico e politico do campo. Esse pressuposto implica
no reconhecimento dos movimentos sociais em defesa dos habitantes do campo e a luta por

uma educacdo publica de qualidade para eles, ou seja, a luta pelos seus direitos de cidadao.
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A educacao como estratégia do desenvolvimento territorial sustentavel. A educacgdo passa
a ser vista como um vetor estratégico para o desenvolvimento territorial sustentavel, sendo
uma forca mobilizadora capaz de articular as inovacles que se pretendem realizar para a

transformacéo da realidade produtiva, ambiental, politica e social.

Ao refletir sobre a complexidade da realidade do campo como um espago de experiéncia
humana, politicas, sociais, culturais, cognitivas, éticas e estéticas, deve-se compreender que 0
curriculo deve ser aberto aos conteddos, pautado em um didlogo entre a selecdo de
conhecimentos e o0 processos de formacdo. Ou seja, um dialogo na diversidade que amplie o
campo do conhecimento, da verdade e da formagdo e propicie uma mobilizacdo pela
desconstrucdo de uma falsa unidade de um saber sequencial, repartido em disciplinas entre si.
Um dialogo enfim que propicie uma visao coletiva do caminho no sentido da integracdo dos

componentes em seus aspectos transdisciplinares mais profundos.

Segundo Ghedin (2012, p. 19), a Educacdo do Campo possibilita-nos ver como é possivel
operar a passagem de ndo condicdo humana para a sua condicdo de ser sujeito. Assim,
podemos dizer que a Educagdo do Campo surge das preocupacOes em relacdo ao tipo de
educacdo que estd sendo ofertada aos filhos dos produtores rurais. No intuito de fortalecer o
desenvolvimento dos alunos, congregando as varias experiéncias no que tange a busca de uma

pratica pedagdgica que contemple uma Educacdo do Campo de qualidade.

1.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA PRATICA COMPLEXA

A ideia central desta secdo foi fazer uma reflexdo em torno da origem da Pedagogia da
Alternancia e da sua concepcdo do fazer pedagdgico na Educacdo do Campo. Assim,
podemos constar ao logo do estudo que a criticidade j& vinha permeando a educacdo desde a

década de 30, no nascimento da Pedagogia da Alternancia.

De acordo com Moreira (2005), a Pedagogia da Alternancia surgiu na Franca, atrelada a ideia
de organizagcdo das Casas Familiares Rurais por volta de 1935, como iniciativa dos
agricultores de Serignac Peboudou, provincia de Lauzum, liderados pelo padre Abbé
Granerau com a finalidade de responder de forma mais efetiva e contextualizada as

necessidades de formac&o do homem do campo segundo sua realidade concreta.
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Segundo Monteiro (2000, p. 26), tudo teve inicio com a recusa de lves, filho de um agricultor
da regido, em frequentar a escola para 0 homem do campo organizada segundo os padrbes
urbanos sem levar em consideracédo a sua realidade, seus valores, sua cultura, enaltecendo os

valores urbanos em detrimento daqueles.

Gimonet (2007, p. 22) resume a origem da Pedagogia da Alternancia em quatro
simplicidades: 1. Simplicidade de um problema posto em 1935, num vilarejo da Franca,
Serignac Peboudou, provincia de Lauzum, para uns pais agricultores: seu filho, Ives, um
adolescente, ndo quer ir para a escola secundaria; 2. Simplicidade da questdo decorrente disto:
“o que lhe propor para continuar os estudos?”’; 3. Simplicidade do encontro com o vigario do
povoado padre Abbé Granerau, na beira da estrada, para expor este problema; 4. Simplicidade

da solucéo encontrada com outros:

[...] criar uma escola que ndo mantenha os adolescentes presos entre quatro paredes,
mas que lhes permita aprender através dos ensinamentos da escola, com certeza, mas
também através daqueles da vida quotidiana, gracas a uma alternancia de periodos
entre 0 ambiente familiar e o centro escolar (GIMONET, 2007, p. 22).

Gimonet (1999, p. 44), ainda afirma que as principais caracteristicas da Pedagogia da

Alternancia sao:

[...] Alternancia de tempo e de local de formacdo, ou seja, de periodo em situagdo
socio — profissional e em situagdo escolar. Significa uma outra maneira de aprender,
de se formar, associando teoria e pratica, a¢do e reflexdo, o empreender e o aprender
dentro de um mesmo processo. Significa uma maneira de aprender pela vida,
partindo da prdpria vida cotidiana, dos momentos experienciais, dando prioridade a
experiéncia familiar, social e profissional. Conduz a partilha do poder educativo,
valorizando o saber de cada um e os contextos de vida.

A Pedagogia da Alternancia, enquanto principio pedagdgico, tem uma proposta de agdo
conjunta com a escola e com a familia/comunidade objetivando um desenvolvimento amplo

na preparagédo dos alunos alternantes para suas tarefas presentes. Alem disso,

[...] mais que sucessdes de sequéncias, visa desenvolver na formagéo dos jovens
agricultores situacfes em que o mundo escolar se posiciona em interagdo com o
mundo que o rodeia. Buscando articular universos considerados opostos ou
insuficientemente interpenetrados — 0 mundo da escola e 0 mundo da vida, a teoria e
a pratica, o abstrato e o concreto — a alternincia coloca em relagdo diferentes
parceiros com identidades, preocupacdes e l6gicas também diferentes: de um lado, a
escola e a logica da transmissdo de saberes e, de outro, a familia e a logica da
pequena producdo agricola. (SILVA, 2003, p. 11-12).

Com a pratica da Alternancia, entende-se que a escola ganha em estratégias metodoldgicas,

pois vai ao encontro da realidade dos alunos, procurando conhecer suas familias, seus espacos
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e suas vivéncias, tornando-se assim parte do universo discente, o que indubitavelmente

favorece o0 ensino tedrico no espaco escolar.

Segundo Silva (2008), o método pedagogico tem como base a busca do conhecimento, pois
compreende que a relagdo e a intervencéo serdo feitas de forma saudavel na realidade do
campo. Isso porque ela proporciona a interacdo do sujeito, objeto da acdo educativa, com 0
meio em que vive. Dessa forma, a Pedagogia da Alternancia exerce importante papel na
construcdo da qualidade da educacdo no e do campo. Sdo os educadores, nesse modelo
pedagogico, responsaveis pela promocdo de discussdo sobre a realidade presente no dia a dia
da escola e pela criacdo de condicGes para que haja uma interacdo constante entre a pratica

pedagdgica e a realidade do estudante.

Segundo Gimonet (2007, p. 81),

Com a alternancia, ndo entram mais em jogo os Unicos saberes dos livros e do
docente na escola, mas aparecem os da vida familial, social e profissional, segundo
as dimensfes da experiéncia levadas em contas. Ndo se encontra mais na classica
triangulacdo ensino-saber-aluno no seio da classe, mas de uma multidao de relagdes
sociais cruzadas entre uma diversidade de institui¢des e de atores co-formadores, no
entroncamento das quais se encontram os alternantes.

A praxis repensada da Pedagogia da Alternancia sobre a Educacdo do Campo consiste em
uma das escolhas que rompem com conceitos enraizados das praticas tradicionais de educacao
baseadas em uma visdo mecénica, em que o aluno € passivo e o professor detém o
conhecimento, por uma pedagogia onde tanto o professor quanto o aluno sdo de fato sujeitos

do processo ensino-aprendizagem.

A Pedagogia da Alternancia consiste em promover uma formacao escolar em que o educando
vivencia periodos de tempos que se alternam entre a vivéncia na escola e na familia,
buscando, desta forma, conciliar os ensinamentos da escola com os da vida, com vistas a
estreitar a relacdo teoria e pratica e auxiliar no desenvolvimento de praticas ecologicamente
viaveis na relacdo homem e natureza, ndo permitindo que o jovem se desligue do seu

ambiente e que valoriza o tempo escola e o tempo comunidade.

1.3 EVIDENCIA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Na busca de uma melhor caracterizagcdo, Gimonet (2007, p. 120) classifica ou evidencia

aspectos da Pedagogia da Alternancia (PA) em trés grandes tipos de alternancia pedagogica:
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a) H& o que se pode chamar de falsa alternancia, também denominada de alternancia
justaposta, quando s&o previstos, no curso de formagdo, a vivéncia de periodos em empresas,
ou a partir sucessdo de tempos de trabalho pratico e tempos de estudo, sem nenhuma ligacao

manifesta entre si;

b) A alternéncia aproximativa, cuja organizacdo didatica associa os dois tempos de formacéo
num Unico conjunto coerente. Todavia, trata-se mais de uma soma de atividades profissionais
e de estudo que de uma verdadeira interacdo entre os dois. Além disso, os alternantes

permanecem em situacao de observacdo da realidade sem ter os meios de agir sobre a mesma;

c) A alternancia real, também chamada de alternancia integrativa. Esta ndo se limita a uma
sucessdo dos tempos de formacdo tedrica e pratica, mas realiza uma estreita conexao e
interacdo entre dois, além de proporcionar um trabalho reflexivo sobre a experiéncia. Este tipo
de alternancia privilegia o projeto pessoal e coloca o formando como ator envolvido em seu

meio.

Enquanto principio filoséfico, Monteiro (2000, p. 26) aponta trés pontos basicos que podem
ser destacados para representar as caracteristicas principais da Pedagogia da Alternancia. Sdo
eles: 1) A conjugacdo entre trabalho na propriedade rural e aprendizado escolar; 2) O
envolvimento da familia no processo de formacéo do jovem e na construcdo da escola; 3) A
formagdo de cidaddos integrados social, comunitaria e culturalmente, interessados em

permanecer na zona rural.

Em outras palavras, esses principios podem ser descritos como fundantes da Pedagogia da

Alternancia na seguinte perspectiva:

O trabalho como principio educativo: O gue significa o entendimento pedagdgico sobre o
item trabalho na perspectiva ontoldgica, como forma de manifestacao cultural de um povo, ou
como produto das relages e interacdes do homem com o meio e ndo como forma de
explora¢do do homem pelo homem, ou meio de producéo e geracdo de riqueza (mais valia) na

perspectiva do capitalismo e do liberalismo.

A integracdo escola — comunidade de forma efetiva: Movimento realizado na perspectiva
da troca de experiéncias e de saberes, numa relacdo de respeito mutuo e numa atitude de
valorizagdo dos conhecimentos socialmente produzidos, sem a presun¢do da imposicdo do

saber escolar sobre o saber popular.
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A valorizacdo da cultura do campo: O respeito a histéria, cultura e individualidade do
homem do campo. O que significa destacar a sensibilidade pedagdgica para aproveitar para
dentro do curriculo o contexto da realidade concreta, como elemento motivador e orientador

do processo de aprendizagem, na perspectiva da emancipacédo politica do homem do campo.

1.4 CONCEPCAO DE EDUCACAO NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Silva (2008) apontou fundamentos filoséficos que nos proporcionou refletir sobre concepcéao
da Pedagogia da Alternancia. Uma das reflexdes esta relacionada a teoria da educacdo. Estas
reflexdes sobre a concepcdo de educacdo foram baseadas em questionamentos de Luckesi
(2011, p. 51) que, procurando dar defini¢do a educagio indagou: “que sentido pode ser dado a
educagdo, como um todo, dentro da sociedade?”” Para responder tal pergunta, identificou trés
grupos de entendimentos sobre o sentido da educacdo no contexto da sociedade, hoje
definidos como as trés teorias da educacdo, os quais podem ser sistematizados na seguinte
citacdo:
Alguns responderdo que a educacdo é responsavel pela direcdo da sociedade, na
medida em que ela é capaz de direcionar a vida social, salvando-a da situagcdo em
que se encontra; um segundo grupo entende que a educacdo reproduz a sociedade
como ela estd; hd um terceiro grupo de pedagogos e teéricos da educagdo que
compreendem a educagdo como uma instancia mediadora de uma forma de entender
e viver a sociedade. Para estes a educacdo nem salva nem reproduz a sociedade, mas

pode e deve servir de meio para a efetivacdo de uma concepcdo de sociedade
(LUCKESI, 2011, p. 51).

E na busca de conceitos sobre a educacgdo, é que podemos refletir e comentar sobre as trés
concepcdes de educacdo, segundo o papel que a mesma deve ter no contexto da sociedade,
segundo Luckesi (2011, p. 51- 69) sdo as seguintes: A Educacdo como Redencdo da
Sociedade; A Educagdo como Reproducdo da Sociedade; A Educagdo como Transformagao

da Sociedade.

A Educacdo como Redencédo da Sociedade — para essa concepgdo a forma de educar deu
origem ao que ficou conhecido como o papel funcionalista da educacéo, bem como as teorias
da reproducdo. A educacdo como redencdo ndo coloca em questionamento os valores,
condicionantes, pressupostos e regras do contexto social vigentes e coloca-se a servigo da
manutencdo da sociedade cumprindo a funcdo de formacéo da personalidade e de preparacéo

das novas geracdes para a integracéo ao todo social ja existente.
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O papel funcionalista da educacgéo, ou de redencédo da sociedade tem como um de seus mais
importantes defensores o soci6logo francés Emile Durkheim, para quem a educagdo tem
sentido na formacdo social do homem, através da assimilacdo das normas, regras e valores
atinente aos conhecimentos necessarios para a reproducdo, conservacdo e manutencdo da
sociedade vigente. Nessa visao de educagédo, ndo cabe nenhum tipo de questionamento sobre a
forma, ou formas de organizagdo social. A sociedade ndo precisa mudar, sua forma de
estruturacdo e suas regras sdo reconhecidas e aceitas sem questionamentos, devendo o

homem, através do ato educativo, adaptar-se a essas regras.

A Educacdo como Reproducio da Sociedade ¢ a teoria reprodutivista da educacdo. E assim
denominada porque seus tedricos enfatizam em seus trabalhos, ou melhor, denunciam as
formas como ocorrem, na pratica educativa, a inculcacdo e reproducdo dos valores, do
imaginéario ideoldgico e das condi¢Bes sociais do capitalismo no interior dos processos
educacionais. Ela é reprodutivista porque reproduz e reforga os principios e pressupostos de

sustentacdo da sociedade capitalista.

A Educacdo como reproducdo no contexto escolar tem o poder de reproduzir o contexto social
vigente mediante a aprendizagem de algumas habilidades e a inculcacdo macica da ideologia
da classe dominante que se reproduz, em sua maioria, as relacdes de producdo, ou seja, as

relacBes de explorados pelos exploradores.

Uma prética educativa orientada na perspectiva da educacdo como reproducdo tende a formar
um cidaddo alienado que ndo consegue distinguir, no contexto da realidade concreta, as

desigualdades e injusticas sociais inerentes ao contexto social vigente.

A Educagdo como Transformacéo da Sociedade. Esta concepgdo de educacdo fundamenta
a Pedagogia da Alternancia, pois compreende a educacdo como transformacao da sociedade,
propondo superar a visdo otimista e ingénua da educagdo como redentora e também o
pessimismo da educagdo como reproducdo Nela, o ato educativo é interpretado como um
meio, ao lado de outros meios que podem ser utilizado como instrumentos de luta em busca
do processo de mudancgas. A educacdo é entendida como um ato de mediac¢do na busca de um

novo projeto social.

Neste sentido, Libaneo (2005), inspirado em trabalhos de Savianni,, classificou as tendéncias
pedagogicas em duas grandes manifestacdes: Pedagogia Liberal e Pedagogia Progressista.
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Para cada uma dessas manifestacGes, estabeleceu uma classificacdo agrupando Vérias
tendéncias que, no seu entender, convergiam para os mesmos condicionantes sociopoliticos da
escola, conforme transcricdo a seguir: A Pedagogia Liberal reline as tendéncias pedagogicas:
1 — tradicional; 2 — renovada progressista; 3 — renovada ndo-diretiva e a 4 — tecnicista. A
Pedagogia Progressista retine as tendéncias: 1 — libertadora; 2 — libertéaria e a 3 — critico-

social dos contetdos.

A partir dessa concepcdo filosofica, é possivel percebe que as praticas realizadas na
pedagogia liberal guarda uma estreita relagdo com as func@es sociais da escola concernente a
concepcdo de uma educacdo como redencdo e reproducdo. Enquanto que a pedagogia
progressista engloba as tendéncias pedagogicas que, partindo de uma andlise critica das
realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da educacdo, no

sentido de superacdo do sistema social vigente.

Com relacdo a Pedagogia Progressista, Libaneo (2005) afirma que esta pedagogia ndo tem
como se institucionalizar numa sociedade capitalista. O que ndo esta errado, posto que o
principio norteador das manifestacGes pedagodgicas que integram a pedagogia progressista,
aponta na direcdo do combate direto ao regime capitalista.

Nas palavras de Saviani, (apud Libaneo, 2005) a educacao é compreendida como:

Um processo que se caracteriza por uma atividade mediadora no seio da prética
social global. Tem-se, pois, como premissa basica que a educacdo estd sempre
referida a uma sociedade concreta, historicamente situada. (...) Como atividade
mediadora, a educacdo se situa em face das demais manifesta¢des sociais em termos
de acdo reciproca. A fim de determinar o tipo de acdo exercida pela educacéo sobre
diferentes setores da sociedade, bem como o tipo de acdo que sofre das demais
forcas sociais, € preciso, para cada sociedade, examinar as manifestacdes
fundamentais e derivadas, as contradi¢cGes principais e secundarias (LIBANEO,
2005, p. 15-16).
A educagdo como transformacdo € um meio que, aliado a outros meios, pode intervir na
realidade em funcdo da busca de concretizacdo de um projeto social. Nesse sentido, confirma-
se a premissa de que o ato de educar ndo é um ato solitario e também fica patente a
constatacdo de que a educacdo, ou melhor, o ato educativo sera sempre um ato politico,

impregnado por uma intencionalidade que da sentido a sua pratica.

Assim, a educacdo como transformacdo, mais que um conceito, € uma referéncia direta a
qualidade da pratica pedagdgica e a fungdo social da escola. Ora, quem executa a préatica

pedagdgica e faz com que a escola cumpra a funcéo social a ela destinada, segundo o projeto
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social e politico que representa, de forma assumida, consciente, ou ndo, é o conjunto dos
professores e a equipe técnico-pedagodgica dessa escola. Dessa forma, é na mediacdo do
processo pedagogico que eles desenvolvem que se pode aferir se o ato educativo esta sendo

realizado segundo os principios da educacédo como instrumento de transformacéo.

Nesse sentido, Freire (1996, p. 102) ensina:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de posicao.
Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo. Ndo posso ser
professor a favor de quem quer que seja e a favor de ndo importa o qué. Nao posso
ser professor a favor simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma
vaguidade demasiado contrastante com a concretude da pratica educativa. Sou
professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a ditadura
de direita ou de esquerda (FREIRE, 1996. p. 102).

1.5 TENDENCIAS E TRANSDISCIPLINARIDADE DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

De modo geral, com relacdo as correntes pedagdgicas aqui elencadas, ficam transparentes trés
grandes tendéncias ou correntes presentes nos funcionamentos pedagdgicos e institucionais
que, segundo Gimonet (2007, p. 108), sdo: A corrente da pedagogia tradicional centralizada
no programa e no docente; A corrente da pedagogia ativa centralizada na pessoa em
formacdo; A corrente da pedagogia centralizada na realidade que pode também ser chamada
de corrente da pedagogia da complexidade, na qual se situa a Pedagogia da Alternancia.
Segundo o referido autor, estas varias correntes pedagogicas se cruzam com concepgdes de

aprendizagem tais como véo ser desenvolvidas em seguida.

A pedagogia tradicional ou corrente pedagdgica centrada no docente e no programa. E o
mais presente no tempo e no espaco. Caracteriza-se pela primazia dada ao programa, e,
consequentemente, aos saberes a serem ensinados para atingir a cultura e os degraus de
conhecimento sancionados pelas provas de cada ciclo. O modelo mais elaborado nesta
matéria, € aquele estabelecido pelos jesuitas no século XVI, na Europa Ocidental. O
desenvolvimento da instrucéo obrigatoria na Franga no fim do século XIX, inscreve-se nesta
corrente. Representa, em todos os paises do mundo, o modelo habitual dos sistemas
educativos estatais e, geralmente, é defendido pelos seus corpos constitutivos que corresponde

a uma organizagdo escolar de tipo racional, burocrética e diretiva.
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A pedagogia ativa ou corrente pedagogica centrada na pessoa. Ela vai a contracorrente da
anterior e inversa a légica, colocando em primeiro a crianga ou o0 adolescente que aprende, se
forma e se educa. Por isto se disse a esse respeito, que se tratava de uma “revolugdo
copernicana”, ou seja, uma mudanca radical operada nas mentalidades por uma concepcao
nova. Esta orientacdo pedagdgica acentua a autonomia da crianca e sua especificidade em
relacdo ao adulto.

A pedagogia centrada na realidade ou pedagogia da complexidade. A palavra “realidade”
foi utilizada para situar esta terceira corrente da pedagogia que considera todos os
componentes da vida da pessoa e da instituicdo escolar como cadinho de formagéo e de
educacdo. Todavia, esta noc¢ao de “realidade” ndo esta totalmente adequada, porque a
realidade ndo € visivel. Sé se percebe de modo parcial, insuficiente ou errénea. Além disto, a
realidade é uma representacdo que cada um faz do real e ndo se reveste da mesma significacdo

ou valor para cada pessoa..

Por isto, convém considerar a palavra “realidade” no sentido da complexidade, como Gimonet

(2007) se expressou usando conceitos de Morin.

[...] um tecido de constituintes heterogéneos inseparavelmente associados (como
numa tapecaria). O mundo é um tecido de acontecimentos, de agdes, de interacdes,
retroacOes, determinacOes, acasos, incertezas e contradi¢bes [...] supe articular,
distinguir sem separar, associar sem reduzir. Coloca o paradoxo do um e do
multiplo, mas, também, que o todo € mais que a soma das partes. E, ainda, que se
misturem a ordem, a desordem e a organizacdo como em qualquer sistema vivo
(GIMONET, 2007. p. 111).

No ambito da Pedagogia da Alternéncia, ha que considerarmos o posicionamento critico que
diz respeito a relacdo entre 0 homem e seu espago que compreende sua realidade escolar e
sua comunidade. Como nesse modelo estas realidades constituem uma dimensdo, é coerente
elencar contetidos e conceitos considerando a relacdo entre os sujeito da aprendizagem e 0s

processos nela envolvidos.

Neste sentido, as fundamentacOes teoricas apresentadas com relacdo as tendéncias
pedagdgicas da Pedagogia Progressista teria uma forte relagdo com a visdo de trabalhos na
filosofia da Pedagogia da Alternancia, com destaque para a tendéncia da Pedagogia Critico-
Social dos conteudos.

A tendéncia pedagdgica progressista critico-social dos contetdos, ou simplesmente pedagogia

dos conteudos reconhece a importancia da escola como institui¢do social, que, mesmo sendo
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proposta pela classe dominante, guarda em seu interior a possibilidade de realizacdo de uma
pratica pedagdgica comprometida com os sujeitos do ato educativo.

No contexto da pedagogia critico-social dos conteudos, a instituicdo escola é valorizada e
vista como parte integrante do todo social, devendo cumprir o papel fundamental de difuséo
dos contetdos. O ato pedagdgico deixa de ser pensado somente para 0 que esta dentro do
prédio escolar, a comunidade e o contexto sociocultural passam a ganhar importancia no

planejamento e desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem.

Como tendéncia pedagdgica que visa a valorizacdo dos conteudos escolares conforme sua
significacdo e contextualizacdo na realidade social concreta e na vida do educando, a
pedagogia critico-social dos conteudos guarda uma proximidade muito grande, em seus
postulados e principios, com a funcdo da educacdo como transformacao da sociedade. Ambas
valorizam o papel politico do ato educativo e reconhecem o aluno como ser politico e sujeito
do processo de aprendizagem. Para Silva (2008, p. 24),

A pedagogia critico-social dos contelidos, enquanto pressuposto fundante de uma
pratica pedagégica decorrente da aplicacdo da Pedagogia da Alternancia, pode
atender também aos pressupostos da educac¢do do campo, uma vez que esta tem por
principio a necessidade de o ato educativo reconhecer a realidade concreta do aluno
como ponto de partida para o processo de aprendizagem. Também, sem muito
esforco, na busca de valorizagdo, contextualizacdo e significacdo dos contetdos
escolares, essa tendéncia pedag6gica caminha na direcdo dos pressupostos e
principios da teoria da complexidade, quando tem na realizacdo de a¢des educativas,
a preocupagdo com o principio da interdisciplinaridade e com a equipe pedagdgica
que deve assumir uma postura transdisciplinar de percepcdo e compreensdo da
realidade.

Esta nova forma de ver o mundo transcende e vai além das atuais fronteiras disciplinares e

conceituais. Na interpretacdo de Capra (2006, p. 72),

N&o existe, no presente momento, uma estrutura bem estabelecida, conceitual ou
institucional, que acomode a formulagdo do novo paradigma, mas as linhas mestras
de tal estrutura ja estdo sendo formuladas por muitos individuos, comunidades e
organizagdes que estdo desenvolvendo novas formas de pensamentos e que se
estabelecem de acordo com novos principios.

Na constituicdo desse novo paradigma, ndo se trata de negar a existéncia das disciplinas, ou a
importancia que o conhecimento disciplinar teve para o desenvolvimento da ciéncia, como
afirma Morin (2005, p. 40):

A fecundidade da disciplinaridade na histéria da ciéncia ndo tem quase demonstrado:

de um lado, a disciplinaridade delimita um dominio de competéncia sem o qual o
conhecimento tornar-se-ia fluido e vago; de outro, ela desvenda, extrai ou constroi
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um ‘objeto’ digno de interesse para o estudo cientifico (...) a instituigdo disciplinar
acarreta, simultaneamente, um risco de hiperespecializagdo do investigador e um
risco de ‘coisificagdo’ do objeto estudado, percebido como uma coisa em si,
correndo-se o risco de esquecer que o objeto é extraido ou construido. As ligacdes e
solidariedades deste objeto com outros objetos tratados por outras disciplinas
passam a ser negligenciados, assim como as ligacdes e solidariedades deste objeto
com o universo do qual faz parte.

Assim, € no bojo dessa nova teoria e na constituicdo desse novo paradigma, visando
potencializar a ligacdo, articulacdo e interagdo existente entre os saberes e os fendmenos da
natureza, que a proposta da transdisciplinaridade surge como um esforgo cognitivo na busca

de uma nova forma de interpretacdo da realidade.

Para Morin (2005), a transdisciplinaridade se caracteriza geralmente por esquemas cognitivos
que atravessam as disciplinas, por vezes com tal viruléncia que as coloca em transe. O
pensamento transdisciplinar € uma nova forma de ver e perceber o mundo em sua
complexidade. Ser transdisciplinar é perceber que a natureza e também o ser humano, assim
como todos os seres sdo constituidos de complexidade e que os fendmenos ndo séo
independentes, que existe uma interdependéncia e uma relacdo de troca, de
complementaridade entre os elementos que integram o todo em que esta inserido o objeto de
estudos e que esse todo interage com outros, constituindo uma rede, ou teia de informacdes,

conhecimentos, vida.

Ja Santos (2005) compreende a transdisciplinaridade como a busca do sentido da vida atraves
de relacdes entre os diversos saberes (ciéncias exatas, humanas e artes) numa democracia
cognitiva. Nenhum saber é mais importante do que o outro. Todos sdo igualmente
importantes. E uma nova abordagem cientifica e cultural, uma nova forma de ver e entender a
natureza, a vida e a humanidade. Essa perspectiva busca a unidade do conhecimento para

encontrar um sentido para a existéncia do Universo, da vida e da espécie humana.

N&do da para falar em transdisciplinaridade sem levar em consideracdo a teoria da
complexidade. Segundo Severino Antonio (2002), a concepcao transdisciplinar ndo se limita
apenas ao conhecimento, mas se revela numa nova compreensdo da natureza e do homem.
Para esse autor, a transdisciplinaridade fundamenta-se em trés elementos: A complexidade, a

I6gica trinaria e a multidimencionalidade do mundo.

O pensamento transdisciplinar, ou uma atitude transdisciplinar, requer uma nova forma de ver

a realidade, como ndo fragmentada e contextualizada; uma postura ética de respeito ao
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ambiente, aos seres vivos e a propria vida e uma mente aberta na percepc¢do e anélise dos
fendmenos, transgredindo as limitacbes do paradigma cartesiano. Assim, 0 pensamento
transdisciplinar, sintese académica do paradigma da complexidade, precisa ganhar espaco no
contexto escolar, constituir-se em uma base de orientacdo para o pensar pedagogico e para a

estruturacdo e execucao das atividades de ensino.

Nesse contexto, o pensamento transdisciplinar se constitui em um dos pressupostos que
embasa a Pedagogia da Alternancia como principio metodoldgico. No entanto, considerando a
importancia da elaboracdo e da execuc¢do do curriculo, em qualquer das suas dimens@es, seja
ela didatica ou metodoldgica, ndo se pode dissociar da sua relagdo com a figura significativa
do professor. Vem dai o desafio de formacdo de professores que ndo apenas compreendam a
Pedagogia da Alternancia, mas que sejam capazes de realizar a acdo pedagogica seguindo

seus principios.

1.6 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E OS SABERES DOCENTES

A esséncia da Pedagogia da Alternancia na modalidade das Casas Familiares Rurais, centra-se
em quatro grandes eixos: a) gestdo desempenhada por uma associacdo de agricultores; b)
metodologia pedagdgica especifica; c) formacdo integral dos jovens e d) compromisso com o
desenvolvimento rural sustentdvel (CHEQUETO apud SILVA, 2008, p. 12).

Para o contexto de uma instituicdo educacional, esses eixos representam uma referéncia
importante e devem ser levados em consideragdo no processo de organizacdo e execucdo da
experiéncia, inclusive com as devidas adaptacGes aos aspectos metodoldgicos expressos no
item “b”. Para tanto, € necessario que se leve em consideragdo os limites legais e os principios

da formacdo de professores.

De acordo com Begnami (2013, p. 191), na Pedagogia da Alterndncia o professor é
reconhecido como monitor, pois se construiu historicamente uma concepcdo de que sua acdo
transcende a docéncia e vai muito no sentido de acompanhar e ajudar o aluno em todas as suas
atividades escolares assim com também no meio socioprofissional, dai 0 nome monitor,

aquele que acompanha e ajuda os educandos em todas as suas atividades.

Segundo Silva (2005), os monitores desenvolvem uma responsabilidade educativa de

orientacdo e acompanhamento dos alunos nas vivéncias em grupo, o que implica uma atuagéo
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em varios planos e fungdes, constituindo, dessa forma, uma identidade diferenciada de

docéncia.

Janinha e Begnami (2013, p. 191-192), informam que a Formacdo Inicial dos monitores se da
em servigo sendo realizada, portanto, em dois espagos-tempos de formacédo e de trabalho: o
centro formativo e a Escola Familia Agricola (EFA). Por isso entende-se que a EFA ndo é
apenas o lugar onde o monitor trabalha, mas € também seu espaco de aprendizagem, de
formacdo. A formacdo inicial em servigco traz como principios norteadores em Alternancia,
por Alternancia e para Alterndncia, numa dindmica continua de construcdo de saberes
proprios da metodologia da Pedagogia da Alterndncia. Esses saberes, porém, estdo
constantemente em interface com aqueles que o monitor traz de sua atuacéo profissional, de

sua formacdo escolar e académica e de sua relagdo com seus pares.

Os estudos de Tardif (2002, p. 16) procuram dar conta dos saberes docentes e da formagao
profissional, de modo que oferecem alguns fios condutores para a compreensdao da
diversidade de saberes e das relacGes implicitas nesses universos. Esses fios condutores nos
alertam para a questdo do tempo, da diversidade, da relacdo entre pares e saberes docentes e,
por meio dessa abordagem, nos permite aproximagfes com vistas a delinear a formacéo
necessaria do profissional em questdo, a partir, de relacbes como: saber e trabalho,
diversidade de saber, temporalidade do saber, a experiéncia como fundamento do saber, a

relacdo entre seres humanos, a formagéo dos professores e 0s saberes.

a) Saberes e trabalho é o primeiro fio condutor que compreende o estabelecimento de uma
relacdo entre o que os professores sabem com o seu trabalho, ndo sendo possivel fazer uma
dissociacdo entre ambos, pois o saber existe em funcdo do trabalho que é realizado pelo
professor. Conclui-se, que a relagdo dos professores com os saberes é mediada pelo trabalho

que lhes fornece subsidios para enfrentar, criar e solucionar as situagdes cotidianas;

b) O segundo fio condutor apresentado traz em suas discussdes acerca de saberes de
professores, alerta-nos para a diversidade e pluralidade de saberes. Os saberes provém de
diversas fontes e sdo de natureza variavel. Sdo os saberes que se baseiam na propria
experiéncia do professor, nos programas e livros didaticos, enfim, apoiam-se em

conhecimentos das disciplinas e da formacéo profissional;
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c) O terceiro fio condutor é o entendimento de que a experiéncia do trabalho fundamenta o
saber. Essa experiéncia é apenas um espago-tempo em que o professor faz uso de seus
saberes, sendo ela também, a experiéncia docente, um saber do trabalho sobre saberes,
retomada, reiterada a partir daquilo que se sabe, naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir

sua pratica profissional;

d) O quarto fio condutor condiz com os saberes humanos a respeito de seres humanos. A
docéncia é uma prética interativa. Uma pratica em que o trabalhador se relaciona com seu

objeto de trabalho por meio da interagdo humana;

e) Como ultimo fio condutor, o autor desafia a discutir finalmente o saber do professor
vinculado a sua formacgdo, que devera considerar as realidades especificas de trabalho
cotidiano para compreender a natureza do saber que serve de base no ensino. Essa discusséo,
no entanto, ndo se faz descolada da profissionalizagdo do professor. Ou seja, discutir saberes,
busca compreender por meio da pesquisa, quais sdo 0s saberes que servem de base ao
magistério. Ela tem também por objetivo fomentar uma discussdo rumo ao processo de

profissionalizagdo docente.

Com relacdo aos processos dos trabalhos dos profissionais no Campus Novo Paraiso
constatou que néo existe a figura do monitor e sim a figura do professor. No entanto, a postura
desses profissionais ndo € aquela que pressupde ser ele o detentor dos conhecimentos, mas
aquele que acompanha e orienta o aluno em dire¢do as fontes do conhecimento, ajuda na sua
organizacdo, facilita as aprendizagens, ensina quando necessario, proporcionando o

desenvolvimento da autonomia e da participacgdo dos alternantes.

Por isso a relagdo do professor com o aluno se d4 em uma dimensdo em que o aluno ndo é um
ser abstrato a se considerar em si, mas uma pessoa com um passado, uma histdria de vida,
com projetos, uma familia, um ambiente social, profissional e cultural e este conjunto se situa
dentro de um contexto, um ambiente com suas caracteristicas fisicas, socioecondémicas e

culturais.

O desenvolvimento da formacéo, fora dos quadros habituais do ensino como exige a formacao
profissional, a formacdo dos adultos ou ainda outros, com a introducéo da alternancia, leva em
consideracdo esse conjunto de elementos e considera toda situacdo de formagdo como uma

complexidade a gerir.



36

Para orientar a formacdo continuada de docentes € preciso ir além do senso comum, é preciso
negar o empirico imediato e adentrar nos reais significados da prética, para que os docentes
possam significa-la e dialogar com ela. Neste sentido, o professor que atua em cursos em
regime de Alternancia precisa estudar e praticar os instrumentos pedagdgicos desta inovacao

pedagbgica.

1.7 OS INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DA ALTERNANCIA E O TRABALHO DA
EDUCACAO DO CAMPO

Os instrumentos sdo aqui designados como estratégias que provocam trocas de saberes e
proporcionam novas descobertas a partir de espacos definidos e durante a execucdo dos

trabalhos pedagogicos.

Do ponto de vista didatico e pedagdgico, a organizacdo do processo de aprendizagem para
implementacdo da Pedagogia da Alternancia requer a atencdo para algumas ferramentas,
conforme recomenda Bof (2006, p. 86). Para a autora, para articular os periodos de formacao
no meio familiar com o meio escolar sdo desenvolvidas atividades e implementadas diversas
ferramentas denominadas instrumentos pedagdgicos da alternancia. Essas ferramentas, ou
instrumentos pedagdgicos sdo os seguintes: Plano de Estudos; Caderno da Realidade;
Colocacdo em Comum; Fichas Pedagbgicas; Visitas de Estudos; Palestras; Visitas as

Familias; Relatos de Experiéncias; Projeto Pessoal; Estagios.

O Plano de Estudos é uma ferramenta que tem por finalidade orientar o processo de
formacdo do educando. No inicio do processo o aluno deve realizar uma pesquisa ou um
levantamento sobre sua realidade socioeconémica, incluindo aspectos familiares, sua historia,
caracteristicas de seu lote, sistema de producédo e atividades que desenvolve, 0 que e como
produz. Essas informagfes no tempo escola sdo confrontadas com o curriculo na perspectiva
de seu aproveitamento para o processo de aprendizagem. Desse confronto, com o auxilio dos
professores, o aluno chega a segunda parte do plano de estudos que é elaborado no tempo
escola. Nele esta elencando o rol de atividades que devem ser realizadas pelo aluno no tempo
comunidade. Compete a equipe pedagogica a mediacdo entre o que é levantado / proposto
pelos educandos e 0 que estd programado no plano do curso, de modo a contemplar a
valorizagdo dos conhecimentos anteriores, a contextualizagdo das atividades com a realidade

concreta e a profundidade dos conceitos / conhecimentos cientificos e especificos.
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Caderno da Realidade é organizado como se fosse um diario, no qual o educando vai
registrando suas atividades decorrentes da execugédo do plano de estudos. Nele o aluno recolhe
dados sobre as pesquisas que realiza, registra suas observacdes, elabora sinteses pessoais e
grupais, anota duvidas e questionamentos que surgirem no desenvolvimento de seus projetos e
atividades, anota curiosidades e/ou informag0es sobre fatos, eventos ndo previstos no plano de
estudos, mas que foram vivenciadas. Detalha enfim o registro das atividades realizadas e das
experiéncias vivenciadas, sejam elas decorrentes do plano de estudos, ou ndo. Esses registros
e informacdes servem tanto para o acompanhamento do progresso do educando, quanto como

insumos para as intervengdes pedagdgicas.

Colocacdo em Comum: € o momento de troca de informacgbes, é o espaco destinado a
socializacdo do plano de estudo com os demais colegas. Esse momento coordenado pelos
professores ocorre no tempo escola e visa transformar o saber de cada um dos educandos num
saber grupal. No encaminhamento desse momento, os professores podem orientar as
atividades para a elaboracdo de um texto, uma sintese, ou questionamentos que devem ser
debatidos no grupo e aprofundados no desenvolvimento dos componentes curriculares. Esse
momento pode ser aproveitado pedagogicamente para estimular o desenvolvimento da
autoestima dos educandos, o respeito mutuo, o debate e a interagdo grupal.

Fichas Pedagogicas: Instrumento de trabalho dos professores, essas fichas sdo organizadas
para cada educando, de modo a reunir as informacdes e os conhecimentos relacionados ao
saber popular e a evolugdo do saber cientifico, bem como os progressos de sua aprendizagem,
limitacGes, facilidades. Constitui-se num recurso metodoldgico que permite a elaboracdo de
um esquema metodoldgico didaticamente interativo, que permite ao professor aproveitar as
experiéncias do educando e propor a constru¢do de novos conhecimentos a partir de sua

realidade.

Visitas de Estudos: Atividades realizadas com a participacdo de professores e educandos em
propriedades ou instituicbes com a finalidade de conhecer novas experiéncias, ampliar e
complementar os temas do plano de estudos. Tem a funcdo pedagdgica de oportunizar o
confronto do saber pessoal e grupal com o saber dos outros. Promove a contextualizagédo de
saberes. Possibilita a descoberta de outras profissdes, outras ideias e experiéncias.

Palestras: Recurso didatico utilizado pelos professores para reforcar as atividades de ensino

através da intervencdo e participagdo de outras pessoas e profissionais. Essas atividades
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podem ser programadas com a participacdo de outros agricultores, técnicos, agentes publicos,
representantes comunitarios sempre com a finalidade de promover o aprofundamento da

discussdo e o entendimento sobre os temas ligados ao plano de estudos.

Visitas as Familias: Atividade didatico-pedagogica que deve ser realizada pelos professores
tanto com a finalidade de conhecer a realidade do educando e de suas familias, como para
acompanhar as atividades do educando no tempo comunidade. A visita também objetiva
promover a interacdo escola, familia e comunidade, valorizando os aspectos sociocultural,
pedagdgico e técnico. E um meio de acompanhamento das atividades de retorno
(experiéncias) provocadas pelo plano de estudos e uma forma de colher informagdes

importantes para o processo de avaliacdo do curriculo, do curso e das atividades.

Relatos de Experiéncias: Momentos criados pelos professores com a finalidade de levar os
educandos a realizarem atividades de retorno para todo o grupo sobre o desenvolvimento de
seus projetos e o cumprimento de cada plano de estudo. Podem ser realizados em forma de
seminarios, feiras cientificas e outros meios, desde que tenham como principal finalidade a

apresentacdo das atividades realizadas pelos alunos no tempo comunidade.

Projeto Pessoal: Cada educando sera acompanhado na construcao do seu projeto profissional

ou de continuidade de estudos.

Estagios: Tém a finalidade de proporcionar ao aluno possibilidades de descobertas de
identificacdo de atividades profissionais, funcionando assim como orientacdo vocacional do

formando.

Estes sdo os instrumentos fundamentais para a realizacdo da Pedagogia da Alternancia.
Fonseca (2008, p. 49) pontua que os Instrumentos Pedagdgicos da Alternancia se organizam

em uma sequéncia logica, conforme Quadro 1:

Quadro 1 - Classificacdo dos Instrumentos Pedagogicos da Alternancia.

Classificagéo Instrumentos e atividades
Plano de Estudo.

Folha de Observacéo.

Instrumentos e atividades de
pesquisa.

Estégio.
Colocacdo em Comum.

Instrumentos e atividades de Tutoria.
comunicacéo/relacéo. Caderno de Alternancia.

Visita a Familia e 8 Comunidade.
Instrumentos didaticos. Visita e Viagem de Estudo.
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Classificacao Instrumentos e atividades
Seré&o de Estudo.
Intervencdo Externa.
Cadernos didaticos para aulas/cursos.
Atividades de retorno (experiéncias).
Projeto Profissional.
Avaliacdo Semanal.
Avaliacdo Formativa.

Instrumentos de avaliacéo.

Fonte: Fonseca (2008).

De acordo com o Quadro 1, observamos que a classificacdo dos instrumentos e atividades de
pesquisa esta relacionado a momento em que os alternantes adentram a execucdo de suas
atividades e trabalho de pesquisa, as quais praticamente ocorrem de forma individual. Com
relacdo a classificagdo correspondente aos instrumentos e atividades de comunicagéo/relacéo,
analisamos que essas atividades provocam no alternante a ideia de comunicacdo e
socializacdo, isto €, acende o desenvolvimento de habilidades, como exemplo, a habilidade de

falar em publico.

Na classificacdo dos instrumentos didaticos salientamos que essas atividades possuem uma
organizacdo didatica que contribuem para a realizacdo das atividades de ordem de ensino-
aprendizagem. Com relacdo a ultima classificacdo, notamos que os curriculos adotados nas
escolas que trabalham com a Pedagogia da Alternancia possuem um sistema especifico de
avaliacdo, que considera e enriquece a sessdo escolar e a permanéncia em familia, envolvendo

diferentes agentes: os professores (monitores), a familia, o préprio aluno e a comunidade.

Carvalho (1973, p. 193) classificou os métodos de ensino da seguinte forma: a) Métodos
individualizantes de ensino; b) Meétodos socializados de ensino; c) Métodos sécios

individualizados.

a) Métodos individualizantes de ensino — Sdo aqueles que valorizam o atendimento as
diferengas individuais e fazem a adequacao do contetdo ao nivel de maturidade, a capacidade

intelectual e ao ritmo de aprendizagem de cada aluno, considerando-o individualmente.

b) Métodos socializados de ensino — Sdo os métodos que valorizam a interacdo social,

fazendo a aprendizagem efetivar-se em grupo.

c) Meétodos socios individualizados — S& o0s que combinam as duas atividades, a

individualizada e a socializada, alternando em suas fases os aspectos individuais e sociais.
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Partindo desta classificacdo, sistematizamos uma analogia entre os instrumentos pedagdgicos
da alterndncia & luz da teoria dos métodos socializantes, socios individualizantes e

individuais.
O Quadro 2 apresenta esta classificagéo:

Quadro 2 - Classificacdo dos Métodos de Ensino (instrumentos) da Alternancia.

Classificacao Instrumentos Pedagdgicos
Fichas pedagdgicas.
Visitas as Familias.

Projeto Pessoal.
Estégios.

Colocacdo em Comum.

Visitas de Estudos.
Palestras.
Relatos de Experiéncias.
Caderno da Realidade.
Plano de Estudos.

Métodos individualizantes de ensino.

Métodos socializados de ensino.

Métodos socio individualizados.

Fonte: SILVA, Eliezer Nunes (2016).

No método de execucdo da Alternancia, outros instrumentos poderdo ser descobertos e
considerados como estratégias pedagogicas. Neste exercicio foi apontado o Memorial
Académico Descritivo, considerado como um outro Instrumento Pedagdgico da Alternancia,
cuja origem aconteceu na execucdo do curso técnico em agricultura em 2009, quando sua

construcdo balizou-se no Caderno da Realidade.

Diante do exposto, é necessario salientar dois pontos sobre os instrumentos pedagdgicos e o
significado de sua compreensdo para os professores em formacao e para aqueles que atuam na
Pedagogia da Alternancia. O primeiro ponto, é que ndo se deve atrelar a execucdo das préaticas
pensadas nesses espagos cComo receita, ou como as unicas estratégias que devem ser utilizadas
neste processo educacional. O segundo ponto, € que a filosofia presente no ambito da
discussdo da Pedagogia da Alternancia permite uma abertura de reflexdo e de espago para
descobertas do fazer pedagodgico, considerando que o campo da aprendizagem pode ser
descoberto e construido com o desenvolvimento das a¢fes do trabalho dos envolvidos na

educacéo.

Ao pensar sobre a sua acdo como educador, o professor deve garantir espacgos e oportunidades
para ndo se tornar refém dos aspectos didaticos (métodos e técnicas), mas -torna-los sempre

subordinados a definicdo dos objetivos educativos para orienta seus trabalhos.
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2 0OS DESAFIOS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NA EDUCACAO DO
CAMPO EM RORAIMA

Neste capitulo trataremos dos desafios da Pedagogia da Alternancia na sua implantacdo e
implementacdo como alternativas para a Educacdo do Campo. Diante de tantos desafios
organizamos a anélise em quatro se¢des: a primeira se¢do destaca como desafio a luta iniciada
pelos movimentos sociais por uma Educacdo do Campo; a segunda sec¢do destaca oS varios
desafios/problemas para a continuidade dos estudos e das pesquisas sobre as praticas de
Alternancia no Brasil; a terceira se¢do aponta como desafio a implantacdo da Pedagogia da
Alternancia no Estado de Roraima; a quarta secdo se ocupara do desafio do resgate historico e
das definicGes das fases da Pedagogia da Alternancia no Brasil.

2.1 0S MOVIMENTOS SOCIAIS E A LUTA PELA A EDUCACAO DO CAMPO EM
RORAIMA.

A0 nos reportar para 0s movimentos sociais e para a luta pela Educacdo do Campo em
Roraima, destacamos 0s movimentos recentes que nos inspiraram novas reflexdes e

motivacdes na busca de estratégias especificas para Educacdo do Campo.

Nos dias 29, 30/04 e 01/05/2015, aconteceu o Il Seminario Estadual de Educacdo do Campo
em Roraima. Estavam presentes varios atores sociais, entre eles se destacaram 0s
representantes da FETAG, da CUT, do IFRR, da UFRR, da UERR, dos Movimentos Sociais,
académicos do curso de Especializacdo em Educacdo do Campo e suas Metodologias
(ofertada pela UERR), os convidados representante do Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA), do INCRA, da Secretaria Estadual de Educacdo e da Secretaria Estadual de

Agricultura Pecuéaria e Abastecimento.

Apoés andlise da situacdo do campo e da Educacdo do Campo no Brasil em geral e
especialmente em Roraima, criou-se o Forum Estadual de Educacéo do Campo de Roraima —
FOEEC-RR. Foram definidos como objetivos principais do Férum o exercicio da analise
critica constante, severa e independente acerca de Politicas Publicas de Educacdo do Campo,
bem como a correspondente acao politica com vista a elaboracdo, proposicao, implantagéo e
consolidacdo de Politicas Publicas de Educacdo do Campo, especificamente a Politica

Estadual de Educacdo do Campo.
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As discussOes foram focadas em construir uma carta de reivindicagdes sobre a concepgéo da
educacédo do e no campo, com intuito de provocar debates para aprofundamento das questdes
da educacdo a partir da realidade da educacdo do estado de Roraima. Considerou-se que a
partir da participacdo dos autores, com a preocupacdo da demanda, pendurou-se uma

concepgdo de construcdo de politicas de Educacdo do Campo.

O ponto de partida comum a todos que criaram este férum foi a constatacdo da evidente
desigualdade social e educacional a que estdo submetidas as populacGes do campo, conforme
refletem os dados da realidade e a manifesta auséncia ou inadequacédo das Politicas Publicas,
especialmente aquelas voltadas a educacao.

O Forum Estadual de Educacdo do Campo de Roraima prima, antes de tudo, pelo
cumprimento do direito humano inalienavel e indivisivel a educacdo de qualidade a todos os
que vivem no e do campo, salvaguardadas, sempre, a diversidade cultural e a especificidades
sociais e ambientais da vida e do trabalho dos povos do campo. Enfim, os signatarios da

criacdo do Férum Estadual de Educacdo do Campo de Roraima, compreenderam que:

a) Ha necessidade de uma articulacdo nacional, estadual e municipal em favor do campo,
seguindo as perspectivas da defesa da vida, da igualdade social e da diversidade cultural e
ambiental e, sobretudo, da educacdo dos povos do campo frente ao avango do agronegocio e

frente a criminalizacdo dos movimentos sociais do campo;

b) A possibilidade de avanco efetivo na reforma agréria, continuamente reivindicado pelos
trabalhadores e trabalhadoras, bem como a possibilidade de avanco no seu projeto
educacional, passa pela intensificacdo da luta pela democratizacdo da terra, pelo
enfrentamento constante em defesa do carater publico do Estado e pela abordagem das

necessidades vitais dos trabalhadores e trabalhadoras;

c) Existe um grande acumulo teorico e pedagdgico no seio dos movimentos sociais e sindicais
do campo e de organizacGes ndo governamentais parceiras, forjado nas suas proprias praticas
de formagdo de classe trabalhadora e povos do campo, bem como nas lutas por politicas de
educacdo. Tal acumulo merece e deve ser considerado pelos poderes constituidos quando

instituirem programas e politicas permanente de educa¢do do campo;

d) Outro grande acimulo tedrico e pedagdgico precisa ser considerado nas formulagGes das

Politicas Publicas — especialmente na estrutura e funcionamento das universidades e
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secretarias estaduais e municipais de educacgdo: aquele consignado nas matrizes historicas da

educacéo popular, da educacgéo socialista e da pedagogia dos movimentos;

e) A educacdo constitui instrumento de formagéo teorica e estratégica, essencial para que 0s
povos do campo possam avancar nas suas lutas. Afinal, ela se insere na luta fundamental entre
Capital e Trabalho. Por isso e por entender que ndo existe sistema de educacgdo sem estrutura
fisica que lhe de materialidade, reafirma-se, aqui, a luta ndo apenas para impedir o
fechamento das escolas no campo, mas para a construcdo de mais e melhores escolas no

campo.

Os debates, apresentacdes e exposices foram proveitosos no sentido de mostrar que é preciso
de politicas de carater social para contribuir com a melhoria de vida dos moradores do campo

e de todos aqueles que vivem a margem da sociedade.

Desta forma podemos dizer que a concep¢do de Educacdo do Campo precisa sair do
entendimento generalista, de uma visdo Unica de conhecimento, de modos de pensar, de
verdade, de ciéncia, de validade, que predomina na educacdo basica, conforme critica de
Arroyo (2010, p. 484):

Os curriculos de educacdo bésica seriam a sintese dessas verdades validas, Unicas,
consequentemente os profissionais desses curriculos terdo de dominar esses
conhecimentos e verdades validas e validadas cientificamente e racionalmente para
bem transmiti-las, com competéncia. Essa logica domina a visdo escolar de
conhecimento, de verdade, de validade e de racionalidade e consequentemente de
licenciatura, docéncia e sua formacéo centrada nesses dominios. A firmacéo desses
conhecimentos e modo de pensar como Unico leva a negacdo de outros
conhecimentos e de outras formas de pensar. Leva ao ndo reconhecimento dos
coletivos populares como sujeitos de conhecimento, de racionalidade.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia torna-se uma opc¢éo viavel de Educagdo no Campo,

segundo considerac¢des de Damasceno (2004):

A importancia maior da Pedagogia de Alternancia reside no fato de que ela possui 0s
principios da pedagogia freiriana, mas como uma metodologia adaptada as
condicBes do meio rural. Tem como ponto central a relacdo trabalho — escola, que no
contexto do campo é essencial e constitui 0o ponto de partida para uma pratica
educativa enraizada na cultura, nos valores, nos saberes, nas praticas sociais,
inclusive nas praticas produtivas dos camponeses. Permite a integracdo entre o
trabalho produtivo e a educagéo (p. 41).

O modelo proposto pela Pedagogia da Alternancia considera o didlogo dos saberes que se da
também nas atividades desenvolvidas nas comunidades, onde sdo concedidos espacos para

insercdo de familiares e outros membros para apreciacdo e participagcdo da execugdo do
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curriculo. Nesse sentido, o envolvimento da comunidade é uma das estratégias significativas
para um novo diferencial na educagdo, 0 que eleva o grau de autonomia dos sujeitos

envolvidos.

A articulacdo de movimentos sociais em torno da luta pela valorizacdo do campo como
espaco digno de vida vem contribuindo para uma nova abordagem da relagéo existente entre
0 campo e a educacdo. Esta articulagdo decorrente da reivindicacdo das lutas ndo se
caracteriza como algo elementar, pois ndo se trata apenas de melhorar a escola ou ampliar
cursos profissionalizantes, mas transformar a I6gica do uso e do acesso ao conhecimento no
campo brasileiro, assim como garantir a autonomia de discutir novas metodologias de atuagéo

e organizacdao do curriculo da Educacao do Campo.

Ainda que timida a consolidacdo da Educacdo do Campo em Roraima, percebe-se avancos e
conquistas. Os foruns e seminarios realizados no Estado constituem momentos de reflexdes e
acOes em torno da tematica. Esses momentos sdo ricos, pois tém se constituido em espaco de
debates entre as instituicdes: FETAG, CUT, IFRR, UFRR, UERR, Movimentos Sociais,
representante do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), INCRA, Secretarias de
Educacdo, Secretaria Estadual de Agricultura Pecuaria e Abastecimento entre outras

representacdes.

Foi considerado um grande avanc¢o o didlogo estabelecidos entre a UERR, UERR e o IFRR,
que adotam a Pedagogia da Alternancia. O desenvolvimento dos curriculos dos cursos em
Alterndncia caminham para atender o sujeito do campo, contribui para a organizacdo
pedagdgica, partindo do principio da realidade e da autonomia dos alternantes. Neste sentido,
aos poucos a Pedagogia da Alternancia aparece como uma alternativa para a organizacgdo da
Educacao do Campo.

No entanto, a necessidade de ampliar o debate em prol de uma proposta para a educacao do
campo, buscando respaldo em varios setores da sociedade e também do poder publico, vem
no sentido de reconhecer o direito das populagdes do campo em ter escolas diferenciadas que
respondam aos seus interesses e anseios da populagdo campesina, numa perspectiva que

contribua para uma formacao geral e humana.

Recentemente, nos dias 28 a 29 de outubro de 2016, aconteceu o I11 Seminério de Educacédo
do Campo no Estado de Roraima, em consonancia com o Il Encontro Estadual do FGrum de
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Educacdo do Campo de Roraima. O encontro proporcionou novas reflexdes sobre a atual
conjuntura da Educacdo do Campo e teve como propdsito discutir novos caminhos para
responder aos desafios de realizar uma educacédo de qualidade, respeitando as especificidades
dos sujeitos quanto a sua cultura, aos valores da tradicdo, aos aspectos socioecondémicos e

politicos dessa comunidade.

Historicamente essa postura faz parte da luta por uma Educacdo do Campo iniciada e de
organizada pelos movimentos sociais que vém buscando garantir o respeito as diferencas de
identidades, a valorizacdo do sujeito do campo, procurando assim uma construcdo coletiva

dos projetos educacionais.

2.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E OS DESAFIOS/PROBLEMAS

Como ja vimos no primeiro capitulo, a Pedagogia da Alternancia pressupde na base
metodologia do processo ensino aprendizagem a formacéo dos sujeitos do campo. Entretanto,
ndo podemos considerar que é uma receita pronta e acabada. Queiroz e Begnami (2013, p.
153 - 155) em seus estudos sobre as praticas de Alternancia no Brasil apontam varios
desafios/problemas para a continuidade dos estudos e das pesquisas nessa area de
conhecimento. A partir dessa pesquisa é possivel delinear algumas linhas, ou temas, ou

direcdes que essa realidade tem nos colocado.

A partir dos estudos citados, destacamos aqui oito desafios/problemas que podemos resumir o
primeiro desafio nas seguintes questdes: Que tipo de Alternancia tem sido construido no
Brasil? E apenas o ritmo de Alternancia ou é a Alternancia interativa? A pratica da
Alternancia ¢é apenas para facilitar, economizar, tornar menos dificil o acesso dos sujeitos do
campo a educacdo basica e ao ensino superior? Ou é uma nova concepgdo e metodologia de
construgdo do conhecimento, de ciéncia, de escola, de universidade? As praticas da
Alternancia tém impactado, influenciado, provocado mudangas nas escolas, nas universidades

e nas outras instituicdes de ensino superior?

Em decorréncia desse primeiro desafio/problema, surge um segundo que € justamente a
necessidade e a urgéncia de se estudar, pesquisar, aprofundar e sistematizar a relacéo
educacdo e trabalho nos CEFFAs e de saber quais sdo seus desdobramentos praticos e

tedricos.
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Um terceiro desafio/problema é conhecer a servigo de quem e de que se colocam essas
praticas da Alternancia? Estdo a servico da Educacdo do Campo, de um projeto de campo, de
Brasil e de sociedade? Ou apenas reforcando, reproduzindo e fortalecendo a sociedade atual?
Qual é o projeto de sociedade de educacdo e de campo que perpassa, alimenta e norteiam as

praticas as pesquisas e 0s estudos sobre a Alternancia?

Um quarto desafio/problema € a sustentabilidade econémica e a gestdo dos centros, cursos,
escolas, programas que trabalnam com a Alternancia. Nos 42 anos de pratica com a
Alternancia, trabalhando com o ensino fundamental e médio, com a educacdo profissional e
com a educagéo superior, existem muitas demandas para sua expansdo, mas essa expansao se
defronta com o desafio da sustentabilidade econémica e da gestdo que vem sendo mantida, em
muitos centros, com condi¢cdes minimas, pela ousadia, teimosia e criatividade dos agricultores

familiares das associagoes.

Como quinto desafio/problema, apontamos a necessidade de estudos e pesquisas sobre a
construcdo da educacdo do campo em parceria com 0s movimentos e organizacgdes sociais do
campo. Apesar das histéricas experiéncias inovadoras no Brasil, a articulacdo nacional por
uma educacdo do campo é recente. Alguns centros educativos tém participado dessa

articulacdo nacional.

O sexto desafio/problema esta ligado as parcerias e aos projetos conjuntos com as instituicdes
de ensino superior que estdo comprometidas com a educacdo do campo no Brasil. A formagéo
dos educadores(as) em Alternancia constitui o sétimo desafio/problema para os estudos e
pesquisas. A necessidade de pesquisar e estudar a questdo da Alternancia e o desenvolvimento

sustentavel do campo € apontado como o oitavo desafio/problema.

Este trabalho vem no sentido de responder a alguns destes desafios, pois busca conhecer os
trabalhos da Pedagogia da Alternancia tanto no nivel tedrico e pratico e historicizar a
implantacdo dessa pedagogia no estado de Roraima. Além de tratar do desafio da
implementacdo da Pedagogia da Alterndncia no Campus Novo Paraiso (assuntos exposto
neste trabalho), achamos por bem informar como se deu em outros espagos no estado de
Roraima, assim como registrar a primeira Pos-graduacdo em Alternancia no Brasil, que de
certa forma contribuiu para a realizacdo de pesquisas relacionadas com o desafio da formacéo

de professores.
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Neste sentido, destacam-se 0s projetos de formacdo: a) proposta da Licenciatura do Campo,
ofertado pela Universidade Federal de Roraima (UFRR); b) Especializagcdo de Educagédo do
Campo e suas metodologias, ofertada pela Universidade Estadual de Roraima (UERR); e ¢) a
implantacdo do Curso de Especializacdo Lato Sensu em Pedagogia da Alternancia no Instituto

Federal de Educacdo do Espirito Santo/Barra de S&o Francisco.

a) De acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso (2015), ainda em apreciacdo, o Curso de
Licenciatura do Campo, ofertado pela UFRR (LEEDUCAR) é uma das especificidades da
formagdo de professores para a Educacdo do Campo e oferece a opgdo por pedagogias
especificas, como a Pedagogia da Alternancia, com a observacao dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Formacdo Bésica (Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009) e orientada
pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, conforme previsto no Art.
5° do Decreto n° 7.352, de 04 de novembro de 2010.

O espaco para a reflexdo sobre a formacdo de professores esta associado a propria proposta
pedagdgica do curso cuja fundamentacdo é a Pedagogia da Alternancia e tem como objetivo
possibilitar 0 acesso ao Ensino Superior as popula¢es do campo em regime de alternancia
entre 0 Tempo Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC). Estes sdo 0S espacos
operantes de formacdo cidadd capazes de provocar uma mudanca de mentalidade e

posteriormente, cultural e com isso provocar um novo olhar sobre a concepcao de educacéo.

b) O Projeto do Curso de Especializagdo em Educacdo do Campo e suas Metodologias,
ofertada pela Universidade Estadual de Roraima (UERR), informa que esta especializacao foi
desenhada em decorréncia da reivindicacdo de movimentos sociais do campo, preocupados
com as circunstancias das escolas do Campo. Tendo como objetivo geral desenvolver
processos de investigacdo e formacéo de professores para a Educagdo do Campo por meio da
pesquisa-acdo critico-colaborativa e capaz de intervir, por meio de novas metodologias de
ensino e aprendizagem naquele contexto educativo de tal modo que possibilite alteracdes nas
condi¢cdes de compreensdo, de acdo formativa dos docentes e que contribua para o
desenvolvimento social dos estudantes de diferentes areas de assentamento, colocando-o0s em

outros patamares de existéncia.

O curso ofertado a comunidade roraimense teve a finalidade de capacitar os profissionais da
educacdo que residem e atuam nas escolas do campo. Neste sentido, estes profissionais

tiveram o desafio de compreender as mudancas que ocorrem nos referenciais tedricos sobre a
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concepgdo de Educacdo do Campo, associado as mudancas da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/96 e da realidade do campo. Além do aspecto legal, ndo
podemos esquecer da necessidade de elevar a qualificacdo dos profissionais que atuam na area
na Educacdo Basica, na Educacdo do Campo, demandas da luta histérica do movimento social

e do povo do campo.

Outro aspecto relevante neste processo € a reflexdo sobre a pratica pedagogica, que possibilita
ao professor/professora a compreensdo dos problemas vivenciados no cotidiano escolar,
dando-lhes possibilidade de construir um novo agir e romper com a dicotomia entre teoria e
préatica e com a concep¢do de que no ensino uns pensam e outros executam. A expectativa é a
de que a sistematizacdo da propria pratica pedagogica possibilite a constru¢cdo de uma

proposta de mudanca coerente com o objetivo estabelecido no projeto.

c¢) Por fim comenta-se sobre a implantacdo no Brasil do primeiro curso de Especializagédo
Lato Sensu em Pedagogia da Alternancia no Instituto Federal de Educacdo do Espirito
Santo/Barra de Sao Francisco. De acordo com o Projeto do Curso (2014), desde 2004, foi
iniciado um programa de formagao inicial destinado aos educadores atuam em escolas ou em

outras instituicGes que trabalham com a formacgéo em Alternancia.

Desde entdo, sdo realizados anualmente encontros de formacdo béasica com todos os
educadores iniciantes ¢ um curso denominado “Formagdo Inicial em Pedagogia da
Alternancia” para os que almejam desenvolver uma carreira mais estvel nestas instituicoes.
Devido ao numero de escolas que oferecem educacdo do campo na regido norte/noroeste no
Espirito Santo, especialmente em Pedagogia da Alternancia, existe uma demanda reprimida
por qualificacdo e aperfeicoamento dos profissionais que atuam dentro de instituicbes com

perfil de educacéo do campo.

O curso tem como objetivo a preparacdo de educadores iniciantes em escolas ou outras
instituicOes que adotam a Pedagogia da Alternancia para o trabalho docente, bem como a

especializagdo de outros profissionais que se interessem pela referida pedagogia.

Dessa forma o curso vem responde a uma necessidade social concreta de capacitacdo de
profissionais para uma realidade que ja apresenta uma demanda especifica, que fard desse
curso um aporte para o desenvolvimento dos objetivos do proprio instituto federais de
educacéo.
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O objetivo geral do curso é capacitar profissionais com atuacdo na Educacdo do Campo a
partir dos referenciais tedrico-metodoldgicos especificos da Pedagogia da Alternéncia,
contribuindo para a oferta de uma educacdo do campo contextualizada, voltada para a
realidade de suas populaces, de qualidade e em conformidade com as diretrizes para as

escolas do campo.

E interessante registrar que estes cursos e projetos nasceram visando, de forma geral, um novo
momento para a Educacdo do Campo. Dai podemos afirmar que a ousadia de implantacdo da
Pedagogia da Alternancia nestas institui¢des foi um dos passos importantes para realizacdo do
sonho de muitos, tendo em vista o que esta relacdo da Educacdo do Campo com a Pedagogia

da Alternancia pode proporciona na autonomia da construcao coletiva do curriculo do campo.

Esta autonomia pode ser percebida durante a execugdo desses cursos, que apesar das
dificuldades enfrentadas na execucdo em uma perspectiva da Pedagogia da Alternancia, ela
caminha como umas das alternativas para a Educacdo do Campo. Analisamos que a execugao
se esforca em trilhar um caminho onde ndo haja a dissociacdo entre teoria e pratica, 0 que se

estuda no tempo escola/universidade se aplica no tempo comunidade.

De forma geral a execucgdo do curriculo tem permitido o envolvimento e compartilhamento de
experiéncias e dificuldades das atividades realizadas pelo alternantes. Nesse processo, eles,
podem ver, refletir, agir, julgar e celebrar. O que isso quer dizer? No tempo
escola/universidade, os alternantes se apropriam dos conteudos, por meio de exposicdes,
leituras para em seguida refleti sobre elas, enquanto que na comunidade, eles desenvolvem as
praticas de acordo com o que foi visto na escola. Assim, se concretiza uma relagdo entre a
teoria e pratica, alcangando desta forma uma sistematizagdo de trabalho pedagogico, com a
qual esté fazendo diferenca no desenvolvimento ao sujeito do campo. A seguir trataremos do

processo de desafio de construgdo da Pedagogia da Alternancia em nosso estado.

2.3 HISTORIA E ORIGEM DA IMPLANTACAO DA ALTERNANCIA NO ESTADO
DE RORAIMA

A origem da Pedagogia da Alternancia no Estado de Roraima ocorreu no ano de 2004, com a
oferta do Projeto de Formagéo de Professores para Ensino Fundamental em Areas de Reforma

Agréria nos Estados de Roraima e Amazonas (Curso Normal Superior), por meio da
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Universidade Estadual do Amazonas (UEA) em parceria com Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), atraveés de convénios vinculado ao Programa
Nacional de Educacio na Reforma Agraria (PRONERA)®.

Atualmente sdo quatro as unidades de ensino com enfoque na Pedagogia da Alternancia no
Estado de Roraima: o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFRR), no Campus
Novo Paraiso e no Campus Amajari, a Universidade Federal de Roraima (UFRR) e a
Universidade Estadual de Roraima (UERR).

A origem da Pedagogia da Alternancia no IFRR-Campus Novo Paraiso, teve inicio em 10 de
agosto de 2009, com a oferta do curso Técnico em Agricultura Subsequente. O Campus Novo
Paraiso oferta atualmente os Cursos Técnicos em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio,
Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Medio, Técnico em Agropecudria
Subsequente em Regime da Alternancia.

Ja o IFRR/ Campus Amajari teve seu funcionamento autorizado pela Portaria n® 1.366 de 06
de dezembro de 2010 do Ministério da Educacdo, publicada no diario oficial da unido n°® 234
de 08 de dezembro 2010, iniciando seu funcionamento em 08/12/2010 dento dos pressupostos
do Plano de Expansdo da Educacdo Tecnoldgica. O Campus Amajari, localizado a 156 km da
capital (Boa Vista), foi implantado em local que permite o acesso da populacdo da sede do
municipio, dos produtores rurais oriundo de areas de assentamentos rurais e das comunidades
indigenas. Assim, em 22 de maio de 2010, foi realizado o langamento da Pedra Fundamental

do Campus Amajari.

As primeiras turmas dos cursos integrados ao Ensino Médio especialmente do Curso Técnico
em Agricultura foram ofertadas em 2012. Das 140 vagas ofertadas, 70 vagas foram em regime
de Alterndncia. Em meados de julho, o IFRR/ Campus Amajari retorna as aulas na sede
propria, ainda em fase final de construcdo. A solenidade de inauguracdo do novo edificio
aconteceu em 28 de agosto de 2012, durante as comemoragdes de 19 anos do IFRR. A
implantacdo da Pedagogia da Alternancia aconteceu no IFRR-Campus Amajari em 2012, na

educacao profissional de nivel médio Integrado ao Ensino Médio em Agricultura.

% Esta data e informag@es estdo com base na dissertagdo de Vilhena Janior, o qual tratou sobre A politica de
educacdo do campo entre o pensado e o praticado: um estudo sobre convénio UEA/INCRA/PRONERA:
2004/2008.
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A Universidade Federal de Roraima (UFRR) iniciou suas atividades em 1989, quatro anos
apos ter sido autorizada pela Lei n° 7.364/85. Foi a primeira Instituicdo Federal de Ensino
Superior a se instalar em Roraima. Ha 24 anos, vem produzindo e disseminando
conhecimentos, trabalhando na busca continua de padrdes de exceléncia e de relevancia no
ensino, na pesquisa e na extensdo. Ao longo destes anos, a UFRR tem renovado sua missao de
contribuir para o desenvolvimento do Estado, sugerindo solugbes para os desafios
amazonicos, estimulando o convivio entre as populacfes do espaco fronteirico e elevando a

qualidade de vida na regido. Conta com trés campi: Paricarana, Cauamé e Murupu.

A instituicdo conta ainda com o Instituto Insikiran de Formacdo Indigena, responsavel por um
dos projetos mais inovadores do Pais: a formacdo intercultural para professores indigenas.
Para promover acOes afirmativas e discuss@es sobre inclusdo, foi criado o Nucleo Construir de
Acessibilidade.

A implantacdo da Pedagogia da Alternancia na Universidade Federal de Roraima (UFRR)
aconteceu em 2012 com a oferta de Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEEDUCAR) e na Extensdo da UFRR/ Murupu Escola Agrotécnica (Eagro), com a
implantacdo do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia através da parceria entre a
UFRR e o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA).

A Universidade Estadual de Roraima (UERR), criada pela Lei Complementar n® 91, de 10 de
novembro de 2005, é uma Fundacdo Publica, dotada de personalidade juridica de direito
privado, de natureza e estrutura multicampi, com autonomia administrativa, financeira e
didatico-cientifica nos termos da Lei e de seu Estatuto. Apesar de recentemente criada, ela
tem sua raiz historica marcada pela trajetdria na formacéo de professores do Estado, iniciada
na Escola de Formacdo de Professores de Roraima, criada em 1977 com a finalidade de
formar professores para o ensino primario e do Centro de Formacéo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), criado em 1993, com o0 objetivo de habilitar docentes para atuacdo nas

séries iniciais do Ensino Fundamental e promover a formacéo continuada dos professores.

Com o advento da Lei 9.394/96 que estabeleceu a década da educacdo, o Estado definiu como
principal politica educacional o investimento na formacdo de professor para atender a grande
demanda do estado em plena expansdo. Concretizando o propoésito de implantar 0 ensino
superior no estado, em 2001, o governo do estado criou a Fundacdo de Ensino Superior de

Roraima (FESUR), cuja finalidade foi criar e manter o Instituto Superior de Educagéo
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(ISE/RR), o Instituto Superior de Seguranca e Cidadania (ISSeC) e o Instituto Superior de
Educacdo de Roraindpolis (ISER).

Na perspectiva de democratizar o ensino superior no Estado, o processo de interiorizacao foi
um marco diferencial na estrutura da universidade, pois, a UERR priorizou em sua cria¢do a
implantacdo de seis campi: em Boa Vista, Alto Alegre, Caracarai, Pacaraima, Rorainopolis e
Sdo Jodo da Baliza, além da implantacdo dos Nucleos de Bonfim, Caroebe, Iracema, Mucajai,
Normandia e S&o Luiz do Anaud; e ainda salas descentralizadas em Entre Rios, Nova Colina,

e Surumu objetivando atender a demanda de cursos fora de sede.

No entanto, novas demandas por cursos de poOs-graduacdo sdo cada vez mais evidentes,
especialmente pelas turmas que ja concluiram seus cursos na UERR e que querem dar
continuidade aos estudos. Nesta expansdo registrou-se a presenca da Pedagogia da
Alternéncia no ano de 2013, com a oferta do Curso de Especializagdo em Educacdo do

Campo e suas Metodologias.

De forma geral as trés instituicdes tém contribuido com o desenvolvimento da educacdo no
estado de Roraima. A acdo é resultado dos investimentos em educacdo, fruto das lutas dos
educadores por politicas publicas que atendam aos direitos fundamentais do cidaddo. S&o
inimeras as acBes desenvolvidas nesse sentido, como exemplo, a formacdo de novos
educadores, o desenvolvimento de tecnologias que contribuam para 0 crescimento
educacional de forma verticalizada, a oferta de cursos profissionalizante, entre outras agoes.
Além de ser referéncia da politica educacional do estado, vem contribuindo para o processo de
desenvolvimento do Estado de Roraima, ao promover a inclusdo social de jovens e adultos por
intermeédio das acOes de formacao profissional, estando perfeitamente inserido no contexto local e

regional.

Com a implantacdo da Pedagogia da Alternancia podemos verificar algumas contribui¢des
significativas, principalmente nas universidades, como o desenvolvimento de uma nova
perspectiva para 0 homem do campo tem ganhando espago: na formacdo dos sujeitos para
atuarem na educacdo nas areas do campo e também nos diversos setores que tratam da
questdo rural em nosso estado; nas discussdes sobre os aspectos politicos, social e
antropologico relacionados ao publico escolar e as comunidades, objetivando inserir na
pratica docente os aspectos socios histdricos do local da escola, tanto na perspectiva curricular
como na interacdo escola e comunidade; na preparacdo para futuros professores, ao
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proporcionar a participacdo em experiéncias de pesquisa, de novas praticas metodoldgicas e
de préticas docentes de carater inovador e interdisciplinar. Por fim, vem promovendo uma
formacéo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas articuladas com os saberes locais,
pressuposto da Educacdo contextualizada, preconizada pela Educacdo do Campo em nossa

proposta pedagdgica.

Outra importante contribuicdo € a implantacao dos cursos técnicos em Regime de Alternancia,
ofertados pelo Instituto Federal de Educacdo. Estes cursos tém realizado um resgate histérico
do homem do campo, pois muito sdo alunos que ndo poderiam frequentar uma escola de nivel
federal, se ndo fosse através da proposta da alternancia. E através dessa proposta que as
Universidades e Instituicbes Federais de Educacdo chegam até a comunidade, criando a
possibilidade da troca de saberes, preparando desta forma o homem para 0 mundo do
trabalho.

2.3.1 Origem da Pedagogia da Alternancia em Roraima

Neste subtopico trataremos sobre a Pedagogia da Alternancia no Estado de Roraima

focalizando das suas fases a partir do modelo proposto por Nosella (2014).

O autor Nosella (2014, p. 260 - 264), analisa o0 percurso das Escolas Familias Agricolas
(EFAs) no Brasil nestes 43 anos de sua trajetdria, revelando nesse percurso um processo
histérico em permanente construcdo e constante tensionamento entre os diversos sujeitos nele

envolvidos.

A despeito das tensdes politico e administrativo presentes no campo, a EFA apresenta-se
sempre como uma das boas praticas de educacdo do campo. A Pedagogia da Alternéncia
passa a ser valorizada na sociedade brasileira, servindo também como método pedagdgico
para a organizacédo de cursos de qualificacdo e educacdo profissional de nivel médio em varias

instituicBes puablicas ou privadas. E uma referéncia também para o ensino superior.

No entanto, a proposta passou por diferentes fases e os condicionantes histéricos foram
moldando e dando novos contornos a Pedagogia da Alternancia, aqui descritos em cinco
fases: 12 fase: Alternancia informal; 22 fase: Alternancia na educagéo formal supletiva; 32 fase:
Alternéncia na educacdo regular; 42 fase: Fortalecimento institucional e revitalizacdo da

Pedagogia da Alternancia; 5? fase: Alternancia na educacao profissional de nivel médio.
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12 fase: Alternancia informal - A alternancia informal esta circunscrita aos anos iniciais da
experiéncia no Estado do Espirito Santo e da Bahia. Os cursos com dois anos de duragdo
apresentavam um Plano de Formacéo (curriculo), visando formar agricultores técnicos com
certificacdo livre. Os ritmos de alternéncia eram de uma semana na EFA e duas na familia ou
de duas semanas em cada um destes espacos. O publico era de jovens agricultores familiares

com mais de 16 anos de idade, com o primeiro ciclo do ensino fundamental completo ou néo.

22 fase: Alternancia na educacdo formal supletiva - Nesta fase ocorre um processo de
escolarizacdo formal das EFAs que passam a atuar com cursos de trés anos, abrangendo o
segundo ciclo do Ensino Fundamental. O publico continua sendo de jovens agricultores,
familiares com idade acima dos 14 anos. O Plano de Formacdo passa a incluir, além da
qualificacdo profissional basica, a escolarizacdo geral. E nesta fase que se agudiza o
tensionamento entre o Plano de Estudo e o Curriculo Oficial abordado por Nosella. Ressalta-
se que este tensionamento emerge a partir da reivindicacdo das familias agricultoras que
exigem certificacdo escolar como direito. Na auséncia de politicas publicas voltadas para a
educacdo do campo, a EFA se tornara uma alternativa quase que Unica de escolarizacdo na
maioria das comunidades rurais. Mas, lembremos que a reivindicagdo por maior escolarizacéo
no meio rural fez surgir, ainda em meados da década de 70, o primeiro Curso Técnico em
Agropecuéria, na EFA de Olivania, municipio de Anchieta-ES. O curso, que passou por varias
reformas legais, ainda funciona como Curso Técnico de Nivel Médio, integrado ao Ensino

Médio com Habilitacdo em Agropecuéria.

32 fase: Alternancia na educacédo regular - Esta fase é caracteristica dos anos de 1980. A
Pedagogia da Alternancia passa a ser praticada em cursos regulares do segundo ciclo do
Ensino Fundamental com quatro anos de duracdo. Isto foi reflexo da luta dos agricultores
familiares pelo direito & elevacdo da escolaridade no campo. E uma fase que coincidiu com o
processo de democratiza¢do politica do Brasil. Por outro lado, os movimentos sociais em
ascensdo fortaleciam o processo de expansao de EFAs como escolas regulares alternativas no
campo. A clientela escolar comeca a mudar significativamente com a presenca de
adolescentes e até pré-adolescentes nas EFAs. Este fendmeno exigira mudangas radicais no
Plano de Formacéo e na conducéo dos internatos. O Plano de Formacéo adquire um acentuado
componente de escolarizacdo, mas a parte da formagdo profissional ganha o viés de
orientacdo para o trabalho. Nesse aspecto, a Pedagogia da Alternancia perde suas

especificidades. Enfim, o problema da proeminéncia do curriculo oficial sobre os
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instrumentos pedagdgicos da alternancia tende a se agravar pelo processo da escolarizagdo

regular.

42 fase: Fortalecimento institucional e revitalizacdo da Pedagogia da Alternancia - Esta
fase ocorre nos anos de 1990, quando no cenério nacional vem se criando um novo contexto
pela presenca das AssociacOes Regionais no papel de animacdo e assessoria as EFAs. S&o
criadas a equipe pedagdgica nacional (EPN) e as equipes pedagogicas regionais (EPR).
Define-se 0 Plano Nacional de Formacdo Pedagogica Inicial de Monitores com diretrizes
comuns centralizadas, mas a operacionalizacdo é descentralizada nas Regionais, em co-
animacdo da EPN. Desse contexto, emerge o0 tensionamento no ambito das associacdes,
guando os agricultores exigem maior participacdo e protagonismo na gestdo das regionais e
nas organizacdes locais. Os conflitos entre os instrumentos pedagdgicos da alternancia e o
curriculo oficial comecam a diminuir com a ressignificagdo dos Planos de Formacéo que
passam a melhor integrar temas geradores, planos de estudo, formacdo geral e profissional.
Ou seja, os conflitos diminuem a partir dos novos entendimentos em torno da educacdo
integral e das possibilidades da interdisciplinaridade e dos didlogos entre os saberes. Surge
uma linguagem comum para explicar o sentido das EFAs como centros educativos que
buscam realizar, por meio da Associagdo Regional e da Pedagogia da Alterndncia, uma
formacédo integral, contextualizada, visando o desenvolvimento sustentavel e solidario entre as

pessoas e do meio.

52 fase: Alternancia na educacao profissional de nivel médio - Nesta fase tem inicio as
caracteristicas dos anos iniciais do novo milénio. A alternancia continua sendo ofertada no
Ensino Fundamental para pré-adolescentes e, mesmo no Ensino Médio, para adolescentes. A
oferta de cursos que adotam a Pedagogia da Alternancia estd expandido com tendéncia a
diversificacdo das profissdes mesmo em atividades ndo agricolas. J& no Ensino Médio e no
Profissional a oferta superou, em numero de cursos, em menos de uma década, 0 ensino
fundamental. Hoje, sdo 81 EFAs com Ensino Médio e Profissional, representando 54% do
conjunto das unidades educativas em alterndncia. Existe a tendéncia de esse numero
aumentar, devido as demandas de um contexto social, politico e econémico em plena
expansdo no Brasil rural, onde apenas 18% dos jovens rurais tém acesso ao ensino médio,
enquanto o ensino fundamental ja& atinge 91% de atendimento no campo. Nesta fase,

destacam-se ainda as numerosas articulacfes politicas pedagdgicas das EFAs e das Casas
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Familiares Rurais, constituindo a rede informal dos Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia (CEFFAs®).

Seguindo o mesmo raciocinio de Nosella (2014), a expansdo da Pedagogia da Alternéncia no

Estado de Roraima, apresenta seis (06) momentos:

A primeira fase que coincide com o nascimento da Pedagogia da Alternancia no Estado de
Roraima, ocorreu no ano de 2004, com a oferta do Projeto de Formacao de Professores para
Ensino Fundamental em Areas de Reforma Agraria nos Estados de Roraima e Amazonas
(Curso Normal Superior), por meio da Universidade Estadual do Amazonas (UEA) em
parceria com Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), através de
convénios vinculado ao Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)

cuja permanéncia perdurou-se até 2008.

A segunda fase aconteceu no IFRR-Campus Novo Paraiso, com inicio em 10 de agosto de
2009 com oferta do curso Técnico em Agricultura Subsequente. Até hoje, a instituicdo atua
oferecendo cursos em regime de Alternancia. A terceira fase aconteceu no IFRR-Campus
Amajari em 2012, na Educacdo Profissional de nivel Médio Integrado ao Ensino Médio em

Agricultura com ofertas até os dias de hoje.

A quarta fase aconteceu na Universidade Federal de Roraima (UFRR) em 2012 com a oferta
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEEDUCAR). A quinta fase aconteceu
também na Universidade Federal de Roraima (UFRR) / Murupu Escola Agrotécnica (Eagro)
no ano de em 2012, com a implantacdo do Curso Superior de Tecnologia em Agroecologia
com parceria entre a UFRR e INCRA. O curso tinha como meta a realizagdo de um curso de
nivel superior com habilitacdo em tecnologia em agropecuaria no Eixo Tecnoldgico Recursos
Naturais, destinado a capacitar 60 alunos em duas turmas de aproximadamente 30 alunos,
oriundos de areas de assentamentos rurais. O curso teve inicio em 2012 e previséo de término
para 2015.

A sexta fase aconteceu com a oferta do Curso de Especializagdo em Educagdo do Campo e

suas Metodologias pela Universidade Estadual de Roraima (UERR) no ano de 2013.

* CEFFA é um nome genérico, até entfo de caréter politico, formulado no Brasil, em 2001, que busca articular e
unir Escolas Familias Agricolas, Casas Familiares Rurais e Escolas Comunitarias Rurais, para lutarem
juntamente, no ambito nacional, pelo reconhecimento da Pedagogia da Alternancia e pelo financiamento publico,
em marco legais que assegurem, todavia, 0s seus principios constitutivos.
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Com relagéo as instituicGes educativas que adotaram a Pedagogia da Alternancia no estado de
Roraima muito pode ainda ser acrescentado como se deu o contexto histérico daquele
momento. Assim como pesquisar quais os objetivos que foram pensados nas unidades onde

desbravaram e foram ousados em propor uma nova pedagogia no seu contexto escolar.

No entanto, considerando que cada fase apresenta suas dificuldades e desafios, encaminhamos
algumas reflexdes sobre os desafios postos na superacdo da implantacdo do novo, pois para
manter e consolidar o curso com a proposta de alternancia foi exigido de todos os envolvidos
saberes e competéncias adequadas ao processo do fazer pedagdgico. Também foi exigido das
instituicdes um comprometimento, uma vez que a proposta exigiu uma logistica especifica ,
envolvendo recursos para transporte e ajuda de custo para que o professorado acompanhasse
as atividades do alunado em suas comunidades. A expectativa dos cursos tevem com foco
uma formagéao néo apenas voltada para o mundo do trabalho, mas para o desenvolvimento de
competéncias que possam tornar o sujeito capaz de compreender e transformar sua realidade

de forma critica-emancipatoria.

Algumas das principais dificuldades se devem a pouca clareza de como desenvolver a
Pedagogia da Alternancia e como obter apoio necessario para a instituicao possa desenvolver
da Pedagogia da Alternancia nas varias comunidades de nosso estado. Isso porque essa
metodologia exige um amplo planejamento da instituicio que envolve a previsdo de
alojamento e alimentacdo dos profissionais que atuam nas comunidades em que serdo

desenvolvidas as atividades.

Neste sentido compartilharemos a seguir sobre as contribui¢cbes da Pedagogia da Alternancia

na formacéo dos sujeitos do campo.
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3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
SUJEITO DO CAMPO

Este capitulo corresponde a descricdo das etapas metodologicas em que se desenvolveu este
trabalho, assim como as respostas as inquietacdes que orientaram a pesquisa apresentadas no

inicio deste trabalho, 0s quais proporcionou novas experiéncias e conhecimentos.

A base de qualquer conhecimento é construida a partir da relacdo ontoldgica que se estabelece
entre um Sujeito e um Objeto (TEIXEIRA, 2009, p. 87). Nessa relacdo Sujeito-Objeto se
constitui o problema fundamental da Epistemologia. Dentro de varias vertentes “filoséficas”,
ao tentar responder os problemas mais profundos do homem, o pesquisador ir4 compreender
0 processo de aquisicdo do conhecimento de forma singular: ou ir4 priorizar o Sujeito
(enfoque hermenéutico), o Objeto (enfoque empirico-analitico) ou a relacdo histérica entre
esses dois polos (enfoque critico-dialético). Neste sentido, o eixo epistemoldgico desta
pesquisa é o enfoque empirico-analitico (modelo objetivista). Ghedin (2011, p. 110 ) aponta
gue no modelo objetivista, a relacdo se estabelece a partir do objeto, pressupondo um sujeito

passivo, registrador dos estimulos advindos do ambiente.

Tendo e vista que esta pesquisa tem uma abordagem gquantitativa, Teixeira (2009, p. 135)
afirma que nessa abordagem uma das preocupa¢des do pesquisador é com a generalizacdo,
isto €, deve-se buscar conclusdes que possam ser generalizadas além dos limites restritos da

pesquisa.

A metodologia aqui adotada em relacdo aos objetivos caracteriza-se como numa pesquisa
descritiva. Para Trivifios (1987, p. 112), os estudos descritivos podem ser criticados, porque
ndo é Obvio realizar uma descricdo exata dos fendmenos e dos fatos. A maioria deles
escapam, fugindo da possibilidade de verificacdo através da observacdo. Ainda para o autor,
as vezes ndo existe por parte do investigador um exame critico das informacBes e 0s
resultados podem ser equivocados; além disso, as técnicas de coleta de dados, como
questionarios, escalas e entrevistas podem ser subjetivas, apenas quantificaveis, gerando

imprecisao.

Esta investigacdo adotou enquanto forma de abordagem metodoldgica o estudo de caso, uma
vez que suas caracteristicas se enquadram melhor na temética em estudo, pois tal

metodologia, segundo André (1986), busca entender um caso particular levando em conta seu
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contexto, sua complexidade, assim como sua totalidade, pois busca descobrir novas hipdteses
tedricas, relagdes e conceitos sobre um determinado fendmeno quando se quer retratar o

dinamismo de uma situacdo numa forma muito proxima do seu conhecer local.

Outro aspecto adotado na investigacdo foi a analise documental, pois tal técnica, segundo
Ludwig (2009, p. 64) € um recurso que confere uma liberdade de interpretacdo muito grande
ao pesquisador. Assim sendo, é necesséria a realizacdo de uma autocritica para que ela se

mantenha em determinado limite.

Segundo Teixeira (2009, p. 131) ao tratar da dimensdo do critério de cientificidade, deve-se
confiar no processo légico da interpretacdo e na capacidade de reflexdo do pesquisador.
Também afirma que a concepgdo de ciéncia consiste na compreensdo dos fendbmenos em suas
diversas manifestacGes (palavras, gestos, acdes, simbolos, sinais, textos, artefatos, obras,
discursos). Neste sentido, os fendmenos objeto desta pesquisa foram o Memorial Académico
Descritivo (MAD), Questionéarios (Fichas Avaliativas) e Rendimento de Alunos (matricula

inicial e concluséo de curso).

Ludwig (2009, p. 63) ressalta que algumas regras devem ser levadas em conta ao fazer uma
analise documental. De forma sucinta, diz que a primeira regra € a escolha da analise, a
segunda diz respeito ao numero de vezes que a unidade em andlise aparece, a terceira trata da
identificacdo da temaética recorrente de certo autor, a quarta regra é pertinente a insercdo da
unidade num determinado contexto, a quinta consiste em criar itens para enquadrar as
unidades de andlise e a ultima regra menciona a tarefa de fazer anotacGes no préprio

documento para facilitar o trabalho de andlise e posterior uso no momento da redacao final.

A fim de cumprir com o objetivo de investigar as contribui¢fes e mudancas da Pedagogia da
Alternancia para a formagdo dos alunos do curso Técnico em Agricultura, tragamos um
percurso aqui definido em quatro momentos complementares, onde inicialmente buscou-se
conhecer 0s motivos que levaram os alunos a busca pela continuidade escolar no curso em
Regime de Alternancia do Campus Novo Paraiso/IFRR, identificando-os no Memorial
Académico Descritivo, tomando por referéncia os instrumentos metodolégicos presente no

plano de curso.

Em seguida, focalizamos os principais instrumentos metodoldgicos da Pedagogia da
Alternancia que contribuiram na formacg&do dos alunos, dentre eles foram identificados pela

leitura e analise dos Memoriais Académicos Descritivos.
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Posteriormente foram analisadas as mudangas ocorridas com os alunos durante a execucdo do
curriculo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia identificadas tanto pela leitura dos

memoriais quanto pela analise das respostas aos questionarios.

E por fim, foi analisada a execugdo do curriculo no processo ensino-aprendizagem nas
dimensdes pedagdgicas ,realizada inicialmente por meio de questionarios dirigidos aos alunos
que deveriam responder sobre o desenvolvimento da disciplina, o desempenho docente e o

desempenho discente.

A primeira técnica de coleta de dados foi oriunda do Trabalho de Conclusdo de Curso (o
memorial), cuja base inicial e principal de sua construcdo foi o instrumento pedagdgico

denominado Caderno da Realidade.

Os oito memoriais analisados foram selecionados aletoriamente no total de 39 registros, que
correspondem aproximadamente a uma amostra de 20% dos alunos matriculados, sendo 4

alunos do municipio do Canta (grupo 1) e 4 do municipio Iracema (grupo 2).

Foram 10 os itens analisadas no memorial, conforme o Quadro 3:

Quadro 3 — Itens extraidas dos memoriais dos alunos.

Dados do Memorial

N.° | Itens Dados do aluno
01 | Identificacdo.
02 | Origem.

03 | Motivo de volta a escola.

04 | Compreensao da Pedagogia da Alternancia.

05 | Compreenséo de Tempo Escola.

06 | Compreensao de Tempo Comunidade.

07 | Atividades Extracurriculares.

08 | Estratégias e Instrumentos Pedag0dgicos.

09 | Aspectos Relevantes na Execucéo do Curriculo.

10 | ConclusGes e Perspectivas.
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O item 01 (identificacdo) teve como objetivo identificar o sujeito da pesquisa preservando
seu nome, por meio de uma palavra ou frase escolhida pelo aluno. Tal frase além de

identifica-lo, também valoriza a sua criatividade.

No item 02 (origem) o objetivo foi registrar o estado onde nasceram estes sujeitos, tendo

como objetivo obter informacdes sobre suas origens.

No item 3 (motivo de volta a escola), buscou-se conhecer quais foram as razdes que
provocaram o Seu retorno a escola, a fim de verificar se a Pedagogia da Alternancia trouxe

elementos facilitadores do acesso a escola para o sujeito do campo.

Os itens 4, 5, e 6 tratam da compreensdo de Pedagogia da Alternancia, da compreensao de
tempo escola e da compreensdo de tempo comunidade. Tém o objetivo de analisar se de

fato os alunos tiveram compreensao do significado desses conceitos.

O item 7 (atividades extracurriculares) teve a intencao de verificar quais dessas atividades

contribuiram na formagcédo dos alternantes.

O item 8 (estratégias e instrumentos pedagodgicos) teve a intencdo de verificar, a luz da
teoria da Pedagogia da Alternancia, qual a frequéncia e quais as contribuicdes destes

elementos na formacao escolar dos alunos.

Com o item 9 que trata dos aspectos relevantes na execu¢do do curriculo, pretendeu-se
analisar se durante o curso, no desempenho dos trabalhos escolares do curriculo, foram

contempladas as principais finalidades da Pedagogia da Alternancia.

No item 10 (conclusdes e perspectivas) foram reportadas as ideias e visdes dos alunos sobre
0 curso, bem como suas perspectivas profissionais, econémicas e de progressdo escolar
destacados os contetudos que tiveram cunho relevante e significativo na formacdo dos

alternantes.

A segunda técnica de coleta de dados foi a utilizacdo de dois modelos de questionarios, 0s
quais foram aplicados ao longo da execucgdo do curso Técnico em Agricultura em Regime de

Alternancia.

Considerando o total de 24 componentes da matriz curricular do curso (anexo 1), 16 foram

apreciados neste trabalho de coleta de dados (questionarios 1 e 2).
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A aplicacdo dos questionarios ocorreu apos a conclusao de cada tempo escola quinzenal.

A aplicagdo de dois questionérios foi em virtude da alteracdo do questionéario inicial durante a
execucdo do curso. No entanto, o objetivo e sua esséncia permaneceram 0 mesmo, 0S quais

foram apenas melhoradas e acrescidas outras perguntas.

Os questionarios foram selecionados aleatoriamente e tinham como foco principal a avaliacéo
do processo pedagdgico para a obtencdo de informacbes relacionadas ao ensino e a

aprendizagem.

Os itens avaliativos do primeiro questionario estavam relacionados a trés dimensdes: 1-
Dominio do assunto pelo professor; 2- Relacionamento professor e aluno; 3- Aprendizado do
aluno. Estes itens foram descritos no Quadro 4.

Quadro 4 — Itens avaliados pelos alunos para cada componente curricular na primeira etapa.

Componente Curricular

1. Dominio do assunto pelo | 2. Relacionamento 3. Aprendizado do aluno.
professor. professor/aluno.

() OTIMO. ( ) OTIMO. () OTIMO.

( ) BOM. ( ) BOM. ( ) BOM.

( ) REGULAR. ( ) REGULAR. ( ) REGULAR.

( ) INSUFICIENTE. ( ) INSUFICIENTE. ( ) INSUFICIENTE.
Sugestdes:

Foram selecionados 270 questionarios, 0s quais referem-se aos seguintes componentes
curriculares: Mecanizagdo Agricola (34), Relatorio de Conclusdo de Curso (34), Saude e
Seguranca no Trabalho (15), Praticas Agroecoldgicas (15), Etica e Cidadania (30), Introdugo
a Agricultura (30), Manejo do Solo (36), Metodologia de Projetos (36), Extensdo Rural (20) e
Legislacdo Ambiental (20).

Do total de 24 componentes da matriz curricular do curso Tecnico em Agricultura, apenas 10

foram apreciados com o preenchimento do primeiro questionario.
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Os itens avaliativos do segundo questionario estavam relacionadas a trés dimensoes:

desenvolvimento da disciplina, desempenho docente e desempenho discente.

A parte correspondente a dimensdo do desenvolvimento da disciplina foi composta de trés
perguntas: 1.2 Os objetivos propostos foram alcancados? 2.2 A disciplina forneceu novas
alternativas para a realizacdo de seu trabalho? 3.2 A disciplina possibilitou a reflexdo sobre a

pratica pedagdgica e/ou profissional?

A parte correspondente a dimensdo do desempenho docente foi composta de quatro
perguntas: 1.2 O professor demostrou dominio dos contetdos estudados? 2.2 O professor teve
clareza e ldgica na exposicdo dos contetidos? 3.2 Os recursos didatico-metodoldgicos
utilizados foram adequados? 4.2 O docente conduziu de forma eficiente e eficaz os trabalhos

desenvolvidos pelos alunos?

A outra parte correspondente ao desempenho discente foi composta de cinco perguntas: 1.2
Participou efetivamente das atividades desenvolvidas na disciplina? 2.2 Trabalhou de forma
colaborativa com seus colegas? 3.2 Foi assiduo e pontual as aulas? 4.2 Manteve-se atualizado
nas leituras propostas pelo professor (a)? 5.2 Percebeu que houve disciplina com este
componente curricular? Conforme ficou explicito o questionario foi composto do total de 12

perguntas.

Em relac&o ao questionario 2 foram analisados 46 questionarios® (total encontrado na unidade
de ensino), que foram respondidos em grupos de dois a cinco alunos e corresponderam aos
seguintes componentes curriculares: Fruticultura Il (09 questionarios, 32 participantes);
Desenho e Topografia (09 questionarios, 31 participantes); Manejo dos Recursos Naturais (06
questionarios, 30 participantes); Construgdes Rurais (06 questionarios, 30 participantes);
Irrigagdo e Drenagem (08 questionarios, 32 participantes) e Culturas Anuais Il (08

guestionarios, 32 participantes).

Do total de 24 componentes da matriz curricular do curso, 06 foram apreciados com o

preenchimento deste questionario.

O Quadro 5 corresponde ao segundo questionario.

> Se considerados individualmente preenchidos, os questionarios totalizariam a quantidade de 187.



Quadro 5 - Itens avaliados pelos alunos para cada componente curricular na segunda etapa.

64

Itens Avaliativos / Legenda

Sim

Nao

Parcialmente

Desenvolvimento da disciplina

1.2 Os objetivos propostos foram alcancados?

2.2 Forneceu novas alternativas para a realizacdo de seu

trabalho?

3.2 Possibilitou a reflexdo sobre a pratica pedagogica e/ou

profissional?

Desempenho docente

1.2 Demostrou dominio dos contelidos estudados?

2.2 Teve clareza e l6gica na exposicdo dos contetdos?

3.2 Os recursos didatico-metodolégicos foram adequados?

42 O docente conduziu de forma eficiente e eficaz os

trabalhos desenvolvidos pelos alunos?

Desempenho discente

1.2 Participou efetivamente das atividades desenvolvidas na

disciplina?

2.2 Trabalhou de forma colaborativa com seus colegas?

3.2 Foi assiduo e pontual as aulas?

42 Manteve-se atualizado nas leituras propostas pelo

professor (a)?

5.2 Percebeu que houve disciplina com este componente?

A terceira coleta de dados foi referente ao aproveitamento dos alunos, expresso na equagéo 1:

Aproveitamento Final = (100% x alunos concluintes) / Total que compareceram ou Total de

Matricula Inicial. (Equagéo 1)
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3.1 TABULAGCAO E ANALISE DAS CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA AOS ALUNOS DO CURSO TECNICO EM AGRICULTURA DO
CAMPUS NOVO PARAISO

As andlises foram realizadas a partir de cada conjunto de informac@es adquiridas durante a
aplicacdo dos métodos de coleta de dados aqui definidos: memorial académico descritivo,

questionarios e aproveitamento final.

3.1.1 Tabulacdo e Analise dos Dados dos Memoriais Académicos Descritivos

Nesta etapa, a analise focalizou em como se deu a execugdo do curriculo, destacando as
contribui¢bes que o curso técnico em Agricultura trouxe para estes alunos e se estes sujeitos
compreenderam 0 processo educativo executado em regime de Alternancia, levando-se em

consideracdo os objetivos especificos dos itens anteriormente indicados no Quadro 3.

3.1.1.1 Identidade do Grupo 1: Canta

As informacdes globais do Quadro 6 correspondem a identidade do grupo 01, em que foram
comentados 0s pontos comuns e ndo comuns entre os alunos do Municipio do Canta (as
informagdes extraidas do Memorial Académico Descritivo de cada aluno, utilizadas para

delinear a identidade do grupo 01, encontram-se no anexo 2).

Quadro 6 - Informagdes globais referente aos pontos comuns e ndo comuns para a construgdo da identidade do
grupo 1 (Cantd).
Item | Pontos comuns Pontos ndo comuns
01 Ausente. Em busca de um sonho.
Né&o ha vitdria sem luta.
Sou capaz.
Conhecimento de Técnicas para uma agricultura
sustentavel.
02 Estado do Maranh&o (3)°. Estado de Rondénia (1).

® A quantidade corresponde o total de vez que aparece o contetido ou assunto de acordo com a leitura do

Memorial Académico Descritivo.



66

Item | Pontos comuns Pontos ndo comuns
03 Ausente. Deixou 0 emprego para voltar aos estudos.
Estava empregado na area, logo seria de grande
importancia para 0 meu crescimento profissional
e melhoria para a familia.
Muito tempo sem estudar, apenas trabalhando,
surgiu a chance de realizar o curso Técnico em
Agricultura; mas ingressou neste curso por falta
de opcao.
Realizar parte de um sonho que era ser
Engenheiro Agrénomo.
04 Apresentaram compreensdo da PA (4). Ausente.
05 Definiram bem Tempo Escola (4). Ausente.
06 Definiram bem Tempo Comunidade (4). | Ausente.
07 Construgdo de uma horta comunitaria (4). | Encontros Ecuménicos.
Acéo Salde.
Abate de um porco (4). Torneio.
Show de calouros.
08 Visitas Técnicas (4). Seminarios.
Palestras (4). Entrevistas.
Visitas a familia (4). Debates.
Caderno da realidade (2).
Aulas préticas (4).
Mapa Falado (4).
Juri simulado (4).
Trabalho em Grupo (4).
Pesquisas e Videos (4).
09 Professor tinha dominio do contetido (2). | Melhorou a escrita.
Professor ndo tinha dominio do contetdo | Dificuldade na construgdo de um aviario.
(2). Aprendeu a identificar tipo de solos.
Uso do microfone (2).
Producdo de doce de leite (3). Falta de agua e de materiais de pesquisas.
Elaboragéo de projeto de pesquisa (2).
Producdo de doce de banana (3). Falta de professor.
Dificuldades na falta de energia (2).
Aprenderem o béasico de informatica (2). | Fruticultura foi uma das disciplinas esperadas
por todos nds.
Topografia foi a disciplina que mais
gostaram (2).
Falta de compromisso dos professores da
area técnica (2).
10 Mudanca da concepcdo a respeito da | Melhorar o salario.

expectativa que tinham do curso (2).
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Item | Pontos comuns Pontos ndo comuns
Pretendo com meu esforco, dedicacéo e apoio de
Cursar a faculdade (3). familiares e amigos concretizar os meus sonhos

e realizar meu desejo de possuir uma familia.
Veem momentos bons e dificuldades, que
sdo superadas pela luta, obtendo a vitdria | Despertou interesse pela &rea e valorizou o
2. convivio e trocas de experiéncias.

Enxerga na educagdo e na ciéncia 0 sucesso e
espera retorno.

No item 01 (identificacéo), os 4 alunos utilizaram frases diferentes, entretanto, nota-se que
em trés dessas frases escolhidas hd um sentimento comum de esperanca. As frases
demonstram que o estudo representa um desafio na vida dessas pessoas: “Em busca de um

sonho”, “Nao ha vitoria sem luta” e “Sou capaz”.

Apenas um aluno escolheu a frase de identificacdo voltada para a expectativa na formacéo
especifica do curso, visando o aspecto de desenvolvimento local: “Conhecimento de Técnicas

para uma agricultura sustentavel”.
Pode-se afirmar também que todas as frases apresentam sentido positivo.

No item 02 (origem) trés alunos eram do nordeste do Pais, vindos do estado do Maranhao,
pessoas que tém os mesmos costumes, e apenas um dos alunos era do estado de Ronddnia
(regido Norte). Outro ponto é que estas pessoas tiveram uma oportunidade de voltar a escola

aqui no estado de Roraima.

No item 3 (motivo de volta a escola), as razGes apontadas foram diversas. Um dos alunos
apostou no retorno dos estudos, pois deixou 0 emprego para voltar a estudar. Outro ja
vislumbrou nos estudos a possibilidade de crescer no préprio trabalho: “Estava empregado na
area, logo seria de grande importancia para 0 meu crescimento profissional e melhoria para a
familia”. O terceiro afirmou que voltar aos estudos era uma oportunidade, porém ndo era o
curso que ele escolheria se tivesse outras opcdes e o Ultimo considerava o Curso Técnico em
Agricultura como uma alternativa para a realizacdo parcial do sonho de ser Engenheiro

Agrdénomo.

Segundo estes relatos, pode-se afirmar que a busca por uma formagdo € um anseio destas
pessoas, e que de forma ousada deixaram até o emprego para realiza-la. Neste sentido, cabe
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refletir que mesmo com escolas construidas nos municipios, ainda ndo se tem cursos de

formacéo técnica ou profissionalizantes para estas comunidades,

A disparidade das idades (22, 30, 24 e 27 anos) e a composi¢do familiar (mora com os pais,
esposa gravida, mora com o0s pais e esposa gravida) foram um dos elementos que fizeram que

0s motivos de voltar a escola fossem diferentes entre eles.

Aqui vale salientar que este curso em forma de Alternancia proporciona espagos ndo s para a
insercdo na escola de alunos de diversas realidades como também para a sua permanéncia.

Verificou-se que dos 40 alunos matriculados, 37 concluiram o curso.

Os relatos nos mostram que 0s municipios, precisam de investimentos para garantir a
formacdo nestas comunidades, e que os métodos e caminhos a serem seguidos precisam

apontar condicGes de formacao.

Na analise dos itens 4, 5 e 6, que tratam da compreensdo de Pedagogia da Alternancia, da
compreensdo de tempo escola e da compreensdo de tempo comunidade, os alunos
demonstraram ter boa compreensdo desses conceitos e conhecimento sobre as estratégias que
estavam sendo executados no curso. A compreensdo dos periodos tempos escola e tempo

comunidade sdo nitidas na maneira que organizaram 0s registros nos seus memoriais.

No item 7 (atividades extracurriculares), duas atividades foram citadas por todos os alunos
e parecem ter sido bem marcantes, pois os alunos citavam com certo entusiasmo: a construgdo
de uma horta na comunidade e o abate de um porco na prépria escola. Dai pode-se dizer que
as duas atividades aconteceram em tempos e espagos diferentes: abate do porco (no tempo
escola) e construcdo da horta (no tempo comunidade). Entretanto, salienta-se que a atividade
do tempo comunidade precisou de uma maior articulacdo, envolvendo inclusive o apoio de
outras pessoas que foram fundamentais para a realizacdo dos trabalhos compartilhados pelos
alunos. Ainda acrescenta-se que estas atividades propiciaram uma relagdo entre educagéo e
trabalho.

Outras atividades extracurriculares citadas embora ndo de modo recorrentes foram encontros
ecuménicos, acao saude, torneio esportivo e show de calouros. Os encontros ecuménicos eram
reunibes praticamente diarias, que ocorriam pela manha antes das aulas, em eram discutidos
assuntos como familia, relacionamento, comportamento. O aluno apontou que esses encontros

0 ajudaram a ter forcas para seguir o curso até o final. Um aluno mencionou a acao saude,
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reconhecendo que a escola preocupou-se com o cuidado da salde dos alunos, oferecendo
assisténcia médica e odontoldgica, bem como, palestras que os orientavam na adogdo de
atitudes mais saudaveis nos cuidados pessoais. As demais atividades citadas foram de

entretenimento: o torneio esportivo e o show de calouros.

A luz da didatica, verifica-se que as atividades trouxeram uma relacdo entre a teoria e a
pratica. E quando isto acontece, a aprendizagem e fixagcdo dos conhecimentos sdo mais
eficazes e o aluno tem maior facilidade para a compreensdo dos conceitos. A relagcdo entre

matriz curricular e a realidade do aluno € uma das estratégias da Pedagogia da Alternancia.

No item 8 (estratégias e instrumentos pedagdgicos), os mais citados pelos alunos foram:
visitas técnicas, palestras, visitas a familia, caderno da realidade, aulas préaticas e mapa falado.
Neste item surgiram dois novos instrumentos pedagdgicos: aulas praticas e mapa falado, pois,
o0 plano do curso cita como instrumentos pedagogicos da alternancia, dentre outros, apenas as

visitas técnicas, palestras, visita as familias e o caderno da realidade.

As visitas técnicas ou visitas de estudos sdo consideradas atividades realizadas com a
participacdo de professores e educandos em propriedades ou instituicbes com a finalidade de
obter novas experiéncias. Este instrumento tem a funcdo de oportunizar o confronto do saber
pessoal e grupal com o saber dos outros. Esta contextualizacdo de saberes tornou-se elemento
motivador e de descoberta de possibilidades profissionais, assim como permitiu associar

ideias prévias dos alunos a novas experiéncias.

As palestras foram outro instrumento citado. Este € um recurso didatico utilizado pelos
professores para reforcar as atividades de ensino através da intervengdo e participacdo de
outras pessoas e profissionais. De acordo com 0s registros, ocorreram palestras durante todo o
curso, ministradas por profissionais de outras areas, agricultores, professores e técnicos com
suas experiéncias de vida, aprofundando, com discussdes, o entendimento de temas ligados

aos assuntos de estudo.

As visitas a familia foram citadas nos memoriais de todos os alunos. Estas visitas foram
realizadas pela equipe pedagogica do Campus Novo Paraiso com a finalidade de conhecer a
realidade do educando e suas familias, assim como acompanhar as atividades no tempo

comunidade, promovendo a interacdo escola e familia.
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O instrumento caderno da realidade foi citado por apenas dois alunos, apesar de que esses

registros foram a base para a constru¢do dos memoriais como trabalho de concluséo de curso.

Além de todos esses instrumentos pedagdgicos discutidos, foram bastante citados novos
instrumentos: juri simulado, trabalho em grupo, pesquisas, videos, mapa falado e aulas

préticas.

O juri simulado foi desenvolvido na disciplina Legislacgdo Ambiental e teve o importante
papel de conscientizar os alunos do significado das leis ambientais, bem como alerta-los para

a observancia destas leis que visam manter o equilibrio e preservacao da natureza.

O trabalho em grupo foi apontado como uma estratégia que melhora o relacionamento entre
os colegas e facilita a realizacdo das atividades propostas pela ajuda mdatua entre 0s

integrantes.

As pesquisas desenvolvidas em varios componentes proporcionaram autonomia aos alunos
para a descoberta de novas fontes e de novos conhecimentos. Outro fator destacado foi que as
pesquisas permitiram descobrir particularidades de suas comunidades das quais ndo se

imaginava antes, como por exemplo, a descoberta de associacdes e de seus funcionamentos.

Os videos foram citados como estratégias que reforcaram os conceitos aprendidos em sala, e
apontados como aspecto positivo pelo fato de que poderiam ser assistidos sem a presenca do
professor, ou em horarios noturnos e finais de semana, 0 que torna esse elemento atrativo
principalmente na Pedagogia da Alternancia que pressupde a permanéncia do aluno na escola,

uma vez que ele esta distante da comunidade e suas opcdes de lazer.

O mapa falado proporcionou um espaco de elaboragdo verbal e expressdo oral em que o

aluno compartilha sua realidade, se aproximando do grupo.

Em relacdo as aulas préaticas, os alunos expressaram grande interesse e motivacédo, e
informaram que sdo instrumentos imprescindiveis na execugdo do curso, sugerindo que

houvessem mais aulas préaticas.

Como estratégias pedagogicas também citadas mas ndo recorrentes, foram destacadas as
entrevistas, seminarios e debates. Nesse sentido, avaliamos que a filosofia da Pedagogia da
Alternancia abre espaco para a insercdo de outras estratégias que resultem em oportunidade

para a construgdo de conhecimentos na execucao do curriculo.
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O item 9 (aspectos relevantes da execucdo do curriculo) nos trouxe varios elementos
positivos na visdo dos alunos sobre as préaticas executadas durante o curso. No que se refere
aos pontos comuns citados, dois alunos apontaram que os professores tinham dominio dos

conteudos e o uso do microfone nas aulas como aspecto positivo.

Trés alunos citaram as praticas de producdo de doce de leite e de producdo de doce de banana
como alternativas vantajosas que podem trazer inclusive retorno financeiro, pois poderiam
fabricar e vender esses produtos. Neste sentido, essas praticas vao de acordo com as bases da

alternancia, que busca favorecer sempre a relacdo entre educacéo e trabalho.

Em se tratando das disciplinas da matriz curricular, outras atividades relevantes citadas por
dois alunos foram a elaboracdo de projeto de pesquisa e o aprendizado de informatica. As
aulas de computacdo foram desenvolvidas com foco na elaboracdo do projeto, assim a
disciplina “Informatica aplicada a agricultura” possibilitou o desenvolvimento de duas
competéncias distintas, embora ali relacionadas: o manuseio do computador e o

desenvolvimento de projetos de pesquisa.

Ainda em relacdo a execuc¢do do curriculo, dois alunos destacaram que a disciplina que mais
gostaram foi Topografia, pelo fato das aulas serem realizadas no campo e pelo uso de
equipamentos de ultima geracdo (teodolito). A disciplina de Fruticultura também parece ter
despertado grande interesse em todos os aspectos, devido ao fato de que os alunos vivem da
agricultura familiar e tinham expectativas e curiosidades sobre os contetdos, em busca de
melhorar a producéo de seus cultivos. Embora citada apenas por um aluno, sua fala revela o

interesse coletivo: “Fruticultura foi a disciplina mais esperada por todos nés”.

Algumas habilidades e competéncias desenvolvidas citadas mas ndo recorrentes foram a
melhoria da escrita (pois voltou a exercitar a coordenagdo motora ap0s muitos anos sem
estudar) e a identificacdo dos tipos de solos (atividade pratica de escavacdo para observar e

identificar os diferentes perfis de solo).

Os pontos negativos citados sobre a execucdo do curriculo na visdo de dois alunos foram a
falta de dominio do conteddo pelo professor e a falta de compromisso de alguns professores
da &rea técnica (os trabalhos de olericultura se perderam por falta de irrigacdo no periodo em
gue os alunos estavam no tempo comunidade). A falta de professor foi apontada por um dos

alunos.
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Os pontos negativos citados estavam praticamente ligados a estrutura. A falta de energia
elétrica foi citada por dois alunos. Os pontos ndo recorrentes foram relacionados a falta de
materiais de pesquisa, falta de agua e a dificuldade na construcdo de um aviario também por

falta de materiais.

No item 10 (conclusdes e perspectivas), dois alunos apresentaram como conclusdo geral a
mudanca de visdo a respeito do curso antes e depois de cursa-lo. Um dos alunos apontou que
a reflexdo sobre as dificuldades encontradas leva ao crescimento profissional. O outro afirma
ter adquirido um novo conceito sobre educacdo, amizade e familia, sentindo que cumpriu sua
missdo com relacdo ao curso técnico e que tem a obrigacdo de passar o conhecimento

adquirido aos pequenos agricultores da sua regiéo.

Dois alunos concluiram que apesar das dificuldades encontradas como o desanimo, o cansaco,
0 curso teve bons momentos também, reconhecendo que a sede de conhecimento e a luta sdo
necessarias para a vitoria e perceberam as conquistas adquiridas ao longo do curso. Um aluno
diz que despertou interesse pela &rea e aprendeu a valorizar o convivio e trocas de

experiéncias a partir do contato com colegas e professores.

Em relacdo as perspectivas apontadas, trés alunos afirmaram que desejam cursar a faculdade;
um deles ndo indicou o curso que deseja, 0 outro quer estudar veterinaria e o terceiro
pretende ser engenheiro agronomo. Pode-se dizer que o curso trouxe alguma realizacéo
profissional a estes alunos uma vez que pretendem seguir areas do mesmo eixo tecnolégico da

oferta do curso.

Os pontos ndo comuns citados como perspectivas foram: a melhoria de salario; a obtencao de
sucesso e retribuicdo a mae; realizagdo dos sonhos com esforco, dedicacdo e apoio de

familiares e amigos, e o desejo de constituir uma familia.

3.1.1.2 Identidade do Grupo 2: lIracema

As informagdes globais do Quadro 7 correspondem a identidade do grupo 02, em que foram
comentados 0s pontos comuns e ndo comuns entre os alunos do Municipio de Iracema (as
informacdes extraidas do Memorial Académico Descritivo de cada aluno, utilizadas para

delinear a identidade do grupo 02, encontram-se no anexo 3).
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Quadro 7- Informacdes globais referente aos pontos comuns e pontos ndo comuns para a construcdo da
identidade do grupo 2 (Iracema).

para o melhor desenvolvimento da
agricultura familiar (2).

Item | Pontos comuns Pontos ndo comuns
01 Ausente. Perseveranca.
Além da Vitoria.
Um pouso inesperado.
Quando o esforc¢o faz a diferencga.
02 Estado de Roraima (2). Ausente.
Estado do Maranhéo (2).
03 Deixou um emprego para voltar aos | Realizar o desejo do pai que estudasse assuntos
estudos (2). agricolas.
Minha esposa, sem que eu concordasse, entregou
a documentacdo e fez minha matricula. Depois
resolvi fazer o curso, para adquirir uma nova
profisséo.
04 Apresentaram compreensdo da PA (4). Ausente.
05 Definiram bem Tempo Escola (4). Ausente.
06 Definiram bem Tempo Comunidade (4). | Ausente.
07 Construgdo de uma horta comunitéria (4). | Momentos Ecuménicos.
Abate de um porco (4). Arborizagdo em ruas de Campos Novos.
08 Mapa Falado (4). Videos.
Visitas Técnicas (4).
Palestras (4).
Aulas préticas (4).
Jari simulado (4).
Pesquisas (4).
Trabalho em grupo (4).
09 Elaborac&o de projetos de pesquisas (2). | Alguns professores ndo tinha dominio total do
Dificuldades na falta de energia(2). assunto.
Falta de material didatico (2). Produziram doce de leite.
Passeio de lazer em uma cachoeira.
Visita interdisciplinar (com 2 professores).
Destaque para a importancia da disciplina de
Sociologia Rural.
10 O curso proporcionou conhecimentos | Os conhecimentos adquiridos serviram como

suporte para a reflexdo e prética agricola
enquanto aluno.

Ndo resta a menor duvida de que hoje a
agricultura se faz presente na vida do ser
humano em todos os aspectos.

O curso nos ampliou o0 que sabiamos na prética e
aprendemos aquilo que ndo conheciamos na




74

Item | Pontos comuns Pontos ndo comuns

teoria. Essa unido do teérico com o pratico é
uma metodologia inovadora, mais do que uma
simples “técnica de ensino-aprendizado”.

Posso afirmar que todo conhecimento que obtive
ao longo do curso, através dos ensinamentos dos
professores e as vezes por iniciativas proprias,
através de pesquisas, foram de suma importancia
para 0 meu desenvolvimento pessoal e
profissional.

No item 01 (identificacdo), os 4 alunos utilizaram frases diferentes: “Perseveranca; Além da
Vitdria; Um pouso inesperado; Quando o esforco faz a diferenca”. Neste grupo, a frase “Um
pouso inesperado” conota um sentido diferente dos demais, que reportam sentimento de

esperanca e desafio também expressos nas frases do grupo Canta.

No item 2 (origem), ja neste grupo, 2 alunos eram provenientes do estado de Roraima, o que
ndo ocorreu no grupo Cantd, onde todos os alunos eram de outros estados. Os outros dois

alunos do grupo Iracema eram do Maranhao.

Pode-se observar que dos 8 alunos que participaram deste trabalho, 5 eram provenientes do
estado do Maranhdo, o que pode estar associado a busca de melhores condicGes de vida que

impulsionou 0 éxodo no processo de ocupacao do estado de Roraima.

No item 3 (motivo de volta a escola), 2 alunos acreditaram que 0 curso traria mais
oportunidades profissionais, inclusive largaram o emprego para voltar aos estudos. Aqui outro
aspecto relevante que difere dos motivos apresentados no grupo Canté foi o valor dado aos
anseios da familia: um aluno foi motivado para fazer o curso para realizar o desejo do pai,

enguanto outro foi por desejo da esposa.

As idades dos alunos (22, 31, 24 e 24 anos) foram semelhantes entre 0s grupos, enquanto que
a composicao familiar (mora com 0s pais, mora com 0s pais, mora com a esposa e mora com
os pais) foram um pouco diferentes entre os dois grupos. Esta diversidade familiar pode ter
sido um dos motivos que contribuiu para se perceber perspectivas diferentes entre 0s grupos,
pois observou-se que os alunos do Cantd manifestaram o desejo de dar continuidade aos
estudos em um curso superior, enquanto o grupo de Iracema deu mais énfase para o

desenvolvimento local a partir desta formagcéo.
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Nos itens 4, 5 e 6, que tratam da compreensdo de Pedagogia da Alternancia, da
compreensdo de tempo escola e da compreensdo de tempo comunidade, os alunos deste
grupo também demonstraram ter boa compreensdo desses conceitos e conhecimento sobre as

estratégias que estavam sendo executados no curso.

No item 7 (atividades extracurriculares), as atividades comuns citadas foram as mesmas
registradas pelo outro grupo. As atividades ndo comuns citadas no grupo Canta ndo foram
reportadas no Grupo lIracema. Entretanto neste grupo foi citada uma atividade préatica de
arborizacdo em ruas de Campos Novos, nas quais 0s alunos e outros membros da comunidade

fizeram o plantio das mudas.

No item 8 (estratégias e instrumentos pedagogicos), todos os alunos registraram 0s mesmos
instrumentos citados anteriormente pelo grupo Canta, exceto o caderno da realidade. Os

pontos ndo comuns citados pelo grupo Canta ndo foram citados pelo grupo Iracema.

Quanto ao item 9 (aspectos relevantes da execucdo do curriculo), o elemento positivo mais
apontado foi a elaboracdo de projetos de pesquisa, e 0s aspectos negativos foram as

dificuldades na falta de energia e falta de material didatico.

Dentre os pontos ndo comuns foram destacadas duas a¢fes em relacdo ao tempo comunidade:
a finalizacdo de um tempo comunidade com o lazer em uma cachoeira e a participacéo de 2
professores numa mesma atividade como estratégia que facilitou o desenvolvimento do

trabalho proposto.

Aqui um dos alunos menciona que a disciplina Sociologia Rural teve grande importancia para
todos e afirmou em nome coletivo que aprendeu o respeito ao outro e a convivéncia em

sociedade.

No item 10 (conclusbes e perspectivas) os alunos deste grupo ndo foram tdo explicitos
quanto os alunos do grupo Cantad em relacdo as suas ambicGes profissionais, financeiras e
intelectuais. Entretanto, todos os alunos expressaram sentimentos positivos em relagdo ao
curso, a sua aprendizagem e a importancia da agricultura na sociedade, bem como
expressaram confianca nos conhecimentos adquiridos. Um aluno afirma que a concluséo do
curso técnico em agricultura aumenta as possibilidades de dar melhores condi¢des de vida
para sua familia, bem como oferecer na sua comunidade uma boa assisténcia técnica para o

desenvolvimento da agricultura familiar e da melhoria da qualidade de vida das pessoas.
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3.1.2 Tabulacdo e Andlise dos Dados do Primeiro Questionario: Avaliacdo do

Processo Pedagogico

Os dados para analise do primeiro questionario aplicado para a avaliacdo do processo

pedagdgico de 10 componentes curriculares estdo apresentados na Tabela 1:

Tabela 1- Itens avaliados pelos alunos para cada componente curricular na primeira etapa.
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1. Dominio do Assunto
pelo Professor
Otimo. 11 15 9 9 13 11 21 23 18 17 147 54,44
Bom. 16 16 6 6 5 7 9 5 16 13 99 36,67
Regular. 5 3 0 0 2 2 0 1 2 5 20 7,41
Insuficiente. 2 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0,74
Branco. 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1 2 0,74
(Otimo + bom) / %. 794 91,2 1000 100,0 90,0 90,0 100,0 933 944 833 911 9111
2. Relacionamento
Professor e Aluno
Otimo. 16 13 7 7 5 9 14 19 22 16 128 47,41
Bom. 14 18 6 8 13 8 14 8 9 16 114 42,22
Regular. 2 2 0 0 0 1 1 3 3 4 16 5,93
Insuficiente. 1 0 0 0 0 2 0 0 0 0 3 1,11
Branco. 1 1 2 0 2 0 1 0 2 0 9 3,33
(Otimo + bom) / %. 882 912 86,7 100,0 900 850 933 90,0 86,1 889 896 8963
3. Aprendizado do
Aluno
Otimo. 3 10 7 6 5 7 11 11 3 4 67 24,81
Bom. 21 20 6 9 8 9 15 17 22 21 148 54,81
Regular. 6 3 0 0 2 2 3 0 8 10 34 12,59
Insuficiente. 1 1 0 0 0 0 0 0 0 1 3 1,11



77

o
L o
> =
(@) ©
& §
(=} - < n
o 'S o & = )
© = = 2 = = @2
(&) [S] ] ()] i = o
Itens/Componentes k= 5 =~ = & o 2 a
(=) <) < .0 e
. < O © o — o c > f=} [}
Curriculares ° @ 5 3 o E & < s ©
S © =y = S < I © n .S
g -9 (}’) = o o © o o [e)]
N e ® < o o] O S © S
= 8 n S (&3] o o o
5] ] %] (1] (5} S — o
s & ) L c % s S @ S 2
S 7} S =] D = o = = o
g & F 8 £ % £ E£E £ 2 8
- I ‘ﬁ’ a (L] NI £ S b =
O Il 1] 1] 1] m 1] 1l =
< o 5 x O @ o S %
s g 9 & F S B < 5 5 5
Branco. 3 0 2 0 5 2 1 2 3 0 18 6,67
(Otimo+b0m)/%. 706 88,2 86,7 1000 650 80,0 86,7 933 694 694 796 79,63

Observando os dados apresentados referentes ao item 1(dominio do assunto pelo professor)
verificou-se que 54,44% dos alunos atribuiram conceito 6timo; 36,67% bom; 7,41% regular;
0,74% insuficiente e 0,74% ndo responderam. Neste sentido pode-se dizer que o dominio do
professor com relacdo ao conteddo da ementa foi satisfatorio, ja que 91,11% avaliaram este

item de bom a étimo.

O Gréfico 1 representa a manifestacdo dos alunos com relacdo ao dominio do contetdo pelo
professor (item 1, Tabela 1).

Gréfico 1- Avaliagdo do Dominio do Assunto pelo o Professor / %.

DOMINIO DO ASSUNTO PELO O PROFESSOR
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Cabe salientar que um professor que domina o contetido que leciona transmite seguranca e
torna-se elemento motivador para os alunos, despertando neles mais interesse pela disciplina,

favorecendo sua continuidade nos estudos e preparacdo para o mundo do trabalho.
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No item 2 (relacionamento entre professor e aluno) foram atribuidos 47,41% como 6timo;
42,22% como bom; 5,93% regular, 1,11% insuficiente e 3,33% ndo responderam. Assim,
89,63% dos alunos julgaram este item de bom a 6timo, demonstrando satisfacdo com relacéo
as atitudes dos professores durante a execucdo do curriculo. Esses resultados podem também

ser observados em porcentagens no Grafico 2.

Grafico 2- Avaliacdo Relacionamento Professor e Aluno / %.
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Estes resultados nos permite afirmar que nesta dimensao, o ambiente educativo foi construido
com atitudes de consideracdo, respeito e valorizacdo do outro. Estas atitudes criam um
sentimento de confianca e harmonia no espaco escolar entre os sujeitos do processo
educacional. A Pedagogia da Alterndncia afirma que essa boa interacdo facilita a
aprendizagem dos alunos, além de contribuir para o crescimento pessoal proporcionando

éxito na formacéo dos alternantes.

O item 3 (aprendizado do aluno) foi a terceira e Gltima dimensdo avaliada no primeiro
questionario. Neste item foram atribuidos 24,81% como 6timo; 54,81% como bom; 12,59%

regular; 1,11% insuficiente e 6,67% nao responderam.

Esses dados apontaram 79,62% dos alunos com aproveitamento entre étimo e bom, como

pode ser verificado no Gréfico 3.
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Grafico 3- Avaliacdo do Aprendizado do Aluno / %.
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Pode-se fazer uma analise em conjunto das trés dimensdes e observar que o alto desempenho
na aprendizagem (3% dimensdo) pode ter sido reflexo das dimensdes “dominio do assunto
pelo professor” (12 dimensdo) e “relacionamento professor e aluno” (2 dimenséo), cujos

percentuais foram também elevados (média 90%).

Tal relacdo pode ser observada, por exemplo, comparando os dados dos componentes SST,
PA ¢ EC na linha “6timos + bons”. As trés disciplinas receberam nota maxima (100%) para a
dimensdo “dominio do assunto pelo professor”, entretanto, verifica-se que apenas em PA a
aprendizagem foi 100% (6timos + bons), enquanto nas outras duas disciplinas (SST e EC) foi
em média 92%. Essa diferenca na aprendizagem pode ser atribuida ao menor indice (média
90%) que apresentaram na dimensdo 2 (relacionamento do professor e aluno) quando

comparado aquele apresentado na disciplina PA (100%).

Portanto, apesar do dominio do contetido pelo professor ter sido 100% entre bom e étimo nas
trés disciplinas, o relacionamento entre professor e aluno refletiu na aprendizagem e influi

diretamente na formac&o do conhecimento cientifico e técnico.

Além do bom desempenho dos alunos com relacdo as dimensdes 1 e 2, vale ressaltar que
outros fatores também podem ter contribuido para a aprendizagem, como assiduidade,

execucdo das atividades propostas e leituras realizadas pelos alunos.

Embora nenhum componente curricular tenha apresentado pontos negativos relevantes,

algumas sugestdes foram frequentes nesta etapa:
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a) Incluir mais aulas préticas, justificando que séo estratégias facilitadores da aprendizagem e
significativas para aperfeicoarem suas técnicas (26 solicitagdes).

b) Realizar palestras e debates com objetivo de dinamizar mais a execucao do curso e garantir
uma complementacdo curricular, tendo em vista que estes espagos proporciona uma

articulacdo com outros agentes educativos (8 solicitacdes).

c) Ampliar as visitas técnicas e também cuidar que tenham boa relagdo entre estas préaticas e

as disciplinas (7 solicitacGes).
d) Diversificar as técnicas pedagogicas das aulas noturnas com videos, documentarios e

palestras educativas (4 solicitagdes).

3.1.3 Tabulagdo e Analise dos Dados do Segundo Questionario: Avaliacdo do

Processo Pedagogico

Os dados para a analise do segundo questionario, o qual foi aplicado para a avaliacdo de 06

componentes curriculares estdo apresentados na Tabela 2:

Tabela 2- Itens avaliados pelos alunos para cada componente curricular na segunda etapa.
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< . z 2
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x 7 S 32 £ 0 = 3
Itens /Componentes P O < W< @ S 0 Z
- e x o) I < QUANTIDADE PORCETAGENS
Curriculares o o ok O 0 & <
= n g < ) T o %
[ w O o = o o o]
D o o [ x o ~
[ad = %2} —
o Z -]
= O
1 ]
ESLES S ES SESSESSESS E &8 5 & E & 5 2
n Z & D zZz2a B Z o n o » Z2 0 »n zZa o a o 175} Z a o
|_
|_
12 Desenvolvimento
da disciplina
1.2 Os objetivos 1
propostos foram 504 900 4022042152152 2 2 5217 435 4348 0

alcancados? )
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Itens /Componentes

Curriculares

FRUTICULTURA I
DESENHO e
TOPOGRAFIA
MANEJO DE RECURSOS
NATURAIS
CONSTRUCOES RURAIS
IRRIGACAO e
DRENAGEM
CULTURAS ANUAIS 11

QUANTIDADE

PORCETAGENS
%

Sim
Nao
Par*
Sim
Nao
Par
Sim
Nao
Par
Sim
Nao
Par
Sim
Né&o
Par
Sim
Né&o
Par

Sim

Néo

Par

TOTAL

Sim

Néao

Par

2.2 Forneceu
possibilidades e
alternativas para a
realizacdo das
atividades?

3.2 Possibilitou a

reflexdo sobre a pratica

pedagdgica e
profissional?

~

38

32

10

46

46

82,61

69,57

6,52

8,70

10,87

21,74

22 Desempenho
docente

1.2 Demostrou dominio

dos contetdos
estudados?

228 Teve clareza e

I6gica na exposicdo

dos contetidos?

3.2 0s recursos

didatico-metodoldgicos

foram adequados?

4.2 O docente conduziu
de forma eficiente e

eficaz os trabalhos

desenvolvidos pelos

alunos?

(o}

32

26

13

33

11

19

20

11

46

46

46

46

69,57

56,52

28,26

71,74

6,52

2,17

28,2

4,35

23,91

41,30

43,48

23,91

3% Desempenho
discente

TOTAL
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componente?

* Par: Parcialmente.

A primeira pergunta avaliada sobre o item 1 (desenvolvimento da disciplina) apresentou
resultados satisfatorios quanto & execucdo do curriculo, pois apenas 4,35% apontaram que 0S
objetivos ndo foram alcancados, enquanto 95,65% afirmaram que os planejamentos e
objetivos previstos nas disciplinas foram concluidos evidenciando que nesses casos, O

professor cumpriu o desempenho do trabalho pedagdgico a ele confiado.

Na segunda pergunta foi investigado se a execucdo do curriculo forneceu novas alternativas

para a realizacdo do trabalho do aluno. Os resultados foram bons, pois 82,61% apontaram que
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sim, 10,87% disseram que parcialmente foram contemplados e apenas 6,52% assinalaram que

~

nao.

Com base nesses resultados, podemos deduzir que certamente a escola foi para os estudantes
um ambiente que possibilitou a conciliacdo das atividades escolares com as obrigacdes

familiares e laborais.

A terceira pergunta referente a reflexdo sobre a pratica pedagogica e profissional visou
verificar se durante o curso os alunos tiveram espaco e autonomia para contribuir com criticas

e sugestdes em relacdo a pratica pedagogica no desenvolvimento das disciplinas.

Os resultados apresentados foram: 69,57% disseram que houve espaco de reflexdo sobre a
pratica pedagdgica e profissional; 21,74% apontaram que parcialmente e apenas 8,7%

apontaram que nao.

Neste aspecto, considera-se que a participacdo do aluno em refletir sobre as praticas
pedagodgicas ¢ uma acdo relevante e positiva para 0 bom desenvolvimento do curso. Esta
valorizacdo de criticas e sugestdes faz do aluno sujeito ativo no processo educacional,

contribuindo para melhores resultados na dimenséo do desenvolvimento da disciplina.

O Gréfico 4 representa a média aritmética das respostas “sim”, “ndo” e “parcialmente” as

perguntas desta dimens&o.

Gréfico 4- Avaliagdo do Desenvolvimento dos Componentes Curriculares.

DESENVOLVIMENTO DA DISCIPLINA
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De forma global, observa-se a partir dos resultados (sim e parcialmente) no Grafico 4 que em
93,6% das opinides dos alunos, as disciplinas foram total ou parcialmente bem executadas e

desenvolvidas durante o curso.
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O aspecto que mais contribuiu positivamente para o desenvolvimento da disciplina foi as
possibilidades e alternativas para a realizagdo das atividades, com 82,6 % de respostas “sim”.

O aspecto negativo mais mencionado foi em relacdo a reflexdo sobre a préatica pedagdgica,
com 8,7% apontando que ndo houve espaco para sugestdes e criticas. Entretanto, este valor

ndo é significativo.

No item 2, correspondente a dimensdo do desempenho docente, analisou-se 4 aspectos. No
primeiro, referente ao dominio dos contetdos pelo professor, 69,57% dos alunos afirmaram
que foi satisfatério, 23,91% parcialmente satisfatorio e 6,52% responderam que o professor
ndo tinha dominio dos contetdos ministrados. Considera-se assim que houve um grau

elevado de satisfacdo com relagdo ao dominio dos contetdos por parte dos professores.

Com relacdo a este aspecto, ressalta-se que dos 6 professores avaliados, 5 eram mestres e 1
era doutor, sendo que 3 integravam o quadro permanente da escola, tendo sido aprovados em
concurso publico nos aspectos tedricos e didaticos, o que supde capacidade e preparo
profissional. Os outros 3 professores, substitutos, também passaram por processos de selecdo

e demonstraram comprometimento com o trabalho.

O segundo aspecto investigado referiu-se a clareza e l6gica dos contetdos na exposi¢ao feita
pelo professor. Os resultados foram: 56,52% satisfatorio, 41,30% parcialmente e apenas
2,17% apontaram que o professor ndo tinha clareza e logica na exposicdo dos conteldos,
portanto é possivel afirmar que os contetdos foram abordados de maneira satisfatoria e que

proporcionaram motivacdo e interesse dos alunos com relagcéo aos conceitos ensinados.

O terceiro aspecto analisado avaliou se 0s recursos didatico-metodolégicos foram adequados e
revelou que 28,26% consideraram como satisfatorios, 43,48% apenas parcialmente e 28,26%

indicaram que os recursos didatico-metodologicos ndo foram adequados.

O ultimo aspecto considerado neste item foi referente a forma como o docente conduziu os
trabalhos desenvolvidos pelos alunos. As respostas indicaram que 71,74% consideraram a
conducdo dos trabalhos eficiente e eficaz, 23,91% afirmaram que foi parcialmente e 4,35%
assinalaram que o docente ndo conduziu de forma eficiente e eficaz os trabalhos. Esses
indices sdo satisfatorios com relacdo ao que se espera do acompanhamento e orientacdo pelo
docente para a realizacgdo das atividades propostas.
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O Gréfico 5 representa a média aritmética das respostas “sim”, “nao” e “parcialmente” as

perguntas da dimenséo “desempenho do docente”.

Gréafico 5- Avaliacdo do Desempenho do Docente.

DESEMPENHO DO DOCENTE
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De acordo com o Grafico 5, pode-se considerar que na segunda dimensdo referente ao
desempenho do docente, 89,7% consideraram este item como total ou parcialmente

satisfatorio.

Assim, acredita-se que houve uma contribuicdo significativa, por parte dos professores, para
esse conjunto de fatores favoraveis ao bom andamento do curso (dominio dos contetdos,
clareza e logica na exposi¢cdo dos conceitos e acompanhamento eficaz para a realizacdo das
atividades). Por outro lado, apesar de uma porcentagem ainda significativa ter afirmado que
os recursos metodolégicos foram adequados ou parcialmente satisfatérios, observou-se que

este aspecto apresentou o maior indice de insatisfacdo dentre os avaliados nessa dimensé&o.

Na ultima dimensdo (item 3), correspondente ao desempenho do discente, avaliou-se 5
perguntas. A primeira pergunta referiu-se a participacdo do discente nas atividades
desenvolvidas na disciplina, 95,56% assinalou que participaram efetivamente, 4,44%
apontaram que parcialmente e nenhum (0%) caso de ndo participacdo das atividades
desenvolvidas na disciplina. Constata-se- que foi satisfatoria a participagdo dos alunos na
realizacdo dos trabalhos da disciplina e que o interesse estavam associados dos objetivos
propostos na disciplina. Supde-se que a participacdo estava relacionada ao interesse em

alcancar sua formacéo.

A segunda pergunta quer saber se o discente trabalhou de forma colaborativa com seus

colegas, dos quais 80,43% responderam que trabalharam de forma colaborativa com seus
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colegas e 19,57% apontou que parcialmente. A analise aponta que a realizacdo de atividades
coletivas foi um elemento valorizado pelos alunos e certamente fortaleceu os lacos de
amizade durante os estudos, assim como podem ter favorecido o desenvolvimento de
estratégias para resolver os assuntos e problemas comuns do grupo. Ressalta-se que 0s
trabalhos em grupo e a organizagdo em equipes sdo itens propostos na Pedagogia da
Alternéncia.

A terceira pergunta verificou sobre a pontualidade e assiduidade do aluno nas aulas. De
acordo com as respostas, 67,39% foram assiduos e pontuais as aulas; 30,43% apontaram que
parcialmente e 2,17% ndo foram assiduos e pontuais as aulas. Notou-se de forma geral, que 0s
resultados foram satisfatorios. Afirma-se que a formacdo do aluno néo foi atrelada apenas a
conteddos, mas foram presentes, compromissados e responsaveis durante a execucdo das

aulas.

A pendltima pergunta investiga se o aluno manteve-se atualizado nas leituras propostas pelo
professor. Os resultados indicaram que 84,79% mantiveram atualizadas suas leituras, 10,87%
informaram que parcialmente e 4,35% ndo mantiveram atualizadas as leituras propostas pelo
professor. Destacou-se que a atualizacdo dos alunos com as leituras dos conteddos propostos
pelos docentes foi positiva nas disciplinas, assim podemos concluir que eles demostraram

aptidao para a busca de novos conhecimentos a partir das leituras.

A Ultima pergunta foi se o discente apresentou disciplina com este componente curricular. Os
resultados apontaram que 78,26% mantiveram, 21,74% parcialmente e nenhum caso (0%) de
ndo ter mantido a disciplina. Refletiu-se que os alunos desempenharam uma atitude de
disciplina satisfatoria com relagdo ao componente curricular. Pode-se concluir que esta
postura do aluno levou-o a um estado de organizacdo comportamental que facilita o

acompanhamento dos contetdos da matriz curricular..

O Gréfico 6 representa a media aritmética das respostas “sim”, “ndo” e “parcialmente” das

perguntas da “dimensdo do desempenho do discente”.
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Gréfico 6- Avaliacdo Desempenho do Discente.
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O aspecto que mais contribuiu positivamente para o desempenho do discente foi sua

participacdo efetivas das atividades nas disciplinas, com 95,5 % de respostas “sim”.

O aspecto negativo mais mencionado foi em relacdo a atualizacdo das leituras propostas pelo
professor, com 4,3% apontando que ndo mantiveram atualizadas as leituras solicitadas.

Entretanto, este valor ndo é expressivo nesta analise.

De forma geral, observa-se a partir dos resultados (sim e parcialmente) no Grafico 6 que em
98,7% das avaliacbes dos alunos o aproveitamento da aprendizagem foi bem elevado e

significativo para sua formacdo profissional.

Fazendo uma analise dos resultados no Gréfico 4, Grafico 5 e Gréfico 6 correspondentes as
trés dimenses (desenvolvimento da disciplina, desempenho docente e desempenho discente),
os resultados foram proporcionais. Pode afirma-se que os aspectos da dimensdo 1 e 2
influenciaram diretamente no desempenho do discente. Conclui-se que o planejamento do
desenvolvimento da disciplina e o desempenho do professor séo elementos fundamentais no

desempenho dos alunos.

Embora nenhuma disciplina tenha apresentado pontos negativos relevantes, algumas

sugestdes foram frequentes nesta etapa:

a) Garantir 0o material didatico, justificando que sdo fundamentais para acompanhar os

conteddos expostos pelos professores (11 solicitacdes).

b) Ampliar as aulas préticas, considerando que elas proporcionam oportunidades de aplicacdo
da teoria na pratica (4 solicitacGes).
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c) Disponibilizar o professor para atuar s6 na alternancia, apontando que eles desenvolveriam

melhor os contetidos ensinados (3 solicitacdes).

d) Adquirir equipamentos para 0s componentes que exigem mais atividades praticas (3

solicitacoes).

Com base nestas sugestdes ressalta-se que para trabalhar em alternancia é importantissimo um
quadro de professores especificos para estes cursos, assim como garantir uma estrutura
minima de equipamentos e de recursos didaticos. Conclui-se que na educacdo deve ser
repensado a ampliacdo de investimento nas pessoas, assim como na aquisicdo de recursos

didaticos e fisicos.

3.1.4  Andlise e Interpretacdo dos Dados de Aproveitamento do Curso.

A terceira coleta de dados corresponde ao aproveitamento de conclusdo do curso, o qual foi
expresso na equacdo: Aproveitamento Final = (100% x alunos concluintes) / Total de

Matricula Inicial.

De acordo com os registros escolares, foram ofertadas 40 vagas, sendo matriculados 39 alunos
dos quais 37 concluiram o curso. O Gréafico 7 representa o aproveitamento final de concluséo
de alunos do curso.

Gréfico 7- Aproveitamento Final do Alunos do Curso Técnico em Agricultura de Regime de Alternancia periodo
de 2009 a 2011.

APROVEITAMENTO FINAL DO CURSO

u CONCLUIRAM
= NAO CONCLUIRAM

Observou-se no Grafico 7 que o resultado de aproveitamento final de conclusdo dos alunos no
curso foi altissimo e satisfatorio. Analisando os resultados das coletas de dados dos memoriais
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e dos questionarios 1 e 2 (média de 90%), observou-se que eles foram proporcionais ao
aproveitamento final de 92,5% do curso, pois as manifestacfes dos alunos em seus memoriais
apontaram relevancia na sua formacéo, registrando significativamente um olhar positivo na
execucdo do curriculo, assim como assinalaram as alternativas das perguntas dos

questionarios de forma satisfatoria.

Pode-se afirma que os aspectos da aplicacdo dos questionarios e dos registros dos memoriais
foram indicadores que apontaram antecipadamente o caminho do aproveitamento final dos
alunos. Imagina-se que 0s questionarios e 0s registros memoriais (como forma metodoldgica
de acompanhamento e de avaliacdo do curso) possibilitaram o enriquecimento da execucéo

dos objetivos propostos no curso.

Conclui-se que este conjunto de acdes a luz da Pedagogia da Alternancia € relevantes para um
bom aproveitamento na formacdo dos sujeitos e que € interessante para a Educacdo do

Campo.
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CONCLUSAO

Ao avaliar o processo pedagogico da Alternancia buscando identificar suas contribui¢es na
trajetdria escolar de alunos do curso Técnico em Agricultura do Campus Novo Paraiso/IFRR,
foi necessario pesquisar 0s aspectos tedricos do objeto de estudo, assim como descobrir o

caminho metodoldgico dessa pesquisa.

Com relagdo ao primeiro aspecto, compreendemos que a trajetéria escolar de alunos é
preenchida de memorias de narrativas historicas e reflexivas, relatos que ddo conta dos fatos e

acontecimentos que constituiram o itinerario percorrido académico profissional de seu autor.

No aspecto tedrico e pratico sobre a Educacdo do Campo concluiu-se que a construcdo deste
curriculo deve ser alicercada em alternativas que rompem com conceitos do curriculo estatico
e proporcionem reflexBes sobre novas praticas e novos saberes, intermediando as relacdes

entre o conhecimento comum e o conhecimento cientifico do sujeito do campo.

Considerando os fundamentos filosoficos e pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia,
principalmente para a Educagdo do Campo, neste trabalho foram destacadas as seguintes

concepgoes:

a) De educacdo como um processo de mudancas da sociedade. Esta teoria da educacdo de
transformacéo da sociedade supera a visdo otimista e ingénua da educacdo como redentora e
também o pessimismo da educagdo como reproducéo;

b) Dos funcionamentos institucionais com base numa pedagogia centralizada na realidade;

c) De uma tendéncia pedagdgica progressista com reflexdes na critica-social dos contetdos,
no sentido de reconhecer a importancia da escola como instituicdo social, que mesmo sendo
proposta pela classe dominante, guarda em seu interior a possibilidade de realizacdo de uma
pratica pedagogica comprometida com 0s sujeitos;

d) De execucdo educacional em direcdo ao paradigma da complexidade que cresce e se
fortalece na medida em que ficam mais evidentes as limitacOes e incongruéncias da base de
sustentacdo do paradigma da modernidade ou cartesiano, que conceberam a visdo de mundo

como se este fosse uma maquina;
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e) De transdisciplinaridade, pois esta nova forma de ver e perceber o mundo em sua
complexidade caracteriza esquemas cognitivos que atravessam as execucgdes de conceitos

isolados por disciplinas;

f) De apropriar-se dos instrumentos pedagodgicos da Pedagogia da Alternancia, pois, sdo
estratégias que possibilitam o rompimento com as atividades monotonas, rotineiras presentes

no espago escolar;
g) De dialogar e pesquisar com os desafios da complexidade da Pedagogia da Alternancia.

Os aspectos metodoldgicos permearam as analises dos memoriais académicos descritivos, dos

resultados de questionarios e das fichas de rendimento final do curso.

De modo geral os alunos foram criativos em sua identificacdo, apresentaram sentimento

positivo nesta trajetoria escolar.

Observou-se que dos 8 memoriais de alunos que foram analisados, 5 eram provenientes do
estado do Maranhdo, o que pode estar associado a busca de melhores condi¢des de vida que
impulsionou 0 éxodo no processo de ocupagao do estado de Roraima.

No motivo de volta a escola, as razbes apontadas foram diversas e pode-se afirmar que a
busca por uma formacdo é um anseio destas pessoas, que de forma ousada deixaram até
emprego para adquirir essa formagdo. Neste sentido, cabe refletir que mesmo com escolas
construidas nos municipios, ainda ndo se tem cursos de formagdo técnica ou

profissionalizantes para estas comunidades.

Aqui vale salientar que este curso em forma de Alternancia proporcionou espacos ndo so para
a insercdo, na escola, de alunos de diversas realidades como também para a sua permanéncia

pois, dos 40 alunos matriculados, 37 concluiram o curso.

Concluiu-se que os principais motivos que proporcionaram a permanéncia escolar dos alunos
foram a diversificacdo das estratégias pedagdgicas, principalmente no que diz respeito a
dindmica de flexibilidade do tempo escola e tempo comunidade, apoio da familia e familiares,
incentivo dos profissionais, assim como o envolvimento e autonomia do aluno na execucao do

curriculo.
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O curso de formagdo técnica ou profissionalizante em Pedagogia da Alterndncia em
comunidades de dificil acesso foi considerado pelos alunos como oportunidade para o

desenvolvimento regional.

Os alunos demonstraram ter boa compreensdo da Pedagogia da Alternancia e conhecimento
sobre as estratégias que estavam sendo executadas no curso. A compreensdo dos periodos

tempo escola e tempo comunidade foram nitidas nos registros dos memoriais.

As estratégias e instrumentos pedagogicos da PA mais citados pelos alunos foram: visitas
técnicas, palestras, visitas a familia, caderno da realidade, e dois novos instrumentos
pedagogicos que ndo constam no plano de curso da PA: aulas préaticas e mapa falado. Além de
todos esses instrumentos pedagogicos, foram ainda citados o jari simulado, trabalho em
grupo, pesquisas e videos. Estratégias pedagogicas também citadas mas nao recorrentes foram
as entrevistas, seminarios e debates. Nesse sentido apontamos que a filosofia da Pedagogia da
Alternancia abre espaco para a insercdo de outras estratégias que resultem em oportunidade

para a construcao de novos conhecimentos.

Os aspectos relevantes da execucdo do curriculo nos trouxeram varios elementos positivos na
visdo dos alunos sobre as praticas executadas durante o curso. Entre tantas outras, foram
citadas as praticas de producdo de doce de leite e producdo de doce de banana como
alternativas vantajosas que podem trazer inclusive retorno financeiro, pois poderiam fabricar e

vender esses produtos.

Os pontos negativos citados sobre a execu¢do do curriculo na visdo de alguns alunos foram a
falta de dominio do conteldo pelo professor e a falta de compromisso de alguns professores

da area técnica, além de aspectos ligados a estrutura fisica.

As atividades extracurriculares aconteceram tanto no tempo escola quanto no tempo
comunidade. Salienta-se que a atividade do tempo comunidade precisou de uma maior
articulacdo, envolvendo inclusive o apoio de outras pessoas que foram fundamentais para a

realizacéo dos trabalhos compartilhados pelos alunos.

Verificou-se que as atividades trouxeram uma relacdo entre a teoria e a pratica, entre a
execucdo curricular e a realidade do aluno, atendendo desta forma elementos da filosofia da
Alternéncia, favorecendo sempre a relagéo entre educacdo e trabalho.
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Apesar de serem expostas algumas sugestbes de anseios de correcdo e de melhoria na
execucdo do curso destacou-se que 0s 16 componentes curriculares pesquisados
(correspondente a 67% da matriz curricular) foram significativos na formacao dos alunos,

pois nenhum componente curricular apresentou pontos negativos em proporcdes relevantes.

Os resultados das dimensdes pedagdgicas do processo de ensino e aprendizagem foram
executados em niveis satisfatorios (média de 90% de aproveitamento) bem como 0s
resultados das coletas de dados dos memoriais e dos questionarios 1 e 2 (média de 90%). O
aproveitamento de 92,5% do curso foi proporcional a esses dados, indicando que houve uma
boa formagdo dos alternantes nos aspectos de preparacdo profissional para o0 mundo do
trabalho.

De modo geral, os alunos, principalmente do grupo do Canta, expressaram suas ambicdes
profissionais, financeiras e intelectuais. Entretanto, todos os alunos expressaram sentimentos
positivos em relacdo ao curso, a sua aprendizagem e a importancia da agricultura na

sociedade, bem como expressaram confianga nos conhecimentos adquiridos.

Afirma-se que houve mudancas de visdo a respeito de sua atuacdo na sociedade, pois
demonstraram a intencdo de dar melhores condicGes de vida para sua familia, bem como
oferecer na sua comunidade uma boa assisténcia técnica para o desenvolvimento da

agricultura familiar e a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Em relacdo as perspectivas apontadas pode-se dizer que o curso trouxe alguma realizacdo
profissional a estes alunos uma vez que pretendem seguir areas do mesmo eixo tecnoldgico da

oferta do curso.

A contribuicdo do curso em Pedagogia da Alternancia oportunizou uma atuacao ética, critica,
autdbnoma e criativa nos alunos. Proporcionou autonomia intelectual, respeito a pluralidade
inerente aos ambientes dando direcionamento na solugdo de questfes colocadas pelas

comunidades.

A partir dessas consideracGes pode-se afirmar que uma das principais contribuicdes da PA na
formacgdo destes cidaddos é a aplicacdo de estratégias pedagdgicas que contribuam em
autonomia e deem espaco para reflexdo de sua importancia no processo de educacao para com

seus familiares e comunidade. Assim, as estratégias metodoldgicas de acompanhamento
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(memoriais, questionarios, fichas de rendimentos) utilizadas durante este curso constituiram

em elementos de reflexdo para implantacéo e avaliagdo de cursos em alternéancia.

Partindo dessas consideracdes, foram apresentados como novos conhecimentos a partir deste
trabalho:

1. A definigéo das fases e origem da Pedagogia da Alternancia no Estado de Roraima;

2. A classificacdo do Memorial Académico Descritivo como mais um instrumento pedagdgico

da Alternancia;
3. A classificacdo de novos Instrumentos de Ensino da Pedagogia da Alternancia;

4. As contribuicdes da Pedagogia da Alternancia na trajetéria escolar dos alunos dos

municipios de Canté e Iracema;

5. O percurso metodoldgico da dissertacdo como um caminho para avaliacdo de um curso

com destaques em suas contribui¢bes para com os alunos;
6. Novos desafios da Pedagogia da Alternancia principalmente na formacgéo de professores.

A Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo, n.° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996 sugere
uma flexibilizacdo dos curriculos, na medida em que se admite a incorporacdo de disciplinas
gue levem em conta o contexto local. No ensino nas zonas rurais, por exemplo, € admitida a

possibilidade de um curriculo apropriado as reais necessidades e interesses dos alunos.

Esta € uma questdo fundamental de reflexdo para futuros trabalhos: uma pedagogia
acompanhada dos principios teéricos, filosoficos e pedagdgicos néo se insere numa sociedade
por decreto ou por convicgdo de certo grupo de pessoas. E preciso negociacdo, € preciso

adesdo, é preciso um compromisso coletivo.

Assim como os formadores e atuantes em PA apresentaram seus desafios, resta-nos adentrar
numa construcao coletiva capaz de transformar a sociedade, criando o espaco de possibilidade

concreta a partir de uma pedagogia inovadora.

Chega-se a finalizacdo deste trabalho com a certeza de que precisamos continuar
aprofundando a tematica sobre a Pedagogia da Alternancia como uma das alternativas na

contribuigéo ao sujeito do campo.
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Quadro 8 - Estrutura Curricular do Curso Técnico em Agricultura Subsequente em Regime de Alternancia.

Eixos [Etapas [Componentes Curriculares Tempo Escola Tempo. CH
Teoria | Pratica | Comunidade

< B Introducédo a Agricultura 20 40 20 80
§ & |Etica e Cidadania 10 |20 10 40
%s - Linguagem, Trabalho e Tecnologia 20 30 10 60
% g Extenséo Rural 10 40 10 60
3 = Agroindstria Familiar 20 |30 10 60
3} % Informatica Aplicada a Agricultura 20 30 10 60
g . |Olericultura 20 |40 |20 80
E & |Legislagio Ambiental 20 |10 |10 40
o |susToTAL 140 |240 |100 480
g _|Culturas Anuais | 40 |30 |10 80
S ﬁ;f Desenho e Topografia 20 10 10 40
3 _ | Culturas Anuais II 20 |30 |10 60
8 £ | Manejo do Solo 20 |30 10 60
E = |Projetos 20 |30 |10 60
© g Irrigacéo e Drenagem 20 30 10 60
% 2 > Manejo de Recursos Naturais 20 30 10 60
'&g,, g & [Construgdes Rurais 20 |30 10 60
< | susToTAL 180 (220 |80 480
° - _ |Fruticultura | 20 40 |20 80
s ﬁ;f Saude e Seguranga no Trabalho 20 10 10 40
‘_g" - Mecanizagdo Agricola 20 30 10 60
8= g Fruticultura Il 20 30 10 60
;é § = Préaticas Agroecologicas 30 30 20 80
g €| & |[SociologiaRural 10 |20 |10 40
g g 2 Cooperativismo e Associativismo 30 20 10 60
L g’ 8 Relatério de Concluséo de Curso 20 20 20 60
= § SUBTOTAL 170 |200 110 480

TOTAL 490 |660 290 1440
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ANEXO 2

Informacdes extraidas dos Memoriais Académicos Descritivos dos quatro alunos do

municipio do Canta.

Quadro 9 - Informagdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno identificado por “em busca de

um sonho”.
GRUPO CANTA 01
N.° Itens Descrigdo dos dados
01 Identificacéo. Em busca de um sonho.
02 Origem. Candido Mendes — MA.
03 Motivo da volta a Deixou um emprego para voltar aos estudos.
escola.
Compree_nsao de Apresentou compreensdo da PA, inclusive citou ter passado
04 Pedagogia da .
Al estudar desta forma em tempo anterior a este.
Alternéncia.
05 Compreensdo de Definiu bem Tempo Escola (para cada tempo escola definiu um
Tempo Escola. nome).
06 Compreenséo de Definiu bem Tempo Comunidade (para cada tempo definiu um
Tempo Comunidade. | nome).
Construgdo de uma horta em escolas externas; Abate de um porco;
07 Atividades Acdo Salde; Torneio; Show de calouros. Conteldo que mais
Extracurriculares. gostou Topografia com a utilizagdo de equipamentos de Ultima
geracdo; Incentivo de concluir o curso.
o Mapa Falado; 8 Visitas Técnicas; 5 Palestras; 6 Aulas préaticas;
Estratégias e L, . - .
08 Instrumentos Juri snpulado; Teoria e préatica; 3 Trabalho em grupo; 2 PesqL_usas;
L Entrevistas; 5 Videos; Debates; 3 Construcdo de Projetos;
Pedagagicos. o S
Avaliacéo pela participacao.
Dominio de contetdo pelo professor; O professor ndo tinha
dominio do assunto; Uso de microfone para falar em publico;
Aspectos Relevantes | Pesquisas e entrevistas; Sentiu um profissional; Pequenos
09 na Execucéo do negécios um grande lucro familiar; Aprendeu o bésico de
Curriculo. computacdo; Fabricou doces de bananas; Melhorou a escrita;
Elaborou de projetos de pesquisas; lIdentificou tipo de solos;
Apresentou dificuldade na construcdo de um aviario.
Mudancas da concepcdo a respeito das expectativas que tinha do
10 Conclustes e curso. “As dificuldades que encontrei fizeram-me refletir e crescer
Perspectivas. profissionalmente, dando-me a oportunidade de transmitir o
conhecimento a outras pessoas.”
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Quadro 10 - Informagdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno identificado por “ndo ha vitéria

sem luta”. _
GRUPO CANTA 02
N.° | Itens Descricdo dos dados
01 | Identificacéo. N&o h4 vitdria sem luta.
02 | Origem. Pedreiras — MA.
03 | Motivo de volta a Estava empregado na area, dai seria de grande importancia para o

escola.

crescimento profissional e melhoria para a familia.

04 | Compreenséo de Apresentou compreensdo da PA.
Pedagogia da
Alternéncia.
05 | Compreenséo de Definiu bem Tempo Escola.
Tempo Escola.
06 | Compreenséo de Definiu bem Tempo Comunidade.
Tempo Comunidade.
07 | Atividades Construgdo de uma horta na comunidade; Abate de um porco.
Extracurriculares.
Estratégias e Mapa Falado; 7 Visitas Técnicas; 1 Palestras; 8 Aulas praticas; Jari
08 | Instrumentos simulado; Trabalho em Grupo; Participagdo da comunidade;
Pedagdgicos. Pesquisas; Videos.
Dominio de conteddo pelo professor; Falta de compromisso dos
Aspectos Relevantes professores com a area técnica; Aprendeu o basico do computador;
09 | na Execucdo do Fabricaram doces de bananas; Identificar o tipo de solos; Elaboracéo
Curriculo. de projetos de pesquisas; Dificuldades na falta de energia e 4gua e de
materiais de pesquisas; Falta de professor.
Melhorar o salario e cursar a Faculdade de veterinaria;
~ “Minha trajetoria escolar teve momentos bons e momentos ruins mas
Conclusbes e . . . )
Perspectivas. a melh,o_r coisa f?l saber que para a _pes_s.oa realizar um sopho~e
10 necessario lutar ndo somente para ser vitorioso, mas para depois ndo

passar a vergonha de uma vitdria de ndo ter participado da luta.”

Quadro 11 - Informagdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno identificado por “sou capaz”.

GRUPO CANTA 03
N.© Itens Descricdo dos dados
01 Identificacéo. Sou capaz.
02 Origem. Imperatriz — MA.
03 Motivo de volta a Muito tempo sem estudar, apenas trabalhando, surgiu a chance de
escola. realizar o curso Técnico em Agricultura; Ingressou no curso por
falta de opcéo.
04 Compreenséo de Apresentou compreensédo da PA.
Pedagogia da
Alternancia.
05 Compreenséo de Definiu bem Tempo Escola.
Tempo Escola.
06 Compreensdo de Definiu bem Tempo Comunidade.
Tempo Comunidade.
07 Atividades 2. Encontros Ecuménicos (ajudou por esta longe da familia);
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Extracurriculares.

Construgéo de uma horta na comunidade (com dificuldades); Abate
do suino.

Estratégias e

Mapa Falado; 9 Visitas Técnicas; 3 Palestras; 5 Aulas préticas; 2

08 Instrumentos Caderno da realidade; Jari simulado; Teoria e pratica; 3 Trabalho
Pedagdgicos. em Grupo; 3 Aulas integradas; Pesquisas em grupo.
Falar em publico utilizando microfone; Produziram doce de leite;
Aspectos Relevantes . , x
N Falta de tempo para concluir alguns conteudos; Elaboragdo de
09 na Execucéo do . X . . N
curriculo projetos de pesquisas. Fruticultura foi uma das disciplinas esperadas
' por todos nos, por despertar grande interesse todos 0s aspectos.
“Comecei a me interessar pelos assuntos que envolvem a
agricultura e ter mais contato com a terra. E com os colegas e
professores, consegui notar a importancia do convivio e trocas de
~ experiéncias de vida. Hoje tenho um novo pensamento a respeito de
Conclusoes e . . x . - . .
10 muitas coisas como educagdo, amizade e familia. Enfim, cumpri

Perspectivas.

minha missdo com relacdo ao curso técnico e hoje tenho a
obrigacdo de passar todo o conhecimento adquirido no decorrer dos
meus estudos aos pequenos agricultores da minha regido. Concluir
um curso superior.”

Quadro 12 - Informagdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno identificado por “conhecimento
de técnicas para uma agricultura sustentavel”.

GRUPO CANTA 04

Perspectivas.

N.° Itens Descricdo dos dados
01 Identificacéo. Conhecimento de Técnicas para uma agricultura sustentavel.
02 Origem. Ji-Parana — RO.
03 Motivo de volta a Realizar parte de um sonho que era ser Engenheiro Agronomo.
escola.
04 Compreensdo de Apresentou compreensdo da PA.
Pedagogia da
Alternancia.
05 Compreensdo de Definiu bem Tempo Escola.
Tempo Escola.
06 Compreenséo de Definiu bem Tempo Comunidade.
Tempo Comunidade.
07 Atividades Construcdo de uma horta comunitaria; Abate de um porco,
Extracurriculares.
Estratégias e Mapa Falado; 6 Visitas Técnicas; 3 Aulas praticas; Jari simulado; 1
08 Instrumentos Trabalho em Grupo; Pesquisas; Videos; Seminarios.
Pedagdgicos.
Produziram doce de leite; Os trabalhos de oleicultura se perdeu por
Aspectos Relevantes | falta de irrigacdo, no periodo que eles estavam no tempo
09 na Execucéo do comunidade. (Falta de compromisso por parte dos professores);
Curriculo. Dificuldades na falta de energia; Elaboracdo de projetos de
pesquisas. Aula de que gostei, topografia.
~ “Ser um engenheiro agrénomo. Um curso profissionalizante é a
Conclusoes e N . .
10 chave da ciéncia, do fazer consciente, que abrem portas, projetam

homens e constroem sonhos e eu poderei, com emocdo e
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agradecimento, devolver a minha mée pelo menos um pouco, do
que ele me deu.”
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ANEXO 3

As informagBes extraidas dos memoriais académicos descritivos dos quatro alunos do

municipio de Iracema.

Quadro 13 - Informagdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno identificado por “perseveranga”.

GRUPO IRACEMA 01

N.C Itens Descricdo dos dados

01 Identificacéo. Perseveranca.

02 Origem. Mucajai — RR.

03 Motivo de volta a escola | Deixou um emprego para volta e da continuidade aos estudos.

04 Compreensdo de Apresentou compreensdo da PA, inclusive citou ter estudado
Pedagogia da com em escola com esta metodologia de Alternancia.
Alternancia.

05 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Escola.

Escola.

06 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Comunidade.
Comunidade.

07 Atividades Construgdo de uma horta em escolas externas; Abate de um
Extracurriculares. porco.

Estratégias e Mapa Falado; 8 Visitas Técnicas; 3 Palestras; 3 Aulas praticas;

08 Instrumentos Juari simulado; 5 Pesquisas; 2 Videos; 5 Trabalho em grupo.
Pedagdgicos.

Alguns professores ndo tinha dominio total do assunto;
Dificuldades na falta de energia; Falta de equipamentos para

09 Aspectos Relevantes na | certa disciplina. A juncdo dos dois professores facilitou bastante

Execucdo do Curriculo. | na elaboragdo dos trabalhos no tempo comunidade; Uma das
melhores finaliza¢cBes de um tempo comunidade foi o lazer em
uma cachoeira.

“Os conhecimentos adquiridos serviram como suporte para a
reflexdo e pratica agricola enquanto aluno. Nao restando a maior
duvida de que hoje a agricultura se faz presente na vida do ser
~ humano em todos os aspectos. O individuo tem a chance de

Conclusdes e . . . -
10 usufruir da agricultura moderna, sem sair de casa. No primeiro

Perspectivas.

tempo escola percebi que para o curso técnico em agricultura
precisaria ter mais que o conhecimento na area, eu precisaria ter
postura e comportamento diante dos professores e impor limites
diante dos meus colegas.”

Quadro 14 - Informacdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno

identificado por “além da

vitoria”.
GRUPO IRACEMA 02
N.C Itens Descricdo dos dados
01 Identificacéo. Além da Vitdria.
02 Origem. Séo Bento/Séo Luiz — MA.
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03 Motivo de volta a escola. | Realiza o desejo do pai que seria que ele estudasse 0s assuntos
agricolas; Da continuidade nos estudos.
04 Compreensdo de Apresentou compreensao da PA.
Pedagogia da
Alternéncia.
05 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Escola.
Escola.
06 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Comunidade.
Comunidade.
Momentos Ecuménicos; Constru¢do de uma horta em escolas
07 Atividades externas; Arborizacdo em ruas de Campos Novos; Abate de um
Extracurriculares. porco.
Estratégias e Mapa Falado; 12 Visitas Técnicas; 3 Palestras; 4 Aulas
08 Instrumentos praticas; Juri simulado; 3 Pesquisas; 1 Videos; 4 Trabalho em
Pedagbgicos. grupo.
Produziram doce de leite; Dificuldades na falta de energia;
Aspectos Relevantes na Elal?oragcj?lo de projetos de pesqu_isas. A _disciplina de
09 s . Sociologia Rural teve uma grande importancia para todos,
Execucdo do Curriculo. . e .
pois, foi discutido em sala de aula o verdadeiro papel da
Sociologia no meio rural.
“Com a concluséo do curso do técnico em agricultura, aumenta
as possibilidades de dar uma melhor condigéo de vida para a
minha familia e na vida das pessoas da minha comunidade.
10 Conclusdes e Considerando que todos os assuntos abordados em sala de

Perspectivas.

aula, as teorias, as praticam, as visitas técnicas e as palestras
extracurriculares fizeram deste curso uma grandissima gama de
conhecimento. Tanto social quanto econdmico para cada aluno
gue chegou ao final do Curso Técnico em Agricultura.”

Quadro 15 - Informagdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno identificado por “um pouso

inesperado”.
GRUPO IRACEMA 03
N.C Itens Descricdo dos dados
01 Identificac&o. Um pouso inesperado.
02 Origem. Boa Vista— RR.
03 Motivo de volta a escola. | Primeiramente a sua esposa sem concordar entregou a

documentacdo dele. Dai disse que resolveu no novo objetivo
que era concluir o curso, aprender e absorver mais
conhecimentos na minha vida profissional.

Comunidade.

04 Compreensdo de Apresentou compreensdo da PA, apontado que a metodologia
Pedagogia da inovadora fora de suma importancia.
Alternéncia.

05 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Escola.
Escola.

06 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Comunidade (oferece espaco para aplicar

as diversas teorias).
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07 Atividades Momentos Ecuménicos; Construgdo de uma horta em escolas
Extracurriculares. externas; Abate de um porco.
Estratégias e Mapa Falado; 1 Visitas Técnicas; 1 Palestras; 4 Aulas praticas;
08 Instrumentos Juri simulado; 1 Pesquisas; 5 Trabalho em grupo.
Pedagdgicos.
09 Aspectos Relevantes na | Elaboracdo de projetos de pesquisas.
Execucdo do Curriculo.
“Por isso posso dizer que me sinto preparado para por em
pratica 0 que me fora ensinado no Curso Técnico em
Agricultura.  Esta oferta nos ampliou de forma
consistentemente correta 0 que sabiamos na pratica e
~ aprendemos aquilo que ndo conheciamos na teoria e isso é 0
Conclusoes e . x - e
10 que vemos de inovador. Essa unido do tedrico com o préatico é

Perspectivas.

uma metodologia coesa, consistente e muito maior do que uma
simples “técnica de ensino-aprendizado”. Acredito que o
objetivo maior do curso ndo foram tdo somente nos formar em
Técnicos em Agricultura mais, em aprendemos mais sobre a
agricultura familiar e pratica-las de forma sustentavel.”

Quadro 16 - Informagdes extraidas do memorial académico descritivo do aluno identificado por “quando o
esforgo faz a diferenca”.

GRUPO IRACEMA 04

Perspectivas.

N.° Itens Descricdo dos dados
01 Identificac&o. Quando o esforco faz a diferenca.
02 Origem. Caxias —-MA.
03 Motivo de volta a escola. | Retornar os estudos e entre o quartel e o curso escolhe o curso.
04 Compreensdo de Apresentou compreensao da PA.
Pedagogia da
Alternancia.
05 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Escola (identificou com um nome).
Escola.
06 Compreensdo de Tempo | Definiu bem Tempo Comunidade (identificou com um nome).
Comunidade.
07 Atividades Construcdo de uma horta em escolas externas; Abate de um
Extracurriculares. porco.
Estratégias e Mapa Falado; 7 Visitas Técnicas; 6 Palestras; 8 Aulas préticas;
08 Instrumentos 3 Pesquisas; 5 Trabalho em grupo.
Pedagdgicos.
Falta de material didatico; Elaboragdo de projetos de
pesquisas; Para mim foi uma das maiores experiéncias da
09 Aspectczs Relevan'Ees na minha vida, construir um mapa falado, logo em grupo. Isso me
Execucéo do Curriculo. . . .
fez um grande avanco na aprendizagem, pois descobrimos que
para sempre nds vamos ser interdependentes do proximo.
“Posso afirmar que todo conhecimento que obtive ao longo do
10 Conclusdes e curso, através dos ensinamentos dos professores e as vezes por

iniciativa proprias, através de pesquisas, foram de suma
importancia para o0 meu desenvolvimento pessoal e
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profissional. O curso foi uma experiéncia impa que pretendo
colocar em prética sempre que possivel tudo que aprendi. Para
isso, preciso de oportunidades e sempre que elas pintar vou
agarra-las e ndo deixar passar, pois so assim vou poder mostrar
minhas habilidades.”




