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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar a contribuicdo da Teoria Histoérico-
cultural para a aprendizagem do conceito de Escraviddo Contemporanea para
estudantes do 2° ano do ensino médio do Instituto Federal de Roraima — Campus
Novo Paraiso (IFRR-CNP). Esta foi uma pesquisa bibliogréfica e reflexiva que se
deu por meio da analise documental. Para tanto, o referencial tedrico vem
debatendo acerca da aplicabilidade de teorias e métodos ativos no ensino de
Historia e apresenta seus fundamentos psicologicos, filosoficos e didaticos,
alicercada no Materialismo Historico Dialético, na Teoria Histérico-cultural e em
contribuicdes da Pedagogia Historico-critica. A educacdo é percebida a partir do
tripé ensino-aprendizagem-desenvolvimento e enquanto fenbmeno da realidade
objetiva busca promover o pensamento tedrico e cientifico dos estudantes.
Comparece neste trabalho a proposta de uma prova diagnéstica para a
aprendizagem do tema escravidao contemporanea, analisa as diretrizes nacionais
e orientacbes curriculares para o ensino de Historia, bem como os planos de
curso do IFRR-CNP e discute sobre as contribuicbes da Teoria Historico-cultural
no ensino de Historia. A analise se fez a partir de provas diagnosticas aplicadas e
expbe uma proposta didatica pautada no Ensino Problematizador de Majmutov,
na Teoria de Formacdo das Etapas Mentais e nos Conceitos de Galperin e na
Direcdo da Atividade de Estudo de Talizina. Concluiu-se refletindo sobre como o
incentivo a formacdo do pensamento tedrico-conceitual, o uso da contradicao
dialética, a superacéo do ensino ilustrativo e a aproximacgdo entre teoria e pratica
social abordados no estudo do tema escraviddo contemporanea, somadas as
concepcgdes psicologicas, didaticas e metodoldgicas reunidas nesta pesquisa
explicitam como é possivel desenvolver a criatividade e criticidade dos estudantes

numa relacéo dialdgica entre teoria e pratica educativa.

Palavras-chave: Teoria Histérico-cultural, Escraviddo contemporanea, Ensino de

Historia.



ABSTRACT

This work aimed to analyze the contribution of the Historical-Cultural Theory to the
learning of the concept of Contemporary Slavery for students of the 2nd year of
the Federal Institute of Roraima - Campus Novo Paraiso (IFRR-CNP). This was a
bibliographical and reflective research that took place through documentary
analysis. The theoretical reference debated about the applicability of theories and
methods active in the teaching of History and presents its psychological,
philosophical and didactic foundations, based on Historical Dialectical Materialism,
Historical-Cultural Theory and contributions of Historical-Critical Pedagogy.
Education is perceived from the tripod teaching-learning-development and as a
phenomenon of objective reality seeks to promote students' theoretical and
scientific thinking. This paper proposes a diagnostic test for the learning of
contemporary slavery, analyzes the national guidelines and curricular guidelines
for the teaching of History, as well as the course plans of the IFRR-CNP and
discusses the contributions of the Historical-Cultural Theory to the teaching of
history. The analysis was based on applied diagnostic tests and presents a
didactic proposal based on Majmutov's Problematization Teaching, Mental Stage
Formation Theory and Galperin Concepts, and Talizina Study Activity Direction. It
was concluded by reflecting on how to encourage the formation of theoretical-
conceptual thinking, the use of dialectical contradiction, the overcoming of
illustrative teaching and the approximation between theory and social practice
addressed in the study of the subject contemporary slavery, together with the
psychological, didactic and methodologies gathered in this research explain how it
Is possible to develop students' creativity and criticality in a dialogical relationship

between educational theory and practice.

Keywords: Historical-cultural theory, Contemporary slavery, History teaching.
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INTRODUCAO

A educacdo € uma pratica social complexa e dinamica, que exige dialogos,
trocas e estudos sobre seus fins e objetivos. A abordagem dos conteudos e a
metodologia aplicada no processo educativo sdo fundamentais para desenvolver as
capacidades intelectuais dos estudantes e promover a ampliacdo dos sentidos. A
falta de conexdo entre teoria académica e pratica social dos alunos é refletida na
dificuldade que muitos estudantes tém de ler o mundo, ou seja, entender e refletir

sobre situagBes cotidianas a partir das contribuicdes e conceitos cientificos.

Neste trabalho, a educacdo é percebida a partir do tripé: ensino-
aprendizagem-desenvolvimento e contara com fundamentos filoséficos, psicolégicos
e metodolégicos para compreendé-la de maneira aprofundada. No intuito de
contribuir para o ensino de Historia, sera apresentada uma proposta metodolédgica a
luz da Teoria Historico-cultural, tendo o tema escraviddo contemporanea como

elemento norteador.

O fundamento filosofico € o Materialismo Histérico Dialético, tendo em vista a
necessidade de compreender tantos fendmenos particulares quanto o movimento
mais amplo da sociedade no tempo. Os autores da Teoria Historico-cultural bem
como da Pedagogia Histérico-critica valem-se deste constructo tedrico para explicar

0 processo educativo.

Partindo-se da necessidade de entender 0s processos cognitivos e a
assimilacdo do conhecimento, este estudo contara com arcabouco tedérico da Teoria
Historico-cultural. Somados a estes fundamentos psicoldgicos, seréo acrescentadas
concepcgOes didaticas e pedagdgicas da Pedagogia Historico-critica, por meio de
reflexdes e criticas ao modelo de ensino tradicional e reprodutivista e a escola da

sociabilidade.

A disciplina de Histéria possui uma capacidade incomum de provocar dialogos
e construir conhecimentos. A historiografia revela como o homem atuou e resolveu
seus problemas, inquietagdes e conflitos no passado e, se analisada criticamente,

contribui para que este vivencie melhor seu tempo presente. Longe de ser uma
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ciéncia de dados e fatos a serem decorados, a Histéria pode — e deve — contribuir
para a formacéo pessoal e profissional dos estuantes, para atuar e transformar a si
mesmo e 0 meio circundante. No entanto, observa-se no cotidiano escolar a falta de
aplicacao de teorias e métodos pedagodgicos que tornem o aprendizado de Historia

mais eficaz.

Esta proposta busca a construgdo de atividades de estudo dirigidas, acordes
ao ensino desenvolvimental, pautadas da Teoria da Atividade (Leontiev), na Teoria
de Formacéo das A¢des Mentais e Conceitos (Galperin), no Ensino Problematizador
(Majmutov) e na Direcdo da atividade de estudo (Talizina). O contetdo disciplinar
escolhido foi escraviddo, pois é uma pratica humana presente em diferentes
temporalidades e permite abordagem historica desde a Antiguidade até a

contemporaneidade.

Valendo-se destas teorias, busca-se investigar as possibilidades de estudar o
tema escravidao, sobretudo a contemporanea a partir da formacéo de conceitos ou
referéncias conceituais, onde os alunos terdo a oportunidade de compreender e

analisar os elementos essencias desta pratica em diferentes periodicidades.

No campo historiogréfico, pontuaremos as principais perspectivas
historiograficas que abordam as relacdes escravistas do Brasil: classica, revisionista,
recentes e ainda abertas a discussao, sendo que este estudo privilegia a ultima. Os
elementos histéricos serdo o ponto de partida para discutir os elementos essenciais

verificados no passado e no presente.

O Brasil nasceu sob a égide do conflito entre europeus e nativos;
posteriormente entre col6nia e metropole; entre escravos e senhores, indicando
gue nossa sociedade é filha do conflito e da contradicdo. Entre exploracdo e
insubmissdo e no amalgama composto com sabores, ritos, valores e lutas foi
configurando-se como este pais de riquezas e contrastes. Como o passado ndo da
margem a possibilidades, pois encerra em si o que foi, compete aos historiadores

contextualizé-lo e extrair dele suas peculiaridades, rupturas, permanéncias. “S6 o
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futuro é aleatério. O passado € um dado que nao da lugar ao possivel” (BLOCH,
2002, p.111).

O trabalho escravo € uma mazela que acompanha a humanidade desde
seus primérdios. Um breve olhar sobre a Antiguidade Classica nos permite
constatar que grandes templos, monumentos, obras publicas e palacios foram
construidos com o suor de muitos escravos. Ainda presenciamos em nosso
momento historico trabalhadores em situacédo de indignidade laboral, exploracéo e
vivendo sob a égide do trabalho forcado, desumano, degradante. Entdo, por qué
estudamos a escraviddo como uma prética social do passado se a presenciamos
na atualidade? Por qué nado aproximar teoria e pratica? Por qué nao aproximar
conceitos e contextos? Questionamentos que incitam reflexdes sobre a
dissociacao entre conteudos escolares e a necessidade de promover uma conexao

entre passado e presente no ensino de Historia.

Este trabalho parte de uma necessidade real dos professores de Historia do
Ensino Médio, tendo em vista a dificuldade de implementacdo de contetdos que
abordem temas relacionados as raizes da formagdo do Brasil e a questdes sociais,
econdmicas e trabalhistas de forma aprofundada e critica. A proposta sintetiza-se no
desenvolvimento de um método de ensino que correlacione teorias psicoldgicas e
pedagodgicas centradas na formacdo de conceitos cientificos e que ampliem a

percepcdo dos estudantes sobre a teméatica da escravidao.

O estudo da escravidao contemporanea planejado a partir desta perspectiva
tedrica aponta novos direcionamentos para o ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena, cuja obrigatoriedade deu-se a partir da implementacdo do
disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
especificamente na Lei 11.645, que entrou em vigor em 10 de marco de 2008. Ou
seja, parte de uma necessidade real dos professores de Histéria do ensino médio,
tendo em vista a dificuldade de implementacdo do tema escraviddo de maneira

aprofundada e critica.
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O ensino de Histdria centra-se, muitas vezes, na experiéncia do professor e
em sua capacidade de dialogo e interacdo com os alunos. Percebe-se uma falta de
relacdo entre teorias cognitivas e didaticas pedagodgicas, bem como a falta de
métodos de aprendizagem apropriados para desenvolvimento do pensamento
tedrico-cientifico dos estudantes a partir de conteddos disciplinares especificos.
Busca-se, a luz das metodologias e concepcdes teoricas da Teoria Historico-
cultural nesta proposta, analisar como 0s conhecimentos sensoriais podem ser

transformados em conhecimentos tedricos e cientificos

A educacao € fendmeno da realidade objetiva, logo, € indispensavel
problematizar o presente para, posteriormente, transforma-lo. A disciplina de
Histéria deve ampliar a visdo dos alunos sobre seu contexto social, sendo esta
uma nas finalidades desta pesquisa. A organizacao e o planejamento assumem um
papel importante, pois sua estruturacao sera dirigida para a busca de regularidades
e propriedades essenciais, ou seja, elementos comuns inerentes a escraviddo em

diferentes momentos histéricos.

Para tanto, alguns pressupostos da Teoria Histérico-cultural serdo
apresentados, discutidos e utilizados para compor uma Base Orientadora da Acao
(BOA) voltado ao contexto de ensino de Histéria. Por meio de uma atividade de
estudo dirigida, o estudante sera capaz de vivenciar a teoria, bem como observar,
reelaborar, abstrair, generalizar acerca da realidade e construir conceitos ou

referéncias conceituais amplas, passiveis de serem aplicadas em outros dominios.
Problema de pesquisa

Quais sdo as contribuicbes da Teoria Histérico-cultural para a
aprendizagem do tema escravidao contemporanea para estudantes do 2° ano do
Ensino Médio do Instituto Federal de Roraima — Campus Novo Paraiso (IFRR-
CNP)?
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Objetivo geral

Analisar a contribuicdo da Teoria Historico-cultural para a aprendizagem do
conceito de Escraviddao Contemporanea para estudantes do 2° ano do ensino médio

do Instituto Federal de Roraima — Campus Novo Paraiso (IFRR-CNP).
Objetivos especificos:

o Diagnosticar o nivel de partida dos estudantes referente a formacao do
conceito de escraviddo e das acdes mentais no processo de aprendizagem;

o Verificar as possibilidades de aplicacdo dos pressupostos teoricos e
metodoldgicos da Teoria Historico-cultural em relagcdo as normativas e diretrizes
para o Ensino de Historia;

o Aplicar a Teoria Histérico-cultural na construcdo da Base Orientadora

da Acao (BOA) para a formacéao do conceito de escraviddo contemporanea.

O trabalho conta com trés capitulos, sendo que o primeiro expde 0s principios
filoséficos, psicoldgicos e pedagdgicos da proposta, pautados no Materialismo
Histérico Dialético, na Teoria Histérico-cultural e Pedagogia Historico-critica. O
segundo capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa
gualitativa, baseada em andlise documental e bibliografica e na construcdo de uma
proposta de ensino ativo para a aprendizagem do conceito de escravidao
contemporanea aplicavel a estudantes do ensino médio. O ultimo capitulo apresenta
os resultados obtidos na pesquisa, e consta da analise de provas diagnosticas e
sugestdo de uma proposta de ensino fundamentada na Teoria Histérico-cultural,

enfatizando o Ensino Problematizador de Mirza Majmutov.
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1 FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS, FILOSOFICOS E DIDATICOS

A educacao relaciona-se ao tempo, ao espaco, as relagdes sociais, cognitivas
e produtivas dos homens no mundo e os acompanha desde o inicio de sua
hominizagdo. Resulta num fendbmeno complexo, dinamico, repleto de sutilezas e
contradi¢cdes estabelecido entre alunos, professores e objeto de estudo; entre estes
e a producdo do conhecimento; e com aspectos pedagdgicos, psicologicos e

metodoldgicos.

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias,
estruturas e acbes que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relagéo ativa com o meio natural e social,
num determinado contexto de relagdes entre grupos e classes
sociais, visando a formac¢do do ser humano. A educacgdo €, assim,
uma pratica humana, uma préatica social, que modifica os seres
humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que
da uma configuracdo a nossa existéncia humana individual e grupal
(LIBANEO, 2001, p.160).

Etimologicamente, a palavra educacao deriva-se do verbo educare (instruir,
fazer crescer, criar), proximo de educére (conduzir, levar até determinado fim),
associando-se a acdes prefiguradas (MACHADO, 1999). A educacdo associa-se a
partilha; € acdo e conceito; teoria e pratica; € um fenbmeno realizado pelos seres
humanos e estd em constante movimento. Esta percepcdo foge da logica da
memorizacao e mera reproducao de saberes ja construidos. O processo educativo é
histérico € uma atividade humana que o desenvolve individual e socialmente,
sendo, concomitantemente, processo de trabalho e uma exigéncia para sua

execucao.

Vigotski y sus colaboradores destacaban la importancia de la
actividad del hombre, mediatizada por las influencias historicas y
culturales, asi como el rol de todo ello en la formacién y desarrollo
de la psiquis humana. En su libro “Pensamiento y Lenguaje”,
Vigotski expresa que el significado del pensamiento verbal no es
una forma de comportamiento natural e innato, sino que es
determinado por un proceso histérico cultural que tiene propiedades
y leyes especificas que no pueden ser encontradas en las formas
naturales del pensamiento (MENDOZA; COLON; MORENO;
DELGADO, 2009, p.2).
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A educacdo desenvolve-se dialeticamente em sua base, explicitada na
contradicdo entre ensino e aprendizagem. Portanto, cabe intensificar o estudo
acerca dos elementos que fomentem o contraste, o conflito, a contradicao, ou seja,
atividades que partam de situagOes-problema, que promovam a criticidade, a
capacidade analitica e a criatividade. Deve-se reconhecer o processo de estudo
como unidades de acdo e perceber suas caracteristicas para, posteriormente,

construir atividades de ensino que fomentem o aprendizado.

O termo “dialética” foi utilizado primeiramente por Platdo, e caracterizava-se
como um método de superacao de opinides para se alcancar a verdade. Valendo-se
da maiéutica socratica (processo de perguntar e responder para explicar o sabido ou
expor contradicdes), Platdo percebia a dialética como uma técnica de investigacao
gue buscava a compreensédo da natureza e das possibilidades do objeto no sentido
de que colaborasse para a fabricagdo de um mundo ideal, baseado nas ideias

perfeitas do Ser.

Hegel concebia a dialética como uma teoria do ser; era a propria estrutura
da realidade e ndo a maneira de penséa-la. Entendia o que processo de pensamento,
sob o nome de ideia, transforma-se num sujeito autbnomo, demiurgo do real, da qual

o real € apenas sua manifestacao externa.

Marx concebe o ideal como o material, traduzido e transporto na cabeca do
homem. Nesta inter-relacio homem-natureza o conhecimento é construido, sendo
imprescindivel que haja movimento, portanto, Histéria. Conforme Hobsbawn (2013,
p.210), a contribuicdo essencial do marxismo para a andlise da dinamica social
encontra-se no campo da historia, que permite explicar “por que e como as
sociedades mudam e se transformam: em outras palavras, os fatos da evolucao

social”.

(...) s6 existe dialética (analise dialética, exposicao ou ‘sintese’) se
existir movimento; e... S6 existe movimento se existir processo
historico: historia. Tanto faz ser a histéria de um ser da natureza, do
ser humano (ser social), do conhecimento! (LEFEBVRE, 1979,
p.21).
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A légica dialética, diferentemente da logica formal analisa questdes inerentes
ao proprio processo de surgimento e formacdo do conhecimento e dos conceitos
cientificos. Cada conceito encerra um reflexo da realidade descoberto por geracdes
precedentes. Para que o individuo o compreenda e assimile de forma integral, os
antagonismos, o conhecido e o desconhecido, o velho e 0 novo precisam ser

observados, logo, ndo pode ser restrito a ilustracéo e ao acumulo informativo.

A organizacado do pensamento, da didatica e do conteido deve percorrer um
caminho metodoldgico que provoque a interiorizacdo de conceitos ou referéncias
conceituais pelos alunos, aproximando o ensino tedrico da pratica social. A
sociedade atual valora a educacdo escolar e, contraditoriamente, retira dela o
essencial, sobrecarregando professores e alunos de tarefas que, muitas vezes,
esvaziam o sentido da prépria escola. Assim, faz-se necessario questionar 0s
objetivos, os métodos de ensino, o curriculo e, sobretudo, o modelo educativo
presente nas instituicdes de ensino.

A compreenséao teorica do significado da educacao € o primeiro passo para
desenvolver praticas que promovam uma mudanca qualitativa no ensino. O
principio desta transformacdo deve ser a sala de aula até concretizar-se em
mudancas estruturais, documentos e planejamentos maior alcance, como: Projeto
Politico Pedagdgicos (PPP), Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Planos
de Curso, entre outros.

As concepcbes de educacdo precisam ser coerentes tedrica e
metodologicamente, fato que nem sempre é percebido no cotidiano escolar. Este
trabalho tem como fundamento didatico a Pedagogia Historico-critica, tendéncia
pedagogica com metodos e concepcdes de mundo préprios, pautados no
Materialismo Historico Dialético, que reforca a importancia do trabalho escolar e da
pratica educativa associada a pratica social. Conforme Saviani (2005, p.7):

O homem nao se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar,
avalair e agir. Para saber pensar e agir; para saber querer, agir ou
avaliar é preciso aprender, o que implica trabalho educativo.

Quanto ao processo de ensino e aprendizagem, € visto sob a 6ética da Teoria

Historico-cultural que, através de diferentes autores, vém desenvolvendo pesquisas
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e construindo didaticas desde a década de 1920 para o desenvolvimento cognitivo
integral dos estudantes. O conhecimento é visto como um conjunto formado pelas
acOes mentais (Ex.: abstracdo e generalizacdo), pelo procedimento ou processo
para obter-se determinado resultado, pelo reflexo, etc. Abarca tanto o resultado das
acbes mentais quanto o processo pelo qual o resultado é obtido. Esta concepcéo
exige um equilibrio didatico entre teoria e pratica, contetdo e método, ensino e

aprendizagem.

O processo de internalizagao realiza-se por meio da construcdo da estrutura
interna ou mental dos individuos numa relacdo dialética com os processos de
externalizacdo. Na relacdo dialética entre individual e social, conhecido e
desconhecido, interno e externo, os individuos transformam suas estruturas mentais

internas e desenvolvem fung¢des psiquicas superiores.

Esta pesquisa apdia-se em contribui¢cdes tedrico-metodologica de autores da
Teoria Histérico-cultural, as quais ressaltamos Mirza Majmutov (1926-2008) e Piotr
Yakovlechi Galperin (1902-1988). Majmutov reitera a importancia do Ensino
Problematizador (EP) para o desenvolvimento do pensamento téorico-cientifico nos
estudantes. Galperin, discorre sobre as etapas mentais e sobre a internalizagdo do
conhecimento. Ambos buscam explicar as relacGes dialéticas inerentes ao processo
de ensino-aprendizagem-desenvolvimento e procuram meios para objetivar a

internalizag@o dos conhecimentos tedricos pelos alunos.

Todas as fungbes superiores constituiram-se na filogénese, néo
biologicamente, mas socialmente. Sua composicéo, génese, funcao
(maneira de agir) — em uma palavra, sua natureza, Sdo sociais.
Mesmo sendo, na personalidade, transformadas em processos
psicologicos — elas permanecem ‘quase’ sociais. O individual, o
pessoal — ndo é ‘contra’, mas uma forma superior de sociabilidade
(VIGOTSKI, 2007, p.26-27).

O Ensino Problematizador de Majmutov configura-se como um método para o
desenvolvimento do pensamento tedrico dos alunos, mas sua aplicacdo depende da
motivacdo e da necessidade dos alunos para internalizar os conteudos, bem como
da habilidade do professor em criar condigbes para assimilacdo e formacdo de

conceitos ou referéncias conceituais.
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Diferentemente do ensino memorialista e meramente ilustrativo, centra-se na
resolucdo de problemas e na investigacéo, logo, requer a construcao de estratégias
didaticas pautadas na problematizacdo e no uso de elementos contraditorios. Seu
objetivo é contribuir de forma efetiva para as operagcbes como andlise, sintese,
comparacao, abstracdo e generalizacdo, necessarias para a formacao de conceitos.
Ao referir-se a formacdo do pensamento teorico-cientifico, Libaneo (2009, p.19),

afirma que:

Trata-se de um processo pelo qual se revela a esséncia, a origem e
o desenvolvimento dos objetos de conhecimento como caminho de
construcao do conceito. Ao aprender um contelddo o sujeito adquire
0s métodos e estratégias cognitivas gerais que sao intrinsicos a este
conteudo, convertendo-os em procedimentos mentais para analisar e
resolver problemas e situacGes concretas da vida pratica. Desse
modo, 0 pensamento tedrico se desenvolve no aluno pela formacao
de conceitos e pelo dominio dos procedimentos légicos do
pensamento que, pelo seu carater generalizador, permitem sua
aplicacdo em varios ambitos da aprendizagem. Em outras palavras,
para pensar e atuar com um determinado saber é necessario que o
aluno se aproprie do processo histérico real da génese e
desenvolvimento desse saber.

Para Davidov (1986, p.6), “se trata de um procedimento especial com o qual
o homem enfoca a compreensao das coisas e dos acontecimentos por meio da
analise das condi¢des de sua origem e desenvolvimento”. Portanto, a aprendizagem
deve promover a formacéo de conceitos abstratos para além da experiéncia sensivel
e imediata, tendo como base conteldos cientificos. Para que ocorra a construcdo de
conceitos, as propostas pedagodgicas precisam ser organizadas a partir de 0s
métodos que promovam o enlace entre teoria e pratica social, uma vez que o saber
nao é definitivo, estad constantemente sendo produzido, o que reforca a necessidade
de pensar a teoria com base na pratica (SAVIANI, 2003), numa relacdo que conduz

a aprendizagem.

O EP aplica a légica dialética na educacgéo e vé a contradicdo e a negacgao
como caminhos que conduzem a analise da realidade. Ao negar um fato, fendémeno
ou objeto, ocorre um esfor¢o cognitivo e uma busca pela verdade, culminando do

desenvolvimento do préprio pensamento tedrico-cientifico.
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La légica dialéctica se diferencia de la formal por el hecho de que
analiza cuestiones del proprio proceso de surgimiento de
conocimientos nuevos, del proceso de formacion de conceptos
nuevos. La revelacion de las leyes del proceso de formacion de los
conocimientos nuevos se concibe como uno de los problemas
principales de la logica dialéctica, ya que estudia las formas del
pensamiento en su desarrollo e interrelacion (MAJMUTOV, 1983,
p.73).

Segundo Majmutov (1983), o processo educativo precisa conduzir ao transito
do conhecimento sensorial aos conceitos, cujos passos serdo dados desde a
contemplacdo dos fendmenos, passando pela reelaboracdo légica dos dados
obtidos pela observacdo e culminando na deducdo l6gica e generalizacdo dos
conceitos. Ocorre aqui o0 transito ou a busca do desconhecido por meio do
conhecido momentaneo. Este € num movimento gradativo de acdo e negacao,
construcdo de tese, antitese e sintese, cujo ciclo aperfeicoa-se e intensifica-se

constantemente.

O desenvolvimento humano esta relacionado a capacidade de projetar,
construir, intervir na realidade através do trabalho e efetiva-se por meio de relacbes
concretas entre os individuos. Leontiev (1978b, p.265), diz que “cada individuo
aprende a ser homem. O que a natureza Ilhe da quando nasce ndo basta para viver
em sociedade”. Enquanto ser social, desenvolve-se de acordo com processos de
apropriacdo e aquisicdo de conhecimentos, onde as atividades externas sao
interiorizadas e transformadas em atividades internas, mediante relacdes
estabelecidas com outros homens e com a natureza. O individuo forma-se
“apropriando-se dos resultados da histéria social e objetivando-se no interior dessa
histéria, ou seja, sua formacao realiza-se por meio da relacdo entre objetivacdo e
apropriacao” (DUARTE, 2013, p.46).

O psiquismo, entendido como propriedade da matéria altamente organizada,
pode ser percebido nos animais, contudo, neles ndo ha consciéncia de sua atividade
(GALPERIN, 1976). Ja nos seres humanos, pode ser estimulado em prol de seu
desenvimento integral e, para tanto, deve-se investigar como ocorre a relacdo

externo-interno, conhecido-desconhecido, ensino-aprendizagem, a fim de
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desenvolver a criatividade, atividade humana mediante a qual s&o criados novos

valores materiais e espirituais com valor social (MAJMUTOV, 1983).

O processo educativo esta intimamente relacionado com a formagédo dos
individuos e sua organizacdo precisa ser estudada, analisada e orientada visando a
formacéo integral da personalidade humana. O conhecimento n&o pode restringir-se

a acumulacéao informativa.

O estudo, entendido como atividade humana objetivada, contribui para a
formacdo da personalidade dos individuos, para a construcdo do pensamento
tedrico e para desenvolver habilidades préprias do trabalho criativo e produtivo. Ao
dirigir atividades educativas que promovam a assimilacdo de contetdos e sua
internalizacdo pelo aluno, o professor pode contribuir para que o nivel de
aprendizado aproxime-se ou atinja o nivel de criacdo, entendido como a forma mais

desenvolvida de pensamento.

O conhecimento no modelo curricular dominante é tratado
basicamente como um dominio dos fatos objetivos. Isto €, o
conhecimento parece objetivo no sentido de ser externo ao individuo
e de ser imposto ao mesmo. Como algo externo, o conhecimento é
divorciado do significado humano e da troca inter-subjetiva. Ele néo é
mais visto como algo a ser questionado, analisado e negociado. Em
vez disso, ele se torna algo a ser administrado e dominado. Neste
caso, 0 conhecimento € separado do processo de geracdo do proprio
conjunto de significados, um processo que envolve uma relacao
interpretativa entre conhecedor e conhecido. Uma vez perdida a
dimensao subjetiva do saber, o proposito do conhecimento torna-se
acumulacéo e categorizacdo. (GIROUX, 2007, p 45).

Valendo-se de teorias e métodos que desenvolvam as capacidades
intelectuais dos estudantes, esta pesquisa procura exemplificar como atividades de
ensino dirigidas podem contribuir para o desenvolvimento das capacidades
intelectuais dos estudantes. A criatividade, a criticidade e a relacao dialética entre
teoria e pratica sdo percebidas como essenciais para que ocorra a significacao,
internalizacdo e transformacédo da percep¢do que os alunos tém de si, da Histéria,
dos fenbmenos da realidade e do objeto de estudo especifico: escravidao

contemporanea
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O ser humano, diferentemente das demais espécies, objetiva-se e apropria-se
da cultura material e imaterial de outros homens e recria tanto novas necessidades
como a si proprio. A educacao intensifica e qualifica esta objetivacdo, sendo que
cada sociedade lhe atribui um significado, bem como formas e métodos
caracteristicos, relacionados como os modos de produgdo, os aspectos culturais,

sociais, politicos das mesmas.

[..] o homem n&o nasce dotado de aquisicdes historicas da
humanidade. Resultando estas do desenvolvimento das aces
humanas, ndo sdo incorporadas nem nele, nem nas suas
disposi¢cbes naturais, mas no mundo que o rodeia, nas grandes
obras da cultura humana. S6 apropriando-se delas no decurso de
sua vida ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente
humanas. Este processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros das
geracbes anteriores e eleva-o muito acima do mundo animal
(LEONTIEV, 1978b, p.282-283).

O homem primitivo, por exemplo, aprendia na acdo cotidiana, de forma
coletiva, sem instituicdo; a natureza era sua escola. Na Antiguidade, o saber era
obtido no seio familiar, nos clds, genos, tribos, na agora, no treinamento para as
guerras e, geralmente, era restrito, ou seja, somente determinados grupos ou
individuos no contato com seus pretores e mestres podiam acessar o saber
historicamente construido. Na Idade Média, as corporacbes de oficio e as
instituicdes religiosas educavam a sua maneira, tendo o trabalho como premissa. O
distanciamento na natureza e o aumento das técnicas produtivas passam a exigir
que a aprendizagem tenha seu espaco reservado e garantido até chegarmos a

institucionalizacao escolar contemporanea.

O processo educativo precisa incorporar teorias de aprendizagem
passiveis de serem aplicadas no cotidiano escolar. Neste, presencia-se uma
problematica: excesso de conteudos e pouca didatica ou énfase no método e
pouco conteudo. O ensino deve ser valorizado, mas, sobretudo, a aprendizagem
deste ensino, através de teorias pedagogicas e psicologicas que respondam como
o aluno aprende realmente e quais saberes sao indispensaveis para alcancar seu

desenvolvimento.
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A escola precisa instigar a duvida e a criatividade, ndo podendo abster-se de
discutir temas como: pobreza, exploracao do trabalho, questdes ambientais, éticas,
e de género. Os alunos precisam tornar-se ativos, criticos, propositivos e as
atividades educativas devem conter conteudos pedagogicos que proponham novas
formas de ver, pensar e agir. Os professores devem estar preparados para aplicar
metodologias e dinamicas que busquem solucionar problematicas proprias da

realidade dos estudantes.

Parece que o0 sistema de ensino, nascido no contexto da
modernidade, assentado no ideal de uma escola basica a que todos
tém direito e que garanta 0 acesso aos conhecimentos
sistematizados de carater considerado “universal’, além de estar
longe de garantir a democratizacdo efetiva do direito a educacgéo e
ao conhecimento sistematizado, terminou por criar uma cultura
padronizada, ritualistica, formal, pouco dinamica, que enfatiza
processos de mera transferéncia de conhecimentos, quando esta de
fato acontece. (CANDAU, 2000, p.68).

De acordo com Saviani (2012, p.13), “o trabalho educativo € o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. O autor faz uma

critica sobre as inversdes e confusoes verificadas no final do ano letivo:

[...] fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie
de comemoracao, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo
de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos sistematizados. Isto
guer dizer que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto
€, a transmissdo de instrumentos de acesso ao saber elaborado
(SAVIANI, 2012, p.15).

A educacdo escolar tem como objetivo fornecer meios para que 0s
individuos se apropriem dos conteudos, conceitos, saberes produzidos pela
humanidade ao longo do tempo, pois nas transformac¢fes, nas contradicbes, na
tensdo entre novo e antigo, entre permanéncias e rupturas, ocorre o aprendizado.
“‘Na existéncia real o ser humano, como ser social, realiza uma atividade pratica,
objetiva, que esta fora de sua consciéncia, e que visa a transformacao da natureza,
da sociedade” (TRIVINOS, 2006, p.121). Faz-se necessario provocar uma mudanca
na cultura escolar e estudar como esta pratica social pode resolver questdes de

ambito pessoal e coletivo.



26

Ao organizar métodos de ensino ativos, enfoca-se tanto a perspectiva pessoal
guanto a coletiva. Pessoal, para estimular a capacidade de experimentar e dar
sentido a vida e relacionar-se consigo e entorno; coletiva quando aplicada para
transformar o presente, naquilo que Melucci (2001) denomina como “energia social

para mudanga”.

O acesso ao saber elaborado (conhecimentos produzidos historicamente
pela humanidade) precisa considerar a relacdo entre ensino e aprendizagem,
levando em consideragéo o critério de desenvolvimento cognitivo e intelectual dos
estudantes, formando assim o tripé: ensino-aprendizagem-desenvolvimento. No
caso deste estudo, é percebido enquanto processo ativo, dialético, estabelecido
entre professor, aluno e objeto de estudo e conduzido acorde a Teoria da Atividade,
aos pressupostos do Ensino Problematizador Majmutov e as contribuicdes da Teoria
da Formacao das Etapas Mentais e Conceitos de Galperin.

1.1 Atividade e assimilacédo de conceitos

O processo educativo baseado no tripé ensino-aprendizagem-
desenvolvimento requer: uma teoria que explique o processo de assimilagdo, um
metodologia que incite 0 avanco do conhecimento e uma organizacdo didatica de

conteudos.

A assimilacdo do conhecimento é objeto de estudo da Teoria Historico-
cultural. Desde Lev Semionovitch Vigotsky, a psicologia soviética busca explicar
como o ser humano aprende e o papel que a educacado cumpre na internalizacéo de
conteudos e conceitos. O processo de assimilagdo ocorre na relacdo entre objeto,
sujeito e aprendizagem que, no contexto escolar, pode ser exemplificado nas
mediagdes entre professor, aluno e objeto de estudo (conteudo). “Con él término
asimilacion, se comprende el proceso del paso de los elementos de la experiencia
social a la experiencia individual. Este paso siempre presupone la actividad del

sujeto que assimila de la experiencia social” (TALIZINA, 1988, p.32).
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Para que el alumno asimile de manera consciente y profunda el
material y se forme en él la actitude receptiva indispensable en la
actividad cognoscitiva, deve haber un orden determinado en las
acciones mentales del alumno. Para ello, la actividad deve ser, no
solo organizada, sino también dirigida por el maestro en todas las
etapas del aprendizaje (incluyendo también la creacién de
condiciones para la actividad creativa, si no existe un esquema rigido
de acciones del alumno (MAJMUTOV, 1983, p.219)

A compreensdo das relacfes estabelecidas entre experiéncia social e
individual bem como a organizacéo das atividades de estudo baseadas em etapas
de aprendizagem sdo essenciais para potenciar o processo educativo. Contudo, é
importante adentrar no conceito de Atividade formulada pelo psicélogo soviético
Aleksei Nicolaevitch Leontiev e aprofundado por diversos autores da Psicologia
Soviética, que consideram a intima relacdo entre desenvolvimento humano e a

atividade que exerce o homem exerce no mundo.

Ledntiev (2004) converte a atividade como objeto da psicologia e
através dela o sujeito se relaciona com o mundo. Define a atividade
como um sistema de agles através de operacdes para alcancar um
objetivo, o motivo do sujeito deve aproximar-se ou coincidir com o
objetivo. Ele ndo define a transformacéo da atividade externa do
sujeito até a interna (MENDOZA, 2010, p.2).

A consciéncia individual e social ocorre a partir das relacdes do sujeito
consigo, com a alteridade, com o mundo. Na Atividade ocorrem manifestacdes
externas e internas. As Ultimas possuem componentes mentais que permitem a
realizacdo de operacdes com significado social, ou seja, € na interagdo com o outro

que se cumprem acdes externas e psiquicas.

El andlisis de la actividad constituye el punto decisivo y el método
principal del conocimiento cientifico del reflejo psiquico, de la
conciencia. En el estudio de las formas de la conciencia social esté el
andlisis de la vida cotidiana de la sociedad, de las formas de
produccion propias de esta y del sistema de relaciones sociales; en
el estudio de la psiquis individual esta el analisis de la actividad de
los individuos en las condiciones sociales dadas y en las
circunstancias concretas que les ha tocado en suerte a cada uno de
ellos (LEONTIEV, 1978, p. 17).

A analise da Atividade — especificamente a atividade educativa que envolve
professor e aluno — é indispensavel para dirigir ou conduzir o processo de ensino-

aprendizagem-desenvolvimento. A consciéncia, reflexo psiquico da realidade é a
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internalizacdo da atividade externa. A Atividade ndo é uma reacdo, mas um sistema

que tem estrutura, transi¢cdes, desenvolvimento e transformacdes proprios.

Em seu movimento, a atividade depende do motivo, as acbes dos
objetos e as operacbes das condicdes. Sujeito, objeto, objetivos,
motivacdes, acOes, operacdes, condicdes, meios e produto, no
contexto da atividade exigem-se reciprocamente, de tal modo que em
certos aspectos podem se confundir, mas tém suas especificidades”
(LONGAREZI Y PUENTES, 2015, p.104).

Para que haja Atividade, trés elementos devem existir: objeto, necessidade e
motivo. O primeiro, da clareza do ponto a se percorrer; ele pode ser independente
ou pode ser o resultado da atividade. A Atividade requer uma necessidade, ou seja,
este é o fator que a orienta e leva os individuos a agir e, por fim, temos o motivo. Em
sintese, a Atividade corresponde aos “processos psicologicamente caracterizados
por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo
sempre com 0 objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, o
motivo” (LEONTIEV, 2014, p.68). Além de objeto, necessidade e motivo,
presenciam-se 0s seguintes elementos: sujeito, operacbes, meios e produto. E na
Atividade que o homem se desenvolve, portanto, € a partir dela, refletindo e
repensando-a que potencializa suas capacidades de “homem humano”, sujeito em
constante formacgéao e transformacéo.

A esséncia do conceito filoséfico-psicolégico materialista dialético da
atividade esta em que ele reflete a relacéo entre o sujeito humano
como ser social e a realidade externa — uma relacdo mediatizada
pelo processo de transformacdo e modificacdo desta realidade
externa. A forma inicial e wuniversal desta relacdo sdo as
transformacfes e mudancas instrumentais dirigidas a uma finalidade,
realizadas pelo sujeito social, sobre a realidade sensorial e corporal
ou sobre a pratica humana material produtiva. Ela constitui a
atividade laboral criativa realizada pelos seres humanos que, através
da histéria da sociedade, tem propiciado a base sobre a qual surgem
e se desenvolvem as diferentes formas da atividade espiritual
humana (cognitiva, artistica, religiosa, etc.). Entretanto, todas estas
formas derivadas da atividade estdo invariavelmente ligadas com a

transformacéo, pelo sujeito, de um ou outro objeto que tem forma
ideal (sob a forma ideal) (DAVIDOV, 1986, p.6).

Diferentemente dos animais, cujas tarefas vitais sdo direcionadas por

instintos e caracteristicas biolégicas, 0 homem precisa aprender individualmente e
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coletivamente, seja no momento presente ou bebendo da fonte do passado, ou seja,

entendendo processos ja vivenciados por outros homens.

As realidades materiais ndo sao estaticas, apresentando diferentes aspectos
em seu movimento. Os conhecimentos ndo podem ser cristalizados e enrijecidos
como verdades imutaveis, pois isto se opfe a logica da propria ciéncia. Desenvolver
acles, no caso, atividades de estudo que contribuam para o desenvolvimento do

aluno é pensar metodologicamente.

El educador empieza a comprender ahora que cuanto el nifio se
adentra en la cultura, no sdélo toma algo de ella, no s6lo assimila y se
enriquece con lo que estd fuera de él, sino que la propria cultura
reelabora em profundidad la composicién natural de su conducta y da
una orientacion completamente nueva a todo el curso de su
desarrollo. La diferencia entre los dos planos de desarrollo del
comportamento — el natural y el cultural — se convierte en um punto
de partida para la nueva teoria de la educacion. El segundo momento
€s mas importante aln, mas esencial. Introduce por primera vez en
el problema de la educacion un enfoque dialético del desarrollo del
nifo (VIGOTSKY, 1995, p.305).

De acordo com a Teoria Historico-cultural, consciéncia e atividade formam
uma unidade dialética e estudar a consciéncia humana exige uma compreensao
sobre como 0s homens realizam suas atividades em diferentes momentos histéricos.
As producdes e as significacdes das geracOes anteriores dardo elementos para a
construcdo de sua consciéncia individual e coletiva. A realidade social determina a
consciéncia humana. O homem é considerado um ente-espécie, um ser coletivo, um

ser consciente, um ser que trabalha e exterioriza sua subjetividade na matéria.

Durante o processo de internalizacédo, o conhecimento vai processando-se e
atos mentais como pensamento e linguagem vao cristalizando-se em distintas acdes
e operacdes, simples ou complexas. As acdes estdo ligadas a um fim; ja as
operacgdes sao condicdes para a existéncia da atividade, que séo variaveis, mesmo
gue os fins sejam os mesmos. A Atividade se enriquece e é transformada de acordo
com o contato com a realidade objetiva dos sujeitos, pois a “consciéncia do homem

se transforma com a estrutura da sua atividade” (LEONTIEV, 1978a p.92).

A atividade de estudo é formada por um conjunto de acBes mentais e

cognitivas. Os autores da Teoria Historico Cultural desenvolveram — e ainda realizam



30

— diferentes estudos para estruturar e organizar o processo de aprendizagem a partir
de métodos que valoram as atividades de estudo. Estas possuem diferentes graus
de apropriacdo, ordens de execucao, niveis de interiorizacdo e complexidade e sdo

basilares para a formacéo do pensamento tedrico-cientifico dos estudantes.

Para a construcdo de didaticas que estimulem os alunos a pensar
teoricamente, resolver problemas e dominar metodologicamente os processos da
ciéncia, os significados, 0os objetivos, 0 motivo e demais categorias que compdem o
processo educativo precisam estar bem definidos para o desenvolvimento da
criatividade e da criticidade, cabendo ao professor incluir tarefas problematizadoras,
para que os estudantes possam fazer analises, conjecturas, compararem e inter-

relacionarem fenémenos.

[...] para que a atividade do professor se constitua em atividade para
0s estudantes é necessario que ela parta da identificacdo de
necessidades preliminares dos mesmos, tendo em vista a construgéo
de necessidades coletivas, primeira condicdo de toda e qualquer
atividade. Nesse processo, demanda ainda educar os motivos para
gue os motivos-estimulos se transformem em motivos formadores de
sentido, fazendo com que o0 que move 0 sujeito no contexto escolar
coincida com o objeto a que essas acdes se dirigem (no caso do
ensino desenvolvimental, o ensino-aprendizagem-desenvolvimento),
segunda condicdo para que a agdo se efetive enquanto atividade
(LONZAREZY; PUENTES, 2015, p.108).

A atividade educativa deve estabelecer nexos entre os objetos e fenbmenos
externos e a logica interna de cada sujeito e entre teoria e pratica, pois o nivel de
aprendizagem relaciona-se “con el contenido de los conceptos que se asimilan y las
formas de actividad del que ensefia y del que aprende; asimismo, dependen de la
combinacion de la palavra con la accién practica” (MAJMUTOV, 1983, p.11). O autor
afirma que a criatividade se converte numa necessidade vital para a maioria dos
jovens e que a Pedagogia deve considerar o desenvolvimento de suas capacidades
cognitivas, criativas e de autossuperacdo, numa relacao de retroalimentacdo entre o
velho e o novo, corroborando para o desenvolvimento da Ciéncia. O geral, o
concreto, o material € o ponto de partida para que as abstracdes, as conjecturas, as
andlises e correlacdes sejam estabelecidas. Referindo-se ao processo de orientacdo
do ser humano no mundo, FREIRE (1982, p.42) afirma:
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Este trabalho de orientacdo dos seres humanos no mundo nao
pode ser compreendido, de um lado, do ponto de vista puramente
subjetivo; de outro, de um angulo objetivista mecanicista. Na
verdade, esta orientagdo no mundo sé pode ser realmente
compreendida na unidade dialética entre subjetividade e
objetividade. Assim entendida, a orientacdo no mundo pde a
guestdo das finalidades da acdo no nivel da percepc¢éo critica da
realidade.

1.2 Ensino, aprendizagem e desenvolvimento a luz do Ensino Problematizador de

Majmutov

O Ensino Problematizador (EP) foi desenvolvido pelo linguista, professor,
critico literario, editor e pesquisador Mirza Majmutov (1926-2008), que fez mestrado
na area de Filologia e doutorado em Pedagogia, dedicando sua vida ao estudo do
campo educacional, sobretudo na Republica do Tartaristdo. Apoiado na dialética
materialista, na conversacdo heuristica, na busca do pensamento criativo e na
resolucdo de problemas construiu seu método apresentado na obra Ensefianza
Problémica (1983).

Majmutov ressalta a importancia de desenvolver um método de ensino que
indigue como construir um Problema Docente para estimular o estudante na
construcdo, andlise e resolucao de situacdes-problemas, a partir da observagédo das
contradicbes do objeto de estudo, dos fenbmenos da realidade e de suas
percepcdes internas. Argumenta que as escolas necessitam modificar tanto o
contetdo quanto seus métodos para desenvolverem as capacidades criativas dos
jovens. Pontua a contradicdo como fonte do desenvolvimento, afirmando que na
superacao dialética do problema (tese; antitese; sintese) ocorre uma exigéncia

intelectual maior que no ensino memorialista ou ilustrativo.

O EP é uma etapa no desenvolvimento da Didatica e da pratica
pedagdgica soviética das décadas de 1960 e 1970, concebida
como meio para o desenvolvimento geral e intelectual dos alunos
em seus fundamentos didaticos e légicos, em especial no que diz
respeito a formacao da identidade cognoscitiva do aluno, aos seus
interesses e necessidades nessa atividade e as operagfes mentais
(PUENTES; LONGAREZI, 2016, p.381).



32

Para o autor, o0 pensamento téorico depende da pratica e constitui-se como a
unidade entre Atividade e resultado, processo e conteudo. Independentemente do
modalidade de ensino, e respeitando as peculiaridades de cada série, pode-se
utilizar o Ensino Problematizador, pois € um método que ensina a pensar. Para que
o0 individuo aproprie-se do conhecimento, busca-se uma aproximacdo entre
aprendizagem e investigacao cientifica. Neste contexto, apresenta-se um sistema de
contradicbes compostos por elementos, tarefas e perguntas problémicas que
evidenciem contradicdes externas e internas, ampliando a percepcédo e

compreensao dos estudantes.

O Ensino Problematizador de Majmutov procura, apoiado na contradicdo
dialética e na resolucdo de problemas, a assimilacdo independente de
conhecimentos mediante problemas docentes, que séo atividades construidas para
desenvolver a criatividade e a criticidade dos alunos. Portanto, necessidade, motivo
e objeto sdo elementos que devem ser pensados, planejados e aplicados nas
propostas didaticas. As atividades de estudo devem promover a assimilacdo de
conteudos e converter conhecimentos externos em internos permitindo, assim, a

abstracéo e generalizagéo dos conceitos pelos alunos.

As funcbes isoladas ndo podem formar a atividade e que o processo de
ensino-aprendizagem deve entender a acdo como objeto de andlise. Para tanto, o
motivo da atividade de ensino deve coincidir com a acao do professor e requer que 0
aluno perceba a necessidade desta aprendizagem. Logo, o0 sistema de acbes
elaborado por meio da resolucédo de problemas deve orientar-se tendo em vista as
necessidades e interesses de determinados individuos ou coletividades,

corroborando para a assimilacdo do conhecimento.

O EP vale-se de situagdes de aprendizagem pautadas na problematizacéo,
no conflito, na contraposicdo de ideias, fato que desencadeia a autonomia, a
criatividade e uma maior interacdo social. As situacdes vivenciais, as experiéncias
individuais e as coletivas corroboram para a construcéo de situacdes-problema, uma
vez que: “a consciéncia individual s6 pode existir nas condicbes de uma consciéncia

social; é apropriando-se da realidade que o homem a reflete como através do prisma
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das significagcdes elaboradas socialmente” (LEONTIEV, 1978a, p.130). O jogo, a
atividade de estudo, o trabalho s&o consideradas atividades humanas
imprescindiveis para formagdo da consciéncia humana e, conforme estes

pressupostos tedricos, é construida socialmente.

Para o ensino desenvolvimental a apropriacdo (dominio da pratica) é
uma condicdo necessaria para a atividade préatica pensante. A nossa
consciéncia reproduz 0 movimento das coisas na situacéo real. A
nossa consciéncia capta e reproduz. Logo é essencial a atividade
pratica. Assim, para a consciéncia se formar, o real deve ser
recriado, convertido para a ‘cabeca humana’ (MIRANDA, 2010, p.12).

As contradicdes entre interno e externo, entre teoria e pratica, entre saberes
prévios e os que serdo adquiridos conduzem a procedimentos com etapas e
elementos formativos baseados em situagcOes-problema. Estas formam-se da
contradicdo entre conhecimentos pré-existentes e o0s que serdo adquiridos.
Majmutov critica a mera aquisicdo de informacdes que, certamente sdo necessarias,
mas como base para a formacdo de operacfes intelectuais mais complexas, uma
vez que o0 ensino problematizador, pedagogicamente, aponta para o0
desenvolvimento das capacidades cognitivas dos estudantes.

No ensino problematizador, a aprendizagem estd baseada na busca, na
solucdo de problemas e ndo na simples assimilacdo dos conhecimentos ja
elaborados pelo professor, incitando o desenvolvimento do pensamento criativo. Ha
uma diferenciacdo entre problema e situacdo-problema: o problema é a expressao
verbal, linguistica, o exercicio, a atividade a ser desenvolvida e resolvida; a situacéo-
problema relaciona-se com o estado psiquico do estudante, com seus saberes
prévios e com agueles que pretende assimilar. O processo mental ou o pensamento
tedrico sera desenvolvido conforme a busca do aluno por encontrar a solugédo para

tal ou qual situacao-problema, expressa em tarefas problematizadoras.

A contradicao, categoria inerente a légica dialética, é fundamental, por incitar
a criatividade, a expressividade, a duvida e a troca de experiéncias, imprescindiveis
para o avanco cientifico. Constitui-se como uma oposicdo aguda onde contrastes e

posicionamentos antagbnicos inconciliaveis, exigindo que o estudante compare,
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inquira e elabore esquemas explicativos, logicos e tedricos a partir de seus

conhecimentos prévios ou dos que estdo formando-se neste confronto de ideias.

No ambiente de aprendizagem podemos perceber diversas formas de
contradicdo nos objetos, fendmenos e processos da realidade (MAJMUTOV, 1983).
Estas podem ser internas, externas, fundamentais ou secundarias e constituem-se
como forca motriz do desenvolvimento. Segundo Majumutov, o0 processo de
assimilacdo do conhecimento esta permeado de contradicfes, expondo sua obra
sete contradicoes expressas por V.l.Voitulevich, as quais pontuaremos de maneira

resumida:

a) Contradicdo entre a exposicdo légica e sistematica do professor com a
assimilacao desta pelos alunos;

b) Contradicdo entre a compreensédo do material do estudo pelo professor e sua
compreensao pelos alunos;

c) Contradicdo entre a exposi¢cdo oral do material e a compreensédo real dos
alunos;

d) Contradicdo entre conhecimentos tedricos e habilidade de aplica-los na
pratica;

e) Contradicdo entre os conhecimentos novos adquiridos e os velhos, que ja tém
os alunos;

f) Contradicdo entre os habitos de trabalho e de estudo que tem os alunos (que
ja se tornaram habitos) com o aparecimento de condicdes novas e
modificadas (por exemplo, quando aparece um novo professor);

g) Contradicdo entre os conhecimentos e a compreensdo do material pelos

alunos, a capacidade de exp6-los oralmente ou por escrito.

A utilizacdo de elementos contraditérios permite que a aprendizagem seja
ativa, analitica e criativa, contrapondo-se a memorizacédo e simples reproducdo de
conhecimentos transmitidos pelo professor. Entender as contradicdes do processo
educativo e do préprio conhecimento contribui para que professores e alunos sejam
mais conscientes de seu papel educacional. Contudo, Majmutov adverte que as

contradicbes somente convertem-se em for¢ga motriz do processo de aprendizagem
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se, entre 0 ensino e as forcas cognitivas dos alunos, existirem as seguintes

condicoes:

Que los alumnos comprendan las dificultades y la necesidad de
superarlas.

Que las dificultades se correspondan con las posibilidades
cogniscitivas de los alumnos.

Que las contradiciones estén condicionadas y preparadas por el
curso del processo docente y su logica.

Que se separe del campo visual del alumno en la primera etapa de
estudio del material nuevo, todo lo que pueda distraer la basquela
de la soluccion de la tarea cognitiva.

Que una condiccién decisiva para la formaccion de la contradiccion,
de la fuerza motriz de la ensefianza, es que adquiere um carater
interno y passa a ser una contradicién en la consciéncia del préprio
escolar, en su consciéncia em general y se interpreta como una
dificultad (MAJMUTOV, 1983, p.49).

Majmutov (1983) revela em suas pesquisas que e escola ndo explora
devidamente a criatividade e as capacidades intelectivas dos estudantes e critica o
baixo o nivel de assimilacdo dos conceitos pelos estudantes, a falta de relacdo entre
teoria e pratica e a escassez de conteudos, indicando a necessidade de modificar
tanto o conteldo quanto os métodos educativos.

A elaboracdo de atividades de estudo precisam conter elementos
contraditorios, exercicios que contribuam para o pensamento critico dos alunos e
promovam sua independéncia cognitiva, entendida como uma capacidade intelectual
gue busca o “desarollo de habilidades para dividir los rasgos esenciales y los
secundarios de los objetos, fendmenos y procesos de la realidad y mediante la
abstraccion y la generalizacion revelar la esencia de los conceptos nuevos”
(MAJMUTOV, 1983, p.23).

A criatividade é vista como uma atividade humana mediante a qual sao
criados novos valores materiais e espirituais; e o planejamento, o aperfeicoamento e
a busca de um procedimento desconhecido para a solucdo de determinado
problema sdo vistos como atos de criatividade, vistos como vitais para o
desenvolvimento cognitivo e intelectual dos estudantes (MAJMUTOV, 1983).
Diferentemente da fantasia, a criatividade precisa ter como base nexos e saberes



36

préprios do patriménio cultural da humanidade. Para desenvolvé-la, as atividades
pedagogicas precisam trazer aos alunos questionamentos e situacdes
problematizadoras para que fagam conjecturas, revejam suas opinidbes e as
solucionem conforme analise critica de pontos de vista diferenciados ou

antagonicos, a fim de adquirirem:

la habilidad de resolver problemas creadores, de pensar criticamente
de manera independiente, de elaborar y defender su punto de vista y
las convicciones, de renovar y completar ininterrumpitamente sus
conocimientos y aplicarlos en la transformaccion creadora de la
realidade (MAJMUTOV, 1983, p.22).

Ao potencializar a capacidade criativa dos estudantes, o EP configura-se
como um método ativo e uma alternativa para a construcdo de pensamento
produtivo (e ndo reprodutivo). No intuito de promover a maxima atividade intelectual
dos estudantes, usa a contradicdo como elemento filoséfico e fonte do
desenvolvimento, porém, ndo é a contradicdo em si, mas o sistema de contradicbes
que objetivam o0 antagonismo entre conhecido e desconhecido, entre as
contradicbes externas e internas, oriundas das davidas e questionamentos dos

alunos em seu processo de aprendizagem.

A educacéo é percebida num contexto de materialidade, sem, contudo, negar
o carater imaterial da educagdo e os saberes historicamente construidos, matriz do
proprio desenvolvimento cientifico, devem ser utilizd-los como suporte para novas
inspiracdes e aspiracdes humanas. As tarefas escolares, geralmente, sao aplicadas
e organizadas em nivel temporal e didatico de maneira que favorecam a
memorizagao e nao a criatividade e livre-iniciativa. A possibilidade de descobrir um
procedimento novo, uma nova lei, uma nova forma de observar a realidade torna-se
cada vez mais dificil num contexto educacional que prima pela cépia do visto, dito e

pesquisado anteriormente.

Majmutov (1983) observa que a principal lei da didatica materialista € a
unidade e luta de contrarios e, apesar disto, as contradi¢gées, enquanto “nucleo da
didatica”, sdo pouco utilizadas para investigar os processos de ensino e suas
regularidades. Este estudo ressalta a importancia de utilizacdo da contradicdo no
ensino de Histéria, que é uma categoria fundamental da logica dialética e na
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aplicabilidade da criatividade e criticidade como elementos imprescindiveis para o
avanco do pensamento teorico-cientifico. A apresentacdo de situacdes-problemas
seriam 0 meio para que os estudantes conhecam a realidade a partir da contradicédo
de pensamentos e ideias divergentes, da indagacéo e reflexdo, provocando novas

formas de ver, agir e resolver problemas.

El problema hace avanzar el pensamiento y exije su solucion. Su
solucion se logra durante las mediaciones logicas del objeto del
conocimiento, cundo se explican las interrelaciones de las tesis y la
antitesis; cuando se confrontan los aspectos contradictorios y sus
puntos de union. Sin embargo, esta no €s uma unidon mecanica,
sino la revelacion de propriedades y rasgos que antes no se veian.
Cuya sintesis da como resultado um nuevo concepto (MAJMUTOV,
1983, p.33).

As situacoes-problema possuem etapas que a configuram. Primeiramente, 0
problema é formulado (surge o problema), depois séo utilizados procedimentos de
solucdo conhecidos, logo, o problema é ampliado (novos procedimentos), realiza-se

o procedimento e, por fim, ocorre a comprovacao.

A aprendizagem problemarizadora é a atividade docente-
cognoscitiva dos alunos encaminhada para a assimilacdo de
conhecimentos e modos de atividade, mediante a percepcdo das
explicacbes do professor nas condicdes de uma situacdo
problematica, a analise independente (ou com ajuda do professor)
de situacdes problematicas, a formulacdo de problemas e sua
colocacao (légico e intuitivo) de suposicdes e hiplteses, sua
fundamentacdo e demonstracdo, assim como mediante a
verificacdo do grau de corre¢do das solu¢gbes (MAIJMUTOV, 1983,
p.266 apud LONGAREZI; PUENTES, 2016, p.392).

A organizacdo de atividades educativas pautadas na problematizagcéo
evidenciam a contradicdo entre conhecido e desconhecido e exigem a separacao
entre o essencial e o ndo-substancial. O ensino baseado em situacfes-problema
permite que os alunos tomem consciéncia das contradicdes dos homens, dos
fendbmenos e do préprio conhecimento, incentivando-os na construcdo do

pensamento tedérico-cientifico.

Os métodos problémicos podem ser categorizados como: exposicéo
problémica participativa e conversacdo heuristica; busca parcial e método

investigativo. A exposicdo problémica, como o proprio nome indica, parte de uma
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comunicacdo onde o professor caracteriza, explica, demonstra determinada
problematica, mas ndo como mera informacdo de conhecimentos acabados, pois
busca o desenvolvimento e a formacao de conceitos através da analise e resolucéo
de situagBes-problema. Dessa forma, cabe ao professor dominar a técnica de fazer
perguntas, conduzir as atividades de estudo e promover o esfor¢o intelectual dos

estudantes.

A Busca parcial € um método que parte de uma situacdo-problema, que
guerer uma organizacao para sua solucdo através de elementos contraditérios, mas
gue ndo h& uma resolucdo. Neste caso, os alunos devem fazer uma busca
independente; o professor € responsavel por organizar as atividades sistematizadas
através de problemas-docente. A solucdo ocorre em debates e por meio de troca de
conhecimentos entre alunos e professor. Este tipo de metodologia pode ser utilizada

em seminarios e tarefas que requerem um grau de dificuldade maior.

O método investigativo incita a resolucdo de problemas novos para alunos,
mas que ja foram comprovados pela Ciéncia; sendo o mais complexo dos trés pois

requer um alto nivel de criatividade.

Além da utilizacdo de elementos contraditorios, da superacao dialética e da
busca por desenvolver o pensamento criativo e as capacidades cognitivas, este

método de ensino ativo possui categorias ou elementos fundamentais, tais como:

7

a) Situacao-problema: é o principio do processo cientifico, permite
organizacao de perguntas e tém como objetivo que o0s estudantes, a partir de pontos
de vistas opostos, construam seus vereditos, opinides e referéncias conceituais
sobre determinados conteudos.

A situacao-problema promove o desenrolar do processo educativo, pois o
conhecimento nasce e é assimilado na interseccdo entre contradicdes externas e
internas, de maneira relacional e pautado pela logica. Para tanto, o cerne do
processo educativo é transferido do ensino para a aprendizagem, ou seja, 0S
aspectos cognitivos sao priorizados, estimulados e entendidos por meio de relacdes

estabelecidas entre professor, aluno e atividade de estudo.
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No EP, método e conteudo, teoria e pratica, Pedagogia e Psicologia
entrelacam-se, promovendo a concretizacdo da aprendizagem. A resolucdo das
situacOes-problemas podem advir de diferentes tipos de contradicoes: entre
conhecimentos j& existentes e novas possibilidades de aplicacdo, entre elementos
conhecidos e desconhecidos; ou entre todos estes elementos, cabendo ao
professor, por meio do Problema Docente, escolher as perguntas, as tarefas
problémicas e o direcionamento de atividades mais adequadas ao objetivo do
estudo.

b) Problema docente: -caracteriza-se como a assimilacdo das
contradicdes por parte dos estudantes. E o problema a ser buscado, resolvido,
investigado, portanto, precisa haver interesse e motivacdo dos alunos para
soluciona-lo. Possui estreita relacdo com a situagdo-problema, podendo ser fruto de
experiéncias anteriores ou nao.

O Problema docente revela os elementos conhecidos e desconhecidos,
regularidades e o carater problematizador que norteard a proposta didatica. Sua
construcdo é essencial para dirigir a atividade de estudo, podendo apresentar ser
disciplinar ou interdisciplinar, ser reduzido ao ambiente escolar ou estendier-se a
outros espacos e coletividades, caracterizar-se como légico, pratico, filosofico, etc.

Conforme as caracteristicas dos alunos, da turma, do desenvolvimento
cognitivo almejado, as contradicdes podem apresentar diversos niveis de
dificuldade. Neste ponto, cabe pontuar a necessidade de verificar, por meiog de
prova diagnostica, o perfil dos estudantes para que o0 processo educativo coincida

com seus interesse e, concomitantemente, estimule seu desenvolvimento.

No EP, como sistematizado por Majmutov (1983), a relacdo
problema docente e tarefa vem bem delimitada. A tarefa é um
fendbmeno objetivo existindo para o aluno, desde o inicio, em forma
material. O problema docente é um fendmeno subjetivo que existe
na consciéncia do aluno de forma ideal e que se expressa por meio
da linguagem colocada verbalmente ou de forma escrita (signos) —
formulacdo linguistica de um problema. Didaticamente, o problema
€ um fenbmneo subjetivo na medida em que ele existe na
consciéncia do aluno, em seu pensamento, em forma de ideia,
passivel de aperfeicoamento l6gico (LONGAREZI; PUENTES,
2016, p. 394).
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c) Tarefa problema: a tarefa problema € a forma como a situacdo
problémica serd resolvida. Para isso, precisa ser atrativa, ter certo nivel de
dificuldade e exigéncia e ser elaborada de acordo aos conhecimentos prévios.

O EP néao restringe os tipos de tarefas-problémicas e o uso de recursos
didaticos, cabendo ao professor a escolha e selecdo de fontes, textos, videos,
experiéncias, poemas, mausicas, fotografias, entre outros mateiriais que tragam
subsidios para o aluno obter éxito e encontrar a solucao dos problemas propostos.

As tarefas problemas precisam conter contradicbes externas e internas que
intensifiquem o processo logico, psicoldgico e intelectivo dos alunos e sua selecéo
ou criacdo dependera da natureza da disciplina, do grau de preparacdo dos alunos
para resolver problemas, da habilidade do professor, do tempo de execucéo
destinado as atividades e do grau de complexidade dos contetdos programaticos.

d) Pergunta-problémica: € o questionamento que expressa de forma
direta a contradicao, orientando o raciocinio l6gico e permitindo que os estudantes
reflitam, analisem e facam deduc¢des proprias, portanto, ndo devem ser direcionadas
para respostas prontas, mas para a construcdo do conhecimento cientifico. As
perguntas-problémicas estabelecem o dialogo entre professores e alunos, cabendo
ao primeiro aperfeicoar-se na técnica de fazer perguntas motivadoras.

e) Problema: o problema ndo é a duvida em si, mas o estado emocional
gue possibilita a busca pelo conhecimento, pautado na troca de opinides, no
guestionamento e na insatisfacdo com os resultados até entédo obtidos. O problema
pode ser uma alavanca para a interacao social e eleicdo de novas necessidades de
aprendizagem, sobretudo quando parte de metas e objetivos comuns de um grupo
de alunos ou de toda a turma.

El problema hace avanzar el pensamiento y exije su soluciéon. Su
solucién se logra durante las mediciones ldgicas del objeto del
conocimiento, cuando se explican las interrelaciones de la tesis y la
antitesis, cuando se confrontan los aspectos contradictorios y sus
puntos de unién. Sin embargo, esta no es uma unién mecanica,
sino la revelacién de propriedades y rasgos que antes no se veian,
cuja sintesis da como resultado un nuevo concepto (MAJMUTOV,
1983, p.55).

Os elementos expostos reiteram a importancia da atividade mental, da

organizacéo e direcdo da atividade educativa. Nesta sistematizacdo, sdo expostos
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paradoxos e questionamentos que otimizam o desenrolar do processo criativo e da

capacidade de formar um pensamento préprio, autdnomo, néo reprodutivo.

Enquanto outras metodologias baseiam-se na imitagdo, na tentativa e no erro,
aqui presencia-se uma concepcdo psicologica da aprendizagem. Busca-se a
assimilacdo de principios, categorias e conceitos gerais que, por meio de infinitas
possibilidades de relacfes e interacdes, podem ser aplicados em novas situacoes,
evidenciando a relacdo dialética indispensavel para o desenvolvimento do

pensamento tedrico-cientifico.

A prética educacional € um processo de constru¢do, producdo e trabalho.
Esta abordagem percebe a educacdo como uma construcdo coletiva que deve
primar pela educacdo integral do homem permitindo que compreenda suas

contradi¢coes e as dinamicas sociais realizadas no mundo dos fen6menos materiais.

O sistema educativo deve aumentar a soma de conhecimentos disponiveis e
incitar estudos e aprendizados tanto por meio de repeticdes e modelos e esquemas
explicativos comprovados cientificamente quanto de elementos e conceitos novos,
frutos de abstracdes, generalizacBes, sintetizacdes e reflexdes proprias dos
individuos e coletividades.

Cabe observar que a maneira como se organiza o ensino problematizador
atribui uma grande responsabilidade ao professor, enquanto condutor e orientador
do processo educativo. Ele tem a responsabilidade de apresentar problemas cuja
solucdo ocorra mediante a interacdo de elementos contrapostos ou divergentes.
Precisa estar ciente que a interacdo, o0 direcionamento das perguntas, seu
conhecimento sobre o contetdo, o contexto e a realidade cognitiva dos alunos sao
essenciais para a internalizacdo e formacao de conceitos. A clareza do professor na
forma de fazer a pergunta € parte importante no processo, uma vez que o objetivo é
promover o esforco intelectual dos estudantes, que necessitam compreender,
resolver e assimilar contetdos tedricos apresentados no Problema Docente.

Majmutov (1983) afirma que o nivel de aprendizado alcanzado pelos
estudantes esta relacionado ao contetudo dos conceitos assimilados nas atividades

educativas e a combinacdo entre palavra e acdo prética, revelando que o Ensino
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Problematizador deve conjugar conhecimento, Atividade e préatica social. “Ao
analisarmos a atividade do sujeito, faz-se necessario descobrir qual € o motivo
gerador do sentido pessoal” (DUARTE, 2013. p. 36). Desta forma, o processo

educativo deve considerar tanto o significado quanto o sentido pessoal da Atividade.

Os conteudos, o motivo, 0 contexto, o aluno e o professor sao percebidos
como agentes ativos na construcdo de saberes. Aprender, neste contexto, €
aprender a pensar e atuar com conceitos, com conteudos e a partir da realidade,
fato que exige uma intervencdo intencional dos professores para assegurar
mudangas nos processos mentais dos alunos por meio de uma mediacdo didatica

gue promova e objetive atitudes reflexivas.

Ao invés de memorizagao, a aquisicao do conhecimento ocorre através de um
processo gradual, de educacao integral, que capacita o aluno a pensar, refletir, criar,
e ndo somente executar. Em oposi¢cdo as tendéncias pedagogicas que esvaziam a
escola tanto de contetdos quanto de inquietacdes, o ensino desenvolvimental busca

contrapor o conformismo, a padronizacdo e o empobrecimento de conteudos.

1.3 Ensino Problematizador e Teoria de Formacao por Etapas Mentais e Conceitos

de Galperin

A Teoria da Formacdo por Etapas das AcOes Mentais e Conceitos foi
elaborada por Piotr Yakovlevich Galperin, dialoga, nesta proposta, com ensino
problematizador de Mirza Majmutov. Ambos autores sao expoentes da Teoria
Historico-cultural, tém como prerrogativa o ensino desenvolvimental e buscam

atrelar educacao com desenvolvimento cognitivo.

A teoria de Galperin abriu caminho para o estudo psicolégico
concreto da prépria atividade psiquica, convertendo-se em
instrumento da estruturacdo de suas formas e tipos dados. O mérito
de Galperin consiste em que ndo s6 se limitou a teses gerais sobre
a atividade, nem simplesmente destacou a agdo como unidade de
analise da atividade psiquica, mas também converteu a
investigacdo da génese das acbes mentais (psiquicas) em método
de estudo da atividade psiquica, e se propbs a estudar os tipos
concretos da atividade psiquica, a partir das agées que o compdem
(NUNES; PACHECO, 1998, p.97)
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Galperin critica 0 ensino em forma de tarefas e pontua a necessidade de
selecionar atividades adequadas ao potencial cognitivo dos estudantes, por meio de
uma sequéncia de apresentacdo promotora de éxito intelectual. Prevé etapas
intermediérias e diversos estagios na formacéo dos conceitos mentais e pontua que
a experiéncia pratica de carater cumulativo permite ao sujeito a formacdo de
conceitos. Neste cenario, ensinar significa intervir na formacdo e desenvolvimento
das acdes mentais dos alunos através dos conteudos que possibilitardo a formacao
de conceitos que, em diferentes niveis de compreenséo e apreenséo, tornar-se-ao

ferramentas passiveis de aplicacdo em diferentes situacdes de vida.

Destarte, as tarefas-problémicas conter problematizacbes, experimentos,
guestionamentos que proporcionem a formacdo de conceitos e nao sua
memorizagao, pois: “mesmo que o professor recorra a diversos exemplos, que
demonstrem a aplicagdo pratica dos conceitos, 0s alunos permanecem nha
condicdo de observadores, apenas acompanhando a apresentacdo de um
raciocinio pronto e acabado” (VALDEZ; REZENDE 2006, p.1208). Por meio de um
Problema Docente bem elaborado e dirigido através da Base Orientadora da Acdo
(BOA), o estudante devera encontrar as caracteristicas essenciais do objeto de

estudo no decorrer no processo educativo.

Assim como Majmutov, Galperin opde-se a modelos de ensino que
enfatizam somente a préatica ou a teoria dissociada da realidade dos estudantes,
apontando como alternativa o0 modelo de ensino formativo-conceitual. Aponta que
para o conhecimento ser considerado cientifico, precisa ter principios, ser baseado
na légica — e ndo na descricdo sensorial dos fatos — e seus contetdos e conceitos
devem nutrir-se de procedimentos investigativos e cognitivos oriundos da analise e
da reflexdo. Ambos séo partidarios do uso da légica dialética na educacdo e
entendem que a aprendizagem pode ser potencializada quando entendida como

atividade de orientacdo e investigacao.

A Teoria de Formacdo por Etapas das Acdes Mentais e Conceitos de
Galperin capacita os estudantes a colocar o pensamento em agéo e os habilita a

selecionar referéncias concretas para tomar decisdes frente a uma situagao-
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problema. O objetivo é alcancar o real significado do conceito, utilizando-o na
resolucdo de problemas, ao invés de memorizar formulas, dados e conceitos e
resolver exercicios de maneira mecéanica. Por isso, é importante construir e utilizar
um esquema de referéncias conceituais que oriente adequadamente as acdes

educativas dos alunos.

Os exercicios e a aplicacdo dos conceitos sao indispensaveis para a
aprendizagem, porém, ndo sao dados em formas de tarefas, mas de situacfes-
problema, que colaboram para a vivéncia e aplicacdo l6gica dos conhecimentos
apreendidos. A partir de contribuicbes de Vigotsky, Nufies e Pacheco (1998)
apresentam uma diferenciacdo entre conceito nao-cientifico (espontaneos) e
cientifico (ndo-espontaneos):

Os conceitos cientificos se caracterizam pela auséncia da
percepcédo consciente de suas relacdes. As relacées sdo orientadas
pelas semelhancas concretas e as generalizacdes isolantes. Ao
contrario, os conceitos cientificos se caracterizam por formar parte
de um sistema hierdrquico de inter-relagbes, com diferentes niveis
de organizacdo, subordinacdo e supra ordenacdo, expressos em
principios, leis e teorias. Envolvem opera¢cfes mentais de abstracao
e generalizacdo. E precisamente no sistema de generalidades que

Vigotsky encontra a diferenca psicologica principal entre conceitos
cientificos e n&o cientificos (NUNES; PACHECO, 1998, p.93).

A formacé&o de conceitos cientificos é percebida como um processo gradual; é
um sistema operacional com estrutura operacional especifica. Galperin reforca a
necessidade de promover junto aos estudantes uma generalizacdo conceitual
consistente aplicavel a outros dominios. O uso do problema e das contradi¢cdes
propostos pelo EP colabora para que, a partir da observagéo dos elementos gerais e
secundarios, o estudante consiga extrair a esséncia dos conceitos, uma vez que
relaciona o desenvolvimento das atividades mentais do aluno com a busca de

procedimentos novos de acao, ou seja, da solugao de problemas.

A logica proposta pela Teoria de Formagéo das Etapas Mentais e Conceitos e
pelo Ensino Problematizador difere do modelo de ensino ilustrativo-informativo,
pautado na explanacdo, demonstracdo e explicacdo de conceitos, processos e
fendmenos como algo pronto e acabado, exigindo uma postura mais ativa do
estudante e ndo a memorizacdo mecanica e dissociada da realidade.
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Os conceitos deverdo ser vivenciados em situacfes que exijam sua
aplicacao préatica. Por meio das contradicdes interno e externo, conhecido e
desconhecido, o aluno tera que evidenciar suas duvidas, compreender e resolver o
problema e, dependendo do grau de generalizacdo e compreenséo da atividade,
aplicar em outros dominios ou novas situagfes-problema. “A assimilagdao de
conceitos abstratos ndo é o ponto final da aquisicdo do conhecimento” (NUNES;
PACHECO, 1998, p.97).

Neste contexto, faz-se necessario passar do plano abstrato para o concreto,
observar o resultado, refletir e fazer o movimento reverso, passando do concreto ao
abstrato, sendo exigida de uma organizacdo efetiva das atividades ensino e
aprendizagem, pois o0 estudante ndo soO resolve uma situacao-problema, mas deve
empregar conceitos ou referéncias conceituais e observa-los em novos contextos.
As tarefas ndo sdo automaticas e desgastantes, mas partem de situacdes reais e
concretas, favorecendo a motivacdo e permitindo que o conhecimento seja

aplicado na préatica.

Cabe selecionar e organizar as atividades para que ocorra este processo de
construcédo teorica e para que as formas externas de expressao (ac¢ao e linguagem)
sejam transformadas em formas internas de pensamento. O tipo de atividades de
estudo, a exposicdo de resultados, a conversacdo heuristica, a busca parcial, a
utilizacdo de diferentes recursos didaticos s@o essenciais, possibilitando os

movimentos abstrato-concreto e concreto-abstrato.

[...] enquanto o modelo tradicional apenas oferece uma descriacao
geral (tedrica) do melhor caminho a ser seguido (well-trodden path),
0 modelo de ensino aberto propde a estimular a aprendiz a
descobrir por si s6 o caminho a seguir (tentativa e erro). Nesse
caso, Galperin faz um alerta: atencdo, ndo se trata de
simplesmente de iniciar o processo de ensino pela aplicagédo pratica
do conhecimento. No modelo de ensino proposto por Galperin
(1989, p.69), o conhecimento é obtido por meio da a¢éo, na medida
em que O sujeito, para resolver a situacdo-problema, tem que
aprender a empregar determinados conceitos e, paralelamente,
observar a infléncia destes conceitos sobre o contexto em que a
acao esta inserida (VALDES; REZENDE, 2006, p.1210).
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Conforme a Teoria da Formacao por Etapas das A¢cfes Mentais e Conceitos,
guando uma acdo completamente nova se estrutura, seu formato deve ser
primeiramente material, depois verbal e por ultimo, mental. Esta subvidisdo indica o
gudo necessario é organizar a aprendizagem, pois 0os conteludos planejados e
orientados para a formagao conceitual potencializam o desenvolvimento dos
processos mentais, ou seja, das fungcdes mentais superiores. Neste processo, cabe
ao estudante encontrar a forma adequada da acdo, sua forma material de

representacao e a transformacao desta acéo externa em interna.

Ressalta-se que, ao encontrar ou elaborar um esquema de referéncias
conceituais proficuo e substancial, este pode orientar acées mais complexas,
postas ou exigidas em novas situacdes-problema. Embora Galperin ndo tenha
centrado suas analises na contradicdo interno e externo, a formacéo dos conceitos
por ele proposta, instiga que o sujeito reflita sobre aquilo que sabe e desconhece,
exigindo uma revisdo de conceitos, valores e esteridtipos formados no decorrer se

sua vida. Majmutov complementa esta analise ao afirmar que:

La interrelacion del conocimiento y del acto se expresa con mayor
plenitud en la situacién problémica, en el problema, el avance del
pensamiento desde el desconocimiento hasta el conocimiento, en el
hecho de que el alumno toma conciencia de la contradiccion vy
comprende que no conoce los modos de actuar para extraer y
generalizar los rasgos fundamentales del concepto (MAJMUTOV,
1983, p.101).

O modelo formativo conceitual proposto por Galperin preconiza a
aprendizagem por meio da pratica orientada para a resolucdo de situacbes-
problema. Para resolvé-las, o aluno devera conjugar todas as caracteristicas da
acao: orientacdo, execugao, situacao-problema e contexto e refletir sobre a escolha

de determinado resultado.

A generalidade conceitual pode — e deve — ser aplicada a outros dominios, o
gue nao ocorre no ensino tradicional baseado na explanacdo, demonstracao,
exemplificagdo e aplicagdo dos conceitos sem um entendimento mais amplo por
parte dos alunos sobre a formacéo dos mesmos e sua aplicabilidade no contexto

social. O nivel de aperfeicoamento dos conceitos assimilados relaciona-se a sua
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natureza, ao potencial exigido dos aprendizes e ao nivel de complexidade das

préprias situagcdes-problema.
Considerando que a organizagdo do processo de ensino (selecéo
das situacdes problema; apresentacdo da base orientadora das
acao; acompanhamento e organizacdo do processo como um todo)
lida com aspectos objetivos e racionais que, de certa forma, nao
dependem diretamente dos sujeitos, pode-se afirmar que a
aprendizagem é organizada iniciando pelos aspectos externos,
objetivos e materiais, para terminar num nivel interno, mental e
abstrato, no qual as a¢bBes sofrem um processo de abreviagéo,
simplificando-se e, de automatizacdo, ganhando agilidade, ao

mesmo tempo em que podem ser faciimente monitoradas
(VALDES; REZENDE, 2006, p.1213).

A atividade psiquica deve ser alicercada pela Base Orientadora da Acéo
(BOA) que, além de operacionalizar a escolha consciente de uma dentre as varias
possibilidades de acédo, habilita o estudante a selecionar referéncias concretas para
resolver novas situacfes-problema. A BOA esta intimamente relacionada com o
nivel e complexidade da atividade educativa e sua elaboracdo deve garantir meios
para que os estudantes compreendam, analisem e resolvam situacdes-problemas de

maneira independente e criativa.

A parte orientadora é a instancia diretiva e, precisamente, no
fundamental, depende dela a qualidade da execucdo. Se
elaboramos um conjunto de situacdes em que se deva aplicar essa
acdo conforme o plano de ensino, essas situa¢gfes ditardo um
conjunto de exigéncias para a acdo que se forma e, juntamente
com elas, um grupo de propriedades que respondem a essas
exigéncias e estdo sujeitas a formacao (GALPERIN, 1986, p.116).

A Teoria da Formacgéao por Etapas Mentais e Conceitos considera a presenca
dos seguintes elementos: orientacdo, execucao, sistema de acdes e contexto. O
aprendizado € visto como o resultado da acao realizada a partir de um esquema de
orientacdo conceitual e ndo da assimilacdo fragmentada e desconexa do
conhecimento, que rapidamente perde o sentido. Logo, o aluno aprende a

compreender e explicar como age em tal ou qual situagao problema.

O modelo formativo conceitual de Galperin operacionaliza os conceitos de
mediacdo e interiorizacdo estudados por Vigotsky e visa formar um nivel de

generalizacdo conceitual aplicavel a outros dominios. O objetivo € que estas
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referéncias conceituais orientem as acbes escolhidas e refltam tracos e
caracteristicas sustanciais dos objetos e fendbmenos materiais estudados
(MAJMUTOV, 1983).

Ao compreender o significado operacional do conceito, sua internalizagao
pelos estudantes transcende o carater informativo, pois tem um objetivo, uma razao
de ser. As situacdes-problemas elencadas pelo professor ndo podem ser
aleatérias, devem partir de uma identificacdo prévia do ponto de partida dos
estudantes e do mapeamento das possiblidades de obtencdo de éxito, ou seja, é
preciso ter ciéncia dos conhecimentos e habilidades preliminares a fim de

possibililtar a assimilacdo de novos conhecimentos.

Asimilar un sistema de conocimientos significa asimilar los conceptos
de que constan los conocimientos. Para ello és necesario revelar el
contenido de cada concepto ya que solo mediante la recordacion (o
memorizacion) de la palavra-término o del signo o simbolo, que
designa este concepto, es imposible asimilar su contenido. El
contenido de los conceptos representa el conjunto de caracteristicas
variadas cuya existencia diferencia un objeto del otro. Al revelar el
contenido del concepto y su volumen mediante la generalizacion de
Sus rasgos esenciales, los alumnos asimilian un concepto nuevo. La
revelacion de un contenido puede realizarse por dos procedimientos:
o lo hace el maestro (mediante la explicacién) o el proprio alumno
(mediante la solucidon del problema, es decir, se lo explica a si
mismo) (MAJMUTOV, 1983, p.100).

No ensino tradicional, ao professor explana conceitos, demonstra o0s
processos e exemplifica os conteddos abordados, cabendo ao aluno perguntar, tirar
davidas, memorizar, utilizar formas e aplicar minimamente tais conceitos. Galperin
critica o0 método ilustrativo-demonstrativo, considerando-o distante da realidade dos
estudantes e promotor de passividade. Ressalta a importancia do uso de atividades
orientadas para a resolucéo de situacdes-problemas, indicando que o emprego dos
conceitos e a observacdo da influéncia destes no contexto, permitiria que formas
externas de expressdo se tornassem formas internas de pensamento. Ja Majmutov,
toma mais cuidado na abordagem de sua teoria e manifesta-se a favor de uma
relacdo organica e dialética entre 0 novo e os conteudos e conceitos ja comprovados
pela ciéncia, uma vez que a experiéncia anterior & vista como fundamental para o

desenvolvimento do pensamento e da ciéncia.
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O Modelo Formativo Conceitual de Galperin e Ensino Problematizador de
Majmutov tornam o aluno mais ativo, pois este nao realiza quaisquer atividades, mas
resolve situagbes-problema a partir de conceitos que véo sendo internalizados
desde o inicio do processo de ensino. Cabe ao aluno descobrir como utilizar as
caracteristicas da acdo (orientagdo, execucao, problema e contexto) para tomar a
decisdo mais pertinente. Quanto ao professor, seu papel passa a ser a conducao
deste processo, fazendo a verificagdo da assimilacdo. Ele torna-se fonte de
informacé&o e deve esforcar-se por descobrir conceitos gerais, que estejam presentes
em situagdes particularesoue m situagbes equivalentes a fim de que o seu

alcance seja 0 mais abrangente possivel.

O professor dirige 0 processo de saida da situacéo-problema formulada e ndo
apenas ensina procedimentos racionais para solugcao de tarefas. Seguindo os
principios estabelecidos por Galperin, o aluno ndo utiliza mais o método de tentativa
e erro. Apoiando-se nas caracteristicas necessarias que definem o conceito e
utilizando o esquema da BOA, deve ser capaz de encontrar a melhor forma possivel

de acgéao, convertendo em realidade as suas potencialidades.

A BOA com a carateristica generalizada, completa e independente
€ a mais efetiva para lograr o éxito na atividade, se destaca porque
ela trabalha com ac¢bes gerais, ou seja, acdes invariantes que
permitem resolver um conjunto maior de problematica com a
mesma orientacdo. Nesta BOA o aluno, ainda que necessite mais
tempo, fica melhor preparado para resolver novas atividades,
incluindo a atividade de resolucdo de situacbes problema
(DELGADO, MENDOZA, 2012, p.4)

As acdes possuem fungOes importantes para serem abordadas: orientadora,
executiva e controladora. A funcéo orientadora direciona o método, o objetivo e as
caracteristicas do objeto; na executiva, as acdes sédo orientadas para que o objetivo
seja atingido; ja a funcdo controladora instiga as informacdes, possibilitando que,

durante o processo, sejam realizadas as corre¢des cabiveis.

Quanto a BOA, Galperin observou trés tipos de orientacbes, segundo o
critério a forma de elaboracéo, o grau de generalizacdo e o grau de detalhamento,

sendo que também ha niveis que podemos observar: generalidade (casos
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particulares e gerais sobre invariantes), plenitude (completa ou incompleta) e o

modo de obtencao (preparada ou independente).

Tabela 1 - Combinac¢@es possiveis para aplicacdo da BOA:

Ne Generalidade Plenitude Obtencéo

1 Especifica Incompleta Independente
2 Especifica Completa Preparada

3 Generalizada Completa Independente
4 Generalizada Completa Preparada

5 Generalizada Incompleta Preparada

6 Generalizada Incompleta Independente
7 Especifica Completa Independente
8 Especifica Incompleta Preparada

Fonte: TALIZINA, 1988.

A formas mais apropriadas de aplicacdo da BOA corresponde ao item trés (3),
entendido como o que melhor desenvolve a capacidade criativa dos estudantes. A

transformacéo da atividade externa em interna esta formada por cinco etapas:
12 etapa: formacéo do esquema da base orientadora da acéo;
22 etapa: formacéo da acdo em forma material ou materializada;
32 etapa: formacéo da acdo como verbal externa;
42 etapa: formacao da linguagem externa para si;
52 etapa: formagéo da ag&o na linguagem interna.

Este processo inicia-se com a Etapa motivacional (EO): onde a atividade de

estudo € apresentada. Considera-se uma etapa onde ocorre uma preparacao prévia
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para a assimilacdo do conhecimento e visa oportunizar a exploracédo de situacdes-
problema coerentes com a realidade vivencial dos alunos. Embora seja denominada

“etapa zero”, esta presente em todas as demais acdes.

Em sequéncia, ocorre a Etapa de estabelecimento do esquema da Base
Orientadora da Acdo (E1), que constitui 0 modelo da atividade ou um projeto de
acao. Esta etapa inicial permite a elaboracéo e ajuste da BOA entre professores e
alunos, sendo importante destacar todas as partes estruturais e funcionais da
atividade (orientacdo, execucdo e controle). Desta forma, o aluno ter4d o
conhecimento necessario sobre a atividade e ser realizada, bem como

esclarecimento sobre as etapas e aspectos conceituais e procedimentais.

Na Etapa de formacdo da acdo no plano material ou materializado (E2) os
alunos comecam a executar as agcdes em parceria com os colegas. Ela ainda nao
ocorre no plano mental, mas num plano concreto e, gradativamente, permitira a
abstracdo. Este processo ocorre concomitantemente com a linguagem, ou seja, a

medida é utilizada, ajudando na reflexdo sobre o objeto ou sua representacao.

Posteriormente, chega-se a Etapa de formacdo da acdo no plano da
linguagem externa (E3), onde a linguagem assume um papel fundamental, pois
permite a criacdo de signos que adquirem significados e passam a ser interiorizados
independentemente da presenca do objeto. Ao ser interiorizada, a linguagem vai
sendo assimilada e assume significados, estabelecendo relagdes com os interesses
e as convicgles da personalidade. A linguagem externa permite a troca, o dialogo, o
avanco do conhecimento. A Teoria Historico-cultural reforca a necessidade da
interacdo entre alunos e professor no processo educativo, sendo uma etapa
imporante para a expressividade e para que sugestdes, correcdes, colaboracdes

possam ser realizadas.

Em seguida, chega-se a Etapa de formag&o da linguagem externa para si (E4)
e Etapa de formacdo da acdo na linguagem interna (E5). Nas etapas E4 e ES5,
espera-se um grau de abstracdo e generalizacdo conceitual elevados. Quando o
estudante consegue chegar nestas etapas, ja da inicio ao seu processo criativo que,

conforme as teorias de Galperin e Majmutov possui diferentes graus e, quando bem
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conduzido, contribui para o desenvolvimento tanto do pensamento tedrico quanto da
prépria Ciéncia.

O caminho percorrido durante o processo educativo é ciclico, transparente e
dialético. Na busca da assimilacdo do conhecimento sdo observados todos os
elementos nas etapas até chegar ao fim proposto. Inicialmente, o professor € mais
ativo, mas como sua tarefa € promover a autonomia do aluno, € indispensavel que
estimule e crie meios para que este consiga, de forma independente, formular sua

propria BOA e direcionar sua atividade de estudo.

2.4 ENSINO DE HISTORIA E ENSINO PROBLEMATIZADOR

A disciplina de Historia, por ter como objeto de estudo a trajetoria humana
em diferentes temporalidades, permite ao homem transcender o generalismo e o
reducionismo, ampliando sua compreenséao de si, do meio e das interacdes sociais.
O ensino de Histéria ndo pode reduzir-se a retdrica sobre o passado, deve
acompanhar as transformacdes sociais, politicas e econémicas do tempo presente e

problematiza-las.

Enquanto disciplina que comunica passado e presente, deve instigar
guestionamentos sobre processos e praticas sociais que 0s homens criaram,
reproduziram ou transformaram em diferentes contextos e abordar temas que
tragam reflexdes sobre as relagdes interpessoais, educativas, produtivas, étnicas e
ambientais da atualidade.

Ao aproximarmos situagdes-problema vivenciadas no passado e no presente,
estamos permitindo que o processo educativo tenha sentido. Os estudantes
precisam ser ouvidos e a escola precisa desenvolver seus sentidos de fala e
audicdo. “A lingua ndo é uma entidade isolada nem uma esséncia, mas uma
dimensao da vida cultural em sua particularidade histérica” (CHAUI, 1985, p.110). A
formulacao de perguntas problematizadoras incentivam o confronto de ideias, a troca
de opinides e permite novas formas de ver e pensar sobre a realidade. Este

intercambio favorece o aprendizado e corrobora para o transito de analises
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sensoriais para cientificas, entendidas pela Teoria Historico-cultural como essenciais

para a construcao conceitual.

O professor de Histéria, habilitado a analisar a trajetéria da humanidade no
tempo, deve fomentar discussfes e debates que desenvolvam o senso critico, a
criatividade e a capacidade analitica dos alunos, aplicando uma orientacdo didatica
gue atrele processos psiquicos e relacdes sociais, possibilitando que os estudantes
percebam a transformacdo dos objetos e dos seres humanos como processos
indissociaveis.

O oficio do historiador ou de professor — ndo consigo percebé-los tao
separados — habilita-nos & compreensao e andlise da humanidade
em sua trajetéria no tempo. Isto ndo pode ocorrer por apenas
adoracdo as pesquisas ou ao poder de contar histérias. Voltar ao
passado apenas por erudi¢cdo ou curiosidade ndo é nossa tarefa. O
passado comunica o presente, o presente dialoga com o passado.

S6 assim nossa ardua funcéo se recobre de significados e sentidos
(OLIVA, 2003, p.423).

O ensino de Historia quando composto por experiéncias provocadoras, por
conteudos problematizadores e por tarefas que partam da contradicdo suscitam
interrogantes, colaborando para a construcdo do saber. Os fendmenos historicos
devem ser questionados e ndo guardados na memdaria, uma vez que as experiéncias
das geracdes passadas cumprem um papel na formacédo dos individuos, pois: “o
passado comunica o presente, o presente dialoga com o passado” (OLIVA, 2003,
p.423). Entre professor e alunos é preciso que seja estabelcida uma relacdo de
colaboracéo, mas cabe ao professor o papel diretivo, para auxiliar aos estudantes na
descoberta da esséncia dos fendmenos e conceitos, sendo incongruente que a

imitacdo e a repeticdo de dados e fatos seja priorizada no ensino de Histéria.

O ensino problematizador é um método de ensino fundamentado na direcao
das atividades educativas. O processo de direcdo nao significa imposicéo, é flexivel
e adequa-se as necessidades, a seriacdo e as capacidades cognitivas dos alunos.
Considera a natureza do processo educativo, seus aspectos pedagogicos e
psicologicos e, quando cumpre seus objetivos, produz mudancas no ambito moral,

estético, intelectual e atitudinal dos alunos.
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El objetivo de la activacion de los alumnos mediante la ensefianza
problémica consiste en elevar el nivel de la actividad mental del
alumno y en ensefiarle no aisladas operaciones en un orden casual y
espontaneo, sino un sistema de acciones mentales que sea
caracteristico de la solucion de tareas no esteriotipadas que exijan la
aplicacion de una atividad mental creativa. EI dominio paulatino del
sistema de acciones mentales creativas por los alumnos conducira el
cambio de calidad de la atividad mental del alumno y elaborara un
tipo especial de pensamiento, que habitualmente se denomina
cientifico, critico y dialéctico (MAJMUTOV, 1983, p.256).

A utilizagdo do Ensino Problematizador nas aulas de Historia constitui-se
num desafio. Embora os conceitos — ou referéncias conceituais — e as atividades
proprias da disciplina sejam originarios de contradicdes e antagonismos 0 uso de
teorias cognitivas que expliquem e potencializem a assimilagdo do conhecimento
ainda carece de estudos aprofundados no contexto nacional. No desenrolar desta
proposta e valendo-se de um tema especifico — a escraviddo contemporénea —
anela-se a aproximagao entre ensino-aprendizagem-desenvolvimento de teorias de
aprendizagem concernentes a Teoria Historic-cultural e Pedagogia Historico-critica,

enfatizando-se o Ensino Problematizador de Majmutov.

A BOA construida para ensino do tema escravidao é fruto de contribuicdes
da Teoria Histérico-cultural, sobretudo do EP de Majmutov, das orientagbes da
LDBEN e dos planos de ensino do IFRR-CNP e da necessidade trabalhar a tematica
com estudantes do ensino médio. O fato de a escraviddo ainda existir no seio de

nossa sociedade, justifica seu estudo e compreensao.

Na contemporaneidade, presencia-se o trabalho escravo na fabrica
clandestina, nas plantacdes de cacau que fornecem a matéria-prima para as
grandes marcas de chocolate, na producdo do carvdo vegetal, em producdes
agricolas de diversos paises, no meio rural ou urbano, com méao de obra nacional ou
estrangeira. Embora haja orgdos de fiscalizacdo, falta informacdo de como
denunciar e combater tal crime. Debaté-lo conjuntamente com estudantes do nivel
médio é importante no contexto de intenso fluxo e conflito migratério em nivel

nacional e internacional.

Na confluéncia ou divergéncia de exemplos histéricos, pode-se incentivar a

construcdo de referéncias conceituais para a escraviddo. A escravidao, enquanto
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pratica social, foi utilizada em diferentes contextos historicos. Ao tracar paralelos e
perceber semelhancas e diferencas no uso do trabalho escravo, os estudantes
podem perceber elementos essenciais desta prartica e entendé-la em sua totalidade.
Por exemplo, a escraviddo contemporanea possui uma diferenca fundamental
guanto a Antiguidade ou a Idade Moderna. A ideia de propriedade ja ndo existe, ndo
€ politicamente nem moralmente aceita, no entanto, ocorre a sombra da Lei.
Caracteriza-se como uma exploracdo de individuos hipossuficientes, submetidos a
diferentes formas de exploragdo e violéncia num sistema opressor construido para
perpetuar-se e garantir lucro e poder a poucos, em detrimento da situacdo de

vulnerabilidade, miséria, falta de informacé&o de outros.

Para a formacdo de um significado cientifico, os conceitos ou referéncias
conceituais devem ser embasados em elementos essenciais que, por sua vez,
precisam ser descobertos, analisados e compreendidos. O EP entende a
assimilacdo dos conhecimentos e a formacéo de conceitos como pecas-chave para
organizar o processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento. Ao apropriar-se do
objeto de estudo e entendé-lo de forma aprofundada, o aluno observa eventos e
fendbmenos através de Oticas diferentes podendo, inclusive, realizar mudancas
comportamentais. O processo de ensino inicia pela observacdo de objetos externos,
materiais até que, paulatinamente, seja estabelecido um grau elevado de abstracéao,

internalizacdo e apreenséo da esséncia deste objeto de estudo.

Ao tratar de escraviddo, € comum associa-la a representacdes imagéticas
exibidas na midia, nos livros didaticos e no cinema. O tema é relacionado aos navios
negreiros, ao Brasil colonial, a escravidao indigena utilizada de norte a sul do globo,
sobretudo nos continentes americano e africano, que foram transformados
profundamente com a implantacdo do sistema escravista. A escravidao ocorreu
desde os primordios da humanidade e a perpetuacédo deste sistema, mesmo que de
maneira ilicita, existe e precisa ser abordada no contexto escolar, pois suas
consequéncias sdo perceptiveis em praticas, habitos e costumes originarios de
concepcOes pautadas na violéncia das relagcbes trabalhistas, no preconceito, na

discriminagdo e desrespeito a alteridade.
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A escraviddo € uma pratica social onde um ser humano assume direitos de
propriedade sobre outro. Foi legitimada por algumas sociedades, banidas por outras,
tornou-se “invisivel” por outras, devido a decisdo de uns ou ignorancia de muitos.
Textos sagrados, relatos de viajantes, codigos e leis, registros iconograficos
evidenciam a desumanizacao e a diferenciacdo de seres humanos por outros. As
relacdes escravistas sao antigas e discutir suas causas, consequéncias e razéo de
ser torna-se um ato necessario. Este exercicio analitico e reflexivo serve para
guestionar por qué ainda se faz presente entre nés e para saber como combaté-la,

caso a presenciemos.

Foi a escraviddo que tornou possivel, pela primeira vez, a divisdo do
trabalho entre agricultura e inddstria em grande escala. Sem a
escraviddo ndo haveria Estado, arte ou regéncia gregas, sem a
escraviddo, ndo haveria Império Romano com bases, tampouco
haveria a Europa moderna... E simples atacar a escraviddo em
termos gerais e despejar um édio altamente moral em tais infamias...
Mas isto em nada nos revela como surgiram tais instituicdes, por que
existiram e que papel tiveram na histéria (MARX; ENGELS, 2009,
p.168)

O trabalho escravo fere os direitos constitucionais, pois viola a dignidade
humana, sendo incongruente conceber a neo-escravidao ou o trabalho analogo a
escravidao no contexto contemporaneo, permeado por lutas e conquistas sociais.
Contudo, existe esta a escraviddo no campo, na mineracdo, na inddstria, seja na
fabrica clandestina ou no planejamento das grandes empresas para reduzir os
custos de producao, entre homens, mulheres e criangas, com mao de obra nacional

ou estrangeira.

Existe uma diferencia entre o trabalho assalariado de baixa remuneracéo e
condicdes laborais precérias e trabalho escravo. Discussdo que acompanhard esta
proposta e, na busca de singularidades e diferenciagcbes, pretende-se construir um
metodologia que amplie o conceito ou as referéncias conceituais dos alunos sobre a

tematica,

Entende-se por escravo aquele que perdeu a liberdade e todos (ou quase
todos) os direitos sobre si, seu trabalho, seu corpo,suas escolhas. Em algumas

sociedades, € aquele que perde o parentesco e sua prépria identidade. Os escravos,
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além de serem tratados como “desiguais”’, sdo tratados como “diferentes” por

agueles gque aceitam este sistema, evidenciando ainda mais a violéncia simbdlica

L4l

sofrida pelo individuo escravizado. A desigualdade é transitéria, “estd”, ocorre em

determinadas circunstancia, enquanto que a diferenca “é”.

O individuo néo estava escravo, ele era e, no contexto contemporaneo, ele
€. Desumanizado, privado do direito de dispor de sua prépria vida, do direito de ir e
vir, de negociar sua forca de trabalho, de sua autonomia, de possibilidade de
escolhas, é forcado ao trabalho forcado por coer¢des fisicas e classificado como
propriedade de outrem, sua condicdo de humanidade Ihe € negada por inUmeras

justificativas.

A necessidade de mobilizar for¢a de trabalho para tarefas superiores
a capacidade do individuo ou de uma familia existe desde a Pré-
Histéria. Tal necessidade faz-se presente toda vez que se atinge um
estado suficiente de acumulacédo de recursos e de poder em certas
maos (rei, templo, tribo dominante ou aristocracia). E a forga de
trabalho indispensavel foi obtida por compulsdo — pela for¢ca das
armas ou da lei e do costume, em geral, por ambos) — para todos os
fins (ou interesses) ndo alcancaveis pela simples coopera¢édo: na
agricultura, na mineragdo, nos trabalhos publicos ou na fabricagéo
das armas. O trabalho compulsério p6de assumir uma consideravel
variedade de formas, no passado e em nossos dias: escravos por
dividas, clientes, pedes, hilotas, servos, escravos-mercadoria, e
assim por diante. Sob qualquer forma, contudo, a compulsdo em jogo
€ bem diferente daquela subjacente ao trabalho assalariado, que se
exige que se abstraia conceitualmente a forca de trabalho do homem
gue a possui. O trabalhador assalariado, quando aceita um emprego,
cede também um pouco de sua independéncia, mas essa perda néo
pode ser classificada como aquela que sofrem servos e escravos
(FINLEY, 1991, p.70).

A escravatura foi um elemento que produziu a matriz da configuracdo social
do Brasil. A percepcéo sociolégica e historiografica da escraviddo brasileira possui
guatro vertentes: Perspectiva Classica, Perspectiva Revisionista, Perspectivas

Recentes e as Perspectivas Conceituais Abertas pela Historiografia Recente.

A Perspectiva Classica é originaria da década 1930 e tem como expoente
Gilberto Freyre. Em sua obra Casa Grande e Senzala, o autor aponta a benignidade

do sistema escravocrata brasileiro e retrata elementos sociais para salientar que as
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relacées entre escravos e senhores eram mais brandas no Brasil em comparacao a

outros territorios.

O seguinte trecho retrata uma compreensdo do sistema colonial bastante
peculiar: “(...) talvez mais felizes no Brasil patriarcal do que, quando na Africa negra,
oprimidos por sobas e, sobretudo, maltratados em suas proprias tribos: vitimas, por
vezes, de tiranicas opressoes tribais sob o aspecto compressor” (FREYRE, 1979,
p.12). Pode parecer estranho mensurar as dimensdes da violéncia dos escravos
aqui e na Africa, assim como comparar a felicidade dos negros oprimidos nos
diferentes sistemas escravocratas em nivel mundial, contudo, sua obra foi um
importante marco para pensar a brasilidade e componentes identitarios num periodo

marcado pelo nacionalismo como € a década de 1930 e periodos posteriores.

Nas décadas de 1960 e 1970, autores conhecidos como “uspinianos”, tais
como: Florestan Fernandes, Emilia Viotti da Costa, Fernando Henrique Cardoso,
Octévio lanni trardo ao debate cientifico a violéncia inerente ao sistema escravocrata
pontuando elementos econdmicos, politicos e sociolégicos da sociedade brasileira.
Jacob Gorender trara contribuicdes relevantes para o tema, apontando para uma

concepcao de escravo-rebelde.

Os trechos a seguir enfatizam a ideia de escravo-coisa, percebido como
propriedade pela elite colonial, ideia que sera analisada e criticada por autores de

outras perspectivas:

Durante trés séculos (do século XVI ao XVIII), a escravidao foi
praticada e aceita sem que as classes dominantes guestionassem a
legitimidade do cativeiro. Muitos chegavam a justificar a escravidao,
argumentando que gracas a ela 0s negros eram retirados da
ignorancia em que viviam e convertidos ao cristianismo. A conversdo
libertava os negros do pecado e lhes abria a porta da salvacdo
eterna. Dessa forma, a escraviddo podia até ser considerada um
beneficio para o negro. Para nés, estes argumentos podem parecer
cinicos, mas, naquela época, tinham poder de persuassao. A ordem
social era considerada expressao dos designios da Providéncia
Divina e, portanto, ndo era questionada (COSTA, 2010, p.13).

(...) o reconhecimento social da condicdo de pessoa humana era
negado aos escravos, objetiva e subjetivamente, pelos homens
livres. Além disso, gracas aos mecanismos socializadores da ordem
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escravocrata, as condi¢cdes materiais de vida do escravo e as formas
pelas quais 0s escravos se inseriam no processo de producdo, as
representagbes mantidas pelos senhores sobre a inferioridade
objetiva dos escravos e sobre a impossibilidade natural de o escravo
reagir a sua condicdo, eram aceitos, em condi¢cdes normais de
funcionamento do sistema, pelos préprios escravos (CARDOSO,
1977, p. 152).

A década de 1980 ampliou a percepcdo dos escravos, entendidos agora
como sujeitos historicos. A Perspectiva Recente aborda elementos demograficos,
estuda a dindmica interna, as escolhas e as experiéncias dos negros e de suas
coletividades. “Um dos objetivos deste enfoque é revisitar valores, sociabilidades e
mediagOes culturais tecidas nos processos do cativeiro, visando perscrutar as
experiéncias escravas (PROENCA, 2006, p.4). Além da verificagdo do quantitativo
de familias, percebe-se uma critica aos conceitos de “escravo-coisa” e “escravo-
rebelde”. Acompanhando o contexto dos movimentos sociais ha uma valorizacao

identitaria e cultural dos negros e de suas contribuigdes culturais.

A violéncia da escraviddao nao transformava os negros em seres
‘incapazes da acado autonémica”, nem em passivos receptores de
valores senhoriais, e nem tampouco em rebeldes valorosos e
indoméveis. Acreditar nisso pode ser apenas uma oOpgdo mais
cobmoda: simplesmente destacar a barbarie social de um outro tempo
traz implicita a sugestdo de que somos menos barbaros hoje em dia,
de que fizemos realmente algum “progresso” dos tempos da
escravidao até hoje. A ideia de que ela sup8e ingenuidade e cegueira
diante de tanta injustica social, e parte também da estranha crenca
de que sofrimentos humanos intensos podem ser de alguma forma
pesados e medidos (CHALHOUB, 1996, p.42).

Atualmente, a Historiografia tem apontado para uma Perspectiva Conceitual
Aberta, propondo uma visdo mais equilibrada para os escravos, que sao Vvistos como
sujeitos historicos, ou seja, ndo sdo considerados nem vitimas nem herdis. Este
processo ainda esta em curso e cabe aos historiadores e professores entenderem as

mudancas de olhares sobre o0 mesmo tema.

O sistema escravista € uma das raizes espinhosas da Historia brasileira.
Seja pelo quantitativo de escravos que vieram da Africa, pelo longo tempo de
permanéncia do sistema ou ainda pelas mazelas sociais trazidas pela escraviddo. O

tema requer mais pesquisas, para que seja discutido de maneira adequada no
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cotidiano escolar. As possibilidades de Problemas Docentes que tratam da
escravidao sao infinitas, pois esta a pratica esteve presente em varios periodos
histéricos e relaciona-se a abordagens historicas, socioldgicas, filosoficas e

econdmicas.

Revelar elementos comuns presentes na escraviddo em diferentes
temporalidades pode elucidar como perpetuou-se ou foi implantada no momento
presente. Observar-se, por exemplo, que a escraviddo moderna no Brasil foi
diferente da escraviddao greco-romana. Ao comparar-se 0 modo de producédo
escravista no mundo greco-romano e no Brasil colonial percebe-se uma diferenca na
concepcao de trabalho, nas formas de opresséo, nas relacfes entre escravo e seu
senhor. De acordo ao EP, cabe ao aluno identificar diferencas expressas, assim

como encontrar regularidades. A dicotomia passado-presente

Quando o professor expde que o Brasil vivenciou a escravidao indigena e
negra, o aluno obtém uma informacdo, mas a medida que consegue estabelecer
relacbes, comparar, perceber as marcas e tensdes no sistema nos afro-
descendentes e nas comunidades indigenas, a informacdo converte-se em
aprendizado. Sem uma analise aprofundada, ndo ha ruptura, transformacdo ou,
conforme a Pedagogia Historico-critica, humanizacdo dos sujeitos que constroem a
Historia.

No caso brasileiro, ocorreu a racializacdo da escravidao, pois 0s escravos
eram, primeiramente indigenas e, posteriormente eram majoritariamente negros
advindos da Africa. A despeito da diversidade ética do contingente de escravos
trazidos ao Brasil e de ser concebido como propriedade individual, estes possuiam
uma marca coletiva, por vezes temida, uma vez que o0s lacos identitarios, a
sociabilidade e a comunicacdo poderiam despertar resisténcias. Décio Freitas (1991,
p.11) afirma que todo brasileiro preocupado com a histéria nacional deveria formular

e solucionar estas questdes:

O que foi e 0 que determinou a implantacdo da escravatura no
Brasil? A que atribuir-se a solidez e a longevidade da instituicdo? Em
gue consistiu a sua especificidade na histéria do escravismo no Novo
Mundo? Como e por que foi que, a despeito de tudo, o sistema se
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desintegrou e desapareceu? Ultima questdo: como se pode definir o
tipo de mudanca social operada em consequéncia do
desaparecimento da escravatura? Estas questfes distam muito de
ser académica; sao cruciais para a compreensado de um passado que
oprime o presente e € um obstéaculo a conquista do futuro.

O autor questiona a permanéncia deste sistema, suas consequéncias e seu
desaparecimento. Pode-se afirmar que a escraviddo, enquanto sistema produtivo
aceito pelo Estado e por grande parte da elite brasileira, desapareceu. Porém,
enquanto prética de trabalho coercitiva e violenta, ainda existe tanto do Brasil como
em diversas partes do globo. Talvez a roupa que vestimos ou aquilo que comemos

hoje possuem marcas de trabalho escravo contemporaneo.

A escravidao fere a dignidade humana, os valores sociais do trabalho e a
livre iniciativa. Na Antiguidade o trabalho manual era reservado aos escravos e as
classes menos favorecidas, possibilitando a outro grupo uma vida contemplativa. O
mundo greco-romano transformou a escravidao num “sistema institucionalizado de
uso, em larga escala, do trabalho escravo nas cidades e nos campos; na
terminologia marxista, “o modo de produgado escravista foi a invengao decisiva do
mundo greco-romano” (FINLEY, 1991, p.69). O escravo, ent&o, pertencia a um dono,
era patriménio de um senhor que cerceava seus direitos, o violentava e usufruia de
uma legitimacéo social e juridica que garantia a manutencéo desta pratica social. Ha
casos de escravos que praticavam oficios e atividades reconhecidas e destacaram-
se em areas como medicina, astronomia e filosofia, porém, eram casos

excepcionais.

A escraviddao moderna foi mais perversa, transformando os escravos em
maquinas de trabalho bracal. Apesar da resisténcia escrava e da existéncia de
movimentos abolicionistas, o sistema acarretou perdas humanas, destruicdo de
familias e empobrecimento de territorios. No sistema escravista ndo ocorre a mais-
valia, ocorre um aviltamento do humano. O escravo € produtor e,
concomitantemente, o préprio produto. A escraviddo possui caracteristicas
singulares no conjunto das formas de trabalho; mesmo que assemelhe-se as

manifestacées mais opressivas da serviddo ou do trabalho forcado é ainda mais

dura e cruel.
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No exercicio de construcdo de referenciais tedricos para o tema escravidao
€ vital contrapor o senso comum com 0s conceitos cientificos sobre escravidao,
trabalho assalariado, dignidade laboral e explanar acerca dos avancos das leis
trabalhistas, a exemplo do estudo do Cddigo Penal atual ou de leis de diferentes
momentos histéricos para instigar o estudante a ponderar sobre o movimento da
Historia.

Os artigos 149, 203 e 207 do Codigo Penal criminalizam a pratica da
escravidao. O professor pode utiliza-lo como recurso pedagdgico para problematizar
0 tema e contextualizar a criminalizacdo desta pratica no Brasil. Valendo-se da
conversacao heuristica, pode sugerir atividades de estudo para comparar leis de
diferentes paises, propor novas leis, realizar atividades artisticas, teatro, parddias

gue abordem a temética e demais recursos didaticos.

Art. 149. Reduzir alguém a condicdo analoga a de escravo, quer
submetendo-o a trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer
sujeitando-o a condi¢fes degradantes de trabalho, quer restringindo,
por qualquer meio, sua locomogao em razdo de divida contraida com
0 empregador ou preposto: (Redacdo dada pela Lei n°® 10.803, de
11.12.2003)

Pena - reclusdo, de dois a oito anos, e multa, além da pena
correspondente a violéncia. (Redacédo dada pela Lei n° 10.803, de
11.12.2003)

§ 1o Nas mesmas penas incorre quem: (Incluido pela Lei n° 10.803,
de 11.12.2003)

| - cerceia 0 uso de qualquer meio de transporte por parte do
trabalhador, com o fim de reté-lo no local de trabalho; (Incluido pela
Lein®10.803, de 11.12.2003)

Il - mantém vigilancia ostensiva no local de trabalho ou se apodera
de documentos ou objetos pessoais do trabalhador, com o fim de
reté-lo no local de trabalho. (Incluido pela Lei n° 10.803, de
11.12.2003)

8 20 A pena é aumentada de metade, se o crime é cometido:
(Incluido pela Lei n® 10.803, de 11.12.2003)

| - contra crianca ou adolescente; (Incluido pela Lei n°® 10.803, de
11.12.2003)

Il - por motivo de preconceito de racga, cor, etnia, religido ou origem.
(Incluido pela Lei n® 10.803, de 11.12.2003)

Art. 203 - Frustrar, mediante fraude ou violéncia, direito assegurado
pela legislacéo do trabalho:
Pena - detencdo, de um ano a dois anos, e multa, além da pena
correspondente a violéncia.
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§ 1° - Na mesma pena incorre quem:

| - obriga ou coage alguém a usar mercadorias de determinado
estabelecimento, para impossibilitar o desligamento do servigo em
virtude de divida;

Il - impede alguém de se desligar de servicos de qualquer natureza,
mediante coagdo ou por meio da retencdo de seus documentos
pessoais ou contratuais.

§ 2° - A pena é aumentada de um sexto a um terco se a vitima &
menor de dezoito anos, idosa, gestante, indigena ou portadora de
deficiéncia fisica ou mental.

Art. 207 - Aliciar trabalhadores, com o fim de leva-los de uma para
outra localidade do territorio nacional:

Pena - detencao, de um a trés anos, e multa.

§ 1° - Incorre na mesma pena quem recrutar trabalhadores fora da
localidade de execucdo do trabalho, dentro do territério nacional,
mediante fraude ou cobranca de qualquer quantia do trabalhador,
ou, ainda, ndo assegurar condi¢cdes do seu retorno ao local de
origem.

§ 2° - A pena é aumentada de um sexto a um terco se a vitima é
menor de dezoito anos, idosa, gestante, indigena ou portadora de
deficiéncia fisica ou mental.

O tema escravidao relaciona-se diretamente ao trabalho e a liberdade; e
ambos possuem inumeras interpretagdes filoséficas e sociologicas. O artigo 5° da
Constituicdo Federal Brasileira assegura o direito a liberdade fisica, de crenca, de
convicgdo, de expressdo e de pensamento aos individuos. Esta liberdade

compreende também a escolha do trabalho.

O principio de liberdade de profissdo significa que o ser humano nao
pode ser forcado a exercer atividade que ndo deseja. Assim, estando
ele contrariado, tem o direito de deixar de exercé-la e aguele para
guem exerce a atividade ndo pode opor nenhum obstaculo ou
sansdo em virtude de sua saida. Ndo pode, portanto, ameacéa-lo ou
reter seus pertences, nem deixar de pagar-lhes o que é devido. Esse
€ um dos motivos pelos quais o trabalho escravo € intoleravel
(PEREIRA, 2014, p.42).

Desde 2003, o Governo brasileiro langou o Plano Nacional para a
Erradicacdo do Trabalho Escravo e constituiu a Comissdo Nacional de Erradicacao
do Trabalho Escravo (CONATRAE) para fiscalizar as metas estipuladas, sendo que
em 2008 um novo plano foi proposto a partir de reformulacdes do anterior. Dentre os
diversos objetivos, cabe citar a reinser¢cdo social dos trabalhadores libertos e

propostas educativas e de geracdo de renda para que nao voltem a ser
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escravizados, inclusdo em programas de assisténcia social, a exemplo do bolsa

familia, regularizacdo documental e assisténcia juridica gratuita.

No combate ao trabalho escravo contemporaneo, podemos citar

organizagdes como Organizacdo Mundial do Trabalho (OIT), Programa Nacional de

Direitos Humanos (PNDH), os ministérios publicos, pastorais, organiza¢gfes nao-

governamentais, etc.

Igualdade racial:

A lei 12.288 de 20 de julho de 2010 institui o Estatuto da

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de
intolerancia étnica.

Paragrafo unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminacdo racial ou étnico-racial: toda distincdo, excluséo,
restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou
origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicbes, de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida
publica ou privada;

Il - desigualdade racial: toda situagéo injustificada de diferenciacdo
de acesso e fruicdo de bens, servicos e oportunidades, nas esferas
publica e privada, em virtude de racga, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnica;

lll - desigualdade de género e raga: assimetria existente no ambito
da sociedade que acentua a distancia social entre mulheres negras e
os demais segmentos sociais;

IV - populacdo negra: o conjunto de pessoas gque se autodeclaram
pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pela
Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou
gue adotam autodefinicdo analoga;

V - politicas publicas: as ag¢fes, iniciativas e programas adotados
pelo Estado no cumprimento de suas atribuicdes institucionais;

VI - acdes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados
pelo Estado e pela iniciativa privada para a correcdo das
desigualdades raciais e para a promocgdo da igualdade de
oportunidades.

Recentemente, o Congresso Nacional aprovou a Emenda Constitucional

(EC) n° 81, de 5 de junho de 2014, a qual acrescentou a possibilidade de

expropriacdo de terras onde ha comprovagcdo de uso do trabalho escravo, sendo
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gue o proprietario da mesma ndo recebera quaisquer indenizacdes. Estas seriam
destinadas a programas de reforma agraria ou habitacdo popular. Todavia, ha uma
outra discussdo no Senado Federal, sobre o Projeto de Lei 432/2013, que visa
regular a EC n° 81 e que busca uma reinterpretagdao do termo “trabalho escravo na
forma da lei”, entendida por alguns legisladores como casos onde h& ameacgas e
violéncia fisica diretas, fato que limitaria 0os avancos sociais e legais ja obtidos, pois
retiraria as jornadas exaustivas e o trabalho degradante das formas de trabalho
escravo e ignoraria a definicdo presente no Codigo Penal Brasileiro, art. 149 sobre o

trabalho analogo a escravidéo.

No ambito internacional, a Convencdo das NacOes Unidas sobre a
Escravatura (1926) cujos acordos foram promulgadas no Brasil pelo Decreto
58.563/1966. O art. 1° revela que: “Escravidéo é o estado e a condi¢gdo de o qual se
exercem, total ou parcialmente, alguns ou todos os atributos de direito a
propriedade”. O art. 4° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) proibe
a escravidao e a serviddo. A Convencdo Americana sobre os Direitos Humanos
(Pacto de S&o José da Costa Rica) reitera a proibicdo da escraviddo e a servidao,
no art.6° do Decreto 678/1992.

Nestes exemplos, percebem-se diferenciagdes na prética escravista. As leis
revelam a existéncia da escraviddo contemporanea e indicam a necessidade de
reverter a situacao de vulnerabilidade destes trabalhadores. No contexto do ensino
de Histéria € essencial trazer esta discussdo para 0 ambiente escolar, inter-
relacionando passado e presente e buscando correspondéncias com vivéncias e

praticas sociais dos estudantes.

As atividades de estudo dirigidas estimulam novas investigacdes e formas
de ver e pensar a escravidao, suas contradicbes e consequéncias. Para apresentar
uma proposta de ensino de Histéria centrada na construcdo de um conceito de
escravidao contemporanea faz-se necessario observar prerrogativas historiogréaficas
e metodolégicas e conhecer a realidade dos alunos. Os textos, as fontes
historiograficas e o0s recursos audiovisuais serdo selecionados levando em

consideracao o conteudo programético, a linguagem pertinente aos alunos do ensino
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médio e, sobretudo, a presenca de elementos contraditérios que possam

fundamentar o ensino problematizador.

A producdo de riqgueza na Antiguidade Classica ou no Brasil Colonial
realizou-se as custas do trabalho escravo e isto € notério quando estes periodos
histérico sdo abordados. Contudo, a escraviddo ainda é uma ferida em nossa
sociedade. As leis, as instituicdes, as justificativas mudaram, mas a escravidao
contemporénea e o trabalho andlogo a escraviddo estdo presentes em muitos
paises, nas grandes cidades e nas zonas rurais, tendo como vitimas homens,
mulheres, criancas, pessoas com diferentes cores, credos e subjetividades. Além
disso, incentivar a descoberta de elementos essenciais desta pratica, compara-la e
analisa-la em diferentes temporalidades possibilita a superacdo de representacdes
simplistas consolidadas ao longo da Histdria sobre trabalho, contemplando também
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) e as Orientacdes

Curriculares para o Ensino de Histéria no Ensino Médio.

A LDBEN estabelece normativas sobre temas transversais, a exemplo dos
Direitos Humanos, que seréo discutidos neste trabalho de pesquisa, cuja orientacéo
pedagdgica prima por uma transformacgéo dos participes no processo educativo. O
tema escraviddo contemporanea dialoga com questbes étnico-raciais, de género,
sexualidade, trabalho, entre outros. Os conteudos que abordam questdes étnicas no
Brasil sdo de extrema importancia, pois trazem o ambiente de aprendizagem desde
o estudo da formacdo da sociedade brasileira até préaticas e valores presenciados

pelos estudantes, como: preconceito, discriminacao e racismo.

No Brasil, o elemento étnico ainda € perceptivel guando pesquisamos a face
da escravidao contemporanea. As reminiscéncias perpassam instituicoes, relacdes
com o corpo, com o mundo do trabalho, com o respeito — ou desrespeito — a
alteridade. Neste sentido, a constru¢céo de Problemas Docentes precisam promover
a compreensao dos conflitos dos homens no tempo, provocar o desenvolvimento
pessoal e a transformacdo social. Em relacdo a escraviddo contemporanea, é
importante que atenda as prerrogativas da LDBEN 11.645/2008, que torna
obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena nas redes de
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ensino, uma vez que a inclusdo destas tematicas nos curriculos significa valorizar
diferentes agentes na construcdo de nossa sociedade, fomentar discussbes
historiogréficas, socioldgicas, filoséficas sobre diferentes conteddos por meio de um
aparato legal que incentive o combate a discriminacfes, violéncias fisicas e

simbolicas e preconceitos presentes nas escolas.

A legislacdo em questédo propde a inclusdo desses antigos agentes
do drama brasileiro sob uma nova perspectiva e lhes atribui um
novo estatuto. Em primeiro lugar, sua historia é reconhecida. Os
povos africanos e indigenas passam a ser vistos como agentes de
processos historicos, da mesma forma que 0s europeus. Em
segundo lugar, a Africa e a América anteriores & Conquista ganham
contornos especificos. A Africa, especialmente, passa a ser
percebida na condicdo de continente, com povos, cultura e
ambientes distintos. Finalmente, sua participacdo nos processos de
formacédo de nacionalidade é redimensionada, de forma a destacar
a intervencdo ativa que tiveram nos processos historicos que
demarcam a trajetoria histérica brasileira (OLIVA, 2003, p.3).

A Lei 11.645/2008 altera a Lei 9394/1996, que ja tinha sido modificada pela
Lei 10.639/2003, indicando que houve um processo gradual de avancos legais para
garantir a inclusdo destes conteudos no curriculo escolar. Os educadores devem
esforcarem-se por valorara-la e cumpri-la. E um instrumento legal que colabora para
a implementacdo de projetos educativos, propostas didaticas, discussdes tedricas
gue envolvam a tematica, contudo, € preciso ter em conta que ainda falta um
arcabouco teorico e didatico para tornar eficaz as atividades que envolvam as

guestbes étnicas. Segundo o art 26.:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil

§ 2° Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao
artistica e de literatura e histéria brasileiras.
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A inclusdo de novos conteudos disciplinares acerca da escraviddo deve
acompanhar a adicdo de novas problematizacbes, para que surjam novas
percepcdes acerca dos processos historicos e dos agentes que o conformam. Neste
sentido, além do conteudo, a forma de aborda-lo, organiza-lo e sistematiza-lo é
muito importante, sobretudo quando o tema estudado é um fenbmeno que engloba
trabalho, relacbes de producdo, questdes éticas, preconceitos e tantos outros

subtemas passiveis de analise.

Partindo-se do principio que o0s antagonismos e contradicdes sao
indispensaveis para a compreensdo dos grupos sociais, estabelecemos paralelos
entre a escraviddo antiga, colonial e contemporanea para que 0s estudantes
percebam ou construam novos olhares sobre a pratica educativa e sobre o conteudo

histérico apresentado, no caso, a escravidao.

Nesta pesquisa foram selecionados 0s seguintes elementos essenciais para

a formacéao do conceito de escravidao:

a) Dominio de um ser humano por outro através de uma relacao de propriedade,
onde o escravo torna-se posse de outrem, possuindo valor de compra e
venda,;

b) Exploracdo desumana de méo de obra por meio do trabalho for¢ado;

c) Sistema estruturado por mecanismos de legitimagcdo cultural e ideoldgica,

baseado na violéncia e em elementos que asseguram sua perpetuagao.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A definicdo do método de pesquisa no campo educacional € uma tarefa que
direciona o processo de investigacdo. Além de conter uma tessitura coerente entre
planejamento e execucdo, deve ser claro, pertinente, relevante e responder aos
problemas gerais e especificos propostos. Para Minayo ( 2012, p.622):

Fazer ciéncia é trabalhar simultaneamente com teoria, método e
técnica, numa perspectiva em que este tripé se condicione
mutualmente: o modo de fazer depende do que o objeto demanda,
e a resposta do objeto depende das perguntas, dos instrumentos e
das estratégias utilziadas na coleta de dados. A triologia,
acrescento sempre que a qualidade de uma analise depende
também da arte, da experiéncia e da capacidade de

aprofundamento do investigador que da o tom e o tempero do
trabalho que elabora.

A autora aponta que o principal verbo deste tipo de andlise € compreender,
ou seja, exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro e observar suas
singularidades. Para perceber fenbmenos objetivos e subjetivos que abarcam a
realidade, € fundamental historicizar vivéncias pessoais e coletivas, bem como
compreender os limites e incompletudes inerentes ao processo de construgcao do

conhecimento.

Ao buscar compreender é preciso exercitar também o entendimento
das contradicdes: o ser que compreende, compreende na agéo e
na linguagem e ambas tém como caracteristicas serem conflituosas
e contraditdorias pelos efeitos do poder, das relacbes socais de
producdo, das desigualdades sociais e dos interesses. Interpretar é
um ato continuo que sucede a compreensdo e também esta
presnete nela: toda compreensdo guarda em si uma possibilidade
de interpretacdo, isto é, da apropriacdo do que se compreende
(MINAYO, 2012, p.623).

Esta pesquisa de cunho qualitativo busca, por meio de anélise documental e
pesquisa bibliografica, construir uma proposta metodolégica de Ensino de Historia
embasada no Ensino Problematizador de Majmutov. A articulagdo entre conceitos,
problemas, categorias e diferentes fontes, permitiu relacionar um constructo teorico,
oriundo do ensino desenvolvimental e, geralmente, aplicado nas ciéncias exatas no

ensino de Historia.
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El enfoque cualitativo se seleciona cuando se busca comprender la
perspectiva de los participantes (individuos o grupos pequefios de
personas a los que se investigard) acerca de los fenbmenos que los
rodean, profundizar em sus experiencias, perspectivas, opiniones e
significados, es decir, la forma en que los participantes perciben
subjetivamente la realidad. También és recomendable selecionar el
enfoque cualitativo cuando el tema del estudio has sido poco
explorado, o no se hecho investigacion al respecto en algin grupo
social especifico (SAMPIERI; COLLADO, LUCIO, 2010, p.364)

Numa tentativa de unir teoria, metodologia e pratica social, foi escolhido o
método qualitativo, cuja abordagem considera aspectos sociais, politicos e
econdbmicos na interpretacdo da realidade, reduzindo a distancia entre teorias e
dados, contexto e acdo. Como modalidade de pesquisa, foi utilizado o estudo de
caso, que vém sendo utilizado no ambito educativo e psicologico. A investigacdo de
um caso especifico, particular, bem delimitado, contextualizado e pautado em
informacdes circunstancializadas serviu de instumento para compreensao de novos

fendbmenos, evidenciando seu potencial para estudos educacionais.

7

O estudo de caso € adotado na investigacdo de fendmenos de diversas
areas do conhecimento e organiza-se a fim de responder um pequeno namero de
guestdes. Dependendo da amostra, pode-se obter uma base racional para fazer
generalizacbes, porém, ha casos onde o resultado é apresentado por meio de
probalidades ou possibilidades de comprovacdo. Ao caracteriza-lo, Severino (2007,

p.121) pontua:

O caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem
representativo, de modo a ser apto a fundamentar uma
generalizacdo para situacdes analogas, autorizando
interferéncias.Os dados devem ser coletados e registrados com o
necessario rigor e seguindo todos os procedimentos da pesquisa de
campo. Devem ser trabalhados, mediante andlise rigorosa, e
apresentados em relatérios qualificados.

Devido a flexibilidade, é recomendado em pesquisas iniciais sobre temas
complexos. Dentre suas vantagens, podemos citar o estimulo a novas descobertas e
a profundidade em relacdo ao objeto de estudo. Os estudos de caso devem ser
atraentes e apresentar evidencias e dados significativos dos individuos, instituices

ou fendbmenos analisados. No caso desta pesquisa, objetiva-se em apontar
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propostas educativas transformadoras que poderdo ser aplicadas no IFRR-CNP ou

contextualizadas e planejadas para outras modalidades de ensino.

Para atender aos objetivos desta pesquisa foi realizada revisao bibliografica
de autores da Teoria Histdrico-cultural e Pedagogia Histérico-critica, de artigos e
dissertacbes nas éareas de educacdo, Historia, Pedagogia e Psicologia e de
documentacdes relativas ao Ensino de Historia, 0 que a classifica como pesquisa
documental. O estudo foi acompanhado de fichamentos, resumos, obervagcdes que
permitiram confirmar ou confrontar elementos tedricos metodoldgicos, sobretudo,

tendo como base os principios epistemoldgicos da disciplina de Histéria.

O EP possui dois principios fundamentais que sdo: promover a unidade
l6gica da ciéncia com a légica do processo docente educativo e relacionar
conteudos da ciéncia com métodos de ensino. Este procedimento foi utilizado para o
desenvolvimento de uma metodologia que aproximasse a formacéo e categorizagao
de referéncias conceituais com os conteudos de Histéria escolhidos para compor

esta proposta.

O desenvolvimento analitico e a organizacdo da atividade de pesquisa
valeu-se da analise documental, que tem como caracteristica a sistematizacao do
conhecimento, a formulacdo de teorias e desenvolvimento de tecnologias que
agregam e articulam diversas areas do saber. A pesquisa documental exige a
selecdo e problematizacdo de fontes e instrumentos de pesquisa. No tratamento
dado as fontes, o investigador precisa propor questdes, revisar bibliografias,
reformular problemas, voltar as fontes até que o problema se esgote, exigindo um
movimento de reflexdo e estudo intensos. A capacidade criativa do pesquisador
para estabelecer nexos e elaborar conclusbes s&o essenciais neste meétodo,

aproximando-se aos pressupostos indicados pelo EP para os métodos de ensino.

Os principais procedimentos que estruturam este método de pesquisa sao:
coleta de documentos, andlise de dados e aplicacdo, resolucdo ou conclusédo do
proprio trabalho. Como o arcabouco ou referencial tedrico do pesquisador
dimensiona sua leitura das fontes, deve ser claro e pertinente com os objetivos da

pesquisa.
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A organizacao deste trabalho, ocorreu em quatro (4) etapas e reuniu estudos
sobre fundamentos didaticos, filosoficos e psicolégicos, bem como fontes, leis e
recursos didaticos diversos. Embora a organizacdo metodoldgica tenha sido
pensada para ser aplicada na disciplina de Historia, para um publico especifico
(estudantes de nivel médio do IFRR-CNP) e acorde aos planos e diretrizes
curriculares deste contexto educativo, pode servir de exemplo para a realizacdo de

praticas ou atividades educativas em escolas e disciplinas diversas.

A selecdo das fontes, obras literarias, documentos e recursos didaticos
desta pesquisa foram indispensaveis para a conceitualizagdo do tema e a
elaboracdo de um planejamento educacional alicercado no tripé: ensino-

aprendizagem-desenvolvimento, conforme as seguintes etapas da kpesquisa:

1) Pesquisa sobre Teoria Historico-cultural: neste momento foram estudados as
obras de autores como: Vigotsky, Leontiev, Galperin, Talizina e Majmutov.

O ponto de partida sintetizou-se na compreensdo de conceitos basilares da
Psicologia Soviética para tracar um panorama historico de autores, obras e
conceitos, dentre os quais cabe citar: Zona de Desenvolvimento Proximal (Vigotski),
Conceito de Atividade (Leontiev), Teoria da Formacdo das Etapas Mentais e
Conceitos (Galperin) e Ensino Problematizador (Majmutov). Estes constructos
tedricos permitiram uma percepc¢do ampliada sobre o Ensino Desenvolvimental e,
promoveram uma busca mais sistematica de outras obras e artigos em portugués,
espanhol e inglés que apresentassem de maneira pratica as teorias. Foram
encontradas experiéncias, sobretudo, no ensino de Matematica, Fisica e Quimica,

mas nenhuma sistematizacéo para o Ensino de Historia.

2) Pesquisa sobre Pedagogia Historico-critica: o segundo topico refere-se aos
fundamentos didaticos para compor esta pesquisa e que deram suporte para
a compreensao do papel da escola, do educador, da aprendizagem, tendo em

vista o critério de desenvolvimento, a humanizacéo e transformacéo social.

Autores como Demerval Saviani, Newton Duarte, Libaneo, entre outros,

discorrem sobre esta nova forma de pensar a educagéo criticam tanto pragmatismo
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no cotidiano escolar quanto o ensino academicista, apontando para a construcao de

um método de ensino critico e transformador.

A Pedagogia Historico-critica evidencia a légica dialética e utiliza categorias
do Materialismo Histérico Dialético (consciéncia, pratica social, alienacao,
contradicdo, etc.) para compreender o fendmeno educativo. Portanto, é um
constructo teorico afim com o Ensino Problematizador de Majmutov. Na busca de
fontes, dissertacbes e teses, tampouco foi encontrado algum trabalho consistente
sobre as aproximagfes entre Ensino de Historia, Pedagogia Histérico-Critica e

Ensino Problematizador, pontuando o carater inovador nesta pesquisa.

3) Pesquisas sobre o tema escraviddo: desde a definicdo do tema, foram
consultados sites, documentos historiograficos, leis, cédigos penais, obras
gue tratassem da escraviddo desde a Antiguidade até o momento presente.
Somando-se a isto, videos, documentérios, letras de mdsica, poemas,
campanhas e projetos escolares foram analisados com intuito de
compreender o tema e pontuar trés elementos essenciais necessarios para a

elaboracdo da Base Orientadora da Agéo (BOA).

O Ensino Problematizador € um estudo dirigido que exige do professor
planejamento prévio e a capacidade de fazer perguntas. O aluno precisa sentir-se
motivado a realizar as atividades, portanto, o estudo e a selacdo do material didatico
para compor a BOA sao fundamentais. Os Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino de Histéria sugerem ou incentivam propostas pautadas na contextualizacéo,
no desenvolvimento do senso critico, na dialogicidade. O estudo dirigido assume
este compromisso e procura incentivar a criatividade dos alunos por meio de

reflexdes individuais e coletivas.

Conforme a teoria, o professor e o aluno tém um papel ativo das atividades
educativas, sendo que o primeiro deve, gradativamente, assumir tarefas de correcao
e orientacdo e possibilitar que o aluno seja, paulatinamente, mais ativo e

participativo na construcdo do conhecimento.
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A selecdo dos elementos essenciais para formar o conceito (ou o esquema
de referéncias conceituais) obedeceram um critério pessoal da pesquisadora. No
entanto, cabe salientar que foram selecionados para a organizagdo desta BOA,
tendo em vista a capacidade cognitiva de estudantes de ensino médio dos cursos

técnicos do IFRR-CNP verificados por meio de prova diagnéstica.

4) Pesquisa sobre método de pesquisa, método de ensino e documentos legais:
este tépico serviu para entender como caracterizar a método de pesquisa e, a
partir deste, construir uma BOA para o estudo da escravidao contemporanea

tendo o Ensino Problematizador como fundamento tedérico e metodolégico.

As fontes e dados documentais desta pesquisa, a exemplo de relatorios,
planos de curso, orientacdes e diretrizes curriculares estdo disponibilizados em sites
institucionais. Para organizar a analise dos contetdos, adotou-se a analise tematica,
obedecendo a seguinte sequéncia: pré-analise, exploracdo do material e
interpretacdo dos resultados. Durante estes procedimentos, houve um
redirecionamento dos objetivos da pesquisa e inclusdo de novos autores e
tematicas, bem como a correcao e aprofundamento metodoldgico e a organizagao

de categorias essencias das teorias estudadas.

Para formar uma BOA em conformidade com o Ensino Problematizador,
teve-se o0 cuidado de ndo direcionar de maneira desrespeitosa a construcao
conceitual dos alunos. O trabalho intelectual do aluno e do professor no EP néo
restringe-se em cumprir uma tarefa, mas considera-se a Atividade e 0 exercicio
pedagogico de criar, analisar, inferir, indagar. Tomou-se a precaucdo de nao
apresentar uma sequéncia pragmatica e que as tarefas fossem, verdadeiramente,

problémicas, exigindo novas leituras e observacdes de propostas didaticas.

O cerne desta proposta foi entender o processo de escravidao praticado em
diferentes momentos histéricos, enfatizando a escraviddo contemporéanea. Para
tanto, foi construida uma proposta de BOA acorde aos planos de ensino do Instituto
Federal de Roraima — Campus Novo Paraiso (IFRR-CNP) e a prova diagndstica

realizada junto ao estudantes do médulo V.
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Para a elaboracdo desta BOA, primeiramente, foi analisado o perfil da escola
e dos egressos, 0s planos de curso dos cursos técnicos integrados ao medio, as
Diretrizes para o Ensino de Histéria e os Parametros Curriculares Nacionais.
Posteriormente, verificou-se a possibilidade de aplicacdo do referencial tedrico na
elaboracdo desta proposta metodologica, a fim de conjugar os pressupostos da
Teoria Historico-cultural, da Pedagogia Histérico-critica com o0s objetivos
pedagdgicos. Finalmente, o material historiogréafico fichado na pesquisa, 0s recursos
didaticos e demais fontes utilizadas para a constru¢do dos problemas docentes e da
BOA foram organizados e selecionados numa proposta didatica, cujo modelo
encaixa-se perfeitamente no modelo de projeto interdisciplinar ou de extensdo. O

tempo minimo requerido é de 14horas/aula.

Esta BOA foi construida de maneira a atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e as Normativas do Campus Novo Paraiso.
Considerou-se a localizacdo geogréafica da escola e incluiu-se atividades de estudo
de tratassem da escravidao rural, experiéncia vivenciada em outros estados da
regido norte. A escola escolhida ja vem sendo desenvolvendo projetos
interdisciplares sobre o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira desde 2012,
dentre os quais podemos citar: Projeto Histéria Social do Samba (INOVA), Projeto
Contos populares e oralidade (PROEXT) e Projeto Cinema Geo-Histérico
(DIREN/CNP).

2.1 Escola, alunos e contexto

O Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR)
surge com o advendo da Lei 11.892/2008. E originario da extinta Escola Técnica de
Roraima, criada oficialmente desde 1988, que foi transformada em Centro Federal
de Educacdo Tecnologica, em 1994. Possui uma estrutura pluricurricular e
multicampi, ofertando educacado profissional e tecnolégica em diferentes niveis e
modalidades de ensino. A criacdo do IFRR vincula-se ao Plano de Expanséo da
Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica instituido em 2005, cujo
objetivo € implantacdo de Unidades Descentralizadas (UNEDs) para proporcionar
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uma educacdo de qualidade para regidbes afastadas dos centros urbanos,

objetivando o desenvolvimento local.

O IFRR-CNP é uma UNED localizada no sul do estado de Roraima, no
municipio de Caracarai, distante 256km da capital, Boa Vista. A regido tem sua
economia voltada para a agropecuaria com grande potencial para o fornecimento de
matérias-primas para a atividade agroindustrial. Dentre as culturas produzidas,
podemos destacar: a psicultura, a apicultura, a fruticultura e a avicultura. Através do
ensino técnico profissionalizante e do tripé ensino-pesquisa e extensao, o Campus
Novo Paraiso oferta os seguintes cursos: Técnhico em Agropecudria integrado ao
Ensino Médio , Técnico em Agroindustria integrado ao Ensino Médio e Técnico em

Agricultura em Regime de Alternancia.

O IFRR-CNP é percebido enquanto escola do campo, devido a localizagédo e
enfoque pedagdgico, contudo, o perfil dos estudantes € complexo e diversificado,
sendo composto por alunos da zona rural e urbana dos municipios de Caracarali,

Sao Luiz do Anaud, Rorainodpolis, Caroebe e Sao Jodo da Baliza.

Os alunos possuem interesses educacionais distintos. Alguns buscam o
ensino técnico para aplicar seus conhecimentos na agricultura familiar; outros,
pretendem seguir estudos académicos em areas afins e a grande maioria escolhe a
escola federal por ter um ensino médio de qualidade e mais exigente se comparado
ao ensino publico estadual. Esta diversidade é percebida nos demais servidores,
sobretudo, os docentes, oriundos de diferentes regides do Brasil, que desconheciam

o estado de Roraima até realizarem o concurso publico.

Enquanto professora efetiva desde 2012 e trabalhando na zona rural do
estado desde 2007, na Escola Estadual Albino Tavares, na Escola Agrotécnica
Federal e no Instituto Federal- Campus Novo Paraiso, considero que o nivel de
partida dos estudantes do IFRR-CNP nao difere dos demais estudantes de nivel
médio no interior do estado. Dificuldades que repercutem no alto indice de
reprovacao do primeiro semestre letivo. Observa-se que o analfabetismo funcional, a
desmotivacdo, a quantidade de disciplinas exigidas no ensino integral, o tempo de
estrada para chegar de suas cidades até a escola sdo fatores a serem superados
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pelos alunos. Contudo, os que conseguem obter éxito e interiorizam um ritmo de

estudos, rapidamente, apresentam avancos.

A Teoria Histérico-cultural percebe como basilar o nivel de partida dos alunos
para a construcdo de acles dirigidas. Devido ao excesso de conteudos e as
mudangas comportamentais exigidas pelo ensino médio integrado ao técnico,
sugere-se que propostas como esta, que requerem maturidade, criticidade e
criatividade para a construcéo de referéncias conceituais, sejam aplicadas a partir do
segundo ano letivo. No caso do IFRR-CNP, o ideal seria a partir do médulo 1V, onde
j& compreenderam termos, linguagens e conceitualizacdes proprias do saber

historico.

2.2 Andlise dos planos de curso

Os planos de curso sao intrumentos de trabalho cujo objetivo e referenciar os
conteudos, metodologias e procedimentos inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem. O Ministério da Educacdo (MEC) disponibiliza uma série de
orientagcdes para a construgcao dos planos de curso, que sao documentos elaborados
pela comunidade escolar e, por servirem de base para a elaboracdo dos planos de
ensino e planos de aula, tornam-se importantes ferramentas para o planejamento
pedagogico, por servirem de base para a elaboracédo dos planos de ensino e planos

de aula.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a construcao deste
material deve ser um processo coletivo e, dentre os itens necessarios pra sua
elaboracdo, podemos citar: justificativa, objetivos, integracdo sequencial dos
conteudos, matriz curricular, detalhamento da proposta pedagodgica, analise da

unidade de ensino e do perfil profissional dos egressos.

Os Planos de Curso do IFRR-CNP foram elaborados através de comissdes
gue contaram com a contruibuicdo de professores, gestores, servidores e alunos.
Estéo disponiveis no site na instituicdo. A estrutura dos planos de curso € modular,

sendo que as disciplinas técnicas e da area basica séo disponibilizadas durantes os
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trés anos de curso, sendo que o primeiro possui carga horaria de 3360 horas e 0
segundo, 3140 horas. Os cursos técnicos de Agropecuaria e Agroindustria ocorrem
de maneira integrada com o ensino médio, com aulas durante o turno matutino e

vespertino.

O Plano de Curso Técnicos de Agropecuaria foi elaborado em 2012, contou
com participacdo de doze (12) membros da comunidade escolar e apresenta os
seguintes tépicos: justificativa, objetivos, requisito de acesso, perfil profissional de
conclusdo, organizacado curricular, critérios de aproveitamento de conhecimentos e
experiéncias anteriores, critérios de avaliacdo, instalac6es e equipamentos, pessoal

docente e técnicos, certificados e diplomas e referéncias bibliograficas.

O Curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio tem
como objetivo técnico cientifico a formacdo de cidad&os éticos, com
preparacdo cientifica e capacidade para utilizar diferentes
tecnologias relativas a agricultura e pecuéaria considerando a
diversidade de espécies vegetais e animais, buscando a auto-
sustentabilidade dos sistemas agricolas nos diferentes niveis,
permitindo sua atuacdo individual ou trabalhos em grupos
multidisciplinares, tendocomo foco os arranjos produtivos locais, a
agricultura familiar e a sustentabilidade, contribuindo para o
desenvolvimento do Estado (PLANO DE CURSO DO CURSO
TECNICO EM AGROPECUARIA, 2012, p.5).

O Curso Técnico em Agroinduastria integrado ao Ensino Médio teve inicio no
primeiro semestre de 2015. A proposta de Plano de Curso foi elaborada por uma
comissdo formada por catorze (14) pessoas e também busca desenvolver a
agricultura familiar e a atividade produtiva do sul do estado de Roraima.

O CursoTécnico em Agroindustria tem como principal objetivo formar
profissionais técnicos de nivel médio, capazes de atuar em setores
relacionados com a ciéncia e alimentacdo humana, habilitados a
desenvolver atividades inerentes a aplicacdo de tecnologias viaveis e
seguras em toda cadeia produtiva dos alimentos. Visando ainda
preparar o educando para a formacao integral e exercicio consciente
da cidadania, alavancando o desenvolvimento econémico e
sustentavel da regido Sul de Roraima (PLANO DE CURSO DO
CURSO TECNICO EM AGROINDUSTRIA, 2015, p.9).

Ao referir-se as Competéncias Profissionais, nos dois planos ha uma divisdo

entre a Base Nacional Comum (subdividida em Ciéncias da Natureza, Matematica e
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suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) Linguagens e Cadigos e

suas tecnologias), e as Competéncias Especificas do Técnico em Agropecuaria.

Quanto ao ensino de Historia, o texto expde que o estudante deve ser capaz
de: “interpretar criticamente fontes documentais de natureza diversa, reconhecendo
a diversidade de contextos, linguagens e agentes sociais envolvidos na sua
prudugao”, “produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos
histéricos”, “construir a identidade pessoal e social na dimensao historica,
reconhecendo o papel dos individuos nos processos histéricos, tanto como suijeito,
tanto como produto dos mesmos”, “posicionar-se diante de fatos presentes a partir
da interpretacéo de suas relagdes com o passado”, “compreender as transformagdes
do mundo do trabalho”, além de competéncias inter-relacionadas as demais

disciplinas das Ciéncias Humanas.

A proposta curricular dos dois cursos expressa uma preocupacao para o
“‘desenvolvimento do sujeito nos seus aspectos cognitivo, afetivo-emocional e
sociocultural” e que esta deve oportunizar “a construgdo de sua autonomia,
criticidade, criatividade e empreendedorismo, a partir da interacdo entre teoria e

pratica”. Sobre a estrutura curricular, o Plano de Curso de Agroindustria aponta o:

desafio de formar profissionais competentes com foco na cidadania,
na humanizacdo dos sujeitos e formacgéo técnica e cientifica requer
como fundamento uma concepcdo de ensino que privilegie o
(re)conhecimento da realidade para, a apartir dai, agir para
transforma-la ou, pelo menos, indicar o caminho para a solucédo de
dificuldades.

Neste momento, percebe-se uma mengéo a uma concepgédo de educagéo que
visa a transformacédo social, reiterado na estrutura curricular ao referir-se a
diversificacdo profissional, ao fomento a pesquisa e extensdo e a integracdo de

atividades tedricas e praticas:

Nesse processo, 0 educando tem a oportunidade de refletir sobre a
natureza do trabalho, suas peculiaridades, importancia e interagcéo
social. Nesse sentido, esse procedimento metodoldgico, contempla
os fundamentos e pressupostos da pedagogia critico-social dos
conteudos, favorece o papel da educacdo e da esvola como
intrumento e espago de transformagéo social e mobiliza os principios
da interdisciplinaridade.
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O componente curricular de Historia possui uma diferenca significativa em
relacdo aos dois planos. No plano de Curso Técnico em Agropecuaria, possui um
carga horaria total de 200horas/aula, distribuida em seis (6) modulos; j& o Curso

Técnico em Agroindustria, contabiliza 180horas/aula semestrais.

A diminuicdo da carga horéaria, entendida como um ponto negativo, veio
acompanhada de uma mudanca qualitativa, que foi 0 aumento da carga horaria do
moédulo V, uma vez que compreende um contetdo extenso. A matriz curricular
apresenta a lista os conteldos programaticos do curso Técnico em Agroindustria,

sendo que o mesmo vale para o Técnico em Agropecuaria.

Tabela 2 — Horas aula dos cursos técnicos

Tipo de Médulo | Modulo Modulo Modulo Médulo Modulo Total
Técnico Il 1l v Y, VI
Tecnicoem 4o 40h 40h 40h  20h  20h  200h
Agropecuaria
Técnico em

AR 40h 20h 20h 40h 40h 20h 180h
Agroindustria

A matriz curricular de Histéria mescla o método tradicional de organizacéo
dos conteudos, pois apresenta uma sequéncia cronolégica dos conteudos, mas
permite a discussao e insercdo de temas ligados as atividades agropecuarias ou a
temas transversais. Alguns conteudos ligados a producdo agricola também sé&o
abordados ao longo do curriculo.

A cronologia presente nos seis (6) médulos é divida em Pré-Histéria (Origem
do homem até aproximadamente 4.000 a.C, com a inven¢do da escrita); Idade
Antiga (4.000 a.C a 476, com a queda do Império Romano do Ocidente); Idade

Média (476 a 1453, onde deu-se a queda do Império Romano do Oriente; Idade
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Moderna (1453 a 1789, ano da Revolucdo Francesa) e Idade Contemporanea (1789
até o presente momento). O ultimo médulo trata da Historia Regional.

Presencia-se também uma tentativa de articulagdo com o presente e a
busca de consequéncias sociais provocados por processos histéricos. Ha uma forte
presenca de elementos contraditorios. Contudo, ndo podemos mensurar, pela
analise documental, o quanto sdo problematizados e colaboram para a
compreensao da historicidade dos fenébmenos sociais.

A proposta de BOA para o estudo de escraviddo contemporanea, como ja
mencionado, € somente uma sugestdo, podendo ser aplicada em um ou mais
mdédulos, de maneira interdisciplinar, como projeto de ensino, pesquisa e extensao,
ou ainda como ou projeto de intervencao pedagdgica .

O tema escravidao é visto no médulo |, no tépico Modo de Producao Asiatico
e Escravista. No médulo lll, é abordado no estudo do Sistema Colonial e no modulo
IV ao analisar a escravidao indigena e negra. Levando-se em consideracao a carga-
horaria da disciplina, o nivel de partida dos alunos e a capacidade de teorizacdo dos
alunos, propde-se a aplicacdo desta BOA no modulos IV, que possui 40horas/aula.
Abaixo, serdo pontuados os modulos e seus respectivos contetdos curriculares:

HISTORIA | — 40 Horas/aula — MODULO I

Competéncias/Habilidades

e Estabelecer relacfes entre Passado, Presente e Futuro;

e |dentificar permanéncias e rupturas;

e Desenvolver argumentacao critica, ler e escrever bem;

e Capacidade de observacdo e interpretacdo de Documentos (Texto,
Iconografia e Mapas);

e Ser consciente da realidade social e sua formagéo Historica;

e Perceber a relevancia do conhecimento histérico em seu cotidiano;

e Conceituar ciéncia Historica,;

e Analisar o desenvolvimento humano ao longo da pré-histéria e antiguidade;

e Compreender a formacdo das cidades, das civilizagdes e dos impérios

teocraticos;
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Aprender a importancia da agricultura na formagéo das primeiras civilizagoes;
Discutir as relag6es de trabalho e o desenvolvimento técnico na organizagéo
da producéo ao longo da antiguidade.

Bases Tecnoldgicas
Introducdo ao Estudo da Histéria: O Conceito de Historia; Origem Humana e
suas teorias: Criacionismo Cientifico e o Evolucionismo.
Pré-Historia: O cotidiano pré-histérico e as Teorias de Ocupacdo do Globo;
As primeiras descobertas, invencdes e divisado social do trabalho; Revolucéo
Verde e Inicio da Agropecuatria.
Historia Antiga: As Civilizacdes Orientais e Classicas; Modo de Producédo
Asiatico e Escravista; O trabalho e a producdo do conhecimento: técnicas
agricolas, de construcdo, irrigacdo e saneamento, a vida urbana e as

manifestacdes culturais.

HISTORIA Il — 20 Horas/aula — MODULO I

Competéncias/Habilidades
Estabelecer relacdes entre Passado, Presente e Futuro;
Desenvolver argumentacdo critica, ler e escrever bem;
Capacidade de observacdo e interpretacdo de Documentos (Texto,
Iconografia e Mapas);
Ser consciente da realidade social e sua formacao Historica;
Perceber a relevancia do conhecimento histérico em seu cotidiano;
Identificar permanéncias e rupturas presentes na passagem da
Antiguidade e o periodo Medieval;
Compreender a Idade Medieval;

Discutir a formag&o dos Impérios Arabe e Bizantino, bem como também

do Sistema Feudal no ocidente;

Compreender a importancia da agropecuaria na sociedade medieval e a
vida rural na Europa ocidental durante o Sistema Feudal,

Discutir as relagbes de trabalho e o desenvolvimento técnico na
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organizacdo da producdo ao longo da Idade Medieval.
Bases Tecnoldgicas:

Os Impérios Bizantino e Arabe: A economia e a sociedade; As relacdes
politicas e religiosas; As inovacdes técnicas e as manifestacdes culturais.

Ocidente Medieval: Passagem da Antiguidade aos Tempos Medievais; A
Idade Média, discussdo do termo; O modo de producdo feudal - a terra
como elemento de riqueza; A estrutura socio-econdmica e politica; A
cultura ocidental cristd na Idade Média; O trabalho camponés e as
inovacdes técnicas na Europa Ocidental;Transicdo do Feudalismo para o
Capitalismo - o declinio do modo de producdo Feudal nos seus varios
aspectos: sociais, politicos, econémicos e culturais; A vida urbana, o

artesanato e o comércio do Ocidente na Baixa Idade Média.

HISTORIA Il - 40  Horas/faula -  MODULO 1
Competéncias/Habilidades
Estabelecer relacdes entre Passado, Presente e Futuro;
Desenvolver argumentacao critica, ler e escrever bem;
Capacidade de observacdo e interpretacdo de Documentos (Texto,
Iconografia e Mapas);
Ser consciente da realidade social e sua formacao Historica;
Perceber a relevancia do conhecimento historico em seu cotidiano;
Identificar permanéncias e rupturas presentes na transicdo da
mentalidade medieval e a moderna;
Compreender as transformacdes ocorridas durante a modernidade e a
formacgao do sistema capitalista;
Identificar a diversidade étnica e cultural da América no momento do
contato entre amerindios e europeus;
Apreciar a cultura indigena e africana, seus valores e influéncias na
sociedade brasileira e local;

Entender o Renascimento, o Absolutismo e o sistema Mercantilista;



Conhecer como se deu o processo de montagem do sistema colonial
portugués no Brasil e seu desfecho.
Bases Tecnolégicas
O Pensamento Moderno: O Renascimento Cultural, seus principais
atores.
O Antigo Regime: A Formacéao dos Estados Nacionais.
O Sistema Mercantilista: A Expansédo Maritima e Comercial Européia.
A Reforma Religiosa: Reforma Protestante e A Contrarreforma.
América no Contexto da Modernidade: Os povos indigenas tribais; As
Civilizacdes Maia, Asteca e Inca.
O Brasil no Contexto da Modernidade: Implantacdo do Sistema Colonial,

Capitanias e Governo Geral; Rebelides e Inconfidéncias; Periodo Joanino.

HISTORIA IV - 40 Horas/aula -  MODULO IV
Competéncias/Habilidades
Estabelecer relacdes entre Passado, Presente e Futuro;
Desenvolver argumentacgdo critica, ler e escrever bem;
Capacidade de observacédo e interpretacdo de Documentos (Texto,
Iconografia e Mapas);
Ser consciente da realidade social e sua formacéo Historica;
Perceber a relevancia do conhecimento histérico em seu cotidiano;
Identificar permanéncias e rupturas presentes na transicdo da
mentalidade renascentista e a iluminista;
Compreender a “Era das Revolugdes” e suas transformacgdes produzidas;
Saber como se deu o processo de independéncia do Brasil, consolidacéo
do Império e seu término;
Analisar a escraviddo, indigena e negra e seu papel na construcédo
nacional.
Bases Tecnoldgicas

As Contradigbes do Antigo Regime: O lluminismo, e seus pensadores e
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transformacoes.

A Era das Revolucdes: Revolucdo Gloriosa; Revolug¢do Industrial;
Independéncia dos EUA; Revolucéo Francesa.

O Século XIX: Guerra de Secessao; O Imperialismo e Neocolonialismo;
Independéncia da América Latina.

Brasil Imperial: O Primeiro Reinado; As Regéncias; Segundo Reinado.

HISTORIA V — 40 Horas/aula — MODULO V

Competéncias/Habilidades
Estabelecer relacdes entre Passado, Presente e Futuro;
Desenvolver argumentacdo critica, ler e escrever bem;
Capacidade de observacdo e interpretacdo de Documentos (Texto,
Iconografia e Mapas);
Ser consciente da realidade social e sua formacao Historica;
Perceber a relevancia do conhecimento histérico em seu cotidiano;
Identificar permanéncias e rupturas presentes na transi¢cao da iluminista-
moderna e pdés-moderna em construcao;
Analisar os conflitos ocorridos ao longo do século XX e seus
desdobramentos atuais;
Conhecer as transformacgfes produzidas pelo advento da Republica e
seu desenvolvimento ao longo do século XX e XXl
Bases Tecnolbgicas
O Brasil Republicano: Republica Velha; Republica da Espada; Republica
Oligarquica; Era Vargas; Republica Populista; Regime Militar; Nova
Republica.
As Guerras Mundiais e o entre Guerras: Primeira Guerra Mundial;
Revolugdo Russa; Crise de 1929; Nazi-Facismo; Segunda Guerra
Mundial; Guerra Fria; Descolonizacdo da Africa e Asia;Conflitos no

Oriente Médio.



HISTORIA VI — 20 Horas/aula — MODULO VI

Competéncias/Habilidades
Discutir e dar conhecimento sobre o processo de desenvolvimento social,
politicoecondémico, ecultural da Regido Amazénica e do Estado de
Roraima, do periodo colonial & atualidade;
Desconstruir o mito de que o estudo da Histéria € um estudo do passado,
sem conexao com a realidade do aluno e relevancia para sua vida;
Adotar um enfoque interdisciplinar para dar conta da complexidade de se
estudar a AmazOnia por suas caracteristicas atipicas em relacdo ao
restante de pais, diversidade cultural, étnica, biol6égica,geografica,
linguistica, e claro, de temporalidades diversas por ser uma regiao de
fronteira;
Mostrar a sociedade amazbnica (e roraimense), sua Qgénese e
transformacéo, os multiplos fatores que nela intervém como produtos da
acdo humana, bem como o aluno como ator social e historico e os
processos sociais como impulso da dinamica de diferentes grupos que
nela atuam;
Apontar o desenvolvimento da sociedade amazdnica como processo de
ocupacdo de espacos fisicos e as relacdes da vida humana com a
paisagem, em seus desdobramentos politicos, sociais, culturais e
econdmicos.
Bases Tecnoldgicas
Pré-Historia Amazonica: Sociedades Indigenas.
Amazoénia Colonial: EI Dorado: A Cruz e a Espada; Ocupacao e drogas
do sertdo; O Periodo Pombalino - Diretério Pombalino e as “Muralhas do
Sertdo”- Geopolitica e Aldeamentos Forte Sdo Joaquim e as Revoltas
Indigenas no Rio Branco; Lobo D’Almada e Gado no Rio Branco.
Amazonia  Imperial  Brasileira:  Conflitos de  Independéncia.
Amazonia Republicana: A Belle Epoque e a Borracha; Questdes

Fronteiricas; Era Vargas; Territorio Federal do Rio Branco; Regime
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Militar e Politicas de Ocupacdo e Desenvolvimento; Criacdo dos

Municipios; Abertura de estradas vicinais em Roraima.

2.3. Aplicabilidade do ensino problematizador no ensino de historia

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) indicam
gue o curriculo de Historia deve contemplar trés principios pedagogicos ou eixos
estruturadores: interdisciplinaridade, contextualizacdo e historicidade. O primeiro,
aponta a necessidade de mobilizar as diferentes disciplinas para a constru¢cado do

conhecimento, fato que pode ser facilitado pela associacao ensino-pesquisa.

A contextualizacdo € entendida como o trabalho de atribuir sentido ou
significado as tematicas abordadas em sala de aula, ou seja, deve haver um cuidado
para que as narrativas historiograficas sejam relacionadas a problemas concretos
gue circundam o estudante. Quanto a historicidade, é preciso considerar que 0s
conceitos e realidades histéricas tém seu significado voltado para estas realidades,
nao podendo ser utilizados como modelos pré-concebidos mas como indicadores de

expectativas analiticas.

O documento enumera algumas competéncias que devem ser consideradas
e, posteriormente, desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem, dentre as
guais pode-se citar: “a autonomia intelectual e o pensamento critico”; “a capacidade
de aprender e continuar aprendendo”, a capacidade de “construir significados sobre
a realidade social e politica”, “de compreender o processo de transformacido da
sociedade e da cultura”. Recomenda também preparar os aluno para intervir de

maneira ativa e consciente sobre sua realidade social.

As DCNEM nao mostram a maneira, a forma, o método para promover a
autonomia, a criticidade e a compreensédo da realidade. Aqui existe um espaco
aberto para os professores, pesquisadores e para a comunidade escolar escolherem
suas orientacbes pedagogicas, com base em suas necessidades, interesses e no

contexto escolar.
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No caso do ensino de Histéria, cada professor precisa encontrar sua
metodologia, exercicio que exige estudo e verificacdo pratica da efetividade do
meétodo empregado. Os conteuddos disciplinares de Histéria fornecem elementos
para a compreensdo dos sujeitos e dos fendmenos, a partir da observacdo de
permanéncias e rupturas, das semelhancas e diferencas e das escolhas —
conscientes ou inconscientes — eleitas pelos homens para viver no mundo material,
produzir cultura, a si mesmos e a sociedade. Nesta relacdo homem-tempo, 0s
elementos contraditérios, base para a construcdo de uma metodologia
problematizadora para o0 ensino de Histdria, sdo descobertas, constatadas,

analisadas e compreendidas.

O EP busca a organizacdo didatica e a observacdo de caracteristicas e
elementos conceituais. O conceito deve ser pensado tanto de maneira geral quanto
a partir de especificidades, para que, desta contradicdo, o aluno tenha condi¢des de
problematizar, extrair e fundamentar posicionamentos, organizar, verificar dados, e
explicar fenbmenos. O ensino problematizador pode ainda apresentar
posicionamentos e interpretacbes dispares sobre determinado fenémeno,
provocando uma leitura critica das proprias narrativas historiogréficas, contribuindo
para a exploracdo de elementos mencionados nas DCNEM: interdisciplinaridade,

contextualizacao e historicidade.

Quando se atribui ao conceito uma compreensdo mais ampla,
relaciona a realidades historico-sociais semelhantes, esse pode
receber a denominagédo de “categoria”. Por exemplo, as categorias
trabalho, homem, continente, revolucédo, etc. Nesse sentido, o0s
conceitos ou categorias sdo abertos, sdo vetores a espera de
concretizacbes, a serem elaborados por meio de conhecimentos
especificos, de acordo aos proprios procedimentos da disciplina de
Histéria. No momento que se atribui a estas categorias suas
especificidades historicas, como trabalho assalariado, trabalho servil,
trabalho escravo, por exemplo, ja se esta lidando com conceitos que,
por sua vez, poderdo receber ainda mais especificacbes, como
trabalho servil na Germania, na Francbnia, e assim por diante; a
revolugdo socialista, a revolucdo industrial, etc. Ndo se pode usar
indevidamente o carater universal que o conceito, efetivamente tem
para tirar-lhe a historicidade. Ndo seria conveniente, por exemplo,
atribuir a “democracia” uma dimensdo essencialista, como se ela
existisse a guisa de modelo a ser imitado. O que existe sdo
democracias historicamente praticadas na Grécia, no século XIX, a
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democracia liberal, a socialista, a brasileira atual, etc. Os conceitos
propriamente ditos seriam, entdo, considerados representacdes de
um objeto ou fendmeno histérico por meio de suas caracteristicas
(ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 20086,
p.71).

As Orientacfes Curriculares para o Ensino Médio, documento de referéncia
nacional para organizacdo do ensino, reconhece dez conceitos estruturantes para o
ensino de Historia que sdo: Historicidade dos conceitos, Historia, Processo histérico,
Tempo, Sujeito Historico, Trabalho, Poder, Cultura, Memdria e Cidadania, explicando

suas concepcoes e acrescentando que sao nucleares para compor a disciplina.

O texto explicita que os conceitos historicos “representam para a Histéria uma
expectativa, um norte analitico; além disso, possuem sua historia, ou seja, guardam
as marcas do momento histérico em que se desenvolveram e consolidaram”
(ORIENTA(;()ES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006, p.91). Revela
ainda que os conceitos cotidianos abrem caminho para os cientificos e que torna-los
acessiveis e significativos para os estudantes é uma tarefa do professor. Cabe
ressaltar que o transito dos conceitos cotidianos a cientificos deve abster-se de
esteribtipos, preconceitos e simplificacbes contrarias a constru¢cdo do conhecimento

histérico.

Como elementos essenciais presentes da escraviddo em diferentes

momentos — e na escravidao atual — pontuaremos nesta BOA:

d) Dominio de um ser humano por outro através de uma relacao de propriedade,
onde o escravo torna-se posse de outrem, possuindo valor de compra e

venda;

Este elemento trata sobre a propriedade do corpo, do tempo e da vida. O fato
de um ser humano exercer dominio, poder e dar-se o direito de explorar outro ocorre
desde muito tempo. A Antiguidade Classica apresenta diversos registros e fontes
gue revelam esta relagéo. “Se o escravo € uma propriedade com alma, um nao-ser
gue é biologicamente humano, devemos esperar certos procedimentos institucionais
gue degradardo e aviltardo sua humanidade, para distingui-lo de seres humanos

que nao sao propriedade” (FINLEY, 1991, p.99). Neste sentido, a violéncia, as
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perdas de referéncia com o a unidade familiar, grupos e passado eram incentivados

no sistema escravista.

Os direitos de um proprietario de escravos sobre seu escravo-
propriedade eram totais, em varios sentidos. O escravo, como tal,
sofria ndo apenas uma “perda total de controle sobre seu trabalho”,
mas também um controle sobre sua pessoa e personalidade: o que
h& de Unico na escravidao, repito, € o fato de o proprio trabalhador
ser uma mercadoria, € ndo meramente seu trabalho ou forca de
trabalho. Além disso, essa perda de controle estendia-se
infinitamente no tempo, até seus filhos e o filho de seus filhos — a
menos que, por um ato novamente unilateral, o proprietario
rompesse essa corrente através de uma manumissdo incondicional
(FINLEY, 1991, p. 77).

A dominacéo, para tornar-se legitima, delineia e especifica bem os papéis de
dominante e dominado, munindo-se de justificativas culturais, politicos e de regras
burocraticas definidas para firmar tal relacdo. O abalo da legitimidade costuma
acarretar em consequéncias de grande alcance, porque € a prépria sociedade que
lhe confere credibilidade. Esta relacdo de dominacdo perpassa aspectos fisicos,

psicoldgicos, legais e, por vezes, religiosos.

A necessidade de obedecer a época do corte da cana de aclcar e
gue ela fosse moida, para que nao diminuisse o seu teor de
sacarose, imediatamente ap0s o corte, obrigava 0s escravos de um
engelho a jornadas e ritmos infernais de trabalho. André Joao
Antonil, em sua obra Cultura e Opuléncia no Brasil, escrita nos
primeiros anos do século XVIII, informa-nos, com naturalidade pouco
digna de um clérigo, que se chamavam “semanas solteiras” aquelas
em que nao se respeitavam o repouso dominical ou os dias
determinados pela Igreja. O mesmo jesuita apresentava como
normais os turnos de 12 horas de trabalho e recomendava que se
tivesse, sempre, ao lado da moenda, um afiado facdo. Escravos e
escravas ébrios de sono tinham as méos — e 0s corpos, caso o facao
nao fosse rapidamente usado — esmigalhados e engolidos pelas
potentes presas da casa da moenda. Que 12 horas de labuta fosse
um regime de trabalho “normal”, sempre ultrapassado nos meses de
maior producgéo, € desnecessario dizer (MAESTRI, 1986, p.76-77).

e) Exploragdo desumana de méo de obra por meio do trabalho forgado;

Ao aludir-se sobre o tema escravidao, o elemento violéncia sempre estara
presente. A exploragdo e a violéncia podem estar contidas na relagdo coma

natureza e com o proprio homem e, geralmente estdo em ambas. O poder dos
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senhores sobre a manutencdo ou ndo das relacBes familiares entre os cativos
somadas as permanentes ameacas de separacdo também era um poderoso
instrumento de controle e poder (MOTTA,1999). Ideologias pautadas na
superioridade de alguns povos em detrimento de outros serviam para justificar a
violéncia e o papel assumido por certos homens ou grupos para “educar’,

“disciplinar”, “civilizar” outros, adequando-os a seus padroes.
Como se fossem verdadeiros universais das sociedades humanas, a
producdo dos meios de vida e as relacdes de poder, a esfera
econdmica e a esfera politica, reproduzem-se e potencializam-se
toda vez que se pde em marcha um ciclo de colonizacdo. Mas o
Novo processo ndo se esgota na reiteracdo dos esquemas originais:
h& um plus estrutural de dominio, ha um acréscimo de forgas que
investem no designio do conquistador emprestando-lhe as vezes um

tbnus épico de risco e aventura. A colonizacdo da um ar de
recomeco e de arranque a culturas seculares (BOSI, 1992, p.12).

A necessidade de adaptar-se as condicGes naturais para subsistir no novo
ambiente fez com que os colonizadores tivessem que criar habitagdes, sitios, um
conjunto de regras sociais que, por mais semelhantes que fossem se comparadas
ao existente em sua patria-méae, contavam com ingredientes peculiares do novo
territério. O colonial, associou-se aos costumes e praticas metropolitanos mas

mesclou-se com componentes especificos e regionais.

No contraponto entre habitos locais e exdgenos, entre o regional e o
universal, neste misto de presencas, pertencimentos e distanciamentos, ocorre uma
dindmica interna de mudancas, seja de lutas, trocas ou consentimentos. Estas
relacdes reforcam o conhecimento do outro, e no caso do sistema escravista, ndo no

sentido de compreendé-lo, mas de subjugéa-lo e domina-lo.

Quando os juristas romanos definiam alguém sob o dominio de
outrem, empregavam a denominacdo perfeita e acabada de
propriedade — dominium. E a humanidade do escravo n&o os
dissuadia (nem mesmo quando usavam a palavra homo para se
referir a um escravo, o que era frequente). Nem dissuadia milhGes de
proprietarios de escravos que 0Ss compravam e vendiam para
explora-los, espanca-los, tortura-los, por vezes mata-los. (FINLEY,
1991, p.76).

Revoltas, protestos, fugas, abortos, homicidios, suicidios foram exemplos de

acOes que marcaram a luta contra o sistema opressor. Numa realidade de trafico de
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pessoas, violéncia fisica e psicologica e onde a violacdo de direitos eram praticas
aceitas pelo Estado, seria ingenuidade pensar que ndo havia resiténcia (BATISTI,
2013). Cabe lembrar que o sistema de coercdo e violéncia foi legitimado e

aprimorado do decorrer do tempo por meio de castigos e torturas.

O castigo fisico do negro constituiu um ato e um direito da justica
senhorial. Ainda que o Estado, ao menos formalmente. Tenha
chamado para si, em dado momento, o direito a pena ultima, sempre
se reconheceu o privilégio senhorial de corrigir fisicamente seu
negro. Por mais de trés séculos, a tortura ao trabalhador foi uma
pratica socialmente aceita e defendida por todas as instituicdes
nacionais — entre elas a Igreja” (MAESTRI, 1986, p.87-88).

O terceiro e ultimo elemento destacado nesta pesquisa enquanto essencial na
construcdo do conceito corresponde a organizagdo e perpetuacdo do proprio
sistema escravocrata, pois para existir enquanto sistema necessita de uma

retroalimentacao:

f) Sistema estruturado por mecanismos de legitimacdo cultural e ideoldgica,
baseado na violéncia e em elementos que asseguram sua perpetuagao.

Outrossim, podemos também diagnosticar dois comportamentos
essenciais na manutengéo da escraviddo por tanto tempo no Brasil: o
emprego do terrorismo como meio de desestimular todo o tipo de
insurreicdo e um Estado que, omisso, coadunava com estas praticas.
Lembrando que o fato de a postura do Estado apos a instalacdo de
toda a maquina escravagista no Brasil, que passou a ser nao-
intervencionista, ndo apaga o fato de que opc¢éo pela mao-de-obra
escrava e africana nos engenhos, motivadas pelo seu potencial
lucrativo, foi do Estado, na época, do reino portugués (BATISTI,
2013, p.76).

Para que haja escravidao deve existir um sistema estruturado que o oriente e
0 perpetue. A reproducdo e permanéncia do sistema seja, provavelmente, o
elemento essencial que mais difere na forma, pois manteve-se e perpetuou-se de
diferentes maneiras: com maior ou menor apoio do Estado, com movimentos pro e
contra a abolicdo, com incentivo a formacdo de familias para geracdo de
descendentes ou desintegracdo da unidade familiar.

No sistema capitalista, a reproducdo se processa no seu interior.
Possui as necessérias condi¢cdes sociais para que a natalidade
reproduza continuamente a forgca de trabalho. Os sistemas
escravistas, pelo contrario, ndo possuiam nenhum mecanismo de
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auto reproducdo, por isso que sua forca de trabalho ndo conseguia
se estabilizar homeostaticamente no seu interior. Nisso constituia
seu problema crucial. Ao mesmo tempo que se mostravam altamente
destrutivos da forga de trabalho, ndo logravam reproduzi-la de forma
natural, a ndo ser em limites extremamente estreitos. A criacdo de
escravos seria evidentemente antiecondmica” (FREITAS, 1991,
p.58).

Estes trés elementos essenciais foram escolhidos a partir de analises
bibliograficas. A selecdo do material didatico para compor a BOA é fundamental,
pois sua leitura e interpretacdo permitira o debate, a construcdo de situacles-
problema, a desconstrucdo de conhecimentos sensoriais ou esteriétipos e a
formacédo de conceitos mais verossimilhantes ou cientificos. Assim, tendo em vista o
resultado da prova diagnéstica, buscou-se uma planejamento didatico que
permitisse desconstruir representacdes sobre a escraviddo ligadas a outros
elementos, entendidos como secundarios ou nao generalizantes, tais como: etnia,
cor, credo. Ao perceber que havia escravos brancos, por exemplo, o estudante
podera perceber incongruéncias dos discursos racistas que justificam a escravidao

negra.

Ao questionar 0 apoio ou a nao-intervencao governamental para o trafico de
pessoas, 0 aluno entender4d o jogo de interesses politicos e econémicos de
legitimaram esta préatica. Ao estudar que estas caracteristicas fazem parte de nossa
sociedade, de diversas regides do Brasil e do mundo e, quica, de sua cidade, podera
perceber que os fenbmenos e processos vistos no passado podem estar sutiimente
ou explicitamente vivenciados no presente, revestidos com novas roupagens. Este
tipo de analise pode contribuir para a consciéncia critica do aluno, pois provoca a
guebra de paradigmas, preconceitos e pré-julgamentos, corroborando para uma

transformacao em nivel pessoal e coletivo.

2.4. Proposta de prova diagnoéstica para estudo do conceito de escravidao

contemporanea

A prova diagnéstica, enquanto instumento capaz de verificar 0s

conhecimentos prévios dos alunos, é realizada no primeiro contato entre professor,
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aluno e objeto de estudo, sendo necessario utilizar recursos pedagdgicos na forma
material ou materializada. O EP exige do professor o dominio da técnica de fazer
perguntas, portanto, a selecdo do material de estudo é o primeiro passo que a
conversacdo heuristica seja proficua e significativa. O questionario, a musica, 0
poema e as imagens escolhidas para compor as tarefas problémicas explicitam
diferentes tipos de contradicdo, facilitando a elaboracdo de perguntas de carater

problematizador.

RECURSOS MATERIAIS: apresentacdo de slides com os objetivos da
pesquisa, e textos, imagens, poesias que tratem do tema escravidao

contemporanea.
DURACAO: 2h/aula.

OBJETIVO: diagnosticar os conhecimentos prévios para organizar a BOA
por meio da prova diagnéstica, descontruir representacdes sobre escravidao
baseada somente em etnia, raca e credo, promovendo uma aproximacdo aos

elementos essenciais escolhidos nesta proposta.
PROBLEMA DOCENTE: Existe escravidao no mundo atual?

TAREFA-PROBLEMA: Perguntas individuais e questionarios sobre

conhecimentos prévios dos estudantes.

ETAPA (GALPERIN): Etapa motivacional (EO): neste primeiro momento sera
observada a disposicdo para o estudo e deve-se estimular o interesse e E1.:
Formacéo da BOA.

ELEMENTOS ESSENCIAIS DO CONCEITO A SER OBSERVADO: Serao
pontuados os trés elementos essenciais através de perguntas problematizadoras e
aula expositivo-dialogada: a) dominio de um ser humano por outro através de uma
relacdo de propriedade, onde o escravo torna-se posse de outro, com valor de
compra e venda; b) exploracdo desumana de mé&o de obra por meio de trabalho
forcado; e c) existéncia sistema estruturado por mecanismos de legitimacédo cultural
e/ou ideoldgica baseado na violéncia e que possui elementos que asseguram sua

perpetuacao.
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QUESTIONARIO:

1) Pelos seus conhecimentos histoéricos, cite todas as sociedades ou civilizacdes
gue vocé conhece onde existia escravidao.
2) Quando falamos de escravidao, que imagem (representacdo mental) vem a

sua cabeca?

3) Para vocé, existe trabalho escravo na atualidade?

( ) Sim. () N&o. Justifique sua resposta :

4) Vocé acha que existe escraviddo no Brasil?

( ) Sim. () N&o. Justifique sua resposta:

5) Cite trés caracteristicas presentes no trabalho escravo?

6) Vocé ja ouviu falar de escraviddo contemporanea?

() Sim. ( ) N&o. Justifique sua resposta:

7) Vocé conhece alguma lei que proibiu ou proibe o trabalho escravo?

() Sim. () N&o. Justifique sua resposta:

O questionario inicial € entendido como uma prova diagndéstica, onde o
professor percebera o nivel de partida dos alunos em relacdo ao objeto de estudo.
Neste momento, sugere-se a leitura de alguns questionarios, mas o material sera

entregue ao professor, para rever ou refazer seu planejamento.

MUSICA: Escraviddo — Raizes que Tocam

A escravidao néo acabou (independente a sua cor), a exploracdo ainda nao
cessou

A escravidado néo acabou (independente a sua cor), a exploracao ainda néo
cessou

Subjugados, encarcerados, toda uma vida forcada ao trabalho, sua
liberdade se perdeu

A chicotada na pele doeu

As mordacas abafaram o sentimento de quem viveu aquele momento

Foi um passado todo errado, hoje o presente desestruturado
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Dub-se (18x)

A escravidao ndo acabou (independente a sua cor), a exploracdo ainda nado
cessou

A escravidéo néo acabou (independente a sua cor), a exploragao ainda nao
cessou

Tiraram suas terras, sua liberdade

Puseram suas lei, sua brutalidade

Hoje, a histéria ndo mudou

Parece que o tempo ndo passou

Muito de sua cultura, nos foi ensinado. Durante muito tempo fomos
enganados

A grande maioria vive assalariado e muitos ainda estdo desempregados.
(RAIZES QUE TOCAM, 2017)

O ensino problematizador enfatiza a inclusédo de tarefas e exercicios que
exigam do aluno a compreensdo e analise de fendmenos. A letra da musica
Escravidao, serve para questionar a relacao entre passado e presente e 0 uso dos
termos: escravidao, exploracdo, violéncia, cor, liberdade. Estd imbuida de
significacdes do senso comum, que associam o trabalho assalariado e de baixa
remuneracgao ao trabalho escravo.

Embora haja similaridades em relacdo as condicdes laborais, os alunos terao
gue evidenciar as diferencas apontadas na BOA: dominio de um ser humano por
outro através de uma relacdo de propriedade, onde o escravo torna-se posse de
outro, com valor de compra e venda, exploracdo desumana de mé&o de obra por
meio de trabalho forcada e existéncia de sistema estruturado por mecanismos de
legitimacdo cultural e/ou ideoldgica baseado na violéncia e que possui elementos
gue asseguram sua perpetuacao.

Espera-se que esta tarefa encaminhe reflexdes e revisbes sobre as
concepcOes de liberdade, trabalho e escravidao ja formadas e que, a partir das
contradicbes e da conversacao heuristica, ocorra um amadurecimento conceitual,

ou seja, o transito do conhecimento sensorial aos conceitos. Recomenda-se que no
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planejamento da aula, o professor ja formule perguntas problémicas de carater
contraditorio para estabelecer o dialogo com os alunos. Citaremos alguns exemplos
pertinentes ao estudo da cangao Escravidao:

1) Para vocé, escravidao é sinbnimo de exploracao?

2) Por que a musica fala que a escraviddao ndo acabou?

3) Qual a relagao entre “passado todo errado” e “presente desestruturado”?

4) A que “maioria” o texto se refere?

5) Para vocé, a histéria mudou em relacéo a escravidao?

Na sequéncia, sera estudada a poesia A Escravidao, escrita pela estudante
Amanda lllis P. Silva Souza da Escola Municipal Pedro Valle, uma das ganhadoras
do prémio Reporter Brasil. O poema retrata uma situagdo concreta vivenciada por

homens, mulheres e criangas no Brasil: a escravidao rural.

POESIA: A Escravidao

Meus queridos companheiros
Ougam-me com atencéo.

Nesta poesia vou falar

Da escravidao.

Sé&o homens, mulheres e criancas
gue trabalham duramente

Sem nenhuma protecéao

Sao muito empreséarios com suas
maneiras de falar,

Prometem que com bom dinheiro
Vou lhe assalariar.

Mas quando chegam na fazenda
comecam logo a maltratar
Sonegam uma casa boa e no

palhaco é que vao morar.
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Alimentacédo das piores,

E agua sem tratar

N&o tém oportunidade

Para com sua familia, comunicar.
Vamos ajudar estes trabalhadores

Os seus direitos encontrar, levando

a escola até eles, para poderem estudar
(SOUZA, 2017)

Exemplos de perguntas que podem ser problematizadas, tendo em vista o
contexto de escola do campo no qual o IFRR-CNP esté inserido:

6) O poema retrata que tipo de escravidao?

7)Vocé conhece historicas que retratem este tipo de relacéo de trabalho na

zona rural?

O projeto desenvolvido em nivel nacional pelo Reporter Brasil realiza acdes
educativas de combate ao trabalho escravo junto a estudantes de todas as
modalidades de ensino. Videos, reportagens e o resultado de projetos podem ser
acessados pela internet, ampliando possibilidades de novas atividades de estudo
para este tema.

O problema docente desta primeira atividade de estudo é: “Existe escravidao
no mundo atual?” Para soluciona-lo, os alunos serdo apresentados a exercicios ou
tarefas problémicas elaboradas para ampliar a percepcdo de escravidao,
provocando o confronto entre elementos conhecidos e desconhecidos. O intuito €
enfatizar a diferenciacdo entre trabalho escravo e assalariado, entre liberdade e
escravidao e abordar os trés elementos essenciais elencados na BOA.

A finalizacdo desta aula sera a observacdo em grupo de seis (6) imagens
selecionadas na internet e de dominio publico para que desconstruam
representacdes simplistas de escravidao ligadas a um elemento apenas, como: cor
ou etnia. Sugere-se que as imagens facam referéncia:

a) a escravidao na Antiguidade;

b) a escravidao indigena no Brasil Colonial;
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c) a escravidao negra no Brasil Colonial;

d) a escravidao sexual,

e) a escraviddo usando méo de obra estrangeira;

f) a escravidao rural.

Por meio destas imagens, o aluno podera ou ndo responder se existe trabalho
escravo contemporaneo mas, coletivamente, espera-se que ocorra uma discussao e
surjam novas fontes, casos, relatos que solucionem este problema docente.

O professor pode valer-se do uso de imagens para incitar novas pesquisas,
cumprindo com mais um pressuposto do ensino problematizador, que é a
aproximacao entre métodos de investigacao cientifica e métodos de ensino. Ao final
desta atividade de estudo, os alunos responderdo individualmente as seguintes
guestdes, no intuito de interiorizar o conhecimento, desenvolver a criticidade e iniciar
0 processo de construgao de referéncias conceituais.

8) O gue é escravidao?
9) O que é liberdade?
10) O que Ihe chamou a aten¢ao nas imagens observadas?
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3 ANALISES E RESULTADOS

A disciplina de Histéria, por ter como objeto de estudo a trajetéria humana
em diferentes temporalidades, permite ao homem transcender o generalismo e o
reducionismo, ampliando sua compreenséo sobre as intera¢gdes sociais e fendmenos
da realidade. O ensino de Histéria ndo se reduz a retérica sobre o passado,
acompanha as transformacdes sociais, politicas e econémicas do tempo presente,

dando subsidios ao estudante para problematiza-las.

Enquanto disciplina que comunica passado e presente, tem o poder de
instigar questionamentos sobre processos e praticas sociais que 0s homens criaram,
reproduziram ou transformaram em diferentes periodos. Logo, ao estudo do passado
devem somar-se reflexdes sobre relacfes interpessoais, educativas, produtivas,
étnicas e ambientais contemporaneas, promovendo a criticidade, a dialogicidade e a
criatividade dos estudantes, desafio indispensavel neste contexto tecnolégico de

rapidas mudancas.

Para propor atividades de estudo dirigidas sobre o tema escraviddo
contemporanea e pautadas da Teoria Historico-cultural, esta proposta baseou-se
nos resultados obtidos das sessenta e cinco (65) provas diagnésticas aplicadas no
Instituto Federal de Roraima — Céampus Novo Paraiso (IFRR-CNP), durante o

primeiro semestre de 2017.

As provas foram respondidas por alunos das quatro turmas (44851, 44852,
44853 e 44854) do modulo V do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao
Ensino Médio do IFRR-CNP. Seu planejamento e analise buscou verificar os
conhecimentos prévios dos estudantes e se conseguiam apontar os elementos
essenciais selecionados para o estudo do conceito de escraviddo. Buscou-se
correlacionar temas de diferentes temporalidas e redigir perguntas que
contextualizassem o tema com a realidade da escola, sobretudo, fomentando a
discusséo sobre a escravidao rural. A distribuicdo de alunos por turma ocorreu da

seguinte maneira:
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Tabela 3 — Distribuicdo dos alunos por turma

Turmas 44851 44852 44853 44854 Total de alunos

Provas 12 19 18 28 65

Questdo um (1): Pelos seus conhecimentos historicos, cite todas as

sociedades ou civilizagdes que vocé conhece onde existia escravidao.

Tabela 4 — Primeira questao

Citou, pelo menos, uma N&o citou quaisquer
civilizacdo civilizacdes Total de provas
46 19 65

No primeiro questionamento, observou-se que quarenta e seis alunos(46)
citaram alguma civilizagdo ou sociedade que valia-se de for¢a de trabalho escrava,
sendo que a maioria respondeu civilizagdo romana e Brasil colonial. No entanto,
mesmo sendo uma pergunta abrangente dezenove alunos (19) ndo citaram ou néo
responderam a mesma.

Questdo dois (2): Quando falamos de escraviddo, que imagem

(representagdo mental) vem a sua cabega?

Tabela 5 — Segunda questéo

Negros Indigenas Pobres Outra resposta Total de provas

30 1 6 28 65

A segunda questdo procura perceber o que estd no imaginario dos
estudantes ao ouvirem a palavra escravidao. No total de sessenta e cinco provas
(65), trinta (30) alunos responderam negros; um (1) citou indigenas; seis (6) pobres e
vinte e oito (28) outras respostas, relacionadas a acdes ou caracteristicas como
“falta de liberdade”, “pessoas maltratas”, “fome”, “miséria”, etc. Este grande
quantitativo de alunos que responderam “negros” evidencia tanto um aspecto
especifico do processo escravista brasileiro (racializacdo da escravidao), quanto a
falta de percepcdo da escraviddo indigena, que ocorreu tanto no litoral quanto na

regido amazonica e foi identificada em apenas uma (1) prova.
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Ao tratar de escraviddo, € comum associa-la a representacfes imagéticas
exibidas na midia, nos livros didaticos e no cinema, fato retratado nas respostas nos
alunos. O tema é relacionado aos navios negreiros, ao Brasil colonial, as tribos
africanas. Os continentes americano e africano foram transformados profundamente
com a implantacéo do sistema escravista. Contudo, a escraviddo ocorreu desde o0s
primordios da humanidade e a perpetuacao deste sistema, mesmo que de maneira
ilicita, existe e precisa ser abordada no contexto escolar, pois suas consequéncias
sdo perceptiveis em préticas, habitos e costumes originarios de concepc¢des
pautadas na violéncia das relacdes trabalhistas, no preconceito, na discriminagéo e

desrespeito a alteridade.

A representacdo do negro escravo € vista nesta BOA como um elemento
secundario, pois a etnia ndo €, obrigatoriamente, uma caracteristica geral para a
existéncia da escravidao. Isto ndo exime o fato de a escraviddao negra ter sido
temporalmente a mais longa e penosa. Este exemplo permite indagar sobre o que

pode ser ou ndo considerado como elemento essencial na construcado conceitual.

O sistema escravista € uma das raizes espinhosas da Histéria brasileira.
Seja pelo genocidio indigena, pelo quantitativo de escravos que vieram da Africa,
pelo longo tempo de permanéncia do sistema, ou ainda pelas mazelas sociais
trazidas pela escraviddo. No caso brasileiro, ocorreu a racializacdo da escravidao,
pois 0s escravos eram, primeiramente indigenas e, posteriormente negros advindos

diferentes regides do continente africano.

A despeito da diversidade ética do contingente de escravos trazidos ao
Brasil e de serem concebidos como propriedade individual, possuiam uma marca
coletiva, por vezes temida, uma vez que os lagos identitarios, a sociabilidade e a
comunicacao poderiam despertar resisténcias. Décio Freitas (1991, p.11) afirma que
todo brasileiro preocupado com a histéria nacional deveria formular e solucionar

estas questoes:

O que foi e o que determinou a implantacdo da escravatura no
Brasil? A que atribuir-se a solidez e a longevidade da instituicdo? Em
gue consistiu a sua especificidade na histéria do escravismo no Novo
Mundo? Como e por que foi que, a despeito de tudo, o sistema se
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desintegrou e desapareceu? Ultima questdo: como se pode definir o
tipo de mudanca social operada em consequéncia do
desaparecimento da escravatura? Estas questdes distam muito de
ser académica; sao cruciais para a compreensado de um passado que
oprime o presente e € um obstéaculo a conquista do futuro.

O autor discorre sobre a permanéncia deste sistema, suas consequéncias e
seu desaparecimento. Pode-se afirmar que a escraviddo, enquanto sistema
produtivo aceito pelo Estado e por grande parte da elite brasileira, desapareceu.
Porém, enquanto pratica de trabalho coercitiva e violenta, ainda existe tanto do
Brasil como em diversas partes do globo. Talvez a roupa que vestimos ou aquilo que

comemos hoje possuam marcas de trabalho escravo contemporaneo.

A Teoria Historico-cultural visa a construcdo do pensamento tedrico-cientifico
e, portanto, requer um esfor¢co para buscar caracteristicas ou elementos essencias
aplicaveis em outros dominios. Quando o professor expfe que o Brasil vivenciou a
escravidao indigena e negra, o aluno obtém uma informacdo, mas a medida que
consegue estabelecer relagbes, comparar, perceber as marcas e tensdées no
sistema nos afro-descendentes e nas comunidades indigenas, a informacéo
converte-se em aprendizado. Sem uma analise aprofundada, ndo h& ruptura,
transformacao ou, conforme a Pedagogia Histérico-critica, humanizacao dos sujeitos
gue constroem a Histéria. As relacdes e reflexdes sobre permanéncias e ruputuras

foram abordadas nas perguntas seguintes .
Questdes trés (3), quatro (4) e seis (6):
3) Para vocé, existe trabalho escravo na atualidade?

Tabela 6 — Terceira questao

Nao
Sim N&o respondeu Total de provas
56 8 1 65

4) Vocé acha que existe escravidao no Brasil?

Tabela 7 — Quarta questao
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Nao
Sim N&o respondeu Total de provas
53 10 2 65

6) Vocé ja ouviu falar de escravidao contemporanea?

Tabela 8 — Sexta questéo

N&o
Sim Nao respondeu Total de provas
24 40 1 65

Referente as questbes trés (3), quatro (4) e seis (6), observa-se uma
confusdo ou desconhecimento do significado da palavra “contemporanea”. Estes
dados indicam a falta de compreensdo de um termo repetidamente expresso nas
aulas de Historia, relativo a periodizacdo mais habitual estabelecida para a Idade
Contemporanea: de 1789 até o momento presente. Esta dificuldade de periodicizar o
tempo é frequente, portanto, cabe ao professor reforcar esta informacéo

constantemente, sobretudo, nos primeiros contatos com turmas novas.

O ensino de Historia, embasado da Teoria Historico-cultural, compdem-se por
experiéncias provocadoras, por conteudos problematizadores, por tarefas que
partam da contradicdo e suscitem novas interrogacfes, colaborando para a
construcdo do saber. As experiéncias das geracdes passadas cumprem um papel na
formacédo dos individuos. Dessa forma, os fendmenos historicos sédo questionados e
ndo guardados na memoria, pois: ‘o passado comunica o0 presente, 0 presente
dialoga com o passado” (OLIVA, 2003, p.423). Entre professor e alunos estabelece-
se uma relacdo de colaboracéo, mas cabe ao professor o papel diretivo, auxiliando
0os estudantes na descoberta da esséncia dos fendbmenos e conceitos, sendo

incongruente que a repeticdo de dados seja priorizada no ensino de Historia.
Questéo cinco (5): Cite trés caracteristicas presentes no trabalho escravo.

Tabela 9 — Quinta questéo
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Alunos que Total de provas
nao Alunos que

apontaram Alunos que apontaram Alunos que

quaisquer apontaram um dois (2) apontaram

elementos (1) elemento elementos trés elementos

essenciais essencial essenciais essenciais
30 33 2 0 65

A questdo cinco (5) procura evidenciar se, mesmo sem nenhuma aula
anterior, é possivel a identificacdo de algum dos elementos essencias listados nesta
Base Orientadora da Acao (BOA):

a) dominio de um ser humano por outro através de uma relacdo de

propriedade, onde o escravo torna-se posse de outro, com valor de compra e venda;
b) exploracdo desumana de mao de obra por meio de trabalho for¢ado;

C) existéncia de um sistema estruturado por mecanismos de legitimacéo
cultural e/ou ideoldgica baseado na violéncia e em elementos que asseguram sua

perpetuacao.

Nota-se que sem estudo prévio do tema, dos sessenta e cinco alunos (65),
trinta (30) ndo apontaram quaisquer dos elementos essencias supracitados, trinta e
trés (33) provas assinalaram um (1) e duas (2) provas continham dois (2) elementos
essencias. Cabe ressaltar que ndo foi exigido um rigor técnico na observancia das
frases expressas, mas uma mencao a relacdo de dominacéo, exploracao e trabalho

forcado e a existéncia de um sistema escravista organizado e legitimado.

Questao sete (7): Vocé conhece alguma lei que proibiu ou proibe o trabalho

escravo?
Tabela 10 — Sétima questéo
Sim, Lei Sim, Lei N&o respondeu | Total de provas
Sim Aurea trabalhistas Nao

24 39 1 15 S 65
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Quando perguntado na questdo sete (7) sobre o conhecimento de leis
proibitivas concernentes ao trabalho escravo, cinco (5) alunos disseram sim; quinze
(15) alunos responderao nao; trinta e nove (39) afirmaram que sim e citaram a Lei
Aurea; e apenas um (1) respondeu que sim e ainda pontuou “leis trabalhistas’.

As diversas leis abolicionistas no Brasil sdo contetdos vistos desde o ensino
fundamental, sendo a Lei Aurea (1888) a mais significativa, por abolir a escravatura.
Quanto a proibicdo do trafico de escravos, a escraviddo amerindia e o fim da
escraviddo na América, sdo abordamos, sobretudo, no ensino médio. No entanto, a
pergunta ndo restringiu o tema ao passado, possibilitando a abordagem de leis
contemporaneas. Contudo, apenas um (1) estudante escreveu leis trabalhistas,
assunto exposto frequentemente na midia.

Estes dados reiteram a importancia de estabelecer conexdes precisas entre
passado e presente e de romper com a tendéncia de os alunos associarem a
disciplina de Histéria somente ao passado. Esta simplificacdo deve ser revista na
pratica pedagodgica, sobretudo, quando a perspectiva pedagodgica visa a

transformacéo social dos individuos.

A formulagéo de perguntas problematizadoras e o uso de contradigbes no
processo educativo incentivam o confronto de ideias e incitam novas formas de ver e
pensar a realidade. Os estudantes precisam ser ouvidos e, para tanto, a escola
precisa desenvolver seus sentidos de fala e audigdo. “A lingua ndo € uma entidade
isolada nem uma esséncia, mas uma dimensdo da vida cultural em sua
particularidade histérica” (CHAUI, 1985, p.110). A fala, a expressividade e o
intercambio de opinides corroboram para que haja o o transito de percepcoes
sensoriais a analises cientificas, entendidas pela Teoria Historico-cultural como

essenciais para a construcao conceitual.

O professor de Histéria, habilitado a analisar a trajetéria da humanidade no
tempo, deve fomentar discussdes e debates que desenvolvam o senso critico dos
alunos, aplicando uma orientacao didatica que atrele processos psiquicos e relacbes
sociais. A transformacao dos seres humanos e a assimilagdo do conhecimento séo

processos indissociaveis, portanto, cabe a escola, aos professores e aos alunos
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buscar o modo adequado para desenvolver as potencialidades educativas. O
processo de aprendizagem é complexo e, no caso da disciplina de Histéria, a
compreensao da realidade e a analise da trajetéria humana no tempo precisa
instigar o didlogo, a problematizacdo e uma construcdo tedrica mais aprofundada,
formada por meio de construgcdo conceitual mais proxima possivel dos fenémenos e

nao de caracteristicas secundarias ou pautadas em categoriza¢des subjetivas.

O oficio do historiador ou de professor — ndo consigo percebé-los tao
separados — habilita-nos a compreensao e andlise da humanidade
em sua trajetéria no tempo. Isto ndo pode ocorrer por apenas
adoragdo as pesquisas ou ao poder de contar histérias. Voltar ao
passado apenas por erudi¢cdo ou curiosidade ndo € nossa tarefa. O
passado comunica 0 presente, o presente dialoga com o passado.
SO assim nossa ardua funcéo se recobre de significados e sentidos
(OLIVA, 2003, p.423).

A Teoria Historico-cultural confere suma importancia a direcdo das
atividades educativas. O processo de direcdo ndo significa imposicdo, é flexivel,
adequando-se as necessidades, a seriacao e as capacidades cognitivas dos alunos.
Considera a natureza do processo educativo, seus aspectos pedagogicos e
psicolégicos. Ao cumprir seus objetivos, produz mudancas no ambito moral, estético,
intelectual e atitudinal dos alunos. Sua utilizacdo nas aulas de Historia constitui-se
num desafio. Embora seja caracteristico da disciplina fomentar a contradicdo e o
antagonismo, o0 uso de teorias cognitivas que potencializem a assimilagdo do
conhecimento ainda carece de estudos aprofundados no contexto nacional,
sobretudo, quando objetiva-se em colaborar para a formagdo do pensamento

tedrico-cientifico por meio de uma construcdo conceitual aplicavel a outros dominios.

El objetivo de la activacion de los alumnos mediante la ensefianza
problémica consiste en elevar el nivel de la actividad mental del
alumno y en ensefarle no aisladas operaciones en un orden casual y
espontaneo, sino un sistema de acciones mentales que sea
caracteristico de la solucion de tareas no esteriotipadas que exijan la
aplicacion de una atividad mental creativa. El dominio paulatino del
sistema de acciones mentales creativas por los alumnos conducira el
cambio de calidad de la atividad mental del alumno y elaborara un
tipo especial de pensamiento, que habitualmente se denomina
cientifico, critico y dialéctico (MAJMUTOV, 1983, p.256).
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Questdes oito (8), nove (9) e dez (10):
8) O que caracteriza servidao coletiva?

Tabela 11 — Oitava questao

N&o Total de provas
Completa | Incompleta Errada resondeu
11 4 40 10 65

9) O que caracteriza trabalho escravo?

Tabela 12 — Nona questéo

N&o Total de provas
Completa | Incompleta Errada resondeu
24 18 14 9 65
10) O que caracteriza trabalho assalariado?
Tabela 13 — Décima questao
Nao Total de provas
Completa | Incompleta Errada resondeu
52 4 4 5 65

As perguntas oito (8), nove (9) e dez (10) permitem verificar se 0s
estudantes diferenciam os trés modos de producdo explicitados nas questdes.
Observou- se que na oitava pergunta, quarenta (40) alunos erraram, ou seja, além
de ndo conseguirem explicar o significado de escraviddo coletiva, expressaram
respostas vagas como “serviddo de um grupo de pessoas”. Onze alunos (11)
associaram a formas de trabalho presentes na Antiguidade e Idade Média e quatro
(4) aproximaram-se de uma resposta correta. Um grupo de dez (10) alunos

simplesmente ndo responderam.

Em relacdo ao trabalho escravo, vinte e quantro (24) alunos citaram, pelo
menos, uma caracteristica; dezoito (18) responderam de maneira incompleta, mas

aproximando-se de algum elemento essencial apresentado na proposta BOA desta
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pesquisa; catorze (14) responderam erroneamente e nove (9) ndo responderam.

Esta pergunta ndo indagava o que era o trabalho escravo, mas suas caracteristicas.

A quantidade de erros e respostas em branco evidenciam a dificuldade de
observacédo das propriedades e elementos essenciais dos fendmenos sociais. Tendo
como base as respostas anteriores e o conhecimento dos alunos sobre civilizagoes,
leis e representacdes mentais sobre escraviddo, € notoria uma falha no processo
educativo, que pode ser corrigida com a construcdo de métodos de ensino de
Historia centrados da formacgao de conceitos e referéncias conceituais mais claras e

precisas.

Ao tracar paralelos e perceber semelhancas e diferencas no uso do trabalho
escravo, os estudantes assimilam mais facilmente os elementos essenciais para,
assim, entender o fendbmeno em sua totalidade. Quanto a pergunta de numero dez
(10), observa-se que cinquenta e dois (52) estudantes assinalaram que trabalho
assalariado corresponde a venda da forca de trabalho, ao trabalho remunerado, a
troca de trabalho por salarios, entre outras respostas; oito (8) alunos sédo apontaram
estas caracteristicas, respondo de forma errada (4) ou incompleta (4) e cinco (5) ndo

souberam responder.

Na contemporaneidade, presencia-se o trabalho escravo na fabrica
clandestina, nas plantacbes de cacau que fornecem a matéria-prima para as
grandes marcas de chocolate, na producdo do carvdo vegetal, em producdes
agricolas de diversos paises, no meio rural ou urbano, com mao de obra nacional ou
estrangeira. Embora haja orgdos de fiscalizagdo, falta informacdo de como
denunciar e combater tal crime. Debaté-lo conjuntamente com estudantes do nivel

médio € importante no contexto de intenso fluxo migratorio e exploragcao do trabalho.

A apresentacdo dos modos de producdo, das leis trabalhistas e a
compreensao do que, realmente é trabalho assalariado ndo pareceu clara aos
estudantes, fato evidenciado também nas questdes posteriores, cujas perguntas
faziam referéncia as mazelas e consequéncias do sistema escravocrata na

conjuntura social brasileira.



Questdes onze (11), doze (12), treze (13), catorze (14) e quinze (15):

11) Para vocé, escravidao € sindbnimo de exploracédo?

Tabela 14 — Décima primeira questao

N&o
Sim N&o respondeu | Total de provas
60 3 2 65

12) Por que a musica fala que a escraviddo ndo acabou?

Tabela 15 — Décima segunda questéo

N&o
Sim N&o respondeu | Total de provas
60 3 2 65
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13) Qual a relagao entre “passado todo errado” e “presente desestruturado”?

Tabela 16 — Décima terceira questao

N&o
Sim N&o respondeu | Total de provas
60 3 2 65

14) A que “maioria” o texto se refere?

Tabela 17 — Décima quarta questéo

N&o
Sim Nao respondeu | Total de provas
60 3 2 65

15) Para vocé, a histéria mudou em relagcéo a escravidao?

Tabela 18 — Décima quinta questao

N&o
Sim N&o respondeu | Total de provas
60 3 2 65

Este conjunto de questbes (11 a 15) caracterizam-se como perguntas

problémicas; buscam romper certezas, paradigmas e esterioticos para, entao,
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promover o transito da percepcdo sensorial para a analise conceitual. A prova de
lapis e papel possui um limitante em relacéo as perguntas problémicas verbalizadas
pelo professor, contudo, pode-se estabelecer paralelos entre elas e, novamente,

observou-se uma falta de clareza conceitual.

Na questdao onze (11), sessenta alunos (60) responderam que sim,
escravidao é sinbnimo de exploracdo; quatro (4) que néo; e dois (2), talvez. Na
guestao doze (12) apenas seis (6) alunos apontaram uma relacdo de causalidade
entre as relagcdes de trabalho escravistas e as formas de trabalho pautadas na
exploracdo; quarenta e seis (46) responderam de maneira incompleta ou

insatisfatéria; sete (7) de maneira errada e seis(6) ndo responderam.

Na questdo treze (13), oito (8) expressaram uma resposta completa ou
adequada; trinta e um (31) de forma incompleta, treze (13) erraram e treze (13) ndo
responderam. O fato de a escraviddo ainda existir no seio de nossa sociedade,
justifica seu estudo e compreensdo. A escraviddo, enquanto pratica social, foi
utilizada em diferentes contextos historicos e, conforme as respostas, € nitida a

dificuldade de percebé-la como um sistema laboral diferente do assalariado.

A escraviddo é uma pratica social onde um ser humano assume direitos de
propriedade sobre outro. Foi legitimada por algumas sociedades, banidas por outras,
tornou-se “invisivel” por outras, devido a decisdao de uns ou ignorancia de muitos.
Textos sagrados, relatos de viajantes, codigos e leis, registros iconogréaficos
evidenciam a desumanizacdo e a diferenciacdo de seres humanos. As relagdes
escravistas sao antigas e discutir suas causas e consequéncias tornam-se atos
necessarios tanto pelas possibilidades de tracar paralelos entre passado e presente
guanto pela precarizacdo do trabalho e das leis trabalhistas no contexto atual. Este
exercicio analitico e reflexivo permite questionar por qué ainda se faz presente entre

nés e para saber como combaté-la, caso a presenciemos.

Foi a escraviddo que tornou possivel, pela primeira vez, a divisdo do
trabalho entre agricultura e indastria em grande escala. Sem a
escraviddo ndo haveria Estado, arte ou regéncia gregas, sem a
escraviddo, ndo haveria Império Romano com bases, tampouco
haveria a Europa moderna... E simples atacar a escraviddo em
termos gerais e despejar um 6dio altamente moral em tais infamias...
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Mas isto em nada nos revela como surgiram tais instituicées, por que
existiram e que papel tiveram na histéria (MARX; ENGELS, 2009,
p.168)

O trabalho escravo fere os direitos constitucionais, viola a dignidade humana,
sendo incongruente conceber a neo-escravidao ou o trabalho analogo a escravidao
no contexto contemporéaneo, permeado por lutas e conquistas sociais. Contudo,
existe escraviddao no campo, na mineracdo, na inddstria, na fabrica clandestina ou
no planejamento das grandes empresas para reduzir os custos de producéao, entre

homens, mulheres e criangas, com mao de obra nacional ou estrangeira.

A questdo catorze (14) pergunta objetivamente a que “maioria” o texto se
refere. Nove (9) alunos associaram que a frase “a grande maioria vive assalariado e
muitos ainda estdo desempregados” aos pobres; trés (3) aos negros; quarenta e oito
(48) expuseram outras respostas e cinco (5) ndo responderam. Dentre as respostas

citadas, obteve-se respostas diversas, como “trabalhadores”, “escravos” e

politicos”.

A letra de musica expunha nitidamente uma associacdo entre trabalho mal
remunerado a escraviddo. Seu uso na prova diagnéstica foi somente para observar
se havia uma aprfundamento maior nas respostas interpretativas, mas serviu como
instrumento didatico nas correcdes. Na busca do pensamento tedrico € basilar
desmistificar representacdes generalizantes e trazer poemas, muasicas e textos
compostos por elementos secundarios ou contraditorios permite encaminhar o

estudo, por meio do conflito dialético, a sintese ou sincretismo conceitual.

A escravidao, enquanto pratica social, foi utilizada em diferentes contextos
histéricos. O fato dela ainda existir no seio de nossa sociedade, justifica sua
compreensao. Nesta questdo, varios alunos ponturam a “maioria” como o0s
trabalhadores assalariados, possivelmente, pois a musica conduzia a esta
associagdo. Contudo, na construcdo do pensamento teorico-cientifico e na
construcdo conceitual anelada na Teoria Histérico-cultural, esta tipo de questdo deve
ser problematizada com afinco, conduzindo a formulacdes conceituais mais

condizentes com o fendbmeno observado.
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Existe uma diferencia entre o trabalho assalariado de baixa remuneracéao e
condicOes laborais precarias e trabalho escravo. Entende-se por escravo aquele que
perdeu a liberdade e todos (ou quase todos) os direitos sobre seu tempo, corpo e
suas escolhas. Em algumas sociedades, é aquele que perde o parentesco e sua
propria identidade. Os escravos, além de serem tratados como “desiguais”, séo
tratados como “diferentes” por aqueles que aceitam este sistema, evidenciando
ainda mais a violéncia simbdlica sofrida pelo individuo escravizado. A desigualdade
e transitéria, “esta”, ocorre em determinadas circunstancia, enquanto que a diferenca

“¢”. O individuo ndo estava escravo, ele era e, no contexto contemporaneo, ele é.

Desumanizado, privado do direito de dispor de sua propria vida, do direito de
ir e vir, de negociar sua forca de trabalho, de sua autonomia, de possibilidade de
escolhas, é forcado ao trabalho forcado por coer¢des fisicas e classificado como
propriedade de outrem, sua condicdo de humanidade lhe é negada por inimeras

justificativas.

A necessidade de mobilizar for¢a de trabalho para tarefas superiores
a capacidade do individuo ou de uma familia existe desde a Pré-
Histéria. Tal necessidade faz-se presente toda vez que se atinge um
estado suficiente de acumulagédo de recursos e de poder em certas
maos (rei, templo, tribo dominante ou aristocracia). E a for¢ca de
trabalho indispensavel foi obtida por compulsdo — pela for¢ca das
armas ou da lei e do costume, em geral, por ambos) — para todos 0s
fins (ou interesses) ndo alcancaveis pela simples coopera¢do: na
agricultura, na mineragdo, nos trabalhos publicos ou na fabricacéo
das armas. O trabalho compulsé6rio péde assumir uma consideravel
variedade de formas, no passado e em nossos dias: escravos por
dividas, clientes, pedes, hilotas, servos, escravos-mercadoria, e
assim por diante. Sob qualquer forma, contudo, a compulsdo em jogo
€ bem diferente daquela subjacente ao trabalho assalariado, que se
exige gque se abstraia conceitualmente a for¢ca de trabalho do homem
gue a possui. O trabalhador assalariado, quando aceita um emprego,
cede também um pouco de sua independéncia, mas essa perda nao
pode ser classificada como aquela que sofrem servos e escravos
(FINLEY, 1991, p.70).

A guestéo catorze (14) revela uma associacao entre trabalho e escravidéo e
uma dificuldade de perceber a escraviddo como um sistema especifico de trabalho.

Ja na questdo quinze (15), quarenta (40) respostas afirmaram que a histéria mudou
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em relacdo a escravidao; dezoito (18) que ndo mudou e sete (7) estudantes nao
responderam. Estas duas perguntas, quando problematizadas e expostas por meio
de contradicdes, permitem aproximar o tema da cotidianidade dos estudantes,

contribuindo enormemente ao ensino de Historia.

A escravidao moderna no Brasil foi diferente da escravidao greco-romana,
assim como a escravidao contemporanea difere da escravidao colonial. Valendo-se
deste exercicio analitico e expondo os antagonismos, o aluno pode construir suas
referdncias conceituais. Conforme a Teoria Historico-cultural, cabe ao aluno
observar, compreender e assimilar quais as diferencas e regularidades de exemplos
gerais e particulares. Ao comparar-se o0 modo de producdo escravista ho mundo
greco-romano e no Brasil colonial, por exemplo, o aluno devera identificar diferencas
na concepgédo de trabalho, nas formas de opressao, nas relagdes entre escravo e,
caso necessite expor sobre o conceito de forma generalizada ou especifica tera

argumentos para fazé-lo.

A escravidao fere a dignidade humana e os valores sociais do trabalho e da
livre iniciativa. Na Antiguidade o trabalho manual era reservado aos escravos e as
classes menos favorecidas, possibilitando a determinado grupo de pessoas, uma
vida contemplativa. O mundo greco-romano transformou a escravidao num “sistema
institucionalizado de uso, em larga escala, do trabalho escravo nas cidades e nos
campos; na terminologia marxista, “o modo de produgéo escravista foi a invencéo
decisiva do mundo greco-romano” (FINLEY, 1991, p.69). O escravo pertencia a um
dono, era patriménio de um senhor que cerceava seus direitos, o violentava e
usufruia de uma legitimacdo social e juridica que garantia a manutencdo desta

pratica social.

A escraviddao moderna transformou os escravos em maquinas de trabalho
bracal. Apesar da resisténcia escrava e da existéncia de movimentos abolicionistas,
0 sistema acarretou perdas humanas, destruicdo de familias e empobrecimento de
territorios. Diferentemente da mais-valia estabelecida no sistema capitalista, no
sistema escravista ocorre um aviltamento do humano, rebaixado a mercadoria. O

7

escravo €, neste sentido, algo de singular no conjunto das formas de trabalho,
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apesar, de assemelhar-se, por exemplo, as manifestacbes mais opressivas da
serviddo ou do trabalho forcado. Logo, o escravo é produtor e, concomitantemente,
o préprio produto. Ao contextualizar tais temas, o professor podera discorrer e incitar

0 debate sobre a escraviddo contemporéanea.

No exercicio de construcdo de referenciais tedricos para o tema escravidao
€ vital contrapor o senso comum com 0s conceitos cientificos sobre escravidao,
trabalho assalariado, dignidade laboral e explanar acerca dos avancos das leis
trabalhistas, a exemplo do estudo do CdAdigo Penal atual ou de leis de diferentes
momentos histéricos para instigar o estudante a ponderar sobre o movimento da
Historia.

Questdes dezesseis (16) e dezessete (17):

16) O poema retrata que tipo de escravidao?
Tabela 19 — Décima nona questao

Escravidao Outra N&o
rural resposta respondeu | Total de provas
19 37 9 65

17) Vocé conhece historias que retratem este tipo de relacdo de trabalho na

zona rural?
Tabela 20 — Décima sétima questao
N&ao
Sim N&o respondeu | Total de provas
23 37 5 65

Na questdo dezesseis (16), dezessete (17) alunos responderam de forma
correta que o poema discorria sobre escravidao rural; trinta e sete, ndo conseguiram
identificar este tipo especifico de escraviddo e sete (7) ndo responderam. Na
guestao dezessete (17), vinte e trés (23) estudantes afirmaram conhecer casos de

escravidao rural; trinta e sete (37) desconhecem e cinco (5), ndo responderam.
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Aparentemente, pode-se inferir grande presenca de trabalho escravo ou
analogo a escraviddo na regido, porém, conforme as respostas, alguns alunos
apontaram que conhecem casos na televisdo, que viram exemplos em novelas ou
confundem escraviddo com trabalho de baixa remuneracdo. Somente dois alunos
apontaram casos espeficos, contudo, ndo relataram nas provas diagnoésticas, mas

na correcao e debate realizado na aula posterior.

Para complemetar as problematizacbes acerca de escravidao
contemporénea e rural, o professor pode utilizar como recurso didatico a leitura dos

artigos 149, 203 e 207 do Cédigo Penal, que criminalizam a pratica da escravidao:

Art. 149. Reduzir alguém a condicdo analoga a de escravo, quer
submetendo-o a trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer
sujeitando-o a condicBes degradantes de trabalho, quer restringindo,
por qualguer meio, sua locomocao em razéo de divida contraida com
0 empregador ou preposto: (Redagcdo dada pela Lei n°® 10.803, de
11.12.2003)

Pena - reclusdo, de dois a oito anos, e multa, além da pena
correspondente & violéncia. (Redacdo dada pela Lei n° 10.803, de
11.12.2003)

8 1o Nas mesmas penas incorre quem: (Incluido pela Lei n° 10.803,
de 11.12.2003)

| - cerceia 0 uso de qualquer meio de transporte por parte do
trabalhador, com o fim de reté-lo no local de trabalho; (Incluido pela
Lein®10.803, de 11.12.2003)

Il - mantém vigilancia ostensiva no local de trabalho ou se apodera
de documentos ou objetos pessoais do trabalhador, com o fim de
reté-lo no local de trabalho. (Incluido pela Lei n° 10.803, de
11.12.2003)

8 20 A pena é aumentada de metade, se o crime é cometido:
(Incluido pela Lei n® 10.803, de 11.12.2003)

| - contra crianga ou adolescente; (Incluido pela Lei n°® 10.803, de
11.12.2003)

Il - por motivo de preconceito de racga, cor, etnia, religido ou origem.
(Incluido pela Lei n® 10.803, de 11.12.2003)

Art. 203 - Frustrar, mediante fraude ou violéncia, direito assegurado
pela legislacéo do trabalho:

Pena - detengdo, de um ano a dois anos, e multa, além da pena
correspondente a violéncia.

§ 1° - Na mesma pena incorre quem:

| - obriga ou coage alguém a usar mercadorias de determinado
estabelecimento, para impossibilitar o desligamento do servigo em
virtude de divida;
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Il - impede alguém de se desligar de servicos de qualquer natureza,
mediante coagdo ou por meio da retencdo de seus documentos
pessoais ou contratuais.

§ 2° - A pena € aumentada de um sexto a um terco se a vitima &
menor de dezoito anos, idosa, gestante, indigena ou portadora de
deficiéncia fisica ou mental.

Art. 207 - Aliciar trabalhadores, com o fim de leva-los de uma para
outra localidade do territério nacional:

Pena - detengdo, de um a trés anos, e multa.

§ 1° - Incorre na mesma pena quem recrutar trabalhadores fora da
localidade de execucdo do trabalho, dentro do territério nacional,
mediante fraude ou cobranca de qualquer quantia do trabalhador,
ou, ainda, ndo assegurar condicdes do seu retorno ao local de
origem.

§ 2° - A pena é aumentada de um sexto a um terco se a vitima é
menor de dezoito anos, idosa, gestante, indigena ou portadora de
deficiéncia fisica ou mental.

Valendo-se da conversacao heuristica, pode sugerir atividades de estudo para

comparar leis de diferentes paises, propor novas leis, realizar atividades artisticas,

teatro, parddias que abordem a tematica e demais recursos didaticos. O tema

escravidao relaciona-se diretamente ao trabalho e a liberdade; e ambos possuem

inUmeras interpretacdes filosoficas e socioldgicas. O artigo 5° da Constituigdo

Federal Brasileira assegura o direito a liberdade fisica, de crencga, de convicgao, de

expressdo e de pensamento aos individuos. Esta liberdade compreende também a

escolha do trabalho.

O principio de liberdade de profissado significa que o ser humano nao
pode ser forcado a exercer atividade que ndo deseja. Assim, estando
ele contrariado, tem o direito de deixar de exercé-la e aguele para
guem exerce a atividade ndo pode opor nenhum obstaculo ou
sansdo em virtude de sua saida. Nao pode, portanto, ameacéa-lo ou
reter seus pertences, nem deixar de pagar-lhes o que é devido. Esse
€ um dos motivos pelos quais o trabalho escravo € intoleravel
(PEREIRA, 2014, p.42).

Questodes dezoito (18), dezenove (19) e vinte (20):

18) O que é escravidao?
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Tabela 21 — Décima oitava questao

Alunos Alunos Alunos
gue nao que que Alunos que
apor_ltaram apontaram apor_ltaram apontaram trés N0 respondeu | Total de provas
quaisquer um (1) dois (2) elementos
elementos | elemento | elementos essenciais
essenciais | essencial | essenciais
38 23 3 0 1 65

19)O que é liberdade?

Tabela 22 — Décima nona questao

Completa | Incompleta

Errada

N&o resondeu

Total de provas

13 41

6

5

65

20)O que mais Ihe chamou a atencdo nas imagens observadas?

Tabela 23 — Vigésima questao

Apresentaram
ou Nao
aproximaram- | apresentaram N&o Total de
se a quaisquer responderam provas
elementos elementos
essenciais essenciais
9 55 1 65

As trés ultimas questdes da prova diagnéstica buscaram elucidar qual é a

percepcdo dos alunos em relacdo as terminologias e as seis (6) imagens que

representavam diferentes tipos de escraviddo. O objetivo era verificar se, embora

sem explicacdo prévia, estas contribuiam para a identificacdo dos elementos

essenciais elencados.

Na questdo dezoito (18), trinta e oito alunos (38) ndo apontaram quaisquer

elementos essenciais; vinte e trés (23) apontaram um(1); trés alunos apontaram dois

(2); nenhum aluno aproximou-se dos trés elementos essenciais e um (1) aluno néo

respondeu.
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Referente a questdo dezenove (19), treze(13) respostas foram consideradas
completas, pois identificavam uma visdo aproximada a um conceito de liberdade;
guarenta e um (41), responderam de maneira incompleta, sobretudo, com respostas
como “ser livre”, “fazer o que quiser”, “nao ser explorado”, etc.; seis (6) responderam
de forma inadequada ou sem qualquer relagdo com a pergunta e cinco (5) nao

responderam.

Na questdo vinte (20), das seis imagens demonstradas para verificar
elementos essencias, nove (9) estudantes apontaram, pelo menos, um elemento
essencial ou explicaram a existéncia de tipos de escraviddo de maneira satisfatoria;
cinquenta e cinco (55) ndo aproximaram-se de elementos essencias, pontuando
elementos secundarios ou respostas baseadas em percepcbes, tais como:

“‘escravidao”, “pobreza”, “dor” e “sofrimento” e um (1) aluno n&o respondeu.

Cabe ressaltar que, desde 2003, o Governo Federal langou o Plano Nacional
para a Erradicacdo do Trabalho Escravo e constituiu a Comissdo Nacional de
Erradicacédo do Trabalho Escravo (CONATRAE) para fiscalizar as metas estipuladas,
sendo que em 2008 um novo plano foi proposto a partir de reformulacdes do
anterior. Dentre os diversos objetivos, citamo estdo: estdo a reinsercao social dos
trabalhadores libertos por meio de propostas educativas de geracdo de renda para
gue nado voltem a ser escravizados, sua inclusdo em programas de assisténcia
social, a exemplo do bolsa familia, regularizacdo documental e assisténcia juridica
gratuita. No combate ao trabalho escravo contemporaneo, pode-se citar
organizacbes como: Organizacdo Mundial do Trabalho (OIT), Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH), os ministérios publicos, pastorais, organizacfes nao-

governamentais, etc.

Outro exemplo pontual que pode ser abordado no ambiente escolar é o
estudo da Lei 12.288 de 20 de julho de 2010 institui o Estatuto da Igualdade racial:

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir a populagcdo negra a efetivagdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminacdo e as demais formas de
intolerancia étnica.
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Paragrafo Unico. Para efeito deste Estatuto, considera-se:

| - discriminac@o racial ou étnico-racial: toda distincdo, exclusao,
restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou
origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o
reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condicbes, de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politico,
econdmico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida
publica ou privada;

Il - desigualdade racial: toda situacdo injustificada de diferenciacédo
de acesso e fruicdo de bens, servigos e oportunidades, nas esferas
publica e privada, em virtude de racga, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnica;

lll - desigualdade de género e racga: assimetria existente no ambito
da sociedade que acentua a distancia social entre mulheres negras e
0s demais segmentos sociais;

IV - populacdo negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram
pretas e pardas, conforme o quesito cor ou raca usado pela
Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou
gue adotam autodefinicdo analoga;

V - politicas publicas: as acfes, iniciativas e programas adotados
pelo Estado no cumprimento de suas atribuigdes institucionais;

VI - acdes afirmativas: os programas e medidas especiais adotados
pelo Estado e pela iniciativa privada para a correcdo das
desigualdades raciais e para a promocdo da igualdade de
oportunidades.

Recentemente, o Congresso Nacional aprovou a Emenda Constitucional
(EC) n° 81, de 5 de junho de 2014, a qual acrescentou a possibilidade de
expropriacdo de terras onde ha comprovacdo de uso do trabalho escravo, sendo
gue o proprietario da mesma nédo recebera quaisquer indenizacdes. Estas seriam
destinadas a programas de reforma agraria ou habitacdo popular. Todavia, ha uma
outra discussdo no Senado Federal, sobre o Projeto de Lei 432/2013, que visa
regular a EC n° 81 e que busca uma reinterpretagdo do termo “trabalho escravo na
forma da lei”, entendida por alguns legisladores como casos onde ha ameacgas e
violéncia fisica diretas, fato que limitaria 0os avanc¢os sociais e legais ja obtidos, pois
retiraria as jornadas exaustivas e o trabalho degradante das formas de trabalho
escravo e ignoraria a definicdo presente no Cédigo Penal Brasileiro, art. 149 sobre o

trabalho analogo a escravidéo.
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No ambito internacional, a Convencdo das Nac¢des Unidas sobre a
Escravatura (1926) cujos acordos foram promulgadas no Brasil pelo Decreto
58.563/1966. O art. 1° revela que: “Escravidéo é o estado e a condi¢gdo de o qual se
exercem, total ou parcialmente, alguns ou todos os atributos de direito a
propriedade”. O art. 4° da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) proibe
a escravidao e a serviddo. A Convencdo Americana sobre os Direitos Humanos
(Pacto de Sao José da Costa Rica) reitera a proibicdo da escraviddo e a servidao,
no art.6° do Decreto 678/1992.

Nestes exemplos, percebem-se diferenciacdes na pratica escravista. As leis
revelam a existéncia da escraviddao contemporanea e indicam a necessidade de
reverter a situacdo de vulnerabilidade destes trabalhadores. No contexto do ensino
de Histéria é fundamental que esta informacdo tenha correspondéncia com as
vivéncias e préticas sociais dos estudantes, pois a escravidao ainda € uma ferida em
nossa sociedade. As leis, as instituicbes, as justificativas mudaram, mas a
escravidao contemporanea e o trabalho analogo a escraviddo estdo presentes em
muitos paises, nas grandes cidades e nas zonas rurais, tendo como vitimas homens,

mulheres, criangas, pessoas com diferentes cores, credos e subjetividades.

As atividades de estudo dirigidas estimulam novas investigacdes e formas de
ver e pensar a escravidao, suas contradicbes e consequéncias. Para apresentar
uma proposta de ensino de Histéria centrada na construcdo de um conceito de
escravidao contemporanea faz-se necessario observar prerrogativas historiogréficas
e metodoldgicas e conhecer a realidade escolar. Os textos, as fontes historiograficas
e 0s recursos audiovisuais foram selecionados levando em consideracédo o conteudo
programatico, a linguagem pertinente ao ensino médio, a presenca de elementos
contraditorios e pressupostos filoséficos, didaticos e metodoldgicos da Teoria
Historico-cultural. A aprofundade e grau de exigéncia da construcdo conceitual
relaciona-se ao nivel de partida dos estudantes, a capacidade do professor de dirigir
as atividades de estudo, a motivacdo, a capacidade analitica e criativa dos

estudantes, elementos que devem ser constantemente estimulados.
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A proposta contempla também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) e as Orientacbes Curriculares para o Ensino de Histéria no
Ensino Médio. Temas transversais como Direitos Humanos, Trabalho, Género e as
prerrogativas da LDBEN 11.645/2008, que torna obrigatério o ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena nas redes de ensino, também sao atendidas nesta

proposta didatica.

A Teoria Histérico-cultural prop6e o uso de metodoldgicas que privilegiem a
relacdo dialética entre ensino e aprendizagem. Ao buscar o desenvolvimento e a
transformacao social, os Problemas Docentes precisam incitar a construgcao de
valores como respeito a diversidade. No Brasil, o elemento étnico ainda é perceptivel
guando pesquisamos a face da escraviddo contemporanea. As reminiscéncias
perpassam instituicdes, relagbes com o corpo, com o mundo do trabalho, com o
respeito — ou desrespeito — a alteridade. A inclusdo destas tematicas nesta BOA
busca valorizar os diferentes agentes na construcdo de nossa sociedade e contribuir

no combate ao preconceito e a violéncia fisica e simbdlicas no cotidiano escolar

A legislacdo em questédo propde a inclusdo desses antigos agentes
do drama brasileiro sob uma nova perspectiva e lhes atribui um
novo estatuto. Em primeiro lugar, sua historia € reconhecida. Os
povos africanos e indigenas passam a ser vistos como agentes de
processos historicos, da mesma forma que 0s europeus. Em
segundo lugar, a Africa e a América anteriores & Conquista ganham
contornos especificos. A Africa, especialmente, passa a ser
percebida na condicdo de continente, com povos, cultura e
ambientes distintos. Finalmente, sua participagdo nos processos de
formagéo de nacionalidade é redimensionada, de forma a destacar
a intervencdo ativa que tiveram nos processos historicos que
demarcam a trajetoria historica brasileira (OLIVA, 2003, p.3).

A Lei 11.645/2008 altera a Lei 9394/1996, que ja tinha sido modificada pela
Lei 10.639/2003, indicando que houve um processo gradual de avancos legais para
garantir a inclusdo destes contetdos no curriculo escolar. Os educadores devem
esforcarem-se por valora-la e cumpri-la. E um instrumento legal que colabora para a
implementacdo de projetos educativos, propostas didaticas, discussdes tedricas que
envolvam a temética, contudo, € preciso ter em conta que ainda falta um arcabouco
tedrico e didatico para tornar eficaz as atividades que envolvam as questdes étnicas.

Segundo o art 26.:
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Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena

§ 1° O contelido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e
indigena brasileira e o negro e o indio na formagéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil

§ 22 Os contetdos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao
artistica e de literatura e historia brasileiras.

Partindo-se do principio que o0s antagonismos e as contradicbes sao
indispensaveis para a compreensdo dos grupos sociais, estabelecemos paralelos
entre a Escraviddao Antiga, Colonial e Contemporénea para que o0s estudantes
construam novos olhares o conteudo histérico apresentado. A Base Orientadora da
Acdo (BOA) construida para o estudo do tema escravidao é fruto de contribuigbes da
Teoria Histérico-cultural, sobretudo do Ensino Problematizador de Majmutov, das
orientacdes da LDBEN e do Planos de Ensino do IFRR-CNP e fruto de observacdes

das provas diagnésticas.

O processo de ensino-aprendizagem-desenvolvimento tem inicio na
observacdo de objetos externos, materiais até que, gradativamente, seja
estabelecido um grau de abstracdo e internalizacdo do conhecimento e apreensao
da esséncia deste objeto de estudo. Assim, apds analisar as provas diagndsticas,
sugere-se a seguinte proposta para o ensino do tema Escraviddo Contemporanea
fundamentada na Teoria Histdrico-cultural, enfatizando o Ensino Problematizador de

Mirza Majmutov:
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Tabela 24 - Tema de cada atividade de estudo e elementos conceituais

ELEMENTOS ESSENCIAS

i A SEREM ESTUDADOS
TEMATICA DA AULA

PARA FORMACAO DO

CONCEITO
AULA 1: APRESENTACAO,DA PROPOSTA E PROVA 2 b c
DIAGNOSTICA
AULA 2 ESCRAVIDAO AO LONGO DA HISTORIA a,b,c
AULA 3: EXIBICAO E Dls?ussAo DO FILME QUANTO o b c
VALE OU E POR QUILO?

AULA 4: TRABALHO LIVRE X TRABALHO ESCRAVO a
AULA 5: VIOLENCIA E ESCRAVIDAO b
TEMA 6: ESCRAVIDAO X LIBERDADE c

TEMA 7: APRESENTACAO DO CONCEITO E o b c

CAMPANHA CONTRA A ESCRAVIDAO

A AULA 1 consiste em APRESENTAC}AO DA PROPOSTA E PROVA
DIAGNOSTICA, ja explorada no capitulo Il enquanto fonte de andlise e

embasamento para as seis (6) propostas didaticas seguintes:
AULA 2: ESCRAVIDAO AO LONGO DA HISTORIA

A aula Il ou a segunda atividade de estudo consiste na andlise de
documentarios e traca um historico sobre a escraviddo desde a Antiguidade até o
momento presente. O aluno é motivado a identificar as propriedades essencais do
objeto de estudo, ou seja, perceber caracteristicas gerais e invariantes da

Escraviddo Antiga, Colonial e Contemporanea. Caso 0 professor perceba
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dificuldades na apreensao dos periodos historicos selecionados, tera de explica-los
detalhadamente. Conforme Galperin e Majmutov, o professor detém o papel diretivo
e sua participacdo e exposicdo é mais ativa nas primeiras atividades até que,
gradualmente, o aluno conquiste sua autonomia e independéncia

Nesta atividade, o aluno tomara consciéncia da existéncia de elementos
essenciais e secundarios para a formacdo do conceito de escraviddao. A tarefa
problémica cumpre um importante papel, pois sua organizacao permitird a revelacéo
de regularidades, até entdo desapercebidas. A tarefa sé transforma-se em
problémica quando instiga, causa duvidas, inquieta, desperta o interesse e o impeto
investigativo do aluno, reiterando a necessidade de construcdo de praticas
educativas que incitem a criatividade e a criticidade.

RECURSOS MATERIAIS: documentarios sobre escraviddo antiga, colonial e
contemporanea.

DOCUMENTARIO 1: Outro olhar mostra casos de escraviddo pelo mundo.
TV BRASIL. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=5WDtzf6ICfQ>.

Acesso em 13 de fevereiro de 2017.
DOCUMENTARIO 2: A Rota do Escravo - A Alma da Resisténcia. ONU

Brasil. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=HbreAbZhN4Q>. Acesso

em 13 de fevereiro de 2017.
DOCUMENTARIO 3: Ciclo do Trabalho Escravo Contemporaneo.

EscravoNemPensar. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=0Q1T9gRb9B8E>. Acesso em 13 de fevereiro de
2017.

DURACAO:2h/aula
ELEMENTOS CONTRADITORIOS: passado e presente

OBJETIVO: Descontruir representacdes sobre escraviddo baseada somente
em etnia, raca e credo, promovendo uma aproximag¢ao com os elementos essenciais
escolhidos nesta proposta.

PROBLEMA DOCENTE: Quais as semelhancas e diferencas da escravidao
na ldade Antiga, no Brasil Colonial e na Idade Contemporéanea?


https://www.youtube.com/watch?v=5WDtzf6lCfQ
https://www.youtube.com/watch?v=HbreAbZhN4Q
https://www.youtube.com/watch?v=Q1T9qRb9B8E
https://www.youtube.com/user/EscravoNemPensar
https://www.youtube.com/watch?v=Q1T9qRb9B8E
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TAREFA-PROBLEMA: Em grupo, construir uma tabela com as semelhancas

e diferencas do sistema escravista ao longo da Historia.

Tabela 25 — Tarefa-Problema da aula Escravidédo ao Longo da Historia

ESCRAVIDAO NA 3 ESCRAVIDAO
ESCRAVIDAO COLONIAL

ANTIGUIDADE CONTEMPORANEA

ETAPA MENTAL DE GALPERIN: Etapa motivacional (EO); E2: Formacéao
da acdo em forma material ou materializada: fase em que o aluno faz as agoes,
mas ainda ndo sabe explicar.

ELEMENTOS ESSENCIAIS DO CONCEITO A SER OBSERVADO: Serao
pontuados os trés elementos essenciais através de perguntas problematizadoras
e aula expositivo-dialogada.

Esta atividade de estudo expbe a situagdo de vulnerabilidade, dominio,
exploracdo vivida por escravos em diferentes contextos. Os documentarios
selecionados abordam tanto caracteristicas genéricas quanto particularidades do
trabalho escravo. Inicia-se 0 processo abstracdo e as regularidades tornam-se mais
nitidas. Além de compreender o sistema escravista, o aluno ja comecga a questionar-
se sobre seus posicionamentos frente ao tema.

Embora ndo haja formulas para prever a atencdo, a motivacdo e a
assimilacdo do conhecimento, espera-se que o0s estudantes atinjam a E2 de
Galperin e ja realizem operacfes e tarefas, a exemplo do quadro supracitado,
mesmo que com pouca profundidade. O professor ainda é bastante ativo neste
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momento, contudo, pode propor atividades para além do espaco de aprendizagem,

a exemplo de pesquisas em outras obras, documentarios e textos.

AULA 3: EXIBICAO E DISCUSSAO DO FILME: QUANTO VALE OU E POR
QUILO?

Na terceira atividade de estudo, enfatizam-se contradicfes entre passado e
presente. O problema docente gira em torno da sustentacdo da escravidao
contemporénea, ou seja, questiona as relagdes de dominagdo e propriedade as
guais estdo submetidos os trabalhadores escravizados, a violéncia, a exploragao
de méo de obra e a legimitacdo deste sistema, permeado pela ganancia e
interesses de lucro de certos individuos.

Esta aula exige um maior grau de reflex&o e criticidade. Como proposta, de
forma individual ou em grupo, os alunos fardo uma pesquisa sobre os tipos de
escravidao, cujo resultado sera apresentado na aula seguinte. Espera-se que 0s
alunos atinjam, pelo menos, a E2 de Galperin.

Por meio da contradicdo entre permanéncia e ruptura dos processos sociais,
a aula Il abre inumeras possibilidades de o estudante fazer correlagcdes entre
passado e presente. O filme “Quanto Vale ou é por quilo?” apresenta contrastes
sociais, faz inimeras criticas ao assistencialismo e a reproducdo de sistemas e
valores socias, também associa praticas contemporaneas de opressdao com
praticas escravocratas, ndo como sinbnimos, mas enquanto pratica social
semelhante.

A exibicdo do filme trara elementos que podem ser utilizados nas demais
atividades. Caso julgue pertinente, o professor podera fazer questionamentos para
a turma, realizar perguntas individuais, pedir textos, redacdes ou um esboc¢o sobre
0 conceito de escravidao.

Cabe lembrar que os elementos essenciais selecionados para esta BOA nao
encerram o conceito em si, ao contrario, abrem possibilidades para descobertas e
formulacdes criativas e inovadoras, se comparadas com o0 método expositivo-
ilustrativo. A ideia € que consigam formular um conceito de escraviddo condizente

as exigéncias cognitivas de sua idade e nivel de ensino.
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RECURSOS MATERIAIS: filme Quanto vale ou € por quilo?, de Sérgio
Bianchi.

DURACAO: 2h/aula.

ELEMENTOS CONTRADITORIOS: pemanéncia e ruptura dos processos
sociais.

OBJETIVO: enfatizar as contradi¢cdes entre passado e presente e ampliar a
discusséo sobre trabalho, exploracéo, discriminacdo social, liberdade e escravidao.

PROBLEMA DOCENTE: Como se sustenta a escravidao contemporanea?

TAREFA-PROBLEMA: Pesquisar na internet formas de escravidao
existentes no contexto nacional e internacional.

ETAPA MENTAL DE GALPERIN: Etapa motivacional (EO); e E2: Formacé&o
da acdo em forma material ou materializada.

ELEMENTOS ESSENCIAIS DO CONCEITO A SER OBSERVADO: Serao
pontuados os trés elementos essenciais através de perguntas problematizadoras e

aula expositivo-dialogada.

AULA 4: TRABALHO LIVRE X TRABALHO ESCRAVO

Apés breve debate e exposicdo da pesquisa dos alunos, a turma sera
dividida em trés (3) grupos, onde cada qual abordard um tema diferente. Como
elementos contraditérios serdo analisados o trabalho livre e o escravo.

Os alunos terdo que entender a relacéo de propriedade estabelecida entre o
escravocrata e 0 escravo e como € estabelecida esta relacdo de dominacdo. As
situacOes-problema fazem avancar o pensamento e aqui os alunos terdo que
explicar as diferentes formas de dominacdo que asseguram a perpetuacdo deste
sistema. Ap0s a visualizacdo dos documentérios, fardo a exposi¢cado oral da analise
realizada pelos grupos. Nesta atividade de estudo, a énfase esta na assimilagédo do
primeiro elemento essencial da BOA: dominio de um ser humano por outro através
de uma relacéo de propriedade, onde o escravo torna-se posse de outro, com valor
de compra e venda.

Em relagcdo aos videos, o primeiro trata de escravidao rural; o segundo fala

sobre a escravidao urbana e o uso de mao de obra estrangeira; o Ultimo mostra
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acOes de combate a escraviddo contemporanea. O problema docente evidencia a
relacdo de dominacdo inerente a esta pratica, sendo interessante que o professor
nomeie as instituicées que combatem o trabalho escravo. O ultimo documentério ja
explica como denunciar este crime de maneira anénima.

RECURSOS MATERIAIS: documentéarios sobre o trabalho escravo no
contexto nacional e mundial, bem como reflexdes sobre o material pesquisado
pelos alunos na aula anterior.

GRUPO 1: estudara sobre a escraviddo no meio rural através do
documentario APRISIONADOS POR PROMESSAS (16:31). Disponivel em
<https://lwww.youtube.com/watch?v=5maPAQ70sxI>. Acesso em 13 de fevereiro de
2017.

GRUPO 2: estudara sobre a escraviddo urbana, através do documentérios:

TRABALHO ESCRAVO NO SETOR TEXTIL (3:45).

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=r8hbckevCNs>. Acesso
em 13 de fevereiro de 2017.

ROUPAS DA ZARA SAO FABRICADAS COM MAO DE OBRA ESCRAVA
(7:52). Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=6p-VmM-4jEU>. Acesso
em 13 de fevereiro de 2017.

GRUPO 3: estudara sobre instituicdes que fiscalizam, multam e combatem
o trabalho escravo através do documentario FRENTE DE TRABALHO (22:57).
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BB_ydYO_SPc>. Acesso em
13 de fevereiro de 2017.

DURACAO: 2h/aula

ELEMENTOS CONTRADITORIOS: trabalho livre e trabalho escravo.

PROBLEMA DOCENTE: Qual a relagdo existente entre 0 escravo e aquele

que o escraviza?

TAREFA-PROBLEMA: Cada grupo ficara responsavel por expor de forma
verbal uma concluséo sobre os filmes observados. A sala sera dividida em trés (3)
ou seis (6) grupos, dependendo do numero de participantes. Ao final, sera

apresentado um documentario que permite entender como o ciclo pode ser


https://www.youtube.com/watch?v=r8hbckevCNs
https://www.youtube.com/watch?v=6p-VmM-4jEU
https://www.youtube.com/watch?v=BB_ydYO_SPc
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rompido e como denunciar esta pratica junto as instituicbes responsaveis por
combater este crime.

DOCUMENTARIO: ROMPENDO O CICLO DO TRABALHO ESCRAVO
(3:40): estudo e debate coletivo sobre os tdpicos estudados. Disponivel em:
<https://lwww.youtube.com/watch?v=1zG8y9bFOW4>. Acesso em 13 de fevereiro de
2017.

ETAPA (GALPERIN): Etapa motivacional (EO); E3: Formacdo da acéo
como verbal externa (E3).

ELEMENTOS ESSENCIAIS DO CONCEITO A SER OBSERVADO:
Dominio de um ser humano por outro através de uma relacdo de propriedade, onde

0 escravo torna-se posse de outro, com valor de compra e venda.

AULA 5: VIOLENCIA E ESCRAVIDAO

A aula V combina atividades reprodutivas, produtivas e criativas e procura
transformar conhecimentos em convic¢des, ou seja, instigar a construcdo de
teorizacbes complexas oriundas das analises dos proprios estudantes. Majmutov
(1983) afirma que o enfoque dialético de todos os fenébmenos da realidade forma um
sistema de convic¢gbes profundas e solidas. A Teoria Historico-cultural visa a
mudanca atitudinal dos individuos, e a construcao conceitual sélida € considerada a

a forca motriz para que haja novos olhares e acoes.

Nesta etapa da BOA, o aluno terd que, individualmente, esbo¢car um conceito
ou um esquema de referéncias conceituais da escraviddo contemporanea. A tarefa-
problémica consiste em sintetizar os saberes apreendidos e apresenta-los de forma

escrita. Poderédo ser consultados os materiais didaticos fornecidos pelo professor.

O EP apodia-se na contradicdo dialética, na conversagao heuristica, na busca
do pensamento independente e na resolucdo de problemas. A atividade analitico-
reflexiva desta aula difere-se do mero acumulo de conhecimentos e intensifica o

papel do professor enquanto organizador e do estudante enquanto construtor do



131

conhecimento. O segundo elemento essencial serd mais enfocado nesta atividade:

exploracdo desumana de méao de obra por meio de trabalho for¢ado.

RECURSOS MATERIAIS: trechos de livros que tratam sobre violéncia
escravidao; Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e Fasciculo Ciclo do

Trabalho Escravo Contemporaneo.
DURACAO: 2h/aula
ELEMENTOS CONTRADITORIOS: violéncia e respeito a alteridade.
PROBLEMA DOCENTE: Existe escraviddo sem violéncia?

TAREFA-PROBLEMA: Individualmente, o0s estudantes receberdo os
seguintes materiais: excerto de livros sobre violéncia, a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e Cartilha sobre o Fasciculo Ciclo do Trabalho Escravo

Contemporaneo e deverao entregar suas reflexdes expressas na tabela abaixo:

FASCICULO CICLO DO TRABALHO ESCRAVO CONTEMPORANEO.

Disponivel em: <http://escravonempensar.org.br/biblioteca/ciclo-do-trabalho-escravo-

contemporaneo/>. Acesso em 13 de fevereiro de 2017.

Questoes:

1) Existe escraviddo sem dominagao ou relacdo de propriedade entre seres

humanos?
2) Existe escravidao sem violéncia?

3) Represente alguma imagem ou simbolo que represente o trabalho

escravo.

ETAPA (GALPERIN): Etapa motivacional (EO); E3: Formagao da agdo como

verbal externa; E4: Formacao da linguagem externa para si.

ELEMENTO ESSENCIAL DO CONCEITO A SER OBSERVADO: Exploracao
desumana de mao de obra por meio de trabalho forgado.

EXCERTO 1:


http://escravonempensar.org.br/biblioteca/ciclo-do-trabalho-escravo-contemporaneo/
http://escravonempensar.org.br/biblioteca/ciclo-do-trabalho-escravo-contemporaneo/
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“O castigo fisico do negro constituiu um ato e um direito da justiga senhorial. Ainda
gue o Estado, ao menos formalmente. Tenha chamado para si, em dado momento, o
direito a pena ultima, sempre se reconheceu o privilégio senhorial de corrigir
fisicamente seu negro. Por mais de trés séculos, a tortura ao trabalhador foi uma
pratica socialmente aceita e defendida por todas as instituicbes nacionais — entre

elas a Igreja”

Fonte: MAESTRI, Mario. Uma breve histéria da escravidéo. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1986. p.87-88

EXCERTO 2:

“‘Quando os juristas romanos definiam alguém sob o dominio de outrem,
empregavam a denominacgao perfeita e acabada de propriedade — dominium. E a
humanidade do escravo ndo os dissuadia (nem mesmo quando usavam a palavra
homo para se referir a um escravo, o que era frequente). Nem dissuadia milhdes de
proprietarios de escravos que os compravam e vendiam para explora-los, espanca-
los, tortura-los, por vezes maté-los”.

Fonte: FINLEY, Moses |. Escraviddo antiga e moderna. Rio de Janeiro: Graal,
1991, p.76.

EXCERTO 3:

“Outrossim, podemos também diagnosticar dois comportamentos essenciais na
manutencdo da escravidao por tanto tempo no Brasil: 0 emprego do terrorismo como
meio de desestimular todo o tipo de insurreicdo e um Estado que, omisso,
coadunava com estas praticas. Lembrando que o fato de a postura do Estado apés a
instalacdo de toda a maquina escravagista no Brasil, que passou a ser nao-
intervencionista, ndo apaga o fato de que opcédo pela mao-de-obra escrava e
africana nos engenhos, motivadas pelo seu potencial lucrativo, foi do Estado, na

época, do reino portugués”.
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Fonte: BATISTI, Fabiane. A escraviddo brasileira sob a otica da justica de
transicao: o direito negro a memoria, verdade, justica e reparacao. Porto Alegre:
UFRGS, 2013.

AULA 6: ESCRAVIDAO X LIBERDADE

Para Galperin (1976) as atividades de estudo sdo um conjunto de agoes,
constituidas por operacdes, que tém por finalidade alcancar um objetivo de ensino.
Nesta atividade, propdem-se ao estudantre a construgcdo do conceito de escravidao
de forma mais precisa e aprofundada, demandando um alto grau de abstracdo e
generalizagcdo. Tendo em vista a falta de costume com este tipo de proposta, 0

professor terd que conduzi-la provocando a motivacao e o interesse dos alunos.

Valendo-se da contradicdo escravidao X liberdade e dos recursos didaticos
gue acompanham esta pratica pedagogica, os alunos deverdo verbalizar, expor,
expressar 0 conceitos ou as referéncias conceituais elaboradas de forma individual.
O professor podera apresentar outros textos historicos e filosoficos, bem como
levantar questionamentos sobre os limites da escraviddo e da exploracdo do
trabalho na contemporaneidade, bem como indagar sobre leis juridicas que tratam
do assunto. Neste sentido, abre-se possibilidades para novas buscas, pesquisas e
atividades de estudo.

RECURSOS MATERIAIS: letras de musicas e Leitura de trechos

selecionados do 2° Plano Nacional para erradicagao do trabalho escravo.

MUSICA 1: Era Rei Eu Sou Escravo - Milton Nascimento. Disponivel em:

<https://www.letras.mus.br/milton-nascimento/1247504>. Acesso em 13 de

fevereiro de 2017.

Era rei e sou escravo

Era livre e sou mandado!

Onde a minha terra firme, africa dos meus amores.

Onde a minha casa branca, minha mulher e meus filhos.



https://www.letras.mus.br/milton-nascimento/1247504
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Me trouxeram para longe, amarrado na madeira, me bateram com chicote,
me xingaram, me feriram.

Era rei e sou escravo, era livre e sou mandado.

Mas por mais que me naveguem, me levando pelos mares, mas por mais
gue me maltratem, carne aberta pela faca,

A memoaria vem e salva, a memoéria vem e guarda,

Guarda o cheiro da minha terra, a musica do meu povo, a certeza de hoje e
sempre que ningliem vais nos tirar. a onde estiver o porto,

Por mais que eu sofra e grite,

Sou mandado serei livre, sou escravo serei rei.

MUSICA 2: Todo Cambur&o Tem Um Pouco de Navio Negreiro — O Rappa.
Disponivel em: https://www.letras.mus.br/o-rappa/77644/. Acesso em 13 de fevereiro
de 2017.

Tudo comecou quando a gente conversava

Naguela esquina ali

De frente aquela praca

Veio os homens

E nos pararam

Documento por favor

Entdo a gente apresentou

Mas eles ndo paravam

Qual é negdo? Qual é negao?

O que que ta pegando?

Qual é negdo? Qual é negao?

E mole de ver

Que em qualquer dura

O tempo passa mais lento pro negao
Quem segurava com forca a chibata
Agora usa farda

Engatilha a macaca


https://www.letras.mus.br/o-rappa/77644/
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Escolhe sempre o primeiro

Negro pra passar na revista

Pra passar na revista

Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro
Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro
E mole de ver

Que para 0 negro

Mesmo a AIDS possui hierarquia

Na Africa a doenca corre solta

E a imprensa mundial

Dispensa poucas linhas

Comparado, comparado

Ao que faz com qualquer

Comparado, comparado

Figurinha do cinema

Comparado, comparado

Ao que faz com qualquer

Figurinha do cinema

Ou das colunas socias

Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro

Todo camburdo tem um pouco de navio negreiro

DURACAO: 2h/aula

ELEMENTOS CONTRADITORIOS: escravidao e liberdade.

OBJETIVO: Evidenciar a contradicdo como elemento essencial do ensino
problematizador, destacar os elementos essenciais do conceito presente na BOA,
bem como elementos secundarios.

PROBLEMA DOCENTE: O que caracteriza a liberdade e a escravidao?

TAREFA-PROBLEMA: Apos reflexdes coletivas sobre as musicas e leitura do
material produzido, cada aluno devera criar um conceito de escraviddo pontuando,

no minimo, trés caracteristicas essenciais do conceito.
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Conceito de escravidao

ETAPA (GALPERIN): Etapa motivacional (EO); E3: Formacgao da agdo como
verbal externa; E4: Formacgao da linguagem externa para si.

ELEMENTO ESSENCIAL DO CONCEITO A SER OBSERVADO: Sistema
estruturado por mecanismos de legitimacdo cultural e/ou ideolégica baseado na
violéncia e que possui elementos que asseguram sua perpetuacao.

Tendo em vista que o objetivo desta atividade dirigida € a formacao de
conceitos aplicavel a outros dominios, faz-se necesséario a inclusdo de mais uma
aula para que os estudantes consigam internalizar os conceitos através de uma
pratica social. De acordo com a Teoria Historico-cultural, o aluno estabelece
relagbes com os objetos por meio de atividades e seu desenvolvimento cognitivo
esta intimamente relacionado com estas. A aprendizagem ocorre quando o aluno e
realiza operacdes materiais e intelectuais, assimila o conhecimento e é capaz de
utiliza-los no seu contexto.

A Ultima atividade de estudo sugere uma campanha de combate a escravidao.
Conforme o interesse e a motivagéo dos alunos, podendo expandir-se & comunidade
escolar, com panfletagens, exposicéo artistica, mostra de filmes e documentarios,
apresentacdao teatral, entre outras atividades pedagogicas acordadas entre professor

e alunos.

AULA 7: APRESENTACAO DO CONCEITO E CAMPANHA CONTRA A
ESCRAVIDAO

Na atividade VII, as problematizacdes centram-se nas formas de combate ao
trabalho escravo contemporédneo. Neste momento, o0 professor retomard o0s
contetdos vistos anteriormente, pedira contribuicbes dos alunos para,

conjuntamente, refletirem sobre os elementos essenciais da escravidao.
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Sugere-se que os alunos confeccionem cartazes, fanzines e textos diversos
sobre o conteudo estudado. Fica a critério do professor dividir os temas por grupos
ou deixar que a turma se organize, sendo interessante p6-los em contato diferentes
materiais didaticos: revistas, jornais, lapis de cor, tintas, cartolinas, massa de

modelar, para que organizem esta campanha de forma artistica e criativa.
RECURSOS MATERIAIS: material didatico e artistico diverso.
DURAGCAOQ: 2h/aula

ELEMENTOS CONTRADITORIOS: acgéo e participacdo x passividade sobre

esta pratica social.
PROBLEMA DOCENTE: Como combater a escraviddao contemporanea?

TAREFA-PROBLEMA: Cada aluno devera fazer uma representacéao grafica

e escrever sobre o conceito de escravidao a partir de todos os elementos estudados.

ETAPA (GALPERIN): Etapa motivacional (EO); E4: Formacao da linguagem

externa para si (E4) e E5: Formacédo da acao na linguagem interna.

Esta proposta apresentou sete (7) atividades de estudo ou aulas pautadas
na Teoria Historico-cultural que reuniram pressupostos teoricos, metodoldgicos e
praticas educativas, configurando-se como um exemplo de atividades pedagdgicas
ativas e transformadoras, opondo-se ao modelo ilustrativo e ao pragmatismo escolar.
Em detrimento do tempo planejado para a execucdo desta proposta, houve um
recorte historico e a escolha de exemplos pontuais. A estrutura modular do IFRR-
CNP confere entre vinte(20) e quarenta(40) horas/aula para a disciplina de Historia,
logo, esta sugestdo de BOA adequa-se a possibilidades reais de aplicacdo. Esta
BOA adentra em temas como: trabalho, escraviddo, liberdade, imigracdo, direitos
humanos e demais questdes significativas no atual contexto politico e econémico

mundial.

Na confluéncia ou divergéncia de exemplos histéricos, pode-se incentivar a
construcdo de referéncias conceituais para a escraviddo. Por exemplo, a escravidao

contemporanea possui uma diferenca fundamental quanto a Antiguidade ou a Idade
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Moderna. A ideia de propriedade ja ndo existe, ndo é politcamente nem moralmente
aceita, no entanto, ocorre a sombra da Lei. Caracteriza-se como uma exploracao de
individuos hipossuficientes, submetidos a diferentes formas de exploracdo e
violéncia num sistema opressor construido para perpetuar-se e garantir lucro e poder
a poucos, em detrimento da situagdo de vulnerabilidade, miséria, falta de informacéo

de outros.

As atividades educativas primaram pela formacao de significados cientificos.
A construcdo conceitual embasada em elementos elementos essenciais a serem
descobertos, analisados e compreendidos favorece a assimilagdo do conhecimentos
histéricos. A disciplina de Historia pode valer-se da Teoria Historico-cultural e do
Ensino Problematizador para organizar o processo de ensino, visando a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes. A partir do momento
gue o aluno apropria-se do objeto de estudo e entra em contato com oticas
diferenciadas sobre o mesmo fendmeno, amplia sua percepcao sobre os objetos e

sobre o0 meio circundante.

No desenrolar desta proposta e valendo-se de um tema especifico —
escravidao contemporanea — anelou-se a aproximacgao entre ensino-aprendizagem-
desenvolvimento a luz da Teoria Histérico-cultural. As sessenta e cinco (65) provas
diagnésticas aplicadas no modulo V do Instituto Federal de Roraima- Campus Novo
Paraiso deram subsidios para a elaboracdo de Problemas Docentes e de uma
medodologia de ensino de Histéria acorde com os fundamentos pedagogicos,

didaticos e psicoldgicos do ensino desenvolvimental.

O planejamento didatico foi construido para estudantes de nivel médio,
tendo como tema central a escraviddo contemporanea. No entanto, sao infinitas as
possibilidades de Problemas Docentes que tratem da escravidao, pois esta presente
em varios periodos histéricos e relaciona-se a abordagens histéricas, sociolégicas,
filoséficas e econbmicas. Revelar elementos comuns presentes na escraviddao em
diferentes temporalidades pode elucidar como perpetuou-se ou foi implantada no

momento presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Teoria Historico-cultural, realcada nas contribuicbes de Majmutov,
Galperin e Leontiev explicita a necessidade de pensar em método, assimilacdo de
conhecimentos e relacdo entre teoria e pratica. Cabe aos profissionais da educacéo
e aos professores de Historia compreenderem sua esséncia e organizar atividades
pedagogicas que comprovem sua aplicabilidade. O conteido de escravidao
contemporanea expresso desta BOA exemplifica qudo relevante € pensar o
processo educativo levando em consideracdo aspectos tedricos, cognitivos e

metodolégicos, tendo como base o tripé: ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Os métodos de ensino ativo contribuem para o que os participes do processo
educativo encontrem a légica da propria Ciéncia, em constante transformacdo. As
concepcdes psicologicas, didaticas e metodoldgicas reunidas nesta pesquisa
explicitam como pode-se desenvolver a criatividade e criticidade dos estudantes
numa relacdo dialdgica entre teoria e pratica educativa. A Teoria da Atividade de
Leontiev, O Ensino Problematizador de Majmutov e a Teoria de Formacéao de Etapas
Mentais e Conceitos de Galperin concatenadas com concep¢des da Pedagogia
Historico-critica foram utilizadas para a construcdo de um planejamento didéatico para

o0 estudo da escravidao contemporéanea.

O processo de assimilacdo de conhecimento é de suma importancia neste
constructo tedrico-metodoldgico. As contradicdes internas surgem como influéncia
de contradicdes externas e sao verificadas nas atividades mentais de forma
reprodutiva ou criativa. As atividades de estudo dirigido foram construidas a partir da
andlise de prova diagnostica e a forca motriz das tarefas problematizadoras
sintetiza-se na solucdo de contradi¢des, cujas etapas de execucdo sdo: formulacéo
do problema, utilizacdo de procedimentos e solugdes conhecidos, ampliacdo e

utilizacdo de novos procedimentos, realizagdo e comprovacao.

Os autores da Psicologia Soviética e da Pedagogia Historico-critica orientam
suas pesquisas pelo Materialismo Histérico Dialético e procuram trazer para o

contexto educativo uma forma de pensar a realidade baseada na busca, na solucéo
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de problemas, em processos que incitem a formacdo do pensamento criativo e ndo

na simples assimilacéo e reproducao de saberes ja elaborados.

O conteudo ndo chega de paraquedas, pois € através da contextualizacao e
do estudo de situacdes-problemas que a aprendizagem se concretiza. O problema é
uma foram subjetiva de expressar a necessidade do homem desenvolver-se no
tempo, de colaborar para a ciéncia, de aprender e ensinar, tornando-se uma
categoria psicolégica didatica que deve culminar na efetividade de uma

aprendizagem independente.

As concepcbes teodricas e pedagodgicas desta pesquisa percebem a
contradicdo entre elementos externos e internos como propulsora do
desenvolvimento e apontam que a superacdo dialética entre tese e antitese pode
contribuir para o processo de aprendizagem. Apesar de aclarar a diferenca entre
conhecimento tedrico-cientifico e conhecimento escolar, buscam aproximar o
processo educativo de métodos de investigacdo e analise proprios do fazer
cientifico. A resolucéo de situacdes problémicas e 0 uso de elementos contradidorios
sdo vistos como meios para objetivar a construgcdo do conhecimento tedrico-
cientifico pelos alunos. Para isto, deve ocorrer uma passagem de percepcdes

sensoriais para reflexdes e formacéo de referéncias conceituais mais complexas.

A aprendizagem precisa considerar uma teoria para explicar a assimilacéo,
uma metodologia que sistematize a pratica docente e uma organizacdo didatica
embasada em conteldos e praticas afins com os motivos e necessidades dos
estudantes, no intuito de objetivar uma transformacao pessoal e social. Majmutov,

em sua teoria, reune estes trés elementos.

O Ensino Problemaizador (EP) proposto por Majmutov opbe-se a
mecanizagdo presenciada em alguns ambientes de aprendigem, sendo um método
pertinente e condizente aos objetivos da disciplina de Histdria. Ao basear-se nas
situacBes-problema, permite aos estudantes uma ampliacdo de sentidos sobre si e 0
meio circundante. O EP compreende que a (s) necessidade (s) e o (s) motivo (s) séo
elementos que devem ser explorados no processo educativo, exigindo um

comprometimento do professor no planejamento e orientagdo de atividades
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pautados no ensino problematizador. Em contrapartida, o aluno terd que executar,

abstrair, generalizar e ser capaz de usar o conhecimento em novas situagoes.

Referente ao IFRR-CNP, contexto de ensino estudado para a elaboracao
BOA, nota-se que esta proposta coincide com o desenvolvimento de valores como
responsabilidade, justica e ética profissional pontuados nos planos dos cursos
técnicos analisados. Esta proposta de atividades de estudo vai ao encontro da
construcdo destes e demais valores, além de desenvolver nos estudantes a
capacidade de contextualizar, comunicar-se, aplicar o conteudo teérico através de
praticas sociais instigantes e motivadoras. Ao transferir um conceito, uma teoria,
uma explicacdo ou modelo a novos contextos, o aluno consegue conectar saberes e

desenvolver seu pensamento critico e sua expressividade.

O uso do EP ressalta as contradi¢ces dialéticas do saber histérico e enfatiza
gue o conhecimento € um processo de construgdo constante. Suas orientacdes
tedrico-metodoldgicas podem contribuir para o ensino de Histéria, para a busca de
regularidades, diferencas e contradicdes. O uso de tarefas problémicas, o debate de
opinides, a selecdo de materiais didaticos com visGes discordantes e conflitantes
sobre 0 mesmo tema sdo de grande valia para a elaboragdo de atividades de
aprendizagem que promovam a transformacéo individual e social. Enquanto método,
aproxima ensino e pesquisa, fornecendo subsidios para constru¢cdo de planos de

aula e projetos de ensino de Historia.

A superacao da fragmentacao, a aproximacao entre teoria e prética social, a
articulacéo entre ensino e pesquisa, a problematizacdo de temas contemporaneos
expostos nesta BOA buscam, através da légica dialética, que os estudantes tornem-
se conscientes da existéncia de forcas opostas — ou aparentemente opostas — nos

fendmenos e aprofundem seus conhecimentos.
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