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RESUMO

A presente pesquisa investigou o Curriculo desenvolvido no Ensino Médio em uma
escola publica do Campo localizada na Vila de Campos Novos, no municipio de
Iracema, Estado de Roraima. Como objetivos pautou-se a investigar o curriculo
desenvolvido em uma escola no campo e sua inter-relagdo com o mundo do
trabalho; Analisar, sob a perspectiva histérico-critica, a dimensao do trabalho e a
Educacao; Discutir sobre Identidade campesina, posse da terra e resisténcia como
base tedrica para compreensdo da Educacdo do Campo;Verificar se o curriculo
oficial, condiz com o contexto dos educandos em intercomunicacdo com 0 seu
territério; A problematica esté direcionada para o curriculo escolar do Ensino Médio
desenvolvido nas escolas estaduais da cidade € o mesmo nas escolas do campo,
ndo sendo consideradas as diferencas peculiares aos alunos e suas familias que
residem e vivem no campo. Amparando-se em uma literatura discutiu-se sobre
educacado e trabalho, identidade e campesinato, posse da terra, curriculo para o
campo, matriz curricular, ideologia e escola. Apds a discussao com a literatura sobre
a tematica abordada realizou-se uma pesquisa de campo, delineando-se cinco
categorias: Escola do campo; Formacdo para professores do Campo; Curriculo;
Escola e mundo do Trabalho; Planejamento. A Metodologia foi encaminhada pela
perspectiva qualitativa alicercando-se no estudo de caso, onde o objeto de estudo
pode ser mais explorado, em sua compreensao real, pois 0 pesquisador interage
com o0 mesmo para apreender suas matizes. Escolheu-se a Entrevista semi
estruturada, sendo estas analisadas sob a 6tica da analise de discurso critica, para a
compreensao das categorias, exigindo-se o contato com 0sS sujeitos, no caso,
professores que atuam no Ensino Médio e nucleo gestor. O olhar do pesquisador
esteve sob a luz do materialismo historico- dialético, procurando compreender a
realidade material e suas contradi¢cdes, pois acredita-se que o materialismo é uma
das ferramenta para compreender o ambiente social em que os seres humanos
estdo inseridos, partindo da compreensdo da base econdmica para entender as
demais categorias presentes. Tendo como fundamento que ndo basta somente a
compreensao do mundo real, pois temos que transforma-lo. A pesquisa aponta
alternativas para um trabalho pedagégico voltado para a emancipacdo e
transformacdo da Escola do Campo, partindo da literatura e das vozes dos
educadores da escola.

Palavras-chave: Escola do Campo, Curriculo, Mundo do Trabalho.
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ABSTRACT

The present research investigated the Curriculum developed in High School in a
public school of the Field located in the Village of Campos Novos in the County of
Iracema, State of Roraima. The objectives were to investigate the curriculum
developed in a school in the field and its interrelationship with the world of work;
Analyze, from the historical-critical perspective, the dimension of work and Education;
To discuss whether the official curriculum is consistent with the context of the
students in intercommunication with their territory; The problem is directed to the high
school curriculum developed in the state schools of the city is the same in the rural
schools, not considering the peculiar differences of the students and their families
who live and live in the countryside. Drawing on literature, education and work,
identity and peasantry, land tenure, curriculum for the field, curriculum matrix,
ideology, and school were discussed. After the discussion with the literature on the
subject, a field research was carried out, outlining five categories: School of the field;
Training for teachers in the field; Curriculum; School and the World of Work;
Planning. The methodology was guided by a qualitative perspective based on the
case study, where the object of study can be more explored in its real understanding,
since the researcher interacts with the same to apprehend its nuances. The semi-
structured interview was chosen, being analyzed from the perspective of the analysis
of critical discourse, for the comprehension of the categories, requiring the contact
with the subjects, in the case teachers who act in High School and manager nucleus.
The researcher's gaze was under the light of historical-dialectical materialism,
seeking to understand material reality and its contradictions, since it is believed that
materialism is one of the tools to understand the social environment in which human
beings are inserted, starting from the understanding of the economic base to
understand the other categories present, having, as a foundation that it is not enough
only to understand the real world, we have to transform it. The research points out
alternatives for a pedagogical work focused on the emancipation and transformation
of the School of the Field, starting from the literature and the voices of the educators
of the school.

Keywords: School of the Field, Curriculum, World of Work.
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INTRODUCAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s
a caminhar.

Paulo Freire.

A presente pesquisa se insere no meu trabalho como docente, pesquisador
atuante e militante sindical onde tenho uma preocupacdo com a Educacdo do
Campo e para o campo. Filho de uma familia campesina do nordeste brasileiro, que
migrou do campo para a cidade em busca de melhores condicdes de vida. A
pesquisa tem este olhar de homem do campo e educador.

Em 1989, quando era seminarista Jesuita, trabalhei com educacdo popular
no Sertdo da Bahia com lavradores nos distritos dos municipios de Teofilandia e
Serrinha. Em 1990, trabalhei como professor de Educacdo Moral e Civica, Educacéo
Religiosa e a Educacdo de jovens e adultos na Escola Familia Agricola (EFA) da
Companhia de Jesus®, na Zona rural de Teresina no Piaui- NE. Nesta escola,
trabalhava-se com a pedagogia da alternéncia. Apaixonei-me por esta pedagogia,
sendo uma pratica de Educacdo do Campo onde os alunos passavam quinze dias
em regime de internato na Escola-campo e quinze dias em seus sitios ajudando na
lida diaria da lavoura com seus pais.

Em Roraima, desde 2000, como professor de Educacéo bésica, lecionando
Histéria, Geografia, Filosofia e com a militAncia sindical no Sindicato dos
trabalhadores em Educacgao do Estado de Roraima (SINTERR), percebi a dicotomia
entre o curriculo e a praxis cotidiana da vida de educandos e educadores rurais que
estéo inseridos, qual seja: o mundo do trabalho no campo e um curriculo direcionado
para a cidade.

Esta percepcao se fortaleceu a partir de meu envolvimento com a militancia
sindical (departamento juridico), e como Professor do Instituto Superior de Educacao
(ISE) lecionando as disciplinas de Resolucao de Problemas e Introducéo a Filosofia,
mais tarde, o Instituto passou a ser a Universidade Estadual de Roraima (UERR). O
contato com professores em formacdo oportunizou a audicdo das diversas
experiéncias deles, muitas vezes como “lamentagdes”, de educadores do campo,

que sofrem dissabores em sua pratica, levaram-me a reflexdo e a busca de

! Ao referir-se a Companhia de Jesus, entenda-se os Jesuitas. Ordem Religiosa da Igreja Catélica.
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aprofundamento tedrico e metodoldgico para desenvolvimento desta pesquisa sobre
0 tema em questéo.

Desta forma, a presente pesquisa teve como objetivo compreender a
realidade da educacdo do campo, discutir, questionar e a0 mesmo tempo apresentar
uma proposta que, a nosso ver, pode contribuir para um Curriculo da Educacéo do
Campo e para os sujeitos do campo e sua ampla compreenséo e implementacdo na
escola, compreendendo este Curriculo de forma interdisciplinar e contextualizado. O
l6cus de estudo foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Manuel
Agostinho de Almeida na Vila de Campos Novos, no municipio de Iracema -
Roraima, pertencente a regido Amazoénida, sob o prisma do mundo do trabalho.
Percebendo que o campo €, antes de tudo espaco de cultura singular, rico, diverso e
marcado pelo conflito?.

O problema da pesquisa esta centrado na Educacdo no Campo,
particularmente o que tange ao curriculo escolar do Ensino Médio, sendo este
curriculo o mesmo aplicado na cidade e no campo, ndo levando em consideracao as
diferencas peculiares dos alunos e suas familias que residem e vivem no campo.

Homens e mulheres que vivem no campo possuem uma intima relagdo com
o trabalho na terra, seus frutos e usufrutos, na lida diaria com a natureza, com
criagdo de animais buscando seu sustento, muitas vezes, na agricultura familiar
usando o conhecimento empirico para a producdo de alimentos e bens. A priori
percebe-se um antagonismo entre o curriculo escolar e a vida diaria dos educandos
e educadores no campo. E consequentemente, o mundo do trabalho esta dissociado
do curriculo da escola formal que esta no campo.

Partindo destas premissas, procurou-se fazer a seguinte indagagéo: Como
possibilitar a educandos e educadores 0s saberes necessarios para que aconteca
uma educacao emancipadora e direcionada para 0s sujeitos do campo, por meio do
curriculo escolar do ensino médio?

A nosso ver, a Educacao escolar do campo, ndo pode ser considerada
inferior a do meio urbano. Para entendé-la, se faz necessario compreender que a

cidade né&o é superior ao campo, que tem um ambiente de cultura singular. Ademais,

% Conforme divulgado pela Comissdo Pastoral da Terra, no Caderno Conflitos no campo, no Estado
de Roraima héa conflitos graves pela posse da terra, entre os pequenos proprietarios e latifundiarios.
Disponivel em http://www.cptnacional.org.br/
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como bem esclarece a Teoria Critica, o propésito da educacdo é favorecer aos
homens e mulheres serem sujeitos de sua propria historia, tomando consciéncia de
sua realidade e buscando transforma-la coletivamente por meio de sua praxis.’
Entretanto, contrario a isto, pelo que se observa, na escola formal, que nos
documentos oficiais se diz publica, deixa a desejar, pois nem mesmo é dado o
direito de educandos e educadores participarem do processo de escolha de seus
diretores, imaginem a construcdo coletiva do curriculo e suas diretrizes!.

Dai a nossa preocupacdo em trazer a discussdo a questdo do curriculo,
considerando-o como de fundamental importancia em uma escola que prepara para
a vida em sociedade. E nesta perspectiva, a nosso ver, a construgdo de um
Curriculo para a Educacédo do campo e para 0 campo € o que os educadores e
educandos com suas familias necessitam. Este discurso encontra eco em Santos e

Almeida (2007, p.142) ao enfatizarem que:

[...] torna-se indispensavel, por parte dos docentes, discentes e da
comunidade, o compromisso com um olhar critico sobre as visbes de
mundo, de ciéncia e o tipo de conhecimento que esta sendo posto nas
propostas curriculares demandadas aos aprendizes.

Destacarmos, o que é reforcado pela visdo de varios estudiosos, que € por
meio da atividade material ou trabalho que o sujeito se constitui como ser social. Ou
seja, a sua intima relagdo com a natureza e com as questdes econdmicas, politicas
e sQOcias, 0 que necessariamente requer aprofundamento em conhecimentos, sejam
estes filosoficos, cientificos e historicos, entre outros que Ihe permitam compreender
0S aspectos e os elementos contraditorios de uma determinada realidade. No caso
especifico a questao da educacéo do campo.

Pressupostos que se tornaram fundamentais no ambito de nossas reflexdes
e inquietacbes quanto a definicAo do nosso problema de pesquisa, cujo recorte
constituiu-se na seguinte pergunta: O Curriculo desenvolvido na Escola Manoel
Agostinho de Almeida, possibilita a educadores e educandos que apreendam o

conjunto de aspectos e conexdes internas de saberes necessarios para a

® Entendemos a Praxis em uma acepcao Marxista, filosofia da préxis, tomando um sentido que n&o se
identifica unicamente com a pratica, mas significando a unido dialética da teoria e da pratica. Em uma
perspectiva em que a consciéncia € determinada pelo modo como os homens produzem a sua
existéncia. “Ele concebe a praxis como um processo teérico-pratico por meio do qual o homem torna-
se capaz de superar a especulacéo (assim concebida a praxis, ela € uma critica a filosofia) e efetivar
no mundo projetos conscientes, do que resulta ser ela também uma a¢ao” (MARTINS, 2011, p.536)
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concretizagcdo do ser sujeito de sua histéria no territdrio campesino em
intercomunicagao com o mundo do trabalho?

Esta perspectiva implica conceber um curriculo para a vida dos homens e
mulheres do campo, tendo como alicerce o trabalho desenvolvido neste territério,
percebendo assim o trabalho como principio educativo, apoiando-se na linha de
pensamento de Kuenzer (1988, p. 31) que “propde uma escola cujo projeto
pedagogico ndo se articule aos interesses do capital, mas ensine o trabalho segundo
os interesses do trabalhador”.

Esta afirmacgdo da autora nos levou a refletir sobre a questdo do exercicio da
cidadania, principalmente no sentido de assegurar aos cidadaos do campo direitos e
liberdades mais abrangentes, diferentemente do que propicia a concepc¢édo de
educacdo advinda do ideario liberal. Fala-se aqui da possibilidade de propiciar as
condicdes para que o exercicio da cidadania no campo nao se resuma a um lema
politico, mas sim da busca consciente da formacdo de educandos e educadores do
campo e para o campo firmando coletivamente com os demais membros da
comunidade a emancipacdo humana®, que supera a cidadania liberal®.

Com este delineamento propdem-se as seguintes questdes norteadoras:

a- Ha contradi¢cdes entre o curriculo desenvolvido na escola Manoel Agostinho em
Campos Novos e o oferecido pela Secretaria Estadual Educagédo e Desporto —
SEED, enquanto érgdo gestor, no que se refere a realidade do homem e da mulher

do campo e no campo em intercomunicacdo com o mundo do trabalho ?

b- A formacédo dos educadores é condizente no que diz respeito aos necessarios
conhecimentos para atuar na escola do campo? Além do continuo processo de
formacdo que acontece pela prépria pratica, ha outro tipo de formagédo que se da na

perspectiva de melhorar a atuacéo do professor?

c - Existe a percepcdo por parte dos educadores que a Escola Publica do campo
deve diferenciar o seu curriculo da Escola urbana, percebendo que deve ser do

campo, para 0 campo € no campo®?.

* Por emancipag¢do humana entende-se a realizacdo das potencialidades do ser humano como sujeito
de sua historia.

*Por cidadania liberal entende-se a concepcao dos direitos postos no Estado de Direito, que esta
alicercada na propriedade privada, e ndo no ser.
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Obviamente estas questdes ndo respondem a real compreensdo da
totalidade da Educacdo do Campo, mas podemos afirmar que, no ambito do que se
pretendia pesquisar, estas foram elaboradas a partir de nossas reflexdes e
tornaram-se fundamentais no sentido de contribuir tanto com a definicdo da
metodologia a ser empregada como dos aportes tedricos que a sustentaram.

Vale aqui ressaltar, que quando procuramos destacar a importancia do
desenvolvimento de pesquisas no ambito da educacdo do campo, partiu-se do
principio de que no meio académico do Estado de Roraima, percebe-se
superficialidade e caréncia de aprofundamento nesta area, principalmente no que se
refere a discussbGes das interacdes trabalho e fazer pedagdgico, considerado o
trabalho como mediacdo entre o ser social e o mundo, 0 que se realiza por sua
atividade material.

Esta percepgdo tornou-se o marco referencial de nosso trabalho de
pesquisa, incluso ao definirmos o local, ou melhor dizendo, a escola onde se
realizaria nossa investigacdo baseou-se em acontecimentos historicos importantes
relacionados a manifestacdes dos campesinos: a Escola Manoel Agostinho foi uma
das primeiras escolas de ensino médio, do Estado de Roraima, localizada em uma
vila, e sua construcdo naquele lugar surgiu da prépria luta dos agricultores no ano de
1997, que exigiram a edificagdo de uma escola para os seus filhos e para si
mesmos. Estes manifestantes deslocaram-se em caravana de Campos Novos e
acamparam na Praca do Centro Civico e foram recebidos pelo entdo Governador
Neudo Campos (1995-2002), que “acuado cedeu as pressdes dos trabalhadores

rurais”®

. Da mesma luta resultou a conquista do Posto médico local.

Na verdade, quando se fala de avangos nas questdes relacionadas a
educagdo observa-se, pela prépria revisdo da literatura, que estes sempre foram
alcancados a partir de reacdes do povo e organizacdes sociais. Exemplo é a propria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei 9.394/96 que aparece
como contendo avancos gragas as pressdes dos movimentos sociais organizados;
Sindicatos dos Docentes, Movimento Estudantil, Movimento dos Trabalhadores sem

Terra, Igrejas, Organizacbes ndo Governamentais (ONG’s) e outros segmentos

® Relato informal da Sra. Maria Mendonga, professora da Escola Manoel Agostinho e lider comunitaria
em Abril de 2015. Em uma das visitas do pesquisador a Escola.
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sociais. Documentos oficiais’ surgiram a partir de debates e confrontos, congressos,
seminérios, literaturas, procurando implementar algumas conquistas determinadas
pela nova Lei e acrescentando outras. Apesar das conquistas, nao foi a lei que a
maioria dos educadores e movimentos desejava, pois 0 projeto que estava em
construcdo néo chegou a ser votado no Congresso Nacional.
Mesmo assim, ainda s&do duras as criticas dos estudiosos com relagdo a
oferta da Educacdo Basica publica, sempre vista como de baixa qualidade e
caminhando a passos lentos no que se refere a formagcdo de educandos melhor
capacitados para o mundo do trabalho.
Segundo Roitman (2014, p.02)
Avalia¢des nacionais e internacionais denunciam uma crise de qualidade na
educacéo brasileira. A educac&o deve preparar 0s jovens para 0 mundo do
trabalho e da convivéncia social com ética e solidariedade. No Brasil, todos
0s governos proclamam que a educacdo € uma meta prioritaria. Ela é

utilizada na plataforma eleitoral de todos os partidos. As promessas hdo séo
cumpridas pelos que assumem o poder. [Grifo nossQ].

No ambito da educacdo do campo, desde 20 anos atras que pesquisadores,
e a propria literatura®, apontam que j& havia um movimento procurando gestar uma

nova educagao campesina:

E conveniente enfatizar que ha um movimento social no campo em marcha,
gestando uma pedagogia, um saber fruto da pratica politica e organizativa
desse movimento que estd contribuindo para criacdo da educagdo do
campesinato.

No cerne desse processo de reelaboracdo do saber do camponés,
defrontamo-nos com o desafio de realizar uma efetiva articulagdo entre a
pratica pedagogica realizada pela escola e o saber social oriundo dos
movimentos do campesinato. Isso implica transformar escola num
instrumento que opere a vinculacdo do saber dito universal, originado da
atividade académica, com o saber construido pelo movimento social. Esse
esforco de integracdo entre essas esferas de saber tornara possivel ao
camponés superar 0 senso comum e atingir o estagio da consciéncia critica.
(THERRIEN; DAMASCENO, 1993, p. 11)

No entanto este movimento ndo chegou a Roraima e até hoje a Educacéo do

’ Dentre estes documentos cita-se: Os Parametros curriculares, As Leis do FUNDEF e FUNDEB; a
Lei n.° 11.947/2009, que instituiu o PNAE; A lei federal 11.690/14 que impde a necessidade de ouvir a
manifestagdo da comunidade escolar para fechamento das escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

® Sobre esta literatura cita-se: FERNADEZ, Hugo. A educacédo de jovens e adultos e os modelos
de organizacdo social de producdo no meio rural. Educacdo rural no terceiro mundo, Rio de
Janeiro, Paz e Terra. 1981; GRZYBOWKI, Candido. Esboco de uma alternativa para a educacéo
no meio rural. Revista Contexto Educac¢éo n° 04, ljui, FUI, 1984.
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Campo é relegada a terceiro plano nas politicas publicas do governo estadual,
recaindo no que Therrien e Damasceno (1993, p.11) afirmaram: “assistimos a
negacdo desse saber, pois 0s camponeses sdo esmagados como sujeitos
pensantes, como produtores de conhecimentos e de cultura, fato que enfraquece os
seus avangos”.

Mudancgas ocorreram, novas modalidades educacionais, maior participagao
na formacao do curriculo. Mas um segmento Educacional ficou a desejar maiores
esforcos®, este segmento é o da Educacéo no Campo. Isto é devido ao viés histérico
onde a “educagéao rural”’, por motivos soécio-culturais e econémicos foi deixada a
planos inferiores, as escolas do campo foram construidas tardiamente, somando-se
a ideologia colonial que ao homem do campo (colono) bastaria ler e contar.

Mesmo com o advento de duas resolucbes, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) da Camara de Educacdo Basica (CEB) n° 01, de 03 de abril de
2002, que Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo e resolucéo n° 2, de 28 de abril de 2008 da CEB, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacdo Basica do Campo, ndo mudou o quadro de
estagnagéao educacional do campo, virando tais resolugdes “letra morta”.

Destacamos como de fundamental importancia que as Universidades como
l6cus do saber sistematizado favorecam a pesquisa e o desenvolvimento de novos
saberes. Assim, urge a necessidade de pesquisar, debater e conhecer a realidade
campesina e sua educacao, buscando alternativas a partir de cada realidade local e
concreta.

Na verdade se faz mister dizer que quando nos enveredamos pelos
caminhos que levam ao debate e a exploracdo deste campo de pesquisa,
estavamos cientes de que ai se encerram varios elementos que requerem
aprofundamento na busca da compreensao de sua realidade em cada localidade
onde se encontra a escola para o homem do campo. Para nds ndo ha duvida de que
este € um tema que requer um empenho maior das instituicdes e pesquisadores na
busca de apreender questdes especificas e peculiaridades proprias de cada regiao.

A nossa insercao neste tema em busca de aprofundar conhecimentos, partiu de

° Entre 2002 e 2009, segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC), mais de 24 mil escolas do
campo foram fechadas no Brasil. Disponivel em: http://gestaoescolar.abril.com.br/politicas-
publicas/educacao-campo-673425.shtml



20

inquietacdes que, ja faz algum tempo, trazemos com relagdo a esta problematica,
até porque atuamos nesta modalidade educacional e gostariamos de trazer maiores
contribuicdes neste sentido.

Assim, realizamos um recorte no tema, como ja foi mencionado, e
especificamos nosso problema de pesquisa estabelecendo os seguintes objetivos:

Objetivo geral: Investigar o curriculo desenvolvido na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Manuel Agostinho de Almeida na Vila de Campos
Novos, no municipio de Iracema - Roraima e sua inter-relacdo com as questdes
historicas, especificidades regionais e o mundo do trabalho.

E com o intento de alcancar este objetivo, tracamos 0s seguintes objetivos
especificos:

a. Analisar, sob a perspectiva histérico-critica, a dimensao do trabalho e a
Educacao;

b. Discutir sobre Identidade campesina, posse da terra e resisténcia como
base teorica para compreensdo da Educacdo do Campo;

c. Verificar se o curriculo oficial, condiz com o contexto dos educandos em
intercomunicagao com o seu territorio;

No ambito do que se investigou e pode trazer como contribuicdo quanto a
compreensao da problematica da educacdo do campo, seu curriculo, contradi¢cdes
internas e inter-relagdes culturais, apresentamos o0 desenvolvimento da pesquisa
nos seguintes capitulos: Trabalho e educagéo: uma retrospectiva tedrica e historica;
Identidade campesina, posse da terra e resisténcia: uma triade para a compreensao
da educacgdo do campo; Em cena o curriculo escolar: critica, teoria e praxis para a
mudanca; Aspectos metodoldgicos; A pesquisa de campo: o curriculo desenvolvido
no Ensino Médio da Escola Manoel Agostinho em Campos Novos e as

Consideracoes finais.
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CAPITULO |
TRABALHO E EDUCACAO: UMA RETROSPECTIVA TEORICA E HISTORICA.

O homem se humilha se castram seus sonhos,
Seu sonho é sua vida e vida é o trabalho.
E sem o seu trabalho, o homem né&o tem honra.
E sem a sua honra, se morre, se mata
N&o da pra ser feliz, ndo da pra ser feliz.
Gonzaguinha.(1979)

Trabalho, palavra tdo cara no mundo hodierno, particularmente quando se
esta vivendo uma crise no sistema capitalista, com o crescimento do desemprego a
cada dia no Brasil e no mundo formando um imenso exército de reserva de
trabalhadores. Sem o seu trabalho o homem néo tem honra, ndo tem comida, pois
na perspectiva capitalista ele € também uma mercadoria, € o chamado “mercado de
trabalho”.

O trabalho e educacdo sdo temas discutidos por diversos autores sob
diferentes matizes, considerados progressistas ou nao, socialistas ou n&do. Neste
capitulo discutir-se-a a relacdo do trabalho na vida humana e sua relacdo com a

educacao.

1.1 Adimensao do trabalho na vida humana

Um dos livros basilares do cristianismo, a Biblia, apresenta o trabalho como
algo penoso, que causa sofrimento’®. E o que se encontra no Génesis (3,17-19),
texto que narra a histéria de Adao e Eva, que ap6s comerem do fruto da arvore
proibida, sdo condenados por Deus a perderem o paraiso e devem ganhar a vida

com o trabalho penoso, derramando o suor do seu rosto:

E disse em seguida ao homem: Porque ouviste a voz de tua mulher e
comeste do fruto da arvore que eu te havia proibido comer, maldita seja a
terra por tua causa. Tiraras dela com trabalhos penosos o teu sustento
todos os dias de tua vida.

Ela te produzird espinhos e abrolhos, e tu comeras a erva da terra. Comeras
o teu pao com o suor do teu rosto, até que voltes a terra de que foste tirado;
porque és po, e po te has de tornar.

Esta viséo judaico-crista, que também € encontrada no Isl&, pois no alcordo

ha a presente visdo, que adentrou no mundo ocidental levando o homem a perceber

% Uma melhor analise desta questdo pode ser vista em ENGUITA, Mariano F. A face oculta da
escola: Educacdo e trabalho no Capitalismo. Trad. Tomaz Tadeus da Silva. Porto Alegre: Artes
Médicas. 1989.
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o trabalho como algo penoso, um fardo, que somente serd superado quando este
voltar ao pé, de onde veio.

Buscando uma compreensdo mais ampla da etimologia da palavra trabalho
vé-se que é proveniente do vocabulo latino tripliare (AURELIO, 2009), do substantivo
tripalium, instrumento de trés paus, que na Roma antiga utilizava-se para torturar.
Assim, atividades relegadas ao escravo ao servo medieval estavam ligadas ao
sofrimento. Outra era a atividade do homem livre na antiguidade Classica, ou ao
nobre no mundo feudal, ndo possuindo o carater de pendria, dor ou algo parecido.
Ao longo dos séculos este termo foi variando, sempre se “adaptando” ao seu modo

de producéo e, por conseguinte, a educacao.

O processo educativo congénito desses sistemas consistia, de um lado, no
aprimoramento reiterativo das habilidades das mé&os que trabalham e, de
outro, na repressao de qualquer movimento da criatividade humana que, por
ventura e heresia, teimasse em descolar o corpo do homem trabalhador deste
chao, desta terra ou desta oficina onde o “destino” o fez nascer. Educacéao
era sinbnimo de repressdo, pois equivalia a cortar a qualquer asa dos
trabalhadores para que ndo voassem para longe do “seu” feudo ou do
tripalium do qual naturalmente faziam parte (NOSELLA, 1989, p.30).

E o agir do homem sobre a natureza que o faz mais humano, ocorrendo um
processo dialético, onde homem faz o trabalho e o trabalho faz o homem numa
relacdo de construcao reciproca. Desta forma, “o trabalho emerge como processo de
gestacdo do mundo e do homem, como gestacdo do homem através da gestacédo do
mundo enquanto tal é condi¢do eterna da vida do homem” (OLIVEIRA, 1993, p. 258).

Na obra O Capital de Karl Marx, este define um entendimento trabalho da
seguinte forma:

[...] o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano com sua propria acdo, impulsiona, regula e
controla seu intercAmbio material com a natureza. [...] Pressupomos o
trabalho sobforma exclusivamente humana. Uma aranha executa operagoes
semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao
construir sua colmeia. Mas, o que distingue o pior arquiteto da melhor
abelha é que ele figura na mente sua construcdo antes de transforma-la em

realidade. No fim do processo do trabalho aparece um resultado que ja
existia antes idealmente na imagina¢éo do trabalhador. (1974, p. 202).

O que distingue fundamentalmente a existéncia humana dos demais animais
€ a sua relacdo com a natureza. Marx ja afirmava, nos Manuscritos econdmicos
filoséficos, que o sentido da vida humana é a relacdo do homem com a natureza,

onde tal relacdo € medida pela atividade produtiva (1978 a, p. 15). E, é essa atividade



23

produtiva e cultural que faz emergir o trabalho na sociedade. Esta agéo por sua vez,

coloca também os homens em relacionamento entre si.

O trabalho, entendido em seu sentido mais genérico e abstrato, como
produtor de valores de uso, é expressédo de uma relagdo metabdlica entre o
ser social e a natureza. No seu sentido primitivo e limitado, por meio do ato
laborativo, objetos naturais séo transformados em coisas Uteis. Mais tarde,
nas formas mais desenvolvidas da praxis social, paralelamente a essa
relagdo homem-natureza desenvolvem-se inter-relacdes com outros seres
sociais (ANTUNES, 2009, p. 139).

E mediante o trabalho que o homem desenvolve sua consciéncia e as

7

capacidades técnicas e espirituais. Torna-se ser genérico, isto €, supera a
individualidade fechada dos animais, produz a sua existéncia e cria a consciéncia do

seu ser social, chegando a condi¢c&o de ser universal e livre.

Desse modo, a universalidade reflexionante do homem é constituida gracas
ao modo pelo qual ele produz e produz a si préprio; ndo trabalha
unilateralmente e sob a pressdo da necessidade fisica, como fazem os
animais, mas genericamente, para si e para seu semelhante, sempre tendo
em vista mediata ou imediatamente a coletividade. “Como consciéncia
genérica (Gattungsbewusstesein) o homem confirma sua verdadeira vida
social e repete no pensamento sua existéncia real, reciprocamente, o0 ser-
género (Gattungssein) confirma-se na consciéncia genérica e é a para si na
sua universalidade como ser pensante”. [ SIC] (GIANOTTI, 2010, p. 86).

Quando o produto, o fruto do seu trabalho ndo Ihe pertence, ou melhor, alguém,
0 outro se apropria da sua atividade produtiva, segundo Marx (1978a, p.22) ocorre a
alienacao. E a alienacdo do homem em relacdo a natureza acontece porque a producdo
do trabalho estd alheia ao seu produtor, ou seja, alienagcdo do sujeito em relagdo ao

objeto.

A alienagéo aparece tanto no fato de que meu meio de vida € de outro, que meu
desejo é a posse inacessivel de outro, como no fato de que cada coisa é outra
qgue ela mesma, que minha atividade € outra coisa, e que, finalmente (e isto &
vélido também para o capitalista), domina em geral o poder desumano. A
destinacao da riqueza esbanjadora, inativa e entregue ao gozo, cujo beneficiario
atua, de um lado, como um individuo somente instavel, que desperdiga suas
energias, que considera o trabalho escravo alheio.

Para Marx, superar a alienacao, “passa, antes de tudo, por uma libertagdo do
trabalho, da atividade produtiva, da divisado do trabalho” (1978a, p.18-19). E como libertar
o trabalho? Destruindo as suas formas de manifestacéo alienadas, as institucionalizadas
pelo sistema capitalista. Marx as chama de mediac¢des de segunda ordem. E a atividade

produtiva, o trabalho, mediacéo de primeira ordem. Essa necessaria na vida do homem,
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pois 0 mesmo possui necessidades e para satisfazé-las usa a sua atividade. E o que
afirma Marx (1978 a, p.15): “Toda a chamada historica universal nada mais € do que a
producdo do homem pelo trabalho humano, nada mais é do que o vir - a - ser da
natureza para o homem tem assim a prova evidente, irrefutavel, de seu nascimento”. No
capitalismo, somente o Capital € livre; somente ele pode gozar e usufruir das benesses;
‘0 que o0 economista tira-te em vida e em humanidade, tudo isso ele restitui em dinheiro
e riqueza, e tudo o que nao podes, pode o teu dinheiro. Ele pode comer, beber, ir ao
teatro e ao baile [...] pode viajar, pode fazer-te dono de tudo, pode comprar tudo isso; é a
verdadeira fortuna” (MARX, 1978a, p.18).

Para Oliveira (1993, p. 282) “a critica marxiana a liberdade da eticidade
capitalista aponta para outra figura da liberdade, alicercada numa socializacéo interativa,
uma liberdade da unido, da solidariedade, da associacao dos individuos”. Tal fato s6 &
possivel mediante o autodesenvolvimento das pessoas, possibilitado pela libertacdo do
trabalho frente ao capital *.

A producao dos seres humanos - o trabalho ndo é algo isolado. Através dele os
homens interagem entre si produzindo cultura. Fazem-se seres culturais ao refazerem
seu préprio mundo, agindo sobre a natureza, recriando-a. Assim pode-se dizer que é
intrinseco a este processo a dimensdo educativa, pois produzem bens, conhecimento,

valores.

1.2 A dimenséao educativa do trabalho

Interagindo entre si, mediados pelo trabalho, os homens, agindo sobre a
natureza para produzirem bens Uteis a vida, incorporam saberes, conhecimentos ao
longo deste processo. Kuenzer (1988, p. 86), parafraseando Marx e Engels afirma

que:

O ponto de partida para a produ¢do do conhecimento, portanto, sdo 0s
homens em sua atividade pratica, ou seja, em seu trabalho, compreendido
como todas as formas de atividade humana através das quais o homem
apreende, compreende e transforma as circunstancias ao mesmo tempo
gue é transformado por elas . Desta forma, o trabalho é a categoria que se
constitui no fundamento do processo de elaboracdo do conhecimento.

A légica da producéo capitalista centrada na cidade e na indastria implica que o

1 Manfredo Oliveira (1993) esclarece que para Marx, um sistema universal de liberdade e igualdade,
baseado na relacdo de troca entre produtores privados, pressupde necessariamente a exploracao do
trabalho assalariado pelo capital. A troca de equivalentes, a esfera da liberdade, € o nivel superficial
de uma producéo que se alicerca na apropriacdo do trabalho alheio sem troca, mas sob a aparéncia
de troca.
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conhecimento, a ciéncia que € uma poténcia espiritual, proveniente da raz&do, se
converta através da Industria, em poténcia material. Dominar a natureza submeté-la ao
homem, eis o objetivo desta ldgica; transformar os conhecimentos em meios de
producao, visando o lucro acima de tudo.

Todavia, no mundo hodierno urge a necessidade que o trabalho exerca um
carater educativo por novo viés, assim se pronuncia Frigotto (2005, p.60) se contrapondo

a esta logica capitalista:

[...] o trabalho se constitui em direito e dever e engendra um principio formativo
ou educativo deriva do fato de que todos os seres humanos sdo seres da
natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se, proteger-se das
intempéries e criar seus meios de vida. E fundamental socializar, desde a
infancia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas da
vida pelo trabalho, é comum a todos os seres humanos, evitando-se, desta
forma, criar individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho de outros.
Estes, na expressdo de Gramsci, podem ser considerados mamiferos de luxo -
seres de outra espécie que acham natural explorar outros seres humanos.

No modus operandi do Capitalismo, explorar o trabalho alheio é forma usual, e
por sua vez o individuo consciente ou inconscientemente fica impregnado. Tal forma de
exploracdo também é continuamente pregado pela midia. Ao fazer esta critica, Frigotto
propde a mudanca da nao exploracao do trabalho alheio, do enriquecimento de poucos,
gue vivem no luxo.

A respeito desta mudanca, Saviani (2003, p.103), outro pensador da mesma
linha de Frigotto diz:

A escola esta ligada a este processo, como agéncia educativa as necessidades
do progresso, as necessidades de habitos civilizados. Que correspondem a vida
nas cidades. E isso esta ligado ao papel politico da educacdo escolar enquanto
formacao para a cidadania, formacao do cidaddo. Significa formar para a vida na

cidade, para ser sujeito de direito e deveres na vida da sociedade moderna,
centrada na cidade e na industria.

Obviamente estes dois pensadores estéo alicercados na perspectiva Marxista de
educacéo, ja presente na 10? proposta do Manifesto Comunista; “Educacéo publica e
gratuita de todas as criancas, abolicdo do trabalho das criangas nas fabricas, tal como é

praticado hoje. Combinag&o da educacao com a produgédo material”.
Segundo Rodrigues (2007, p.170), as propostas de Marx e Engels em

relacdo a educacao possuem um sentido socialista:

As propostas de ensino de Marx e Engels tém como alicerce a analise da
concepcdo de trabalho na sociedade capitalista e por isso lutam pela



Existe uma discussao entre os pensadores sobre o conceito de unilateralidade
gue se contrapfe a outro, onilateralidade. Dentre os pensadores que enfrentam esta
discusséo tem-se Manacorda (2007). Na obra, Marx e a pedagogia moderna, apos um
estudo nesta obra sobre o conceito de unilateralidade, que segundo ele, pressupde um

homem unidimensional. Neste autor € possivel entender melhor a critica Marxista de
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concepcdo de trabalho libertario, possivel somente numa sociedade
socialista. O trabalho na sociedade capitalista € a esséncia subjetiva da
propriedade privada que é estranha ao homem e a natureza e, assim, a
consciéncia e a vida; na sociedade socialista o trabalho humano esté liberto
da propriedade privada e € unilateral.

homem unilateral. Assim, ele aponta um conceito oposto, ou seja a onilateralidade.

A onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade
de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar
sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais
o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.
(MANACORDA, 2007, p.89).

A divisédo do trabalho faz com que o homem néo se reconheca no produto do

seu trabalho, ocorrendo um processo de desumanizacao. O operario fica a mercé da

tecnologia,

[...] acossado e arrastado pelo variar de uma tecnologia, isto &€, de uma
ciéncia operativa, dele separada, mas que muda incessantemente suas
condicdes de trabalho e lhe demanda uma versatilidade sem contetdo,
entdo também a perspectiva do trabalhador onilateral se configurara de
forma mais determinada e concreta (MANACORDA, 2007, p.90).

A rigida divisdo faz com que o homem fique preso a producdo, nao

conseguindo superar-se a si mesmo. Foi no trabalho artesanal de homens comuns,

onde o produtor domina todas as etapas da producdo que foi possivel grandes

saltos tecnoldgicos para a Revolugdo Industrial, “tornou-se uma tremenda bobagem

a partir do momento em que o relojoeiro Watt inventou a maquina a vapor, o

barbeiro Arkwright, a maquina de fiar, o joalheiro Fulton, o navio a vapor”

(MARX,1996,p. 116).

Manacorda ( 2007, p.90) conclui que a onilateralidade se expressa com:

O homem que rompe os limites que o fecham numa experiéncia limitada e
cria formas de dominio da natureza, que se recusa a ser relojoeiro, barbeiro,
ourives e se alca a atividades mais elevadas: eis o tipo de homem que Marx
tem em mente.



27

Destas discussdes percebe-se duas dimensfes pedagogicas, cada uma
conduzindo para um caminho; uma primeira ligada ao tecnicismo que conduz para
um trabalho alienado, produzindo riqueza para o patrdo que o explora, “o ensino
pratico da pedagogia moderna tem o objetivo de fortalecer as relacdes de producao
capitalistas”. E uma segunda, que une “a relagéo pratico-teérico do ensino de Marx e
Engels almeja relagdes sociais igualitarias, o socialismo” (RODRIGUES, 2007,
p.171).

Esta relacdo pratico-tedrico do ensino de Marx se alicerca em um tripé,
formado por “ensino intelectual (cultura geral), desenvolvimento fisico (a ginastica e
0 esporte) e aprendizado profissional polivalente (técnico e cientifico)” (GADOTTI,
2006, p. 54).

Neste desenho de Trabalho e educacdo, tomando-o como cerne da acao
educativa € conveniente citar Gramsci (2001, p. 43) quando toma o conceito de trabalho
como atividade teorico-pratico:

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) é o principio
educativo imanente & escola primaria, ja que a ordem social e estatal
(direitos e deveres) € introduzida e identificada na ordem natural pelo
trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com
base no trabalho, na atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros
elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e
fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepcao historica, dialética, do mundo, para a compreensdo do
movimento e do devir, para a avaliagdo da soma de esfor¢os e de sacrificios
gue o presente custou ao passado e que o futuro custa ao presente, para a
concepcao da atualidade como sintese do passado, de todas as geracdes
passadas, que se projeta no futuro.

Frigoto (2005, p. 60-61) acrescenta que o trabalho é mais que um principio

educativo, é um principio ético-politico:

O trabalho como principio educativo, entdo, ndo €&, primeiro e, sobretudo,
uma didatica ou metodologia no processo de aprendizagem, mas um
principio ético-politico. Dentro desta perspectiva, o trabalho €, ao mesmo
tempo, um dever e um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem
na producdo dos bens materiais, culturais e simbolicos, fundamentais a
producdo da vida humana. Um direito pelo fato de o ser humano se
constituir em um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua acao
consciente, um metabolismo com o meio natural, transformando em bens,
para sua producéao e reproducéo.

Em se tratando de discutir o trabalho no mundo capitalista este se
transformou em uma mercadoria, afastando-se da sua originalidade que seria de

transformar o homem continuamente. O fruto do trabalho Ihe pertence, mas pertence
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também a coletividade em primeiro lugar e ndo ao mercado que intenciona comprar
o fruto deste trabalho muitas vezes a prego vil.

O fruto do trabalho pertence a sociedade, pois o fazer, o produzir humano
ocorre dentro de uma coletividade que propiciou a realizagdo do trabalho, dai pode-
se chamar o mundo do trabalho, pois esta repleto de inter-ligacées de trocas.

No mercado do Liberalismo o trabalhador se perde, pois eis que vé o fruto
do seu trabalho ser alienado. Na perspectiva do mundo do trabalho h& o encontro do
ser com o produto feito, onde a producdo deve ser coletivizada na perspectiva de
uma emancipagao humana. Tais premissas encontram eco nas palavras de Tonet
(2005, p. 138):

[...] que o objetivo final da produgdo seja a satisfacdo das necessidades
humanas e néo a reproducéo do capital. Ndo apenas sobre alguma parte do
processo, mas sobre a totalidade dele. Isso implica que os fins, os meios, as
formas de realizagdo e de apropriacdo dos produtos, tudo deve ser posto,
livre e conscientemente, pelos préprios produtores.

Apoés estas consideracdes, pode-se retomar uma discussdo que permeia o
mundo do trabalho/educacéo e sua compreensao pelo trabalhador. A perspectiva da
politecnia na educacdo. Tematica bastante discutida no Brasil por pensadores na
década de 90, e presente também até mesmo no discurso oficial do Governo

Federal®?.

1.3 — Pensar e fazer: bases para a Politecnia

Em 1991, em pleno Governo de Fernando Collor de Melo, o Ministério da
Educacdio e Cultura - MEC, langou um livro; Politecnia no ensino médio®. Nesta,
obra aparece como um dos artigos (capitulos) o projeto de lei 1.258/88 do entédo
deputado Octavio Elisio, que pretendia ser a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, trazendo mudancgas particularmente no entdo ensino do 2° grau. Dizia o

deputado:

O meu projeto assume, no artigo 47, o compromisso com a formacdo
politécnica e, por outro lado, no préprio artigo, no § 3° define duas

2 Em 1984, ja no final do governo militar, foi langado pelo MEC, o livro; Preparagao para o trabalho,
ue apesar de ndo citar o termo politecnia, utiliza parte do discurso (teoria) da politecnia.

'3 A obra foi publicada em 1991 pelo MEC, GARCIA, Walter; CUNHA, Célio(Coord). A politecnia no

ensino médio. Faz parte dos cadernos SENEB, organizada pela Secretaria Nacional de Educacéo

Bésica. Constituiu objeto de discusséo de trés importantes painéis realizados em Brasilia, em maio de

1989, por ocasidao do seminario “Propostas para o ensino médio na nova LDB”.
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modalidades de ensino de 2° grau: a formacdo geral e a formacéo
profissionalizante. O conflito entre duas posturas no projeto também tem
sido, com frequéncia, colocado. [grifo nosso]. (BRASIL, 1991. p. 31)

Obviamente que em um projeto de lei, e nem mesmo com a sua
promulgacéo ficaria entendido o amplo sentido do termo Politecnia, que necessita de
uma discussao tedrica. Assim, em projeto de lei, pode ser usado tanto pelo discurso
da direita- conservadora, quanto pela esquerda- transformadora (pelo menos nos
anos 90 ainda poderiamos fazer esta distin¢céo).

Na obra citada, ha o relatorio de debates ao longo do ano de 1989, com
pensadores considerados da ala esquerda da Educacao brasileira, como Maria A.
Ciavatta Franco, Acacia Kuenzer, Tereza R. Neubauer da Slva, Nicanor Palhares de
S4, Lucilia de Souza Machado entre outros. Em um dos debates € possivel perceber
gue a politecnia entendida pela ala conservadora em termos gerais, pensava em
formar por meio da educacao formal um “trabalhador versatil no dominio de um
conjunto de técnicas exigido pelo sistema de producdo e que, portanto exigiria uma
formacgao politécnica do trabalhador” (BRASIL, 1991,p.130), e este por sua vez se

tornaria mais produtivo. J& no entendimento da ala esquerda seria:

[...] possibilitar ao jovem a compreensao histérico-social dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos da sociedade em que vivem, pressupde-se a
existéncia de professores bem formados, com visdo global e critica da
realidade, e capazes de ajudar aos alunos a associarem sua pratica social

aos fundamentos da cultura geral que lhes serdo ensinados. (1991, p.103)14

O termo politecnia é discutido na literatura, ndo chegando a um consenso
por parte dos pensadores. Assim Silva (2011, p.64) ao falar sobre o sentido de
politecnia, se expressa: “E importante que fique claro que ndo existe um consenso
entre educadores brasileiros sobre termo que expressa a proposta educativa que
emerge do paradigma tedrico-metodolégico marxiano”.

Em outro ponto de sua pesquisa, recorre a perspectiva de uma das obras de
Paolo Nosela ( 2007). Discutindo esta tematica, Silva (2011, p.64) faz a seguinte

observacdo em acordo com as consideracdes de Nosella:

O termo politecnia refere-se a uma nova instrugdo com carater “[...]
politécnico, isto &, pluriprofissional”, proposta dominante no mundo burgués,
industrial, na época de Marx e Engels. Trata-se de uma forma de instrucéo

4 Pronunciamento de SILVA, Roserley Neubabauer, da Fundacdo Carlos Chagas, por ocasido do Il
Painel Ensino Médio: uma nova concepgéao unificadora de ciéncia, técnica e ensino. 1991.
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destinada a fornecer a industria uma nova forca de trabalho capaz de ter
versatilidade pluriprofissional adaptavel a varias profissoes.

E a partir desta interpretacéo Silva (2011) deixa claro que em seu trabalho
opta ndo pelo termo politecnia, mas pelo paradigma tedrico-metodoldgico marxiano
que diz respeito a formacdo omnilateral dos sujeitos, ou seja, a interpretacdo feita
por Manacorda e defendida por Nosella (2007).

Entender o sentido da politecnia e a necessidade de sua recuperacao,
particularmente no ensino médio, € devolver a classe trabalhadora a direcdo do seu
proprio destino, da sua histéria, em busca da desalienacéo do trabalho. Marx, citado
por Manacorda (2007, p. 46) ja alertava para o sentido de uma escola que

propiciasse a formacéo pratica e tedrica para o proletariado:

Um elemento desse processo de subversdo, desenvolvido
espontaneamente sobre a base da grande industria, sdo as escolas
politécnicas e de agronomia, um outro elemento s&o as “écoles
d’enseignement professionnel",15 nas quais os filhos dos operérios recebem
algum ensino de tecnologia e do manejo pratico dos diferentes instrumentos
de producéo. Se a legislacao sobre as fabricas, que é a primeira concessao
arrancada, com muito esforgo, do capital, combina com o trabalho de fabrica
apenas o ensino elementar, ndo ha davida de que a inevitavel conquista do
poder politico por parte da classe operaria conquistara também lugar nas
escolas dos operarios para o ensino tecnoldgico teérico e pratico.

A politecnia na educacdo exige uma intima relacdo entre dois pélos; o
pensar e o fazer, superando a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
tdo presente em nosso meio (e porgue nao dizer em nossas mentes). Todavia, esta

ideia de divisdo ainda persiste. Para Saviani (2003,p.138), a nocdo de politecnia:

contrapBe-se a essa idéia, postulando que o processo de trabalho
desenvolva em uma unidade indissolivel, os aspectos manuais e
intelectuais. Um pressuposto dessa concepgcdo é que nao existe trabalho
manual puro e nem trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve
a concomitancia do exercicio dos membros, das maos, e do exercicio
mental, intelectual. Isso estd na propria origem do entendimento da
realidade humana como constituida pelo trabalho.

Na histéria da Educacdo brasileira, houve uma tentativa de implantar o

ensino profissionalizante no segundo grau, com a Lei 5.692/71°. Esta lei surgiu no

' Do Franceés: Escola de formag&o profissional.

B E importante salientar que com esta lei institucionalizou-se o tecnicismo no pais com resultados desastrosos
gue repercute na educacgédo do pais. Aqui ndo foi tentativa de politecnia ou formagdo omnilateral do sujeito e sim
de tecnicismo instrumentalizando, doutrinando dentro do ideario liberal. A Gnica tentativa real de formacao
omnilateral surge com decreto 5.154/2004 e o Documento Base do MEC 2007 que trata da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio.
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programa de reformulacdo da educagao da Ditadura Militar (1964-1985). A escola
teria a missdo de formar profissionais com especialidades em diversas areas,
solicitadas dito pelo “Mercado de trabalho”. Segundo Germano(1994,p. 188) esta
politica educacional sobrecarregava as escolas técnicas federais, “acarretou uma
degradacdo sem precedentes na escola publica de nivel médio em geral e fortaleceu
a rede privada de ensino”, contribuindo assim para a politica econdmica do regime
militar a concentracdo de renda nas mao de uma minoria e privilegiando o capital
externo.

Ao falar sobre esta lei, Saviani (2003, p.140) diz que:

[...] E, é por isso que, no apéndice do parecer 45/72, listavam-se mais de
uma centena de habilitagBes, e ainda ficava em aberto a possibilidade de se
incluirem outras que tinham escapado a arglcia ou a capacidade
inventariante dos conselheiros. Os conselhos estaduais também poderiam
acrescentar outras habilitagBes consideradas necessérias nas regides sob
sua jurisdicdo. Caso se entendesse a questdo nesses termos e se a
politecnia fosse o conjunto da totalidade das técnicas disponiveis, haveria
uma relagdo sempre incompleta, sempre sujeita a acréscimo.

Procurando acirrar a critica a uma distorcida visdo sobre a politecnia Saviani
(2003, p.140) afirma:

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esti
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem
como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem
ser garantidos pela formacéo politécnica.

[...] Como a producdo moderna se baseia na ciéncia, h4 que dominar os
principios cientificos sobre os quais se funda a organizagdo do trabalho
moderno.

Neste sentido, o educando tem a necessidade de aplicar todos os principios
cientificos que adquiriu, de forma tedrica ao longo de sua vida académica no ensino
fundamental, continuando no ensino médio, favorecendo o desenvolvimento de

diferentes modalidades de trabalho. Nas palavras de Saviani (2003, p.141):

Supbe-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o
trabalhador esta em condicdes de desenvolver as diferentes modalidades
de trabalho, com a compreenséo do seu carater, da sua esséncia. Nao se
trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada
tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele
tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um
desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os
angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina aqueles
principios que estdo na base da organiza¢cdo da producdo moderna.

Para que esse processo possa ser efetivado, é necessario que o educando
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tenha dominio tedrico e préatico da ciéncia e da génese do trabalho, particularmente
na escola do ensino médio, assim se pronuncia Saviani (2003, p.141):

Se o0 ensino médio se constitui sobre esta base e se esses principios sédo
absorvidos, assimilados, e se o educando que passa por essa formacao
adquire a compreensao nao apenas tedrica, mas também pratica do modo
como a ciéncia é produzida, e de como se incorpora a producdo dos bens,
ele compreende como a sociedade esta constituida, qual a natureza do
trabalho nessa sociedade e, portanto, qual o sentido das diferentes
especialidades em que se divide o trabalho moderno.

A escola tem papel fundamental para desencadear este processo, a partir do
seu curriculo, favorecendo um ensino médio que possa unir o pensar e o fazer (a
praxis). Ou seja, “adubando” as condigbes de possibilidade para uma educacdo nao
alienante, onde educador e educando possam ser sujeitos de sua historia.

Para que isso ocorra, e ndo se torne apenas um idealismo, se faz necessario
gue a comunidade escolar atue também na politica educacional do Estado, por
intermédio dos Sindicatos, associacdes estudantis, clubes de maes, igrejas,
Movimentos de Direitos humanos, Federacdo dos trabalhadores da Agricultura,
pressionando os parlamentares e instituicbes governamentais, contribuindo com a
mudanca na estrutura organizacional como um todo da Escola. De acordo com
Tonet (2005, p.207) “trata-se, para nds, de contribuir para estabelecer os requisitos
gerais de uma acado educativa que tenha por objetivo contribuir para a emancipagao
humana”.

Aqui se faz necessaria uma reflexdo: Como conseguir esta emancipacao se
a educacdo na hodierneidade procura moldar as criancas e adolescentes para o
conformismo, e ndo para a emancipacao? O sistema burocratico educacional,
procurando manter o status quo, age como um cao de guarda a vigiar para que nada

saia do seu controle, nas palavras de Mészaros (2007.p.121):

De facto, da maneira como estdo as coisas hoje, a principal funcdo da
educacédo formal é agir como um cdo de guarda autoritario ex officio para
induzir um conformismo generalizado em determinados modos de
interiorizacdo, de forma a subordina-los as exigéncias da ordem
estabelecida. O facto de a educacdo formal ndo poder ter éxito na criacao
de uma conformidade universal ndo altera o facto de no seu todo estar
orientada para aquele fim. [Grifo nosso].

Transformar a realidade, eis uma das grandes missdes dos educadores
comprometidos com a emancipacdo humana. E esta, ndo pode estar dissociada do

mundo do trabalho, pois ele (o trabalho) deve ser o cerne da acao educativa.



33

O pensador Italiano Gramsci alertava que nao podia dissociar o fazer do

conhecer, criticando assim a formagéao unilateral — o Homo Faber.

N&o existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
gualquer, ou seja, € um "filésofo", um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepcdo do mundo, possui uma linha consciente de conduta
moral, contribui assim para manter ou para modificar uma concepcao do
mundo, isto €, para promover novas maneiras de pensar (GRAMSCI, 1982,
p. 06-07).
Ora, 0 homem que faz ou que produz algo est4d mediado por uma intencéo

consciente, seu saber € consciéncia que se projeta na acdo, € nesta perspectiva de
consciéncia e acao que “o homem nao pode participar ativamente na historia, na
sociedade, na transformacédo da realidade, se ndo é auxiliado a tomar consciéncia da
realidade e de sua prépria capacidade para transforméa-la” (FREIRE,1980, p.40).

Longe das questbes das famosas “competéncias”, surgidas no rol das
politicas neoliberais nos anos 90, pensadas para uma cidadania de cunho liberal,
existindo apenas no discurso e sem uma efetivacéo na pratica, a nova concepc¢ao de
ensino médio politécnico, vém sendo discutida no Brasil desde muito tempo, salvo
melhor interpretacdo, desde a década de oitenta. Tal concep¢do tem como norte
favorecer a formacgéo para o mundo do trabalho, compreendendo as relacdes sociais
e a riqueza produzida pelo trabalhador, em uma perspectiva ndo alienante.

Assim, compreender a educagdo do campo exige dois olhares; sob a
dimensédo do trabalho e da politecnia, anteriormente discutidas. E sob o olhar do
quadro historico, social e econdmico em gue se insere 0 campo em suas multiplas
matizes, dentre estas a identidade campesina, a politica educacional, o que sera

discutido no proximo capitulo.
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CAPITULO Il X
IDENTIDADE CAMPESINA, POSSE DA TERRA E RESISTENCIA: UMA TRIADE
PARA A COMPREENSAO DA EDUCACAO DO CAMPO.

N&o é a consciéncia do homem que |lhe determina o
ser, mas, ao contrario, o seu ser social que lhe
determina a consciéncia.

Karl Marx (1818-1883)

Neste capitulo pretende-se olhar o campesinato como sujeito que possui sua
identidade na luta por terra, em outras palavras, por reforma agraria e por condicdes
dignas para si e para seus pares. Fazendo sua histéria, ndo deixando que outros a
facam.

Compreender a Educacdo do Campo no Brasil tem-se que reportar a
dimensado histérica, a qual perpassa pela ocupacao/posse da terra, o papel do
Estado e sua influéncia em diversos aspectos, particularmente o educacional.

A literatura nos apresenta uma série de obras acerca do campesinato, seja
em torno de um campesinato no Brasil como em outras partes do mundo. As
histérias de lutas camponesas datam do século XIV, ocorrendo em na Europa
Feudal, como tendéncia geral, sdo essas lutas importantes formas de desestabilizar
a ordem social e politica tradicional. E consequente “abrem caminhos para a acao
reformadora ou revolucionaria de classes sociais” (MARTINS 1999, p.77).

Estas lutas ocorreram de varias maneiras e em tempo historicos e locais
diferentes, ora no confronto armado como na Franca, as Jacqueries'’ em 1358, um
sublevacdo armada dos camponeses contra a exploracdo dos senhores feudais
franceses, na Inglaterra em 1381 contra 0s estamentos sociais.

A compreensdo da presente tematica segue a mesma perspectiva
apresentada anteriormente, o olhar da teoria critica, esta por sua vez inserida numa
tradicdo Marxista, “é por principio um espago de contestagdo, uma outra forma de
olhar a realidade e um compromisso politico com o que pensamos e fazemos, na
medida em que a neutralidade ‘existe’ somente nas explicagcdes técnicas”
(PACHECO, 2001,p.50)

Ao Referirmos sobre teoria critica, estar-se a fazer referéncia aos

pensadores que formaram a Escola de Frankfurt, intelectuais alemaes marxistas nao

7 Jacqueries, que significava “Jacques bom homme” (Jacques, o simples), apelido pejorativo dado
aos camponeses pela nobreza.



35

ortodoxos que, a partir dos anos 1920, pesquisaram as intervencdes teodricas sobre
problemas filosoficos, sociais, culturais, estéticos. Assim se refere Pucci (2016,p.
03):

O termo “teoria critica” se consagrou a partir do artigo de Max Horkheimer,
em 1937 Teoria tradicional e teoria critica”, em que o autor prefere utilizar
essa expressao para fugir da terminologia “materialismo histérico” utilizada
pelo marxismo ortodoxo, hegem®onico na época, e por querer mostrar que a
teoria marxiana era atual, mas devia se importar em suas reflexdes com
outros aspectos criticos presentes na abordagem da realidade: o filos6fico,
o cultural, o politico, o psicologico e ndo se deixar conduzir
predominantemente pelo economicismo determinista.

Entendendo que “desde os seus primérdios, a teoria critica expressou um
interesse explicito pela abolicdo da injustica social” (BRONNER,1997, p.11). Desta
forma, ela tem uma proposta de emancipacdo do sujeito, enquanto ser que se
autodetermina, libertando-se da alienacdo imposta pelo capitalismo e seus valores,
como bem afirma Sader (1986, p.10) “Seria mais l6gico concluir que o capital ndo
preserva o camponés ou as relacdes pré-capitalistas em geral, mas as transforma.
De fato, a reproducdo do camponés sob o capitalismo passa por um novo crivo, o

das leis do funcionamento do capital [...]".

2.1 Uma identidade campesina — Ser sujeito histérico

Desde o século XIX Marx ja discutia sobre a Tese da identidade. Um bom
exemplo disso é a obra escrita em 1843, Sobre a Questdo Judaica, o livro é uma
critica a Bruno Bauer (1809-1882), autor de um livro “A Questdo Judaica”. Bauer
advoga que os Judeus devem abdicar de sua religido, um aspecto individual para
conquistarem sua emancipacdo politica. Assim, Marx ao Criticar Bauer, analisa a
questdo sob a perspectiva da emancipacao politica e emancipacdo humana no
capitalismo.

Os judeus alemées buscam a emancipa¢@o. Que emancipagdo desejam
eles? A emancipacao civil, politica. (MARX 1989, p. 03)

[.]

A emancipa¢cdo humana s6 sera plena quando o homem real e individual
tiver em si o cidaddo abstracto; quando como homem individual, na sua vida
empirica, no trabalho e nas suas relagdes individuais, se tiver tornado um
ser genérico; e quando tiver reconhecido e organizado as suas proprias
forcas (forces propres) como forcas sociais, de maneira a nunca mais
separar de si esta forga social como forga politica. (MARX, 1989, p.30).

Na tentativa de compreender a problematica da emancipa¢do ndo somente

no caso dos judeus, “tratando de uma questéo ligada ao sistema capitalista e suas
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possibilidades de emancipagédo, esse trabalho estabeleceu tragos gerais dos
debates marxistas posteriores” (GAJANIGO, 2012, p.13).

Acrescenta o Gajanigo (2012) que com surgimento dos movimentos negros
nos Estados Unidos da América nos anos 60 e nas guerras pela independéncia do
jugo colonial na Africa, pelos anos 70, a questdo racial levou os marxistas a
ponderarem essa relacdo entre identidade cultural e classe. No Brasil e na América
Latina “o debate se deu nessa perspectiva de articular as reivindicagdes especificas
da posicao de capitalismo periférico, de relacdes racializadas com as reivindicacdes
universalistas do movimento socialista” (GAJANIGO, 2012, p.24).

Segundo Gajanigo (2012, p.144) ao se reportar sobre as teorias sobre

identidade, faz uma critica sobre o conceito de identidade separada da praxis :

A produgdo de um conceito de identidade carrega em si uma
autonomizacdo do elemento subjetivo da identificacdo. A identidade
pensada separada em principio da praxis, e estudada misturada no fluxo da
empiria j& pressupbe uma apreensdo abstrata dos processos de
identificacéo.
A nossa perspectiva ndo é tanto sociolégica, mas filoséfico-social, perceber
0 ser-sujeito campesino com uma identidade propria, “identidades, por sua vez,
constituem fontes de significados para os préprios atores, por eles originadas, e
construidas por meio de um processo de individualizagao” (CASTELLS, 1999, p.23)
Todavia, este processo ocorre por meio da formacdo da consciéncia, ndo
somente de si, mas também do outro, “sua formagao na consciéncia significa que o
individuo identifica-se agora ndo somente com 0s outros concretos, mas com um a
generalidade de outros, isto € com uma sociedade” (BERGER e LUCKMANN. 2008,
p.178).
Continuam eles com este discurso afirmando que:
A formacgéo na consciéncia, do outro generalizado, marca uma fase decisiva
na socializacdo. Implica a interiorizacdo da sociedade enquanto tal e da
realidade objetiva nela estabelecida e, ao mesmo tempo, o estabelecimento

subjetivo de uma identidade coerente e continua. (BERGER e LUCKMANN,
2008, p.179)

[...]

A identidade é evidentemente um elemento-chave da realidade subjetiva, e
tal como toda realidade subjetiva, acha-se em relacdo dialética com a
sociedade (BERGER e LUCKMANN, 2008, p.228).

Segundo Santos (2007, p.71/72)

As identidades sdo identificacdes em curso; ndo devemos ter uma
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concepcao cristalizada de identidade, e isso é muito importante nos
movimentos porque h& conflitos muito fortes. Por exemplo, as discussdes
entre o movimento feminista e 0 movimento operdrio sdo significativas para
saber como podemos compatibilizar na luta uma perspectiva de género nas
relacdes sociais de sexo com uma luta pelos direitos humanos, por emprego
ou em uma greve. As vezes ha a ideia de que alguma das demandas
identitarias pode pbér em perigo as demandas principais.

O caminho da identidade na nossa perspectiva € do sujeito que se identifica
na luta, percebe em uma alteridade externa a sua e une-se aos demais para
concretizar sua demanda que é também dos demais, uma vez que “as demandas
sdo mais capazes de criar potencialidades transformadoras se se combinam, se se
articulam, se perdem sua pureza, sua identidade total, e se abrem para as lutas”
(SANTOS, 2007, p. 72)

A discussédo da identidade j& foi marcada pela questdo da nacionalidade, a
sua origem do nascimento do individuo, do territorio, partindo do prisma do Estado-
nacdo. Ao longo do tempo recebeu outra conotacdo, como bem esclarece Castells

(1999, p.23) ao diferenciar identidades de papéis sociais.

Contudo identidades sédo fontes mais importantes de significados do que
papéis, por causa do processo de autoconstrucéo e individualizagdo que
envolve. Em termos mais genéricos, pode-se dizer que identidades
organizam significados, enquanto que papéis organizam funcdes. Defino
significados como identificacdo simbdlica, por parte de um ator social, da
finalidade da acéo praticada por tal ator.

O papel social pode ser o de pai por exemplo, onde o individuo tem certas
responsabilidades para com o filho, ou o papel de méae, ambos sdo impostos pela
sociedade e pelo sistema juridico, em tese ndo ha tanto o que construir, existe uma
prévia determinacao deste papel que Ihe imp&e fungdes.

Qual seria, portanto, a afirmagéo da identidade do campesinato como sujeito
historico? Poderiamos chamar de campesinato um homem ou mulher que vive
isolado no campo, como um eremita?. Ou alargar a compreensdo de campesinato
com aquele sujeito que une-se aos seus pares e buscam conquistar mais direitos?

A resposta para estas indagacdes passa pela compreensao de que o
campesinato esta intimamente ligado, relacionado a conquistas como classe social,
gue se organiza ao longo da histéria brasileira. Ora; falar em conquistas é falar de
praxis, de organizacdo popular, de busca de melhorias para sua vida.

O termo campesinato é recente no Brasil, tornando-se conhecido na

literatura a partir dos anos 50 do século XX, emergindo das lutas das ligas
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7

camponesas no nordeste brasileiro. Popularmente o campesinato é reconhecido
como o lavrador, o homem do campo, o trabalhador rural.

O trabalho na terra é algo que o identifica como homem e como mulher na
lida com a terra, na producdo artesanal, na pesca, na pecuaria fazendo produzir
para Si e para 0S seus e para 0s outros. Em uma relacdo dialética de trocas e
sobrevivéncia.

A discussédo de uma possivel identidade do campesinato ndo € algo novo na
literatura, Shanin (1971, p.08) procura delimitar/identificar o campesinato como uma

entidade com quatro faces que se relacionam:

La exploracion agricola familiar como unidad basica multifuncional de
organizacién social; La labranza de la tierra y La cria de ganado como El
principal médio de vida, una cultura tradicional especifica intimamente
ligada a la forma de vida de pequefias comunidades rurales y la
subordinacién a La direccién de poderosos agentes externos.

Segundo 0 mesmo autor (1971, p.08), um conceito geral de campesinato ja

formulado por outros pensadores, seria resumidamente,

[...] Asi, la tipologia analitica puede utilizarse como pauta para definir al
campesinato como um processo, como uma entidad histérica dentro del
marco mas amplio de la sociedad aunque com estructura, consisténcia y
momentos proprios: emergiendo, representando em cierto estadio el modo
predominante de organizacion social, desintegrdndose y volviendo a
emerger em algunos momentos. [SIC.]

Passados mais de quarenta anos desta obra, existem pelo menos duas
nuances a serem consideradas, uma delas seria perceber o campesinato como
entidade historica, pois ao longo do tempo procurou firmar-se como sujeito em varias
lutas e conguistas, seja na Europa ou América. E outra seria considerar sua
organizacao social, através dos movimentos sociais como sindicatos, cooperativas
ou liga camponesa e outros.

Em uma visdo sociolégica pode-se aceitar resumidamente o discurso de
Campos (2006, p.146)

O campesinato ndo é nem burgués nem assalariado, mas contém
elementos das duas classes: posse e/ou propriedade dos meios de
producdo e exploracdo de forca de trabalho. Também nédo pode ser
entendida como a sintese das duas classes, porque historicamente é
anterior a elas, o proletariado é que surge a partir de transformacdes do
campesinato nas formacdes sociais capitalistas.

A identidade do campesinato € uma construcao histérica muitas vezes sendo

negado, como sujeito, e negado em sua organizagao social ou camuflando sua real
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condicdo, chamando-os de trabalhadores rurais, homens do campo, lavradores
diferenciando-os dos trabalhadores da cidade, tendo um olhar voltado para a grande
producao/lucro, mas nao para os homens e mulheres do campo, particularmente no

Brasil:

Fato é que mesmo apdés a abolicdo da escravatura, a apreensédo dos modos
de sociabilidade do mundo rural persistiu voltada para o grande dominio
agroindustrial, para o universo das casas-grandes e das senzalas, e s6
gradualmente surgiram descricées e analises do campesinato marginal as
areas de grande plantacao.

[ILL](jo se passou como se o bloqueio de todas as tentativas de instaurar uma
representacdo profissional ou sindical de lavradores e/ou pequenos
agricultores tivesse tido o efeito de bloquear o reconhecimento simbdlico do
campesinato como objeto de pensamento (GARCIA Jr; HEREDIA, 2009,
p.214).

Visualiza-se a producdo, o seu nucleo produtivo, ora o engenho — na
producdo de acUcar no sistema de plantation, ora a grande fazenda de café, ou os
seringais de Borracha na Amazonia. E facil perceber a auséncia de quem faz a
producdo — os homens e mulheres. Estes comegam a ser “reconhecidos” ou
identificados quando comecam a se organizar e a lutar por melhores condicdes de
vida para si e para 0s seus.

Das lutas que se sucederam no campo do final do Século XIX até segunda
metade do século XX em busca de afirmar direitos ou contestar a ordem vigente
podemos citar: Canudos na Bahia (1897); Caldeirdo no Ceara (1937); Contestado
em Santa Catarina e Parana (1912-1916), Cangaco no Nordeste (1889-1940)*, as
lutas camponesas dos trabalhadores rurais nos anos 50 em Pernambuco; e a
Revolta camponesa no Parana em 1957. Ocorreram outros movimentos no periodo
colonial e imperial®, mas o nosso recorte histérico visualiza a Republica, por
entender que neste periodo, o liberalismo concede certa liberdade para
organizacdes sociais, sob pena de se contradizer em seu discurso, mesmo contra
sua vontade.

Destes movimentos, o exemplo marcante foi a liga camponesa, uma
organizacdo dos trabalhadores do engenho Galiléia em Vitoria de Santo Antdo em

Pernambuco nos anos 50. Este movimento desencadeou uma série de outras lutas

®Historicamente ndo ha uma data precisa do inicio do movimento do Cangaco no Nordeste brasileiro,
dados remontam do final do século XIX, com noticias do Grupo do Cabeleira. E o final em 1940 com
a Morte de Corisco, companheiro de Lampiéo.

Como exemplo destes movimentos podemos citar: Quilombo dos Palmares, Cabanagem dentre

outros.
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emancipatorias, no sentido de libertarem do jugo opressor dos latifundiérios, como o
arrendamento da terra, o sistema de entregar ao dono da terra 50% da producéo,
estas e outras formas de exploracdo disfarcadas endividavam os trabalhadores
rurais ndo somente naquele local, mas em varios Estados do Nordeste, tanto que as
ligas camponesas desenvolveram-se na regiao (MARTINS, 1999)

O que favoreceu estas lutas foi a tomada de consciéncia e a unidao dos
agricultores, os campesinos. “Somente quando os oprimidos descobrem,
nitidamente, o opressor, e se engajam ha luta organizada por sua libertacdo,
comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua ‘conivéncia’ com 0 regime
opressor” (FREIRE, 1987, p.32).

Neste sentido, o refletir com os demais camponeses sobre sua vida, o
trabalho, a politica, levam a um processo dialético de analisar as contradicdes da

situacao de opressao que estao submetidos.

A reflexdo e a acdo se impdem, quando ndo se pretende, erroneamente,
dicotomizar o conteldo da forma histérica de ser do homem. Ao
defendermos um permanente esfor¢o de reflexdo das oprimidos sobre suas
condi¢des concretas, ndo estamos pretendendo um jogo divertido em nivel
puramente intelectual. Estamos convencidos, pelo contrario, de que a
reflexdo, se realmente reflexdo, conduz a pratica. (FREIRE, 1987.p.32)

Compreendo que descobrir a opressédo e ficar de bracos cruzados, com
medo, gera uma negacao do ser homem, do ser mulher. Pois a vocacao ontolégica
do homem ¢é ser mais. “Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertacao,
precisam reconhecer-se como homens, na sua vocacao ontoldgica e histérica de Ser
Mais” (FREIRE, 1987, p.32).

Como fundamento basico, o ser mais se opera quando os oprimidos tomam
consciéncia de sua real condi¢do concreta, refletem sobre ela e partem para a agéo.
Freire (1987, p.32), ao defender um permanente esforco de reflexdo dos oprimidos
sobre suas condi¢cdes concretas, € enfatico: “[...] Estamos convencidos, pelo
contrario, de que a reflexao, se realmente reflexdo, conduz a pratica”.

Portanto, ndo estamos a falar de uma identidade abstrata, platdnica, mas de
sujeitos sociais do presente e do futuro, como bem assinalou Oliveira, (2007, p.
158): “E por isso que o campesinato no Brasil segue sua ja longa marcha.
Caminham em busca do futuro. Caminham lutando contra o capitalismo rentista que

semeia a violéncia e a barbarie”.
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Capitalismo este que mostra sua face no latifindio que desmata na
Amaz6nia para criar gado, ou soja nos Cerrados®® de Roraima em nome do lucro. A
pseudo racionalidade do capitalismo nega a humanidade (verdadeira identidade) do
sujeito por quanto vé-lo apenas como alguém produtor de mercadoria e consumidor.

Assim se expressa Oliveira (1993, p. 273):

A forma especifica de producdo do modo mercantil-capitalista revela um
“‘dindmica de exploragao”. quanto mais a exploracéo da riqueza social se
sistematiza, funciona em razéo de si mesma, mais essa forma especifica de
sociabilidade manifesta falsa, irracional. A totalidade concreta, como
conjunto complexo de rela¢gdes sociais, constituindo pela mediagéo da troca,
revela-se nega¢do do homem.

Aqui se impde a contradicdo da producao do agronegocio que € denunciada
pelos movimentos sociais campesinos, destaque para o0s Sem-terra, a Via
campesina, a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAG), pois a
sociabilidade praticada nestes grupos ndo se da de forma individualista, com a
apropriacdo da terra e dos seus frutos — como faz o latifundiario, o grileiro, mas
ocorre na partilha e na solidariedade nos acampamentos, nos mutirdes, nos
encontros trazendo uma mudanca na vida das familias dos assentados, como bem
assinalou Stédile (1997, p.42) ao ressaltar a situacdo de vida dos assentados antes

e depois de possuirem seu lote e produzirem.

A sociabilidade capitalista é, nesse sentido, inumana, pois negacédo do
homem: aqui 0 homem é apenas o suporte de uma producéo cuja finalidade
€ a valorizacdo do valor. Por essa razdo, a eticidade capitalista significa a
inversdo do homem (liberdade, propriedade) ndo sdo seus, mas sim do
capital, o verdadeiro sujeito ontolégico dessa “configuragdo ética”.
(OLIVEIRA, 1993, p.275).

A sociabilidade dos campesinos se d4 como sujeitos que se organizam e se
emancipam na luta pela terra, por vida digna para si e para seus pares, na luta

contra o latifundio, contra o agronegocio e sua negacao do ser homem.

2.2 A posse daterrano Brasil e seus conflitos

?® Em Roraima esta vegetacdo é denominado de lavrado. Sobre este tema ver BARBOSA,Reinaldo
Imbrézio;XAUD, Haron Abrahim Magalhdes; COSTA e SOUZA, Jorge Manoel. Savanas de Roraima:
etnoecologia, biodiversidade e potencialidade agrossilvipatoris. FEMARCT. Boa Vista, 2005.
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A retrospectiva histérica é necessaria, para uma compreensao mais ampla
do estudo em questdo, pois “na medida em que o passado humano é mal-
conhecido, mal-interpretado, os homens e os grupos de homens tém uma visao
incorreta de seu presente” (LINHARES, 2011, p.161).

A terra é considerada a matriz, a geradora de bens, frutos para a vida. Mas
por outro lado é motivo de conflitos, e sua posse € simbolo de poder.

No Brasil, vivencia-se uma das maiores concentragdes agrarias do mundo,
0 que explica em parte os constantes conflitos, assassinatos e
manifestagbes publicas, provocado pela questdo agraria evidenciando a

necessidade de um debate nacional sobre a distribui¢@o e redistribuicdo da
terra e as condi¢des sociais do campo. (SANTOS, 2016, p.53)

Se no decorrer do século XX o capitalismo se instalou cada vez mais no
campo, trazendo no presente propostas “inovadoras” como o0 agronegocio e suas
amplas ramificacdes, estas apenas ampliaram o fosso entre 0s ricos e pobres, e a
miséria vicejando no campo. Pois 0 agronegdcio tem por base o velho latifindio e a
monocultura dos idos tempos coloniais. Sem esperanca de uma reforma agraria.

Linhares (2011, p.162) ao escrever sobre a histdria agraria € enfatico em

reconhecer:

Economistas tém chamado a atencdo para a visdo incorreta desse
presente, a qual se transcreve em politicas agricolas otimistas, como se a
capacidade de crescimento extensivo — sem reforma agraria e revolugao
agricola — por parte da agropecuaria brasileira pudesse ser indefinida,
bastando somente incorporar dois fatores de producéo, terra e méo de obra.
As recentes mudancas tecnolégicas na agricultura ndo chegam a mudar
substancialmente esse quadro. Tal realidade demonstra que uma
historiografia da agricultura no Brasil era necessariamente uma histéria
também da questéo agraria.

O modelo agrario exportador implantado na Colonia foi a cana de agucar, o
primeiro produto escolhido para gerar renda para o mercado Europeu. A principio
com a exploracdo da méo de obra indigena no corte da cana, e depois com a méo-
de-obra do trabalhador negro escravizado, vindo da Africa, utilizado em larga escala
na Colonia. Assentava-se assim a Plantation, com suas bases; latifandio,
monocultura, trabalho escravo, visando o mercado externo. No império ndo houve
grandes avanc¢os continuamos com o modelo agrario exportador, sendo o alicerce
da economia as grandes plantacées de café®.

A questdo agraria no Brasil deixou como marca indelével o latifundio

! Havia outros produtos como o tabaco, o aglcar, algodao, peles, madeira.
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improdutivo. Um signum desta marca foi a Lei de Terras publicada em 1850 que
sacramentou profundamente a estrutura agraria do Brasil. Com ela a pequena
propriedade praticamente deixa de existir, somando a proibicdo de aquisicdo de
terras por parte dos ex-escravos, que mesmo alforriados ndo poderiam conseguir a
terra, pois deveria ser comprada ou provar que era sua mediante compra pelos seus
antepassados, ou que estivesse em sua posse. A aquisicdo deste bem se torna uma
utopia para os pobres. E uma realidade para os apaziguados do Império, o que
continuou a ocorrer na Republica.
Sobre esta lei Secreto (2007, p.14) faz a seguinte analise:
[...] a lei de terras operou a transi¢do entre um periodo no qual a terra era
concebida como dominio da Coroa e um periodo no qual tornou-se de
dominio publico; entre um periodo em que esta era dada em doacgéo e outro
em que era vendida como mercadoria; entre um periodo no qual o dominio

da terra representava essencialmente prestigio social e outro em que
representa poder econdmico.

Para regularizar suas terras o posseiro deveria dirigir-se até a igreja, e
perante o vigéario, firmar um documento sobre a posse, os limites da terra e suas
confluéncias. A medida da terra ndo poderia ser maior do que as sesmarias vigentes
na regido. Assim regularizava-se o dominio provado sobre o publico. Em 1855 é
decretado que as camaras municipais deveriam enviar um relatério para o
presidente da provincia sobre a existéncia de terras devolutas em cada regiao.
Constata-se que as camaras enviavam o relatério com a seguinte informacao:
“Temos a honra de informar que neste municipio ndo ha terrenos devolutos”

(MOTTA,1998, p. 165).Significando que néo havia terras para distribuir.

Cavalcante (2005, p.06) frisa que:

[...] a Lei de Terra é mais um processo de discussdo dos varios grupos
politicos que davam sustentacdo ao Império, e seu resultado, em momento
algum, teve o objetivo de interferir nos interesses dessa elite politica e
econdmica, constituida em grande parte por fazendeiros. A terra continuou
a ser adquirida sem o controle do Estado, sob a protecdo de documentos
forjados. Apenas apés a Proclamacao da Republica é que a Lei de Terra foi
revista.

Historicamente ter terra no Brasil, de preferéncia grandes extensdes, €
sinbnimo de poder, de riqueza, e para conquista-la, como frisa Cavalcante, forjar
documentos era um dos meios de sua aquisicdo. Ora quem conseguia forjar tais

documentos precisava ter dinheiro para corromper aqueles que os produziam.
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Outro meio de aquisi¢céo era, e ainda persiste, o uso da forga pela utilizagéo
das armas, através dos pistoleiros, expulsando pequenos posseiros, antigos
moradores, comunidades indigenas. Na seara da posse terra ndo se pode esquecer
estes conflitos que se sucederam ao longo da historia brasileira, como dito

anteriormente, Canudos, Contestado, Galiléia sédo bons exemplos.

2.3 Educacao do Campo: Discurso e pratica

A histéria da Educacdo brasileira € marcada pelo autoritarismo e pela
exclusdo social. Desde a sua origem, a divisdo entre “homens livres” e “homens
cativos” marcou as relagdes no pais, perpassando o periodo colonial e o império. Ao
longo dos ultimos 20 anos, pos Constituicdo de 1988, ocorreram no Brasil dezenas
de lutas populares buscando a efetivacdo de direitos?. Muitas conquistas foram
alcancadas, particularmente no plano dos direitos civis e politicos.

Esta utépica cidadania® inclui além dos direitos civis e politicos, os direitos
sociais, os quais se referem as condicfes de vida, de trabalho e ao acesso a bens e
servigos reconhecidos pela sociedade como indispensaveis a uma vida digna.

Destaca-se como basilar as conquistas na area educacional; a ampliacdo, o
acesso a educacdo, a participacdo da comunidade em muitas decisdes, a lei do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacéo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) Lei N° 11.494, de 20 de junho de 2007, a
Lei do Piso de 06 de julho de 2008 (n° 11.738), que instituiu o piso salarial
profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacéo basica.

No entanto, apesar de algumas conquistas, historicamente a populagéo do
campo ficou & margem de uma educacdo que favorece o seu crescimento e
desenvolvimento, tal fato ndo € novidade, na terra brasilis, tanto que Silva Janior e
Netto (2011, p.46) afirmam:

No que se refere a educagdo no meio rural, observamos que foi

historicamente relegada a espacos marginais nos processos de elaboracao
e implementacdo das politicas educacionais na realidade brasileira. Uma

*2 Dentre estas lutas pode-se citar a marcha pela reforma agraria, lutas dos movimentos ecologicos,
luta dos povos indigenas e quilombolas pela demarcacao de suas terras; marcha das margaridas;
fora Collor; Greves de professores; movimento estudantil e outros.

23 Consideramos utdpicas, pois no sistema politico em que vivemos controlados pela classe
dominante, a cidadania é reservada apenas para aqueles que detém o capital. Sobre esta questéo
ver TONET, Ivo. Educacao, cidadania e emancipa¢do humana. Injui: Unijui, 2005.
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das possiveis interpretac@es para esse aspecto - embora nao seja a Unica —
diz respeito as sdlidas fronteiras entre o espago urbano e o espaco rural
marcadas por construcdes culturais hegeménicas do meio urbano que tende
a inferiorizar, estereotipar e segregar as identidades e subjetividades do
meio rural. [Grifo nosso]

Completando esta visdo histérica Calazanas (1993) anuncia a tardia

implantacédo da Educacéao rural, motivadas pela estrutura s6cio econémica.

O ensino regular em areas rurais teve seu surgimento no fim do 2° Império e
implantou-se amplamente na primeira metade deste século. O seu
desenvolvimento através da historia reflete, de certo modo, as necessidades
gue foram surgindo em decorréncia da propria evolugdo das estruturas
sécio-agrarias do pais (1993, p.15). [Grifo nosso].

[...]

Na trajetéria da formacgéo escolar brasileira, embora se possam destacar
eventos dispersos que denotam intencdes do setor publico, j& no século
XIX, de dotar as populagées do meio rural de escola, sabe-se que s a
partir de 1930 ocorreram programas de escolarizagdo considerados
relevantes para as populacdes do campo. (CALAZANAS, 1993, p.17)

Fica patente o descaso do poder publico até 1930, ndo havia uma
preocupacdo em favorecer uma Educacdo identificada com as populacdes
campesinas. Pois se somarmos os anos do periodo em que o pais ficou

independente, de 1822 a 1930, ja na Republica Varguista, temos 108 anos.

Um marco histérico da “preocupacao” estatal em relacdo a educacdo do
campo, conhecida como educacdo rural data dos anos 60. Nesta época, a elite
brasileira estava preocupada com o crescente niumero das favelas nas grandes

cidades:

Na década de 60, afim de atender aos interesses da elite brasileira, entdo
preocupada com o crescimento do numero de favelados nas periferias dos
grandes centros urbanos, a educacéo rural foi adotada pelo Estado como
estratégia de contencéo do fluxo migratério do campo para a cidade. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, em seu art. 105,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos e
entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a
adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagbes profissionais”
(BRASIL, 2007, p.11).

Dai é possivel entender este enfoque instrumentalista da educagéo“, com a

criagdo de cursos técnicos agropecuarios - as escolas profissionalizantes, para

4 Desde 0 Estado-Novo de Getulio Vargas, este enfoque ficou claro com as edicGes da leis e
decretos: Leis Organicas do Ensino Secundario (Decreto-Lei n.° 4.244/42), do Ensino Industrial
(Decreto-Lei n.°4.073/42); do Ensino Comercial (Decreto-Lei n.° 6.141/43); do Ensino Primario
(Decreto-Lei n.° 8.529/46), do Ensino Normal (Decreto-Lei n.° 8.530/46) e do Ensino Agricola
(Decreto-Lei n.° 9.613/46).
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formar em nivel médio técnicos para atuarem e viverem nas zonas rurais. Sem
atender as reais necessidades do campo, qual seja: uma politica de Reforma

agraria, esta sim poderia fixar homens e mulheres no campo.

2.3.1 Educacdo do campo entre dois discursos: A legalidade Estatal e a
pedagogia do campesinato.

No que tange a compreensao conceitual e pratica da Educacdo do Campo,
tem-se que discutir duas percepcdes para andlise. A primeira diz respeito a qual
Educacéo estd sendo ofertada no campo. E uma segunda com relacdo a concepc¢ao
tedrico-metodoldgica de Educacéo do campo, como € e como deveria ser ofertada.

A primeira percepcéo, relacionada a legalidade Estatal direcionada para uma
Educacdo no Campo, que é “levada” pelo Estado e sua obrigatoriedade, engloba o
aspecto legal do direito que é imposto pela Constituicdo Federal de 1988, diz que
todos temos Direito a Educacao (art. 203).

Sobre a Educac¢édo no Campo a LDB (Lei 9.394/96) dedicou apenas o artigo
28 com trés incisos, e, erroneamente, ainda utilizou a expressao “rural”’, onde o

correto seria do campo, in verbis:

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populacéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptagbes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I- conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. [grifo nosso]

Como muitas outras leis, este artigo virou praticamente “letra morta”,
particularmente no Estado de Roraima. Dados colhidos no decorrer da pesquisa
demonstram que o Curriculo Escolar do Campo é o mesmo da Cidade, seja na sede
de municipios, nas Vilas ou até mesmo na Capital, ndo levando em consideracao a
adequacdo & natureza do trabalho na Zona Rural®®. Sendo que o Conselho de
Nacional Educacdo, Camara de Educacao Béasica, Resolugcédo n° 2, de 28 de abril de
2008 em seu artigo 1° preconiza:

%> Contrariando a prépria LDB a Resolucéo n° 06 de 11 de Agosto de 2015 do Conselho Estadual de
Educacgdo, imp8e uma matriz Gnica para todas as escolas Estaduais do Ensino Médio.
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Art.1°1..]

81° A Educacédo do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados, que
deverdo estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e
execucdo, tera como objetivos a universalizagdo do acesso, da
permanéncia e do sucesso escolar com qualidade em todo o nivel da
Educacéo Basica.

§ 2° A Educacédo do Campo sera regulamentada e oferecida pelos Estados,
pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos ambitos de
atuacao prioritaria.

Esta Resolucdo foi publicada apés um ano e meio da Il Conferéncia
Nacional por uma Educacdo do Campo, em agosto de 2004 em Goias, que contou
com diversas entidades ndo governamentais e 6rgdo da administracao publica como
o Ministério da Educacdo e Cultura, o Instituto Nacional de Reforma Agraria (
INCRA), o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).

Pela primeira vez um documento normativo usa a expressao “Educagao do
Campo”, a expressao situa-se no campo simbolico (MUNARIM 2011), apenas para
afirmar um conceito, pois ndo engendrou uma pratica. Esta Resolucdo da Camara
da Educacédo Bésica, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica

do Campo € clara em seu artigo 7°:

Art. 7° A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel
apoio pedagdgico aos alunos, incluindo condigBes infra-estruturais
adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos do campo, com atendimento ao
art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas escolas do
campo.

§ 1° A organizagéao e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populacBes atendidas quanto a sua atividade
econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢des.

§ 2° A admissdo e a formacéo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar
sempre a formacao pedagodgica apropriada a Educacdo do Campo e as
oportunidades de atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais
comprometidos com suas especificidades.

A resolucdo CNE/CEB n°1, de 03 de abril de 2002?°, que Institui Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, diz:

*® Esta resolucdo tem por base o Parecer 36 de 04 de Dezembro de 2001, onde encontramos nele
passagem que denominam a Educacdo do Campo de Educacédo Rural.
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Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da
educacdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como referéncias a
justica social, a solidariedade e o diadlogo entre todos, independente de sua
insercdo em areas urbanas ou rurais, devera garantir a universalizacao do
acesso da populagdo do campo a Educacdo Basica e a Educacao
Profissional de Nivel Técnico.

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expressao do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacédo escolar com qualidade social, constituir-se-a num espaco publico
de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Direcionando essa temética para a realidade educacional dos homens e
mulheres roraimenses que moram no campo, percebe-se que, assim como as
politicas de inclusdo ou ao menos de assisténcia social, estdo distante dos olhos e
da vida dos mesmos. De igual modo, a pratica educativa, em grande parte nao
contempla a realidade de quem mora no campo. Trata-se, geralmente, da aplicacao
enfraquecida, daquilo que os alunos da zona urbana ou dos grandes centros, veem
em sala de aula.

O mais claro choque entre a legislacdo vigente e o que a Secretaria de
Educacao do Estado de Roraima promove pode ser visto no artigo 7° da resolugéo
CNE/CEB n°1, de 03 de abril de 2002:

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através
de seus 6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizagdo da organizacdo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espagos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacdo basica e da
modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas
em diferentes espacgos pedagdgicos, sempre que o exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

A Resolugcéo retro mencionada aponta caminhos a seguir pelos entes

federados:

Art. 8° As parcerias estabelecidas visando ao desenvolvimento de
experiéncias de escolarizagdo basica e de educacdo profissional, sem
prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser acrescidas pelos respectivos
sistemas de ensino, observarao:

| - articulacdo entre a proposta pedagdgica da instituicdo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacdo Basica ou
Profissional;
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Il - direcionamento das atividades curriculares e pedagogicas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel;

Il - avaliacdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a
gualidade da vida individual e coletiva;

IV - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade do campo.

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderao
subsidiar os componentes estruturantes das politicas educacionais,
respeitado o direito a educagéo escolar, nos termos da legislacao vigente.

Deve-se salientar que estas legislacdes foram conquistas dos movimentos,
embora haja uma critica sobre a real pratica destas, pois “muitas vezes mais
refratarias a garantia dos direitos, em razdo da maior apropriacdo destes espacos de
poder pelas oligarquias locais” (MOLINA, 2012, p.454). A questdo seria politica,
sabe-se que muitos cargos nas secretarias de educacao sao de confianca, e muitas
vezes cumpri-se o que o poder local quer e ndo o que a legislacéo exige.

Mesmo com as mudancas propostas pela LDB (Lei 9.394/96) a problematica
ligada a “escola rural” permaneceu. Leite aponta alguns problemas a serem

considerados ainda nos anos 90:

1. Quanto a clientela da escola rural: a condi¢cao do aluno como trabalhador
rural; distancias entre locais de moradia/trabalho/escola; heterogeneidade
de idade e grau de intelectualidade; baixas condi¢cdes aquisitivas do
alunado; acesso precario a informagdes gerais.

2. Quanto a participagdo da comunidade no processo escolar: um certo
distanciamento dos pais em relacdo & escola, embora as familias tenham a
escolaridade como valor socio-moral;

3. Quanto a acado didatico-pedagodgica: curriculo inadequado, geralmente,
estipulado por resolu¢des governamentais, com vistas a realidade urbana;
estruturagdo didatico-metodoldgica deficiente; salas multisseriadas;
calendario escolar em dissonancia com a sazonalidade da producéo;
auséncia de orientagdo técnica e acompanhamento pedagdgico; auséncia
de material de apoio escolar tanto para professores quanto para alunos
(LEITE apud SILVA JUNIOR e NETTO, 2011, p.48).

Estes problemas apontados nos anos 90 do século passado, continuam no
século atual, demonstrando que a Educacdo do campo ndo é desenvolvida a
contento. Os curriculos das escolas, geralmente, copiam os da cidade e contribuem
para a negacao das identidades e dos sujeitos do campo e no campo.

A segunda percepcao, que trata da pedagogia do campesinato, proveniente
das discussdes dos movimentos ligados a educacao do campo em conjunto com a
literatura aponta que ndo € somente uma educacao diferenciada da cidade, voltada
para os interesses dos campesinos, mas que deveria ser uma Educacdo centrada

no “Ensino e na pesquisa, enquanto produgcdo de novas respostas criativas”
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(GHEDIN 2012, p. 27).

Oposto a perspectiva da legalidade, ha a critica dos movimentos sociais, das
experiéncias educativas de Escolas do campo, das instituicdbes que partiram para
uma caminhada autbnoma firmada na experiéncia e no debate para construir uma

politica de educacao do campo e assim percebem que:

A politica educacional atual, no marco ideoldgico em que se insere, oscila
entre aspectos que revela sua posicdo de classe, a favor do capital, e
aspectos que respondem a interesses do polo do trabalho, ainda que de
antemao se saiba que ndo podem ser cumpridos. E assim que temos na
mesma legislagdo a defesa da formagdo integral e o atrelamento as
exigéncias do mercado de trabalho precarizando, a afirmacdo da autonomia
pedagodgica das escolas e a pressdo por uma gestdo centralizada para
atender a padronizagdo da avaliacdo, e assim por diante. (CALDART, 2015,
p. 35).

Neste ponto crucial no qual envolve a educagéo escolarizada Caldart (2015)
estd se referindo as orientagcdes gerais para a Educacdo nacional, aplicacdo de
testes avaliativos uniformizados como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
a proposta de conteudos e disciplinas para todas as escolas brasileiras, tudo
direcionado para uma logica do mercado.

Adiciona-se no mesmo sentido, no tocante a critica da concepcdo e método
aplicados as escolas do campo tem-se uma Educacao elitista, ainda bancaria, ja
detalhada por Freire?’(1987, p.38). “A educacdo se torna um ato de depositar, em
que os educandos sao os depositarios e o educador o depositante”. Em lugar de
comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e ‘depédsitos’, onde o Professor
deposita durante as aulas e em outro momento cobrara do aluno em uma avaliagéo,

e este aluno, por sua vez devera dar conta do que foi “depositado”.

No fundo, porém, os grandes arquivados sao os homens, nesta (na melhor
das hipoteses) equivocada concepgao “bancaria” da educagéo. Arquivados,
porque, fora da busca, fora da préxis, os homens néo podem ser. Educador
e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida visdo da
educacdo, nao ha criatividade, ndo ha transformacgdo, ndo ha saber. So
existe saber na invencdo, na reinven¢do, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0S
outros. (FREIRE, 1987, p.38)

Ao fazer esta critica, Freire esta propondo uma educacgdo dialdgica, pelo
dialogo, onde a posi¢do de autoritarismo por parte do professor € invertida pela troca

2’ Em obras como Pedagogia do oprimido, Paulo Freire expressa esta concepcdo, que ainda é
marcante, como exemplo disso a implantacéo das escolas militares em Boa Vista-RR.
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de saberes mediados pelo conhecimento sobre o mundo e pela pesquisa. Entédo a
questdo esta no método aplicado?

Ghedin (2008, p.273) discute isso, ao afirmar que ndo é somente 0 método:

Entdo, o problema da educacdo esti centrado no método? De certo modo
poderiamos dizer que sim, mas ndo exclusivamente, pois 0 maior problema
da escola ndo sdo a deficiéncias na aprendizagem dos alunos, nem o0s
problemas de ensino atribuidos aos professores, mas, estruturalmente, o
maior problema da escola é o politico e isto sé o método nédo resolve, mas,
de certa maneira, pode contribuir para uma mudanca, na construcdo de
uma politizacdo das massas que se escolarizam.

Mais uma vez percebe-se que o Vviés politico € presente na discussao
educacional, mudar o método, mas nao exigir a mudanca politica continuara a existir
a distor¢céo da educacgéo do campo.

A Educacédo do Campo deveria estar intimamente relacionada ao trabalho de
carater social como valor de uso, como bem assinalou as discussées do Seminario
sobre formas de organizacdo do plano de estudos, intitulado de Educacéo

politécnica e agricultura, ocorrido em 2012, afirmam no relatério que:

z

Nossa primeira proposicdo € para que se torne o trabalho socialmente
necessario como elemento de constituicdo do plano de estudos da escola
gue materialize o trabalho educativo com as diferentes matrizes
Pedagdgicas (trabalho, luta social, organizacdo coletiva, cultura e histéria) e
organizar a intencionalidade da relacdo entre teoria e prética, religando
escola e vida. ( CALDART; STEDILE; DAROS. 2015,p.45)

Os movimentos sociais conquistaram no Governo Lula, em 2010 o Decreto
n® 7.352, que dispbe sobre a politica de educacédo do campo e o Programa Nacional
de Educacao na Reforma Agréaria - PRONERA. Este Decreto surge sob presséao dos
movimentos sociais no segundo Governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
mas ironicamente foi assinado pelo vice-presidente, o Decreto chega a citar os

principios da educac¢ao do campo:

Art. 2° S3o principios da educacdo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
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se as condi¢cbes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagégicos com conteldos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacao escolar, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condi¢cdes climaticas; e

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Percebe-se que estes principios estdo em consonancia com a literatura

pertinente a Educacdo do campo, e alguns dos anseios dos movimentos sociais, 0

gue deve-se fazer é a divulgacdo e sua pratica nas escolas, pois esperar pela

burocracia dos governos estaduais para sua implantacdo, ndo é uma atitude de

quem lutou por esta conquista. Sua implantacdo deve ser um ato politico da

populacdo campesina, fazendo acontecer, uma vez que ja existe no mundo juridico.

Para uma melhor compreensdo do que ja foi debatido, e alicercando-se no

discurso e na praxis da pedagogia do campo baseada em Ghedin (2012) e Caldart

(2015), apresenta-se um esquema (figura 1), dos aspectos que ao nosso entender

apos a literatura discutida, mostra as inter-relacfes da Educacdo do Campo, como o

sol, onde gravitam os aspectos relevantes.

Figura 1: As inter-relagc6es da Educacdo do Campo
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Fonte: Producgéo do Autor, baseando-se em Ghedin (2012) e Caldart et al.
(2015).

A Educacdo do campo engloba todos estes elementos (figura 1) em uma

relacdo dialdgica, tanto no discurso como na pratica, ressalte-se que nédo ha uma

hierarquia entre eles. Por isso, ela (Educacdo do campo) deve ser antes de tudo um

ato politico frente a sociedade excludente.
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Sensiveis e conscientes da possibilidade de efetivarem um novo modelo
educacional, os sujeitos da Educagdo do Campo fazem a resisténcia frente ao

modelo de educacao imposto, 0 que sera exposto a segulir.

2.3.2 Educacao do Campo e resisténcia

A literatura aponta que a Educacdo do campo esta intimamente ligada as
lutas pela posse da terra, em outras palavras, pela reforma agraria que propicie vida
digna a todos que moram no campo. Esta luta é sinal de resisténcia dos homens e
mulheres do campo que almejam uma vida digna para suas familias, em um
processo de humanizacao, diferente dos projetos do agronegécio que vislumbram o
lucro acima de tudo.

Em 1998 as organizacbes ndo governamentais Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem —Terra (MST),
o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e uma do governo federal
Universidade de Brasilia(UnB) realizaram a | Conferéncia Nacional: Por uma
Educacdo Béasica do Campo, em Luzidnia Goias em julho de 1998. Essa
Conferéncia, tinha como principal objetivo ajudar a recolocar o campo, e a educacéo
que a ele se vincula, na agenda politica do pais. Era o pontapé inicial de outras
discussoes futuras e pressdes ao Estado (KOLLING et al. 1999).

Em 2002, o Seminario Nacional “Por uma educagdao do Campo”, langou
quinze linhas de acdo para um projeto de Nacional de Educacgdo, a primeira

assinalava:

O Centro de nosso trabalho esta o ser humano, nos processos de sua
humanizacdo mais plena. Precisamos assumir-nos como trabalhadoras
trabalhadores da formacdo humana e compreender que a educacédo e a
escola do campo estdo na esfera dos direitos humanos, direitos das
pessoas e dos sujeitos sociais que vivem e trabalham no campo (ARROYO
et al. 2004, p.209).

Falar em direitos humanos € falar da gama de direitos que estédo
relacionados com a tematica da vida, € compreender a educacdo como direito
basico, que proporciona mais vida, pois se acredita que com a educacdo, os homens
e mulheres tornem-se cada vez mais humanos - no sentido amplo deste termo, e

solidarios busquem solugfes para os seus problemas.
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A resisténcia &€ um processo histérico, e mesmo em pleno governo neoliberal
de Fernando Henrique Cardoso, as pressdes dos movimentos levaram a Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional a emitir o Parecer n° 36/2001%; As
Diretrizes Operacionais para e Educacdo do Campo. Neste parecer, a relatora
reconhece a forga dos movimentos Sociais e Conselhos Estaduais de Educagéo,
Universidades, ONG’s, Conselho Nacional de Desenvolvimento Sustentavel.

No Governo de Luiz Inacio da Silva (2003-2010) os movimentos sociais
conseguiram outras vitorias, como a instalacdo de novos Institutos Tecnoldgicos
Federais de nivel médio em areas do Campo e a criacdo do PRONERA.

A 1l Conferéncia Nacional por uma educacdo do Campo, com o tema: Por
uma politica publica de educacédo do campo, ocorrida em Goias em 2004, procurou
ser mais uma etapa significativa na historia da construcao do direito dos povos do

campo a educacdo. Um dos seus objetivos foi:

Buscar ser reconhecido politicamente pelo Estado e pelos Governos. Que a
Educacgdo do Campo seja assumida como Politica Piblica de maneira mais
explicita. Que as Secretarias que tém escolas no campo sejam apoiadas em
seus esforcos. Que os 6rgdos publicos responsaveis pela educacao em
nosso pais se facam mais presentes reconhecendo a divida social, cultural
e educativa que tem para com o0s diversos sujeitos que trabalham e vivem
no campo e na floresta (CALDART, 2015, p.44).

Uma das conquistas desta Conferéncia e das demais Estaduais que se
sucederam foi a edicdo da Resolucao n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo.

A producédo tedrica sobre a Educacdo do campo também se expandiu,
formando assim um alicerce tedrico para pesquisadores orientando ainda mais a
pratica educacional do campo.

A resisténcia continua também em Roraima em diversas matizes: em 2009
com a criacdo do curso de Licenciatura em Educacédo do Campo pela Universidade
Federal de Roraima (UFRR); Em 2014, especializacdo latu sensus sobre a
Educacdo do campo pela Universidade Estadual de Roraima (UERR). Em 2015 as
ONG’s movimentam-se e realizam a criagdo do Forum de Educacdo do campo,
encabecado pela FETAG, o Forum foi uma deliberacdo do Il Encontro sobre

8 \er http://pronacampo.mec.gov.br/images/pdf/mn_parecer_36_de 04 de_dezembro_de 2001.pdf
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Educacdo do Campo, que contou com a participacdo das seguintes entidades;
Sindicato dos Trabalhadores Rurais, alunos do curso de especializagdo da UERR,
Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo (SINTERR), CPT, Secretaria de
Educacao Estadual.

Apés esta discussdo sobre identidade campesina, posse da terra e
resisténcia, acreditando que este debate tedrico é necessario para compreenséo da
Educacao do Campo, este por sua vez, ndo se encerra, pois € também necessario o
debate sobre o Curriculo que é desenvolvido na Escola, abordaremos no préximo

capitulo, uma critica tedrica e a praxis do curriculo.



56

CAPITULO Il
EM CENA O CURRICULO ESCOLAR: CRITICA, TEORIA E PRAXIS

E preciso formar sujeitos e sujeitos sdo formados pela pratica.
Roseli Caldart.

A escola € uma instituicdo presente em qualquer formacédo social e
controlada por determinados grupos de individuos. Assim, ela com todo o seu
aparato burocrético sempre esteve voltada consciente ou inconscientemente a

servico de interesses desses grupos.

No capitalismo, como em outro sistema social classista, a existéncia da
escola acha-se determinada pelos condicionantes estruturais que lhes conferem a
tarefa de concorrer para a manutencdo das relagdes sociais tipicas desse modelo
societario, fazendo com que toda a estrutura organizacional e proposta educativa

estejam pautadas nos principios que inspiram a prépria ordem social.

3.1 Um olhar sobre o aparelho ideolégico escolar

Os principios da bula liberal de igualdade formal, da liberdade, do direito a
propriedade, da seguranca, da justica e da concepcéo individualista de sociedade,
gue fundamentam a competitividade do sistema e, em Ultima instancia, legitimam a
desigualdade social, sdo os mesmos pressupostos que nutrem o ideario educacional
capitalista. E por sua vez regem a cartilha da cidadania neste sistema.

Ja faz algum tempo que Louis Althusser®® escreveu a obra Aparelhos
ideologicos do Estado, nesta percebe-se que seu discurso ainda € atual, em relacao
a Escola como um dos aparelhos ideoldgicos, reforcando o discurso supracitado,
obviamente aparentando uma nova matiz, ndo somente no discurso acima citado,
mas também na discussdo que estamos a enfrentar sobre o curriculo e a matriz
escolar.

Sob este prisma “Alhuseriano”, percebe-se na escola, bem como em outros
espacos do sistema capitalista, a presenca de relacbes sociais marcadas pela

dominacgédo através da existéncia de micro poderes, da ganancia da competitividade,

2 A primeira edicdo data de 1971.
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da racionalidade instrumental, do individualismo desenfreado, que orientam todo o
arcabouco tedrico-metodologico do curriculo, produzindo na pratica pedagogica,
instrumentos de violéncia seja a traducdo de uma violéncia sejam a traducao
simbdlica: na medida em que tenta impor seus principios a todo o corpo
educacional, velando as relagcbes de for¢cas que lhe séo pertinentes, procurando ao
mesmo tempo impor nos educandos e educadores (aspecto subjetivo) das diferentes

classes sociais saberes da ideologia da classe dominante.

Nesta perspectiva, a escola tanto pode desempenhar o papel de “aparelho
ideoldgico”, agindo sobre as criancas de forma articulada com outras
instituicbes sociais (embora isto nem sempre apareca claramente), no
sentido de formar-lhes as estruturas da subjetividade através da
reproducéo das estruturas da maquina de producédo (obediéncia, disciplina,
ordem, submissao), quanto pode desenvolver uma agdo ‘contra- ideoldgica”
agindo sobre as criancas de forma a possibilitar-lhes um desenvolvimento
autbnomo das estruturas da subjetividade, criando individuos singulares,
estruturalmente preparados para enfrentar as duras barreiras sociais a que
seréo submetidos na tentativa de anular a temida singularidade
(GALLO,1999, p.194).

Desta forma o Curriculo escolar desempenha também esta funcéo
ordenadora da subjetividade, e no caso das Escolas do campo, como veremos
adiante, massacra toda a liberdade de opcéo ou nega-lhes uma formacao, a busca
de identidade e singularidade destas escolas.

Além de justificar a realidade social, a escola vai além, pois a sua
organizacao oferece um referencial externo que segundo Gallo (1999, p.196) reforca

a ideologia® dominante:

[...] a funcdo ideolégica da escola ndo é apenas e tdo somente a de
mascarar ou mesmo justificar a realidade social da dominag¢édo. Muito mais
do que isso, a fungédo ideoldgica da escola € a de, fornecer um referencial
externo para o desenvolvimento das estruturas subjetivas de cada individuo,
cooptando-o para o reino da maquina de producgao social.

Assim, a ideologia, através da escola — mas ndo apenas dela -, vai
apresentar a cada individuo a realidade da maquina de producdo como a
realidade, panorama no qual ele deve desenvolver-se, de forma
perfeitamente articulada. Mais do que dissimular ou justificar uma realidade,
trata-se de processar a sua totalizacdo, fagocitando cada individuo para
dentro dela, de modo que ndo haja oposicdo possivel. [Grifo nosso].

0 A Concepcao de ideologia adotada é Marxista: “A ideologia €, assim, uma consciéncia equivocada,
falsa, da realidade. Desde logo, porque os idedlogos acreditam que as idéias modelam a vida
material, concreta, dos homens, quando se da o contrario:de maneira mistificada, fantasmagorica,
enviesada, as ideologias expressam situacdes e interesses radicados nas relacBes materiais, de
carater econdmico, que os homens, agrupados em classes sociais, estabelecem entre si”.(1974, p.11)
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Como acontece este processo? A resposta a esta indagacdo sugere que
estejamos atentos a recorrente auséncia de um Curriculo escolar que propicie uma
formacdo critica-reflexiva, desde as séries iniciais para os educandos e, também na
formacdo inicial e continuada dos educadores. Por outro lado, como bem enfatizou o
Gallo (1999), através de uma fagocitose®, os professores e alunos introjetam dentro
de si a ideologia do dominador, que esta fortemente arraigada no curriculo.

O trabalho ideoldgico, a disputa pela hegemonia junto a sociedade € o
elemento educativo/persuasivo do Estado. Sendo assim pode-se entender o Estado
como um “territério em conflito e em disputa, tanto na dimensao material quanto na
conformacao de visbes sociais de mundo de seres humanos e de sociedade”
(PALUDO, 2013, p. 70). Assim fica mais compreensivel quando se analisa a prética
pedagdgica na escola, percebendo que “gquanto mais racionalizada for a organizacéo
escolar, mais o professor perderd o controle de seu préprio trabalho e mais se
transformara em um simples executor” (SILVA 1992, p.178). Em outras palavras, o
professor esta sujeitando-se, perdendo sua autonomia didatico-pedagdgica.

Ao discutir a educacdo como sujeicdo do sujeito, Deacon e Parker (1994,

p.103), fazem uma releitura dos escritos em Michel Foucault®? e proclamam:

Educar € sujeitar professores e alunos a poderosas técnicas hierarquicas de
vigilancia, exame e avaliagdo (por parte de administradores, pais e, de
forma ndo menos importante, colegas), que os constituem como objetos de
conhecimento e sujeitos que conhecem.

Para a concretizacdo dessa ldogica, a escola utiliza-se de alguns
instrumentos que propiciam a dicotomia entre o pensar e o fazer, ou seja, entre a
concepcdo e a execugdo. O curriculo e o ensino sdo instrumentos da pratica
pedagdgica e, no interior da escola que visa preponderantemente a reproducéo e a
conservacgao, fundamentam-se na légica do controle técnico visando a racionalidade,

a efichcia e, consequentemente, a produtividade. O que tem ocorrido

frequentemente é uma visdo também conservadora e ingénua de curriculo e ensino

% Fagocitose: Processo utilizado pela célula para englobar particulas sélidas, que lhe irdo servir de
alimento. A célula produz expansGes da membrana plasmatica (pseuddpodes) que envolvem as
particulas e as englobam. Primeiramente, a particula fica em uma bolsa que recebe o nome de
fagossomo. Depois esta bolsa se une ao lisossomo, (que contém as enzimas digestivas), para que a
digestdo aconteca e os materiais Uteis sejam aproveitados pela célula. Essa segunda bolsa recebe o
nome de vacuolo digestivo e o processo todo é chamado de digestao intracelular heterofagica.

%2 A obra que os autores se baseiam de Foucault para estudo é The subject and Power. In Dreyfus
& Rabinow. 1982.
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que nao tem levado em conta as seguintes questfes ja debatidas por pensadores
como Silva (1992) sobre o curriculo:
a) 0 que € curriculo e ensino na nossa escola inserida huma sociedade capitalista?
A falta de reflexdo sobre esse aspecto tem feito com que o curriculo e 0 ensino
sejam trabalhados de maneira abstrata e divorciados da realidade s6cio-econémica
e politica;
b) o pensar e o fazer do curriculo e ensino devem ser tratados a partir da
especificidade da escola e sua organizacdo bem como da historia de seus sujeitos,
ou seja, alunos e educadores. Planejar curriculo € uma atividade da competéncia da
escola e principalmente quando ela esta trabalhando em sua especificidade, isto &,
na funcao primordial que ela desenvolve que é a de ensinar;
c) ndo tem sido levada em conta, ainda, a preocupacdo que o conhecimento deve
ser produzido, e que o sujeito do conhecimento deve ser aquele que tem de
conhecer, no caso, o educando.

Na verdade, o fato de ndo se considerar nenhuma dessas questdes tem feito
com gque no interior da escola ocorra uma pratica pedagdgica acritica, ndo-criativa e,
portanto, mecanizada. Isso tudo é realizado em nome de uma concepc¢do de que
curriculo sdo todas as atividades planejadas rotineiramente que acontecem na

escola e que o0 ensino € um processo de transmitir o conhecimento ja elaborado.

3.2 Ampliando os horizontes: no palco o Curriculo.

A questdo do Curriculo esta relacionada com a construcdo ou aquisicao
social do conhecimento, mais precisamente em ambientes de aprendizagens
formais. Existem vérias definicdes na literatura sobre o que vem a ser o termo
curriculo. Este vem sendo usado com varios sentidos. O conceito de curriculo se
apresenta ora sendo um instrumento neutro eminentemente didatico e, em outro
contexto, o regulador das acbes escolares. Ademais, o extenso significado que
emprega varia entre os teéricos conforme o periodo em foco do estudo, a linha de
pensamento, isto €, as orientagdes tedricas e suas concepgoes.

Neste sentido € que Silva (2010) relata que foi a criacdo da

institucionalizacdo da educacdo de massas que surgiu nos Estados Unidos um
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campo especializado de estudos sobre o Curriculo®, estando associado “a
burocracia estatal encarregada dos negécios ligados a educacao; o estabelecimento

da educacdo como um objeto proprio de estudo cientifico [...]". Entende o autor que:

E nesse contexto que Bobbitt escreve em 1918, o livro que iria ser
considerado o marco no estabelecimento do curriculo como um campo
especializado de estudos: The Curriculum. O livro de Bobbitt é escrito num
momento crucial da histéria da educacgédo estadunidense, num momento em
qgue diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais procuravam moldar
os objetivos e as formas da educacdo de massas de acordo com suas
diferentes e particulares visdes (SILVA, 2010, p.22).

Como bem esclarece Coreia (2012), a proposta de Bobbitt era transpor para
a educacdo os principios e o modelo de administracdo de Frederick Taylor,
colocando-os como referéncia na constru¢do de um curriculo tecnicista.

Curriculo provém da palavra latina currere, referindo-se a carreira, a uma
jornada, ou uma trajetoéria que deve ser realizada. “A escolaridade € um percurso
para os alunos(as), e o curriculo é seu recheio, seu contetddo, o guia de seu
progresso pela escolaridade” (SACRISTAN, 2000, p.125).

Silva lembra que “a propria emergéncia da palavra curriculum, no sentido
gue modernamente atribuimos ao termo, esta ligada a preocupac¢des de organizacao
e método” (SILVA, 2010, p.21).

Outros entendem o curriculo como uma questao cultural e ndo propriamente
um conceito; “Curriculo ndo € um conceito, mas uma construcao cultural. Isso €, ndo
se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de
praticas educativas’(GRUNDY, apud SACRISTAN, 2008, p.14).

Adentrando a organizacdo de curriculo € fundamental apreciar ainda mais o
conceito de curriculo, que segundo Sacristan (2000), o curriculo € um objeto que se
constréi no processo de configuragdo, concretizacdo e expressdo de determinadas
praticas pedagogicas e em sua propria avaliagdo, como resultados das diversas
intervencdes que nele se operam.

Portanto, quando se conceitua o curriculo € necessario esclarecer o que
deve entender por este termo, salientando que o estudo do qual se propde neste

momento ndo permite deter a todos 0s conceitos e seus respectivos autores, mas de

% Em 1902 Dewey lancou um livro que tinha a palavra Curriculum — The child and the curriculum.
Esta obra enfatizava a construcdo da democracia na educacéo infantil do que o aspecto economista
pregado por Bobbitt, que tinha influéncia do modelo Frederick Taylor.
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eleger topicos importantes que complementam o entendimento ligado a determinar
suas funcgdes e identificar seus elementos principais que no curriculo “entra tudo o
gue possa servir de instrumento para ser transformado em ideias, pensamentos e
objetivos” (KARLING, 1991, p.255).

Quando o curriculo refere-se a organizagdo do conhecimento escolar, este é

entendido como:

[...] uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematiza¢éo
dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producdo, transmissdo e assimilacdo s&o processos que
compdem uma metodologia de construgdo coletiva do conhecimento
escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito (VEIGA, 2015, p.7).

Para Karling (1991) um conceito de curriculo é quando este é entendido
como sendo “o processo escolar, € a caminhada escolar do aluno. Ou seja, “entra
tudo o que possa interessar para a sua aprendizagem: contetdo, experiéncias,
atividades, estratégias, técnicas, meios auxiliares, a cultura ambiental, a sociedade,
os valores”(1991, p.255).

Uma visdo mais critica sobre o curriculo é apresentada por Goodson (1995,
p.67) onde admite que “se trata de um conceito multifacetado, construido, negociado
e renegociado em varios niveis e campos”.

Por outro lado, no entendimento de Moreira e Silva (1994, p.07) o curriculo
nao se constitui em “um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada
do conhecimento social”. Neste,

[...] estd implicado em relagbes de poder. O curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal - ele tem uma histéria, vinculada a formas

especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educagdo
(MOREIRA e SILVA, 1994, p.7).

Karling (1991) assinala que existem diversas formas de se organizar o
curriculo e dependendo de sua abrangéncia, pode ser aplicado em diferentes
contextos educacionais. O referido autor cita seis exemplos de elaboracdo de

curriculo conforme o quadro 03:
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Quadro 03 — Formas de organizar o curriculo e suas caracteristicas

CURRICULO

CARACTERISTICA

Curriculo centrado nos problemas
do aluno e sociais

Este modelo leva em consideracao o contetdo relacionando-
0 com a vida diaria dos alunos com seus problemas.
Tomando como principio, para isso, a solugdo dos
problemas das criancas e a utilidade do contelddo para uma
turma

Curriculo centrado em
necessidades.

Neste modelo professor pode selecionar conteudos,
experiéncias e atividades que correspondam as
necessidades emergentes dos alunos. Ex. a producdo de
alimentos. Producdo de alimentos utilizando casca de
banana para fazer farofa com as cascas da abdbora, o
bagaco do caju para fabricar hamburguer. As atividades,
experiéncias, meios auxiliares ficaram fundidos usar
porcentagens, medidas,

Curriculo centrado na acéo

Leva em consideracdo a vida pratica dos educandos, o
conteldo vivido, experienciado no dia a dia deles. O que o
aluno sabe fazer. O seu mundo de acéo.

Curriculo centrado em interesses.

Neste modelo “a escola deveria dar oportunidade de opgdes,
ter curriculos diversificados para atender as diferencas
individuais e dar condi¢bes de auto-realizacdo para todos”
(KARLING.1991, p.263).

Curriculo centrado no contetdo.
— Se subdivide em trés tipos:

Curriculo por disciplinas: é o mais aplicado no ensino
essencialmente tradicional. Estruturado por disciplinas e com
conteudos isolados onde se “supbem saber o que, os alunos
querem, precisam e sao capazes de aprender”

Curriculo fundido. Para Karling € o mais recomendado para
as quatro primeiras séries da educacgdo basica, uma vez
gue, as matérias se fundem e os conteldos sdo usados em
atividades que incluem portugués, estudos sociais, ciéncias
e matemaética.

Curriculo por areas ou disciplinas integradas. Este
acontece quando se ligam os assuntos de duas ou mais
areas. E, se fosse adotado o projeto como método de
trabalho, seria facil a integracdo, como também, daria
significado a sua aplicacdo, o que facilitara a compreensao.

Curriculo centrado na
aprendizagem significativa

Para que esta forma de organizagdo de curriculo aconteca
envolve dois pontos fundamentais: a postura e a formacdo
pedagodgica do professor. A aprendizagem € facilitada pois
os contelidos, temas ou experiéncias estdo proximos aos
gue o aluno ja conhece e gosta podendo perceber sua
utiidade ou a possibilidade de aplicar aquilo que estdo
aprendendo.

Fonte: Baseado em KARLING, Argemiro Aluisio. A Didatica necessaria: Curriculo e contetido da
aprendizagem. Capitulo XII. Sdo Paulo: IBRASA, 1991. p.262 a 264.

Vendo os tipos de curriculos e sua caracteristica, fica facil perceber que as

Escolas publicas em geral, usam de um senso comum na aplicagdo do curriculo

escolar, ora usam um determinado tipo ora usam outro, sem saber o porqué estao

usando.

Segundo Apple (2006, p.167), deve-se sair do senso comum e procurar

novos caminhos para uma diretriz curricular:




63

A tarefa ndo € encontrar a Unica alternativa aceitavel que nos fara
"simplesmente” controlar melhor nossas escolas. Ao contrario, € comecar a
revelar os problemas associados as nossas visdes de escolarizacdo
baseadas no senso comum e comecar a abrir e a explorar caminhos
conceituais e econdmicos que parecam fecundos e possam nos preparar
para entender e agir sobre a complexidade, mais do que declara-la
concretamente como se nao existisse.

Somando-se a esta introjecdo do senso comum, ha auséncia de um
curriculo especifico adequado e autbnomo para as escolas do campo,
particularmente em Roraima. Para uma melhor compreensao deste processo,
seguir-se-a nesta discussdo sobre um curriculo para o Campo e a grade® curricular

da capital do Estado — Boa Vista, que é imposto as escolas do Campo.

3.3 Um Olhar reflexivo sobre o Curriculo da Escola do Campo

Compreender a Educacdo do Campo inclui a dimensdo de que o campo
possui sua peculiaridade, e que deve-se respeito a esta dimensdo com autonomia
de politicas publicas para a Escola do campo, levando a compreensdao de
identidade, cultura, singularidade.

Este principio encontra origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB 9.394/96) em seu artigo terceiro e na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, no seu artigo 206, inciso Il enfatiza o pluralismo de ideias e de
concepcles pedagdgicas, na mesma LDB, em seu artigo 28,inciso |, diz que deve
haver adequacdo as peculiaridades da vida rural “conteudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural”. Nao sendo compreensivel o desrespeito a tais normativas.

Destes preceitos, depreende-se que a educacéo, seja um dos elementos de
autonomia dentro das sociedades. Dentro desta perspectiva surge uma questao;
como ter autonomia se o curriculo das escolas do campo € o mesmo da cidade?

O Curriculo escolar quase sempre ficou sob a égide do Estado, mediante as
instituicbes de ensino, Universidades, Institutos de educag&o, escolas normais,

secretarias de educacédo, 6rgdos normatizadores como os conselhos de educacéao,

* A nomeclatura seria Matriz, mas o jargdo usado no meio escolar é grade. E a compreensao
cotidiana leva a perceber que se trata de algo fechado mesmo, pois existe a fiscalizagdo por parte da
Secretaria de Estadual Educacéo verificando se a grade esta sendo aplicada ou ndo pelos
professores.
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seguindo um padrdo na formacao, procurando moldar as criancas, adolescentes,
jovens e adultos.

Um exemplo disso sdo as normatizacfes Resolucdo CEE/RR n°33/2002;
Resolucdo CEE/RR n° 07/07) e o Parecer CEE/RR n°® 17/2012 que unifica as Grades
Curriculares para a rede publica Estadual de Ensino. O conselho de educacédo
estadual legisla sobre o que se deve conter ou ndo no curriculo. A burocracia Estatal
engessa a escola, controla-a pelos meios legais.

Mesmo com a remota possibilidade das escolas criarem disciplinas em seu
Projeto Politico pedagdgico e no Regimento, ficaria praticamente impossivel a
viabilidade devido os tramites para sua execucao.

Art. 59 - O estabelecimento de ensino, sob a coordenag&o da Dire¢do e com
participagdo do Conselho Deliberativo Escolar deve elaborar sua Proposta
Pedagdgica e seu Plano Escolar, respeitando o curriculo aprovado para a
Rede Publica de Ensino. (RORAIMA, Resolu¢cdo CEE/RR n°33/2002).

A Resolugcdo CEE/RR n° 07/07, de 21 de setembro de 2007, é um exemplo
tipico da burocracia, uma vez que o credenciamento e autorizacdo devem passar
pelo crivo dos Conselheiros.

Art. 1° O funcionamento de instituicdo de ensino da educacdo basica
integrante do Sistema Estadual de Educacdo de Roraima dependera de
Credenciamento, Recredenciamento, Autorizagdo de Funcionamento,
Reconhecimento e Renovagédo de Reconhecimento para oferta de curso(s),

etapa(s) e/ou modalidade(s) de ensino, por parte do Conselho Estadual de
Educacdo de Roraima, concedidos nos termos da presente Resolucao.

A nosso ver, um curriculo para o campo deve partir da discussdo da
populacdo do campo, problematizando, buscando seus reais interesses, na busca
de solucbes para a vida da comunidade do campo. Nesta perspectiva Freire (1980,
p.81) afirma que:

A educacdo problematizadora estd fundamentada sobre a criatividade e
estimula uma acdo e uma reflexdo verdadeiras sobre a realidade,
respondendo assim a vocagdo dos homens que ndo sdo seres auténticos
sendo quando se comprometem na procura e na transformacéo criadoras.

A educacao do campo nédo deve ser engessada nos formalismo da educacgao
tradicional, mas trilhar o caminho da criatividade, da acéo e reflexdo dentro do seu
territorio, sobre sua realidade, uma vez que ela encontra-se recheada da educacéo
popular, embora muitas vezes seja negada. Esta por sua vez, pode formar

pensamentos e subjetividades emancipadoras, para
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potencializar o carater emancipador da educacdo popular a partir das
praticas pedagogicas ndo consiste em divulgar contetidos criticos, mas em
incorporar estratégias e critérios para a formacdo de pensamentos e
subjetividades criticas e emancipadoras” (CARRILLO, 2013, p. 27).

E, um dos alicerces deste carater emancipador € o curriculo e, como ja se
disse anteriormente esta arraigado em uma cultura de poder, que pretende se

sobrepor aos demais, se sobrepor a democracia, a organizacdo do povo:

Assim, o ethos manipulativo e as estruturas da dominacédo ideolégica de
uma sociedade como um todo sao encontrados no discurso do curriculo nas
linguagens e categorias basicas comportamentais e de tratamento usadas
até para conceber as relagBes educacionais. Cria, portanto, e reforca
padrdes de interacdo que ndo s6 refletem, mas de fato incorporam os
interesses pela estratificacdo, poder desigual e controle que dominam a
consciéncia das sociedades corporativas avancadas. (Apple, 2006, p. 200)

O ethos diz respeito a cultura, ao modo de agir. Sendo assim, torna-se
guase gue imperceptivel, para ndo sermos tao sectarios, notar o curriculo especifico
para as escolas do campo € direito, onde seu objetivo principal estd na
interdisciplinaridade, explorando as dimensdes sociais.

N&o quer dizer com isso, que a interdisciplinaridade nao esteja presente. Ou
gue ele ndo exista, mesmo que latente, na realidade do campesinato. Existe, mas
com uma presenca muito ténue, o que necessita é ser aplicado em sua plenitude
objetiva e dentro do contexto educacional.

Medina e Sanmartin (1990) colocam alguns pontos cruciais que deveriam
estar presentes nessa realidade curricular e educativa:

e Questionar as formas herdadas de estudar e atuar sobre a natureza, as quais
devem ser continuamente refletidas;

e Questionar a distingdo convencional entre conhecimento tedrico e conhecimento
pratico — assim como uma distribuigcdo social entre “os que pensam” e “os que
executam”;

e Combater a segmentacdo do conhecimento em todos os niveis da educacéo;

e Promover uma autentica democratizacdo do conhecimento cientifico-tecnolégico,
de modo que ela ndo so6 se difunda, mas que se integre na atividade produtiva da
comunidade de maneira critica.

Nota-se que essas concepc¢des S80 essenciais para que se promova um
Ensino Médio que propicie ao aluno o desenvolvimento de habilidades, no sentido
de discutir de maneira critica, sobre assuntos relacionados a ciéncia, a tecnologia e
seus aspectos sociais e sua interatividade com o campo. E isso que defende a LDB,

as resolucodes e a literatura sobre a educagéo do campo.
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Assim, as escolas do campo podem direcionar melhor o seu Curriculo

dinamizando-o com o local sem perder de vista o global:

Nossa proposigdo € tornar a agricultura como objeto de insercao pratica e
estudo tedrico pelos estudantes, fazendo dela o ponto de partida para a
educacédo politécnica nas escolas de assentamento (ou no conjunto das
escolas do campo). Para isso é preciso trata-la como um complexo
tecnolégico, necessariamente conectado a outros complexos, a outras
indUstrias, no sentido das praticas, dos conhecimentos tecnoldgicos e
cientificos de base que envolve. ( DELLTORRE;CALDART. 2015, p. 53)

Em outras palavras, o que se esta propondo € um dialogo entre Agricultura e
educacdo politécnica, favorecendo uma revisdo na listagem de conteudos,

particularmente no Ensino Médio, envolvendo teoria e pratica.
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CAPITULO IV
ASPECTOS METODOLOGICOS

Conhecimento de Emancipacdo tem de ser uma
ecologia de saberes, ndo pode ser simplesmente o
saber cientifico moderno que temos: este é importante,
necessario, mas tem de estar incluido em uma ecologia
de saberes mais ampla.

Boaventura de Souza Santos.

A pesquisa empirica constitui a base do conhecimento. Pesquisar, porém, sé
€ possivel mediante um “recorte” da realidade, a fim de que se possa proceder a
construcdo de um objeto de um estudo, que deve ser abordado na perspectiva de
um corpo teérico especifico.

A fim de compreender a problemética em comento, jA& anunciada na
introducdo, optou-se pela pesquisa documental e de campo. E, por este tipo de
pesquisa entende-se que a mesma tem a finalidade de levantar as contribuicdes
culturais e cientificas ja existentes sobre um determinado tema. A metodologia do
trabalho tem énfase na abordagem qualitativa. Esta, por sua vez, favorece para
compreensodes tedricas ja existentes sobre um determinado problema, seguindo das
guestdes norteadoras que possibilitam a apreensédo do objeto pesquisado, pois “um
caminho investigativo é sempre uma trajetoria construida pelos passos que nos

induziram numa determinada direcao (PIMENTA et al, 2006, p. 09).

4.1 Delineando os Caminhos
Para responder a problematica da pesquisa, langou-se mao da pesquisa de

campo exploratéria, que no entendimento de Marconi e Lakatos (2012, p. 71).

[...] s&o investigacdes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulagéo de
guestdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver hipéteses,
aumentar a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou
fenbmeno para a realizacdo de uma pesquisa futura mais precisa ou
modificar e clarificar conceitos. [...] Obtém-se frequentemente descri¢cdes
tanto quantitativas quanto qualitativas do objeto de estudo, e o investigador
deve conceituar as inter-relacdes entre as propriedades do fenémeno, fato
ou ambiente observado.

Entendem estas pensadoras, que este tipo de estudo pode ser encaminhado

em uma perspectiva exploratorio descritivo combinado que

[...] tm por objetivo descrever completamente determinado fendmeno,
como por exemplo o estudo de um caso para o qual sdo realizadas
andlises empiricas e tedricas. Podem ser encontradas tanto descriges
guantitativas e/ou qualitativas quanto acumulacdo de informagfes
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detalhadas como as obtidas por intermédio da observacéao participante. Da-
se precedéncia ao carater representativo sistematico e, em consequéncia,
os procedimentos de amostragem sao flexiveis (MARCONI; LAKATOS
2012. p.71)

Entendendo o estudo de caso, como uma pesquisa qualitativa, onde o objeto
de estudo poderd ser mais explorado, em sua compreensdo real, onde o
pesquisador interage com 0 mesmo para apreender seus matizes.

A educacdo é por exceléncia uma ciéncia humana, nestas a énfase da
pesquisa, € na natureza descritiva do fendmeno pesquisado. Desta forma, a
compreensao do discurso dos docentes € base para entender as experiéncias
vividas em sala, que de acordo com Bicudo e Esposito (1997, p. 37/39), tem como
propésito

[...] buscar a esséncia ou o estrutura do fendmeno que deve mostrar-se nas
descri¢des ou discursos dos sujeitos, do seu mundo real vivido. H& portanto,
grande énfase na natureza descritiva do fenébmeno pesquisado. Os
discursos, referindo-se as experiéncias que 0s sujeitos vivenciam no seu
mundo-vida [...]

[...] o pesquisador é orientado por um sentido, por uma busca de
significados que ele intui e detecta nos discursos, que revelam as intengdes
expressas ou articuladas. As proposi¢des ontologicas ou epistemoldgicas
representam as concepgdes sobre o fenébmeno.

Assim a pesquisa exigiu o contato com 0s sujeitos, no caso professores que
atuam no Ensino médio e nucleo gestor (o Diretor e Coordenacdo pedagdgica da
Escola), atores presentes diretamente na Escola, que possuem uma melhor
compreensao sobre o Curriculo, planejamento, matriz curricular e outras dimensdes
do fazer pedagdgico. Desta forma lancou-se mao da observacéo direta, através de
visitas, entrevistas estruturadas e demais literaturas pertinentes ao problema.

O lbécus da pesquisa é a Escola Estadual Manoel Agostinho de Almeida,
localizada na Agrovila do Projeto de Assentamento - PA Campos Novos, mais
conhecida como Campos Novos, pertencente ao Municipio de Iracema, localizada
no Centro-oeste do Estado de Roraima, dista cerca 135 Km de Boa Vista, capital.

O modelo de entrevista escolhido foi ndo estruturada, entendendo que este
modelo “visa obter do entrevistado o que ele considera os aspectos mais relevantes
de determinado problema: as suas descricobes de uma situacdo em estudo”
(RICHARDSON, 1999, p.208. ). Assim, foram definidos os nucleos de interesse do
pesquisador, ou seja, as categorias que possuem vinculacdo direta aos

pressupostos teoricos.
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Entendendo a categoria como “um conceito, uma nog¢do, tomada como
elemento fundamental de uma area de conhecimento, tornado-se um instrumento
basico para a constituicdo do saber sobre os objetos desta area” (SEVERINO, 1994,
p. 22). Foram selecionadas as seguintes categorias como nudcleo de interesse da
pesquisa: Escola do campo; Formacdo para atuar na escola; Curriculo/Matriz
curricular; Escola e mundo do Trabalho; Planejamento.

A escolha das categorias deve-se ao problema investigado, a literatura e ao
trabalho de campo, compreendendo que estas categorias citadas se coadunam para
0 ndcleo da pesquisa pois:

Trata-se de definir nlcleos de interesse do pesquisador, que tém vinculacdo
direta aos seus pressupostos teéricos (abordagem conceitual) e contatos
prévios com a realidade sob estudo; ou seja, existe uma direcdo, ainda que
nao de forma totalmente declarada, para o contetdo que vai ser obtido nas
entrevistas ao mesmo tempo em que a garantia de adequacéo do roteiro ao
universo de vida dos sujeitos. (ALVES;SILVA, 1992, p. 63)

Foram realizadas oito visitas a Vila e a Escola, objetivando o conhecimento
reciproco. Em uma destas foi realizado a apresentacao do projeto de pesquisa para
a comunidade Escolar, solicitando a coleta de material. As visitas ficaram assim
distribuidas; uma em Julho de 2014, uma em Dezembro de 2014, uma em abril de
2015, uma em Junho de 2015, uma em Dezembro de 2015, Abril de 2016, duas em
Maio de 2016.

Foram entrevistados oito professores que lecionam nas trés séries do Ensino
Médio, e trés educadores que fazem parte do nucleo Gestor da escola, totalizando
11 entrevistados. Elaborou-se oito perguntas para os professores e oito perguntas
para o nucleo gestor. Em uma das visitas, foi concedido uma copia digitalizada do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola, bem como relatérios de reunides
administrativas.

Apesar de fazerem parte da escola professores e gestores, constatou-se que
no convivio escolar ha uma relacédo de poder dos gestores sobre os professores, que
nao vem o caso discutir aqui, entendendo que nao € objeto desta pesquisa.

Os gestores ndo sdo escolhidos pela comunidade Escolar, sdo indicados
pela Secretaria de Estado da Educacédo e Desporto (SEED). A equipe gestora por
sua vez zela diretamente pela aplicacdo das diretrizes organizacionais da SEED.
Desta forma separou-se o grupo de entrevistas, tendo o mesmo olhar categorial para
em parte apreender a realidade.
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As entrevistas sdo enunciados que partem da vivéncia de mundo do
entrevistado. Todavia, “0 enunciado ndo diz tudo, devendo o analista buscar os
efeitos dos sentidos e, para isso, precisa sair do enunciado e chegar ao enunciavel
através da interpretagdo.” (CAREGNATO; MUTTI. 2006, p. 681).

Nas entrevistas procurou-se apreender o sentido das categorias no discurso
do entrevistado e sua compreensao sobre o curriculo e a pratica pedagdgica. Assim,
utilizou-se como ferramenta a Analise de Discurso Critica (ADC), pois nesta vertente
entende-se que a “abordagem critica implica, por um lado, mostrar conexdes e
causa que estao ocultas e, por outro, intervir socialmente para produzir mudancgas
que favorecam aqueles (as) que possam se encontrar em situagao de desvantagem”
( RESENDE; RAMALHO. 2006,p. 22).

A andlise de discurso critica, esta envolta de uma pratica social “implicando
compreende-lo como um modo de acdo historicamente situado, que tanto é
constituido socialmente como também é constitutivo de identidades sociais, relacdes
sociais e sistemas de conhecimento e crenga”. (RESENDE; RAMALHO. 2006, p. 26)

Para Pacheco (2001, p. 50-51) a teoria critica esta inserida numa tradicao
marxista, “é por principio um espaco de contestacdo, uma outra forma de olhar a
realidade e um compromisso politico com o que pensamos e fazemos, na medida
em que a neutralidade ‘existe’ somente nas explicacdes técnicas”.

A escuta do outro, da forma como percebe sua realidade, seu trabalho
pedagogico é fazer uso da linguagem. Entendendo este uso “da linguagem como
pratica social implicando compreender como modo de ac¢do historicamente situado,
que tanto € constituido socialmente como também é constitutivo de identidades
sociais, relacdes sociais e sistemas de conhecimento e crenga’(
RESENDE;RAMALHO, 2006.p. 26).

Segundo Fairclough (2005.p.311-312):

Uma caracteristica-chave desse modelo é a combinacdo de elementos
relacionais (ldentificar obstaculos para que esse problema seja resolvido,
pela andlise) com elementos dialéticos (Identificar maneiras possiveis para
superar 0s obstaculos). Ele combina uma apreciagdo negativa, no
diagnéstico do problema, com uma apreciacao positiva, na identificacdo das
possibilidades até entdo inconcebidas para sua resolucdo, levando em
consideracdo a maneira como as coisas estao.

No caso especifico desta pesquisa, fundamentando-se em Fairclough, A
apreciacdo negativa é o problema em si, no caso o Curriculo aplicado nas escolas

da capital € o mesmo aplicado nas escolas do campo — acarretando os problemas
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apontados no percurso desta investigacdo. E, a apreciacdo positiva considera-se
como as possibilidades que tras esta pesquisa no sentido de apontar caminhos que
possam vir a contribuir na busca de solucfes para tal problematica.

Até porque, como bem esclarecem Resende e Ramalho (2006, p. 36,), “toda
analise em ADC parte da percep¢cdo de um problema que, em geral, baseia-se em
relacdo de poder, [...] na naturalizacdo de discursos particulares como sendo
universais” (grifo das autoras). Ainda mais, dizem as autoras, “0 segundo passo
sugerido dentro deste método € a identificacdo de obstaculos para que o problema
seja superado, ou seja, identificacdo de elementos da pratica social que sustentam o
problema verificado e que constituem obstaculo para mudanca estrutural”
(RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 36. grifo das autoras).

Sobre a pesquisa documental, procurando diferenciar da pesquisa
bibliografica, Gil (2002, p. 88) alerta que: “[...] o material utilizado nas pesquisas
documentais pode aparecer sob os mais diversos formatos, tais como fichas, mapas,
formuléarios, cadernetas, documentos pessoais, cartas, bilhetes, fotografias, fitas de
video e discos”.

A pesquisa trilha na perspectiva qualitativa por entender que:

Os estudos denominados qualitativos tém como preocupacgédo fundamental o
estudo e a andlise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa
abordagem valoriza-se o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo estudada (GODOY,1995. p. 62).

Entendendo também que na pesquisa qualitativa “o pesquisador vé o
cenario e as pessoas a partir de uma perspectiva holistica; as pessoas, 0s palcos ou
0S grupos néo sao reduzidos a variaveis, sendo considerados como um todo’(
(GONZAGA, 2006, p. 73).

No presente caso utilizou-se também documentos da propria escola; Projeto
Politico pedagdgico da Escola (PPP), relatérios de reunides, listagem de contetdos
e Matriz curricular do Ensino Médio, estes dois ultimos fornecidos pela Divisdo de
Ensino Médio da Secretaria Estadual de Educacéo do Estado.

Tais instrumentos de pesquisa permitem ndo sé perceber as representacdes
de cada um, mas captar como eles percebem a necessidade de conhecer alguns
problemas da educacdo campesina, e sua intima relacdo com o mundo do trabalho,
compreendendo também a acéo pedagogica e o tipo de atendimento que a escola

oferece.
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4.2 O olhar do pesquisador sob o prisma do materialismo Dialético-historico

O presente trabalho trilhara na perspectiva marxista, com base no materialismo
dialético de Karl Marx e Friederich Engels, e demais colaboradores® que reescreveram
ou reelaboraram este processo de compreensao do real.

No pensamento Marxista, € importante “descobrir as leis dos fendmenos de
cuja investigacao se ocupa; o que importa € captar, detalhadamente, as articulacdes
dos problemas em estudo, analisar as evolugdes, rastrear as conexdes sobre os
fenémenos que os envolvem” (PIRES, 1997, p.85).

A dialética que aparece no pensamento de Marx surge como uma tentativa
de superacdo da dicotomia, da separacdo entre 0 sujeito e o objeto. Assim

compreendendo que o

método dialético que desenvolveu Marx, o0 método materialista histérico
dialético, € método de interpretacéo da realidade, visdo de mundo e praxis.
A reinterpretacd@o da dialética de Hegel (colocada por Marx de cabeca para
baixo), diz respeito, principalmente, & materialidade e a concreticidade. Para
Marx, Hegel trata a dialética idealmente, no plano do espirito, das ideias,
enquanto o mundo dos homens exige sua materializacao.

E com esta preocupacdo que Marx deu o carater material (os homens se
organizam na sociedade para a producdo e a reproducdo da vida) e o
caréater histdrico (como eles vém se organizando através de sua histéria). A
partir destas preocupacdes, Marx desenvolve o Método que, no entanto,
néo foi sistematicamente organizado para publicacdo ( PIRES,1997,p. 86).

Na dialética Marxista, o0 sujeito € sempre histérico, e, se organiza a partir de
um dado material, que é a producédo econdmica. Compreender o modo de producéo
de cada sociedade leva a compreensdo dos demais aspectos desta sociedade, a
cultura, a arte, a familia, a religido, a educacéo.

Desse modo, o0 movimento do pensamento em confronto com a realidade na
materialidade historica dos homens, é defendido por Pires (1997, p.87) quando diz
que:

O método materialista histdrico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em
sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as
leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens durante a
historia da humanidade.

Assim, a compreensdo do materialismo dialético perpassa também pela

compreensao das categorias basicas desta vertente; matéria, consciéncia e pratica

% Como colaboradores cita-se Antonio Gramsci,George Lukacs, Moacir Gadoti, Kosik.
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social. Trés vertentes estdo vinculadas ao problema cerne da Filosofia, que € o da
ligacdo entre a matéria e a ideia, que segundo Trivifios (2006, p.55) € um problema

gue origina duas outras preocupacoes:

[...] o da prioridade e o da cognoscibilidade do mundo. E a colocagédo do
assunto, nesses termos, envolve, por um lado, uma questéo ontoldgica e,
por outro, uma interrogativa gnosiolégica. Ambos 0s problemas se
constituem no centro do pensar filoséfico, cujas solucdes sédo chaves para
compreender a realidade natural e social.

Para Marx e Engels (1978b, p.51) a praxis é o fundamento do conhecimento:

A questdo se cabe ao pensamento humano uma verdade objetiva ndo é
uma questdo tedrica, mas pratica. E na praxis que o homem deve
demonstrar a verdade, isto é, realidade e o poder, o carater terreno de seu
pensamento. A disputa sobre a realidade ou ndo-realidade do pensamento
isolado da praxis - € uma questdo puramente escolastica.

Como se sabe a filosofia Escolastica reinante na ldade Média, preocupava-
se com a questdo dos universais, e da légica formal, sem uma discussdo da
realidade objetiva em que os homens viviam, sem pensar as contradicoes sociais
em que estavam mergulhados.

Para o pensamento Marxista, as categorias do materialismo dialético
matéria, consciéncia e pratica social, sdo categorias que se formaram no
desenvolvimento histérico do conhecimento e na préatica social. Esta afirmacao é
basilar, pois para Trivifios (2006, p. 55) “ela significa que o sistema de categorias
surgiu como resultado da unidade do historico e do l6gico, e movimento do abstrato
ao concreto, do exterior ao interior, do fendmeno a esséncia”.

Segundo Triviios (2006, p. 55-56) estas categorias nao constituem um
numero definido, aparecendo outras em razdo da acdo do homem e do progresso do

conhecimento:

Aparecem novas categorias em razdo das atividades que desenvolve o
homem atuando sobre a natureza e a sociedade, em seu afé de conhecer e
transforma-las. O conteddo mesmo das categorias muda e se enriquece
com os progressos do conhecimento.

Assim, o olhar na presente pesquisa para compreensao da realidade néo
pode ser realizada sem pensar a materialidade histérica em que vivemos, e sua
influéncia nos demais aspectos da vida humana. Para Marx ndo basta somente a
sua compreensao, temos que transforma-la, dai a unido entre pensar e agir, ou seja,

uma intima relacéo entre a teoria e a pratica.
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Neste diapasdo, a pesquisa ndo deve limitar-se ao discurso, com
amostragem de dados, mas propora uma acdo de transformacdo desta realidade,
como sugere Frigotto (2002, p. 81):

A teoria materialista histérica sustenta que o conhecimento efetivo se da na e
pela praxis. A préaxis expressa, justamente, a unidade indissoltvel de duas
dimensGes distintas, diversas no processo de conhecimento: teoria e acdo. A
reflexdo tedrica sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma
reflexdo em funcéo da acéo.

A metodologia da pesquisa ora apresentada tem o seu norte na concretude
do trabalho desenvolvido pelos professores e a direcdo da escola — Corpo docente,
em uma escola no campo, em uma agrovila de trabalhadores rurais, partindo entéao

da realidade e sua dialética histdria em que estado inseridos.

A dialética materialista como método da explicagdo cientifica [...] ndo é o
método da reducdo: é o método da reproducdo espiritual e intelectual da
realidade é o método do desenvolvimento e da explicitagdo dos fenébmenos
culturais partindo da atividade prética objetiva do homem histérico (KOSIK,
2002, p. 39).

Em uma perspectiva historico-dialética, ndo € possivel compreender o real,
sem compreender suas multiplas relacfes, histéricas, econbmicas e sociais.
Segundo Kosik (2002, p. 23):

O mundo real, oculto pela pseudoconcreticidade, apesar de nela se
manifestar, ndo é o mundo das condi¢bes reais em oposi¢do as condi¢des
irreais, tampouco o mundo da transcendéncia em oposicdo a ilusédo
subjetiva; € o mundo da praxis humana. E a compreensdo da realidade
humano-social como unidade de producao e produto, de sujeito e objeto, de
génese e estrutura.

Desse modo, para Frigotto (2002, p. 87-89) ha cinco momentos
fundamentais para uma estratégia de elaboracdo de um trabalho na perspectiva
materialista dialética:

1 — Ao iniciarmos uma pesquisa temos uma problemética — O recorte que se
faz se insere em uma totalidade mais ampla;

2 - O resgate critico da producéo teorica ou do conhecimento ja produzido
sobre a probleméatica em jogo, as analises e conclusdes que ja chegaram. A
guestdo crucial € estabelecer o inventario critico desta postura em face do
objeto que se esta inventando, e ndo abstratamente.

3 - Discutir as categorias que se quer trabalhar, para realizar a analise do
material, € dar conta do movimento do real no plano historico;
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4 — A andlise dos dados representa o esforco do investigador em
estabelecer conexdes, mediagdes e contradicdes dos fatos que constituem a
problemética pesquisada,;

5 — Sintese da investigacao, a exposicdo organica e coerente, concisa das
multiplas determinacdes que explicam a problematica investigada. Na
sintese, discute-se as implicacdes para a acao concreta.

Ao pesquisar o Curriculo aplicado® na Escola e confrontando com a
realidade em que esta escola esta inserida, foi possivel verificar se este Curriculo
propicia aos educandos a compreensao e inser¢cdo no mundo do trabalho no campo,
e consequentemente dando passos para a emancipacdo humana, compreendendo o
trabalho como forga criativa e integrativa do ser em sociedade, temas que foram

abordados no decorrer do estudo.
4.3 Aspectos éticos da pesquisa

Cabe informar que a presente proposta foi submetida a plataforma Brasil,
base nacional e unificada de registro de pesquisa envolvendo seres humanos para
todo sistema Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Estadual de Roraima (CEP) e Comité Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP). Este
Comité, apdés as devidas andlises aprovou o Projeto em Dezembro de 2015,
emitindo o Parecer n°® 1.345.107 autorizando a realizacdo de entrevistas durante o
trabalho de campo.

Em uma das visitas a Escola, em outubro de 2015, foi entregue ao Diretor a
Carta de Anuéncia para autorizagdo de pesquisa (Apéndice 3), o qual detalhava
sobre o objetivo da pesquisa, solicitando ao Diretor da Escola o acesso aos dados a
serem colhidos no setor de arquivos, e, de entrevistar os professores do Ensino
Médio, direcdo e coordenacdo pedagdgica e a participagdo em reunides
pedagdgicas. Ao mesmo tempo, pedimos autorizacdo para que o0 nome desta
instituicdo possa constar no relatério final bem como em futuras publicacbes na
forma de artigo cientifico. O que foi prontamente concedido e assinado pelo Diretor.

Antes de cada entrevista foi lido o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido em Pesquisas com Seres Humanos (Apéndice 4 ), o mesmo foi entregue
para cada entrevistado assinar, caso desejasse conceder a entrevista.

% Entende-se por curriculo aplicado, aquele que é imposto pelo 6rgdo gestor, no caso a Secretaria de
Educacgdo, oferecendo pouca margem de mudanca. Diferente do Curriculo desenvolvido, que é
aquele que foi construido pela comunidade escolar mediante uma ampla discusséo.
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CAPITULO V
O CURRICULO NO ENSINO MEDIO DA ESCOLA MANOEL AGOSTINHO: A
PESQUISA DE CAMPO.

Caminhante, ndo ha caminho, o caminho se faz ao caminhar.
Antonio Machado - poeta espanhol. (1875-1939)

A pesquisa envolveu dois ambientes, em um primeiro a coleta de dados
documentais na Secretaria de Estado da Educacéo e Desporto do Estado de Roraima,
colhendo material para analise, como a matriz curricular do ensino médio, e a listagem
de conteudos. E um segundo ambiente foi a pesquisa de campo na Vila de Campos
Novos e na Escola Manoel Agostinho de Almeida, através de visitas, entrevistas e coleta
de material.

Desta forma, o nosso capitulo foi dividido em seis topicos; Na contramao de um
curriculo para a escola do campo: analise da matriz curricular aplicada nas Escolas
Estaduais do Ensino Médio de Roraima, a pesquisa na Escola, a compreensao do
territrio da pesquisa, a descricdo da Escola, os aspectos éticos da pesquisa, as

entrevistas e sua analise

5.1 Na contramé&o de um curriculo para a escola do campo: andlise da matriz
curricular aplicada nas Escolas Estaduais do Ensino Médio de Roraima.

Desde longas datas ja havia denuncia em Roraima sobre a precariedade da
educacdo do campo, Ramos em seus estudos aponta que “La situacion de la
escuelas rurales de Roraima es hasta hoy, como expresaban Szmrecsanyi & Queda
en 1976 (Apud. Ramos 2001, p.33):

El patrén dominante en el campo sigue siendo lo de las escuelas aisladas,
constituida de una Unica aula, mal instalada y pobremente equipada, en el cual
son instruidos simultdneamente 10 a 50 nifios de varias edades y grados, por
una Unica professora, sin la debida preparacion pedagodgica y muy mal
remunerada(...) — SIC.

Em 2001, em sua dissertacdo de mestrado sobre educacdo do campo em

Roraima, Ramos (2001, p.32) ja apontava que:

A los alumnos del area rural les son sustraidos sus derechos constitucionales
de acceso a los medios necesarios a una buena educacion y los profesores
gue actlan en estas escuelas son menos escolarizados, perjudicados desde
el punto de vista profesional y no reciben un acompafiamiento técnico
pedagdgico adecuado. — SIC.
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A atual Matriz curricular das Escolas publicas estaduais do ensino médio de
Roraima, né&o foi fruto de um amplo debate como prescreve a literatura e nem muito
menos as resolucdes. No periodo de 2009 a 2013, houve a producao do Referencial
Curricular do Ensino Médio do Estado de Roraima®’, mas o mesmo n&o foi aplicado
até a presente data, devido a burocracia Estatal. Desta forma apresentamos a seguir
no quadro 02 a Matriz Curricular que esta sendo utilizada no momento nas escolas
estaduais do Ensino Médio que foi aprovada pelo Conselho de Educacédo Estadual,

através da Resolucdo n° 06 de 11 de agosto de 2015.

Quadro 02: Matriz Curricular das séries do Ensino Médio

AREAS DE COMPONENTES CH/SEMANAL CH/ANUAL Somatoria
CONHECI Anual do
CURRICULARES
MENTO 1aloa| 32| 1a | 2a | 3a EM
Lingua
Portuguesa 03|03 | 04 | 120 | 120 | 160 400 200
LEM DIAS
BASE (Espanhol) 01|01 01 40 40 40 120
NACIO | | inguagens (Inglés) 01 01| 01 | 40 | 40 | 40 L
NAL Artes or| - | - |4 | - [ - 40 E
. Ed do Fisi 80 80 240 T
ucagdo Fisica | ,, | g5 | (o 80 I
PARTE \V,
DIVERSI | Matematica - 03|04 | 03 | 120 | 160 | 120 400 e}
FICADA Matematica o
DO . . 02 | 02| 02 120 | 120 | 120 240
CURRI Biologia
CULO ancias d
Ciencias da Fisica 02|02| 02| 8 | 80 | 80 240
DO Natureza
ENSINO o
MEDIO Quimica 02 02| 02 | 80 | 80 | 80 240
Histéria 02 02| 02 80 80 80 240
Ciéncias Geografia 02| 02| 02 80 80 80 240
Humanas Sociologia 01|01] 01 40 40 40 120
Filosofia 0101 ] 01 40 40 40 120
] TOTAL DE
MODULOS/AULA (60 minutos) 22 |1 22| 22 | 880 | 880 | 880 2.640

FONTE: Dados colhidos na Secretéaria de Educacdo do Estado. 2015. Sala da Divisdo do Ensino
Médio — SEED.

Ao depararmos com a matriz Curricular do Ensino Médio, verifica-se uma
boa distribuicdo da carga horaria, e das disciplinas para a cidade. No entanto, esta

“grade” que foi aprovada € a mesma que se esta aplicando para as escolas do

37 Segundo a Secretaria de Educacédo da época (Sra. Lenir Rodrigues Luitgards Moura) na carta de
apresentagdo: “O Referencial foi amplamente discutido por profissionais de todas as &reas do
conhecimento e componentes curriculares desde 2009. Em 2011 e 2012 as discussbes se
acentuaram com o proposito de reelaboracédo, sistematizacdo e revisdo de uma proposta curricular
que represente os anseios da comunidade escolar”.
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campo, sem maiores preocupacdes com 0S campesinos que, como se sabe, vivem
outra realidade diferente dos que habitam as cidades. Por exemplo inserir as
disciplinas de Agroecologia, Direito trabalhista, Cooperativismo.

Considerando-se que a Matriz € o instrumento utilizado pelo Estado para a
orientacdo do que a escola ira trabalhar junto aos aluno - pelo menos o que consta
como areas de conhecimentos, 0 que também é de suma importancia no ambito da
formacéo geral -, ndo se percebe a intengéo de inter-relacionar estes saberes com a
realidade campesina, seja nesta Matriz indispensavel no ambito da formacéo geral,
seja em documentos que orientam o processo de transposicdo dos conhecimentos.
N&o esquecendo a questdo da formacdo dos professores, que deveria ser bem
diferente levando em conta as especificidades e singularidades do campo.

Com a matriz ha o Referencial curricular da rede publica para o Ensino
meédio ( RORAIMA , 2012), neste ha a listagem de contetdos das disciplinas. Neste
percebe-se uma dicotomia entre o seu conteudo e a realidade do campo.

Vejamos um exemplo na disciplina de quimica, a Listagem de contetdos
propde para o segundo ano do ensino Médio como conteudo estuturante as
transformacdes quimicas na hidrosfera, no bloco de contetdos, além de outros
contetdos ha “Funcbes Quimicas: Acidos, Bases, Sais e Oxidos. Definicéo,
classificacdo, propriedades, formulacdo e nomenclatura® (RORAIMA, 2012, p.130).
Neste caso poderia inserir contetdos voltados para o campo como a fermentacéo,
0S agrotoxicos e sua capacidade de deixar acidez na terra, criagcdo de solucdes e
temas direcionados para a agroecolgia, adubacédo organica. Este estudo poderia ser
feito de forma interdisciplinar com outras disciplinas

A auséncia desta preocupacéao por parte do SEED, nos leva a entender que
o trabalho ideoldgico, a disputa pela hegemonia junto a sociedade é o elemento
educativo/persuasivo do Estado, que esta também presente nos referenciais
curriculares, nos livros didaticos e outros meios que permeiam o mundo escolar.
Sendo assim entende-se o Estado como um “territério em conflito e em disputa,
tanto na dimensao material quanto na conformagao de visdes sociais de mundo de
seres humanos e de sociedade” (PALUDO, 2013, p.70).

Nesse sentido, corroboram as palavras de Munarin et al ( 2009, p.58)

Nosso pressuposto é que os povos do campo ndo prescindem do direito a

igualdade pautado nas suas diferencas. Assim, o movimento de Educacéo
do campo, antes de ser do campo, € um movimento por educacao universal



79

e de qualidade. E essa universalidade considera o direito a especificidades
e singularidades como algo universal e geral. Assim, na mesma medida, ao
cultivarem identidades préprias, os povos do campo sao sujeitos de direito
ao trato diferenciado.

Voltando-se a questdo da matriz, como ja sinalizamos, 0 que se percebe é
um conjunto de disciplinas que comp8em a base nacional comum - 0 que ndo pode
ser desconsiderado - porém na parte diversificada n&o contempla aspectos
fundamentais da realidade do campo, numa justa correlagédo com a realidade local.
Até entende-se que ndo esteja especificado na matriz em si, mas que faca parte do
PPP da escola ou da listagem de contetudos presente no Referencial curricular da
rede publica de Roraima.

A falta desse esclarecimento denota a auséncia da preocupacdo do estado
com um ensino mais reflexivo e contextualizado, formador de sujeitos criticos,
capazes de interagir com a sociedade. E no contexto do campo, fica patente a
auséncia de um ensino mais reflexivo e contextualizado, formador de sujeitos
criticos, capazes de interagir com a sociedade. E no contexto do campo, sujeitos
gue lutem conscientemente por seus direitos contra a hegemonia do Estado ou do
macro poder econdmico que o explora, escraviza e 0 mantém abaixo do que lhe é
digno de viver.

Dai criticas pertinentes como as de Caldart (2011, p.20):

Sem alterar a matriz formativa ndo ha como fazer reais transformacdes na
escola. A matriz formativa da escola atual é cognitivista (faz de conta que as
outras dimensdes ndo existem).

[...] A redefinicdo da matriz formativa deve compor e orientar o projeto
politico pedagdgico da escola e ndo ser uma decisédo de cada professor. O
PPP precisa ser uma construgéo coletiva, que espelhe o percurso da escola
e explique os compromissos dos educadores com seus educandos.

No ambito deste trabalho é de se perceber que muito se utiliza a expressao
sujeito, como, por exemplo, nas consideracdes que se fez no paragrafo anterior com
relacdo a matriz curricular. Na verdade persiste-se nesta expressao por entender ser
dificil falar de cidadania em um Estado liberal, que nega a vida digna a grande
maioria, apesar das ultimas conquistas.

O ideal seria falar de emancipacdo humana mediante uma nova pedagogia,
gue propicie esta meta. Assim, € pertinente citar Tonet ( 2005, p.15), ao falar desta
terminologia:

[...] Diante, contudo, da situacdo atual de crise profunda da sociabilidade do
capital e do extravio da consciéncia critica, que redunda no discurso da
educacdo pela cidadania, humanista, demaocratica, participativa e outras, a



80

elaboracao tedrica critica, a refundacéo da critica dialética revolucionaria,
ganham importéncia vital.

[-.]

Logo, é impossivel definir uma férmula pedagégica emancipatéria por
dentro deste discurso. Uma educacdo emancipadora exige o claro
conhecimento dos fins e o conhecimento do processo histérico, cuja
implicacdo mais premente é o exercicio da critica das ciéncias sociais como
saber fragmentado e alienado; mas exige,também, o conhecimento de um
conjunto de conteddos especificos, até para que seja possivel a
imprescindivel articulagdo entre atividade educativa e lutas sociais.

O curriculo corresponde ao conjunto de dados relativos a aprendizagem
escolar, organizados para orientar as atividades educativas, as formas de executa-
las e suas finalidades. Geralmente, exprime e busca concretizar as inten¢des dos
sistemas educacionais e o plano cultural que eles personalizam como modelo ideal
de escola defendido pela sociedade burguesa. A concepcdo de curriculo inclui
desde os aspectos basicos que envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos
da educacdo até os marcos tedricos e referenciais técnicos e tecnolégicos que a
concretizam na sala de aula.

Sem mudancas na matriz e nos conteudos formativos ndo ha como fazer

reais transformacgdes na escola, pois € perceptivel que

A matriz formativa que sustenta nossas iniciativas de transformacéo da
escola € a do desenvolvimento omnilateral ou da educacéo integral do ser
humano, que inclui a cogni¢do, o desenvolvimento corporal, artistico, a
dimensé&o organizativa, a formagéo de valores. (CALDART. 2011, p. 20).

Diferentemente, pelo que se percebe, o curriculo desenvolvido para o
homem do campo tem uma viséo elitista e a educacao adquirida por meio deste é
reprodutiva, o que nos leva a pensar que o curriculo desenvolvido atualmente tem
uma visao elitista, e que educacgdo adquirida por meio dele também € reprodutiva,
desta foram a organizacdo do trabalho pedagogico, estaria longe de ser algo
exposto como parte da construcdo da sociedade de tal forma que aponte o0s
conceitos sociais como elemento fundamental para uma sustentabilidade do homem

no planeta e uma emancipag¢ao humana.

5.2 A pesquisa na Escola Manoel Agostinho em Campos Novos

Nesta segunda parte apresentamos o0s dados pesquisados na escola, o
territério em que ela esta inserida com suas informag¢des geograficas e sociais, as

entrevistas com os professores e grupo gestor, bem como a analise efetuada.
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Entendendo que a realidade humana em que se insere 0 objeto da pesquisa € uma
realidade socialmente construida (BERGER; LUCKMAN, 1996).

5.2.1 Compreendendo o territdrio da pesquisa

A Agrovila do Projeto de Assentamento (PA) Campos Novos (Figura 02),
mais conhecida como Campos Novos, esta localizada no Centro-oeste do Estado de
Roraima, distante da capital Boa Vista cerca de 135 Km, pertence ao municipio de
Iracema (Figura 03). O IDH do Municipio registrado pelo IBGE em 2010 foi de 0,582.
O da capital do Estado foi de 0,752 no mesmo ano.

Figura 02: Vila de Campos Novos

Fonte: Arquivo do autor. 2015.

Agrovila possui 1.230 habitantes, com 850 familias residindo na localidade,
possui duas escolas publicas, uma de Ensino Infantil, vinculada a rede municipal e
outra do Fundamental e Médio pertencente a rede Estadual de Educacéo.
(CGEES/SEPLAN - RR, 2012). Tem um posto médico, um sindicato de
Trabalhadores Rurais, um posto da Secretaria de Agricultura, que esta desativado. A
localizag&o da vila pode ser visualizada na figura 03:
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Figura 03: Localizacdo de Campos Novos

Projeto de Assentamento Campos Novos - Iracema / RR

>z

-61 -61 -61 -61 -61 -61 -61

Legenda

@ sede
—— Rodovia 1:10.000.000

PA Campos Novos

Fonte: Producao da Geodgrafa Dra.Marcia Falcdo — UERR 2016

Segundo Vilhena Junior (2008) a Vila de Campos Novos pertencia ao
municipio de Mucajai. Com o desmembramento deste o Municipio em 1994, o
povoado ficou para o recém municipio de Iracema, sendo elevada a categoria de
Vila em abril de 1996. Os primeiros moradores adentraram na regido para Garimpar,
tendo a frente o Sr. Antonio Caetano de Souza, conhecido por Pirilampo e outros
garimpeiros. Os Garimpeiros mudaram de plano quanto ao Garimpo e fundaram a
vila Agricola, distribuindo lotes aos que chegavam a Regiao.

A economia da Vila gira em torno da producdo agricola, principalmente da
banana, sendo um dos maiores produtores do Estado, em segundo a producéo de
maracuja, liméo, abdbora, laranja, melancia, feijdo, macaxeira, mandioca, esta ultima
utilizada para producdo de farinha e tapioca. Na pecuéria destaca-se a criagdo de
bovinos e suinos.

Durante as visitas constatou-se que na Vila ha dois acougues, doze casas
comerciais, trés pequenos restaurantes, uma pousada, um posto de combustivel,
duas oficinas de motocicletas, uma oficina mecanica de automoveis, trés
marcenarias de fabricacdo de mdveis, um clube recreativo, um templo da igreja

Batista, um templo da igreja Catélica. Uma escola da prefeitura de educacao infantil,
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um posto de Atendimento Médico do Estado, uma casa de apoio para Técnico
Agricola da Secretaria de Agricultura. Uma praga com quadra poliesportiva.
5.2.2 A Escola Manoel Agostinho de Almeida

A Escola Manuel Agostinho (Figura 04) esta localizada na parte central da
Vila, ao lado da igreja catolica. Quando da nossa visita a Escola em abril de 2015,
constatou-se que esta possui dez salas de aula, uma sala de laboratorio de
informéatica (desativada, pois os computadores na estdo funcionando e o sinal de
internet é falho) uma sala de professores, uma sala da dire¢do, uma sala de leitura e
biblioteca, uma cantina com pequeno refeitério, uma quadra de esporte, uma

secretaria, um bebedouro, banheiros masculinos e femininos.

Figura 04: Escola Manuel Agostinho — Campos Novos

Fachada e entrada principal da Escola.Fonte: Arquivo do autor 2015.

Uma ala da escola composta de cinco salas que também estavam com as
instalacdes elétricas inoperantes. Acrescente-se que, nenhuma central de ar estava
funcionando e nem os ventiladores, pois as instalacbes destes encontravam-se
danificadas, com excecdo da secretaria da escola, que a central de ar estava em

funcionamento.
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5.3 As entrevistas e sua analise

Nesta segunda etapa da pesquisa, apresentam-se as entrevistas estruturada
com os professores que lecionam no Ensino Médio e com o Nucleo gestor da escola,
sobre a percepcdo dos mesmos com relacdo a Educacdo do Campo e sobre o
curriculo da Escola. Escolheu-se as seguintes categorias como nucleo de interesse
da pesquisa: Escola do campo; Formacéo para atuar na escola; Curriculo/Matriz
curricular; Escola e mundo do Trabalho; Planejamento. Acrescenta-se que o Projeto
de pesquisa foi apresentado em reunido com a comunidade escolar, tendo a

anuéncia da Direcao (Apéndice Ill) e da comunidade escolar (Figura 05).

Figura 05: Reunido pedagdgica com pais e mestres a Escola

.

-’

B Ny
Reunido pedagégica com pais e mestres na Escola em Dezembro de 2015.
Oportunidade onde foi explicado para a Comunidade Escolar o Projeto de Pesquisa.
Fonte: Arquivo do autor 2015.

Entendendo a categoria como “um conceito, uma nog¢do, tomada como
elemento fundamental de uma area de conhecimento, tornando-se um instrumento
basico para a constituicdo do saber sobre os objetos desta area” (SEVERINO, 1994,
p. 22).

Para definicdo das categorias, partimos de nosso objeto de estudo, objetivos
tracados e as questbes norteadoras da pesquisa, assim como as sinalizacbes que
observamos no material coletado para analise, no qual se identificou os elementos

ou fatos principais capazes de permitir que se compreendesse parte da totalidade
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em estudo. Compreendendo que estas categorias anteriormente citadas se
coadunam para o nucleo da pesquisa, pois como dizem Alves e Silva (1992), ao se
referirem sobre a coleta de materiais para andlise, principalmente quando obtidos

por meio de entrevistas:

Trata-se de definir niicleos de interesse do pesquisador, que tém vinculagéo
direta aos seus pressupostos teéricos (abordagem conceitual) e contatos
prévios com a realidade sob estudo; ou seja, existe uma direcdo, ainda que
nao de forma totalmente declarada, para o contetdo que vai ser obtido nas
entrevistas ao mesmo tempo em que a garantia de adequacgéo do roteiro ao
universo de vida dos sujeitos ( ALVES; SILVA, 1992, p.63).

Foram realizadas oito visitas a Vila e a Escola, objetivando o conhecimento
reciproco, sendo para a apresentacdo do projeto e coleta de material. Estas visitas
ocorreram uma em Julho de 2014, uma em 19 de Dezembro de 2014, uma em Abril
de 2015, uma em Junho de 2015, uma em Dezembro de 2015, Abril de 2016, duas
em Maio de 2016.

Apesar de fazerem parte da escola professores e gestores, constatou-se que
no convivio escolar ha uma relacédo de poder dos gestores sobre os professores, que
nao vem o caso discutir aqui. Os Gestores ndo sdo escolhidos pela comunidade
escolar, sdo indicados pela Secretaria de Estado da Educacao e Desporto (SEED).

A equipe gestora por sua vez zela diretamente pela aplicacao das diretrizes
organizacionais da SEED. Desta forma separou-se o grupo de entrevistas, tendo o
mesmo olhar categorial para em parte apreender a realidade. Foram entrevistados
oito professores e trés educadores que fazem parte do ndcleo Gestor, totalizando 11

entrevistados. No quadro 05 a seguir temos algumas informacgdes dos entrevistados:

Quadro 03: Dados informativos dos entrevistados

N° Professor/formacédo | Disciplina que leciona Observacoes
1 | Professor A Matematica Processo Seletivo,Trabalha na
Licenciada em escola ha trés anos, reside no
Matematica Apiad.
Concursada. Residia em Campos
Professor B Portugués/Artes Novos ha oito anos; Lecionava na
2 Licenciada em escola em 2015 no ensino
Letras fundamental e médio, ndo leciona
mais na escola, saiu em Fevereiro
de 2016.
Professor C Portugués Processo Seletivo, reside em Boa
3 | Licenciada em letras Vista, esta ha dois anos na Escola.
Professor D Histoéria Processo Seletivo. Moradora de
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4 | Licenciada em Campos Novos, lider comunitaria
Histoéria atua no Sindicato de trabalhadores
Rurais. Esta na escola desde 2002.
Professor E Educacao Fisica Processo Seletivo, reside em Boa
5 | Licenciado em Ed. Vista
Fisica
Professor F Biologia Processo Seletivo. Reside em um
6 | Licenciada em sitio na vicinal 02, arredores de
Biologia Campos Novos.
Professor G Historia, filosofia, Concursado. Reside em Campos
7 | Possui 0 magistério sociologia Novos
estd cursando
Historia.
Professor H Quimica Concursado. Reside em Campos
8 | Licenciado em Novos
Quimica
Professor | Coordenadora/gestoral Concursado. Reside em Campos
9 | Pedagoga Novos ha 12 anos
Professor J Gestor da Escola Concursado. Residia em Campos
10 | Licenciado em Letras | Agosto de 2015 até Novos ha oito anos; Lecionava na
Fevereiro de 2016 escola em 2015 no ensino médio,
nao leciona mais na escola.
Professor L- Gestor da Escola de | Concursado. Reside em Campos
11 | Pedagogo Janeiro de 2015 a Novos ha dezesseis anos.
Fevereiro de 2015.
Atualmente esta no
guadro de apoio

Fonte: Quadro elaborado pelo autor, 2016.

Estas informacdes foram adquiridas com o proprio entrevistado, o quadro
procura identificar a formacdo do professor/professora, sua residéncia e uma breve
descricdo do tempo de atuacdo dos mesmos na Educacdo do Campo. Estas
entrevistas foram coletadas manualmente através de anotacdes das respostas dos
professores. ApoOs cada anotacéo era lido o texto para o entrevistado, indaagando se
era iIsso mesmo que ele relatou.

N&o foi possivel entrevistar dois professores nos periodos que visitamos a
escola para colher as entrevistas, por que nao tinham aula naquele dia, ou faltaram
nos dias da realizacdo da entrevista, ou estava de atestado médico. A atual
Coordenadora recusou-se a dar entrevista, afirmando que “ndo gostava de dar
entrevista”.

As categorias foram escolhidas partindo de trés olhares; a literatura
pertinente a Educacdo do Campo, as visitas a escola, e conversas informais
anteriores as entrevistas. Assim procurando elucidar mais a teméatica investigada

criou-se um roteiro de entrevista nao estruturada. A literatura ilumina o problema, as
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visitas amadurecem a visdo do pesquisador e favoreceram o direcionamento que
seria dado no roteiro estruturado das perguntas. As categorias possuem uma
perspectiva ontolégica, fundamentando-se na realidade (ABBAGNANO, 1982).
Desta forma uma pergunta se mescla com outra em alguns momentos das falas dos
entrevistados e colaboram para formalizar a categoria.

Lembrando que a pesquisa de campo “obriga o pesquisador a se interrogar
sobre si proprio e suas motivacoes para poder questionar os outros” (FERNANDES,
1992, p.17) e, consequentemente, assumir seu papel de pesquisador.

Para Minayo (2012, p.623):

Num trabalho de campo proficuo, o pesquisador vai construindo um relato
composto por depoimentos pessoais e visdes subjetivas dos interlocutores,
em que as falas de uns se acrescentam as dos outros e se compdem com
ou se contrapdem as observacoes.

No presente caso o0s discursos sao vivéncias, o0s olhares de
professor/professora, de homem de mulher, anos de magistérios, estudos no
periodo da formacdo que muitas vezes veem a tona nas falas dos entrevistados.

Procurando compreender a visdo sobre a escola, indagou-se: Vocé
considera esta escola como uma escola do campo? Por qué?. O Professor A

apontou que:
- Sim, porque atende alunos do campo que moram na regido, filhos de
trabalhadores e utilizam o transporte escolar para virem para a escola.

Praticamente a mesma resposta encontra-se no professor C e F:

- Sim. Porque esta localizada no municipio de Iracema, € uma Vila pequena
com poucas pessoas que vivem do trabalho do Rural;

- Sim, 0os nossos alunos a maioria deles sédo filhos de agricultores e ajudam
seus pais no campo. E este ano vai ser dificil, pois queimou tudo. A
educacéo poderia ajudar a parar com as queimadas.

Estas falas Indicam que o ambiente Geografico é o principal determinante
para saber se a escola € do campo ou néao.

Diferente deste discurso encontrou-se outras vozes:

- N&o considero como escola do campo, porque o curriculo, o calendario
escolar é igual ao da cidade. No tempo das chuvas os alunos ficam sem vir
para a escola... a formacdo dos professores ndo é adequada para a
necessidade dos alunos”;( Professor B);

- Apenas pela lei, mas na realidade nédo. (Professor D);
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- “Nao, ndo possui as caracteristicas adequadas, veja que ela é no Campo e
ndo do Campo”. (Professor H);
- Nao, porque segundo meus conhecimentos, e o tempo que trabalho na
educacdo ha mais de 20 anos, os seguimentos, a escola o curriculo nao
sdo do campo, mas da cidade. (Professor I);

“Ndo considero, ndo tem um curriculo diferenciado, calendario
diferenciado, o transporte ndo atende, ndo tem material didatico
diferenciado, embora atenda a clientela do campo”. (Professor J).

Conforme se pode observar, existe uma duvida no corpo docente sobre o
que € uma Escola do Campo. Ora o discurso apresenta-se como critico. Ora o
discurso aparece como conformista, sendo o ambiente geografico onde a escola
esta localizada que determina sua caracteristica principal:

No total de 11 respostas, 54 % respondem que sim e 46% que nao,

conforme figura 04.
Figura 06: Visdo sobre a Escola do Campo
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O que pode indicar uma auséncia de leitura e de reflexdo sobre a temética

Escola do Campo, e o seu real significado para os moradores, e qual o real objetivo
de uma Escola do Campo. Aqui passa pela questdo de uma epistemologia do
Campo, na concepcdo de conhecimento que nos orienta, que € o materialismo
histérico-dialético.

No aspecto da categoria formacdo para atuar na Educacdo do campo,
partiu-se da indagacéo: Foi oferecido aos professores qualificacdo/formacao
para atuarem na Escola do campo? Nesta categoria a questdo era saber se os
professores tinham formagao para atuarem na Escola do Campo. Embora considere
gue a Escola em questao esta no Campo.

Ficou demonstrado que dos 11 entrevistados, 90,2% (figura 05) néo tiveram

uma formacéao para atuar na Escola do Campo, isto engloba os professores seletivos
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gue sao enviados para as Escolas no Campo (interior) sem terem passado pelo
menos por um curso de capacitacdo. Isso corrobora com a literatura. Ou seja, nao €
considerada a contento a educacdo campesina. Todavia, o discurso docente mostra

gue ha necessidade, e por sua vez é carregado de criticas:

- N&o, minha formac&o néo tinha esta especificacdo. Eles, a secretaria de
Educacao nado déo énfase para escola do campo (Professor A);

- Nao tive nenhuma, mas seria muito bom esta preparacdo, pois ha uma
diferenca muito grande ( Professor C).

- N&o que eu saiba. Alias ha tempos que nao tem. ( Professor F)

Figura 06: Formacéao para atuar na Escola do Campo
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Cabe aqui uma indagacéo: Por que a SEED nao oferece uma formacéo
permanente para os professores que estdo no campo? Ora, parece que a resposta é
obvia: Sem tomarem consciéncia do territério que atuam, sem refletirem sua pratica,
ficam sendo uns meros repetidores, “conteudista”, fortalecendo a educagéo
Bancaria. Pois a agao do professor € um ato politico. “Entender a agado do professor
como ato politico significa romper com uma visdo que dicotomiza o ato pedagdgico
do ato politico implicando avangar para uma concepcdo de que a educagdo é
conscientizadora” (GUEDIN, 2007, p. 29).

Quanto as categorias Planejamento e Matriz Curricular/Curriculo
Diferenciado, foi investigado com as seguintes indagacdes: Como é feito o seu
planejamento de curso da sua disciplina? Vocé ja tentou alguma vez romper
com a matriz curricular dos conteudos (Listdo de contetdos) estabelecida para

sua disciplina?
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O planejamento do professor envolve conhecimentos tedricos sobre a

disciplina que ele leciona bem como da didéatica de ensino, sem deixar de lado que o

educador deve dedicar tempo para seu estudo e organizacdo do seu material. Os

discursos dos professores foram:

- O planejamento de matematica é igual ao de outra escola, a matriz ja esta
organizada temos s6 que seguir. Mas somos flexiveis as necessidades dos
alunos da escola. ( Professor A);

- E bimestral, levo em conta a necessidade dos alunos, pois conheco a
necessidade deles, principalmente leitura e interpretacdo. Deveria ser feito
em conjunto com outros professores de areas afins, mas nao é. ( Professor
B)

- Meu plano tem por base a listagem de contelddos que h& na escola. Mas
procuro incluir coisas que estejam na realidade do aluno. (Professor D)

O Planejamento é algo proprio do professor, através dele o professor pode

inserir algo novo, reproduzir discursos. Sem ficar a mercé do sistema, uma vez que a

vigilancia ndo € tdo exercida, mas ficam a depender dos recursos materiais da

escola.

- O planejamento de matematica é igual ao de outra escola, a matriz ja esta
organizada temos s6 que seguir. Mas somos flexiveis as necessidades dos
alunos da escola. Neste ano (2015) ndo houve livro didatico. Os alunos
ficam na biblioteca. Pega-se o livro e leva para a sala. E o quadro e pincel
(Professor A).

- Elaboro alguns contelidos para facilitar a aprendizagem, leciono também
sociologia e filosofia e estas disciplinas estéo interligadas com o mundo da
guimica, pensadores por exemplo Lavoisier...;

Quanto ao Material didatico: o quadro, o livro didatico, ndo temos internet,
laboratério de quimica, se quiser alguma coisa a mais tem que ser criativo,
trazer um bujdo para a sala e fazer experiéncias, tem muita coisa que da
para acrescentar. (Professor H).

Algo chamou a atencéo na fala de trés dos entrevistados, ao relatarem a

inexisténcia de planejar em conjunto:

- E bimestral, levo em conta a necessidade dos alunos, pois conheco a
necessidade deles, principalmente leitura e interpretagdo. Deveria ser feito
em conjunto com outros professores de areas afins, mas néo é.

Material Didatico: (Sorrindo diz) quando tem... usamos o livro, mas ja usei
muito o jornal folha de Boa Vista, Revistas. (Professor B)

- Nos professores ndo nos reunimos para planejarmos, consegui sozinho a
lista (de conteddos), me virei, conversei com colegas de Boa Vista e
consegui o conteudo. ( Professor G)

- Os nossos professores séo seletivos, nao tem compromisso, hoje é Sexta-
Feira, 16 horas, ja foram embora o correto seria melhor ser concursado.
(Professor L).

Ao dizer isto, o professor L, que é um dos gestores, fazia referéncia que as
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aulas ja haviam acabado naquele horério vespertino que estavamos entrevistando-o,
tomando a liberdade de dizer ao entrevistador que nem tudo séo flores na Escola.
Ha um descompasso entre a pratica e o discurso, pois
Esse descompasso entre os discursos das politicas e a realidade tem
forcado os professores a decisdo de aderir apenas ao nivel do discurso
pelas mudancas e ndo por uma intervencdo em sua praticas orientadas por

teorias que fundamentam a possibilidade de uma intervencdo efetiva no
espaco da escola (GHEDIN, 2007, p.21).

Um dos pontos chaves da nossa discussao, o curriculo, esteve presente em
diversos pontos. Ora aparece no planejamento, ora no material didatico, no PPP, na
praxis educativa, nas atividades diferenciadas.

As perguntas que nortearam esta categoria foram:

d- Como é feito o0 seu planejamento de curso da sua disciplina?

f- Vocé ja tentou alguma vez romper com a matriz curricular dos conteudos
(Listdo de conteldos) estabelecida para sua disciplina?

g- Qual o material didatico mais utilizado? E como vocé desenvolve suas
atividades?

h- Quais o0s elementos que considera essenciais para realizar o trabalho na
Educacao do campo

Novamente aqui estar-se diante de um tema n&o tdo bem compreendido
teoricamente, mas realizado permanentemente no cotidiano escolar. Pois, “o
curriculo define um territorio pratico sobre o qual se pode discutir, investigar, mas
antes de tudo, sobre o qual se pode intervir’ (SACRISTAN, 2000, p.145).

O Professor D ao dar sua resposta sobre a questdo: A escola do campo
deve diferenciar o seu curriculo da Escola da cidade ou deve ter o mesmo
curriculo, sendo o mesmo ensino? Este foi claro: “A escola do campo deveria
diferenciar da escola da cidade, o curriculo ser mais amplo, com mais disciplinas,
ampliar para os conhecimentos relacionados ao local”.

Todavia, outro pensa diferente: “Em parte ndo deveria ser muito
diferenciado. O aluno que sai daqui deve continuar, por outro lado tem que se
mostrar para ele a preservagao do meio ambiente, preservar os riachos, as matas”
(Professor F).

O Curriculo é antes de tudo um instrumento para a orientacdo da praxis,
compreender o discurso colhido dos educadores € buscar entender a sua praxis

educativa, exemplos foram as respostas sobre o curriculo, com a indagacao: Vocé ja
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tentou alguma vez romper com a matriz curricular dos conteddos (Listdo de
conteudos) estabelecida para sua disciplina?
- Néo sigo muito a grade, vejo a idade deles e o contetdo apropriado
(Professor F);
- Em parte ndo deveria ser muito diferenciado. O aluno que sai daqui deve
continuar, por outro lado tem que se mostrar para ele a preservacdo do
meio ambiente, preservar os riachos, as matas. ( Professor F)
- Sim, da para fazer. Por exemplo Banana, quais as propriedades quimicas
da banana, relaciona com a plantacdo, com a matematica, o espacamento
entre bananas. Na minha época nao tinha nada disso (desabafa) (Professor
H);
- Com certeza, se ndo trabalho as necessidades do homem do campo, ndo
€ escola do campo, ai sim tenho que trabalhar o que é de interesse deles e
isto ndo ocorre na escola. Tem que mudar este calendario escolar e
capacitar os profissionais da escola. O profissional que venha para ca tem
gue ter a consciéncia que ele vem para uma escola do campo e ndo da
cidade. (Desabafa) (Professor B.)

Estes trabalhos realizados dao um novo significado a acao educativa, pois “a
construcdo de sentido em cada atividade pratica, a elaboracéo e sistematizacdo dos
conhecimentos escolares e profissionais e ressignificacdo dos momentos vividos
como professora” (GABRIEL, 2011, p.30)

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola diz :

O curriculo extrapola o “fazer” pedagdgico abrangendo elementos como
grade curricular, disciplinas, contetidos e conhecimento. E necesséario
resgatar os saberes que o/a aluno/a traz de seu cotidiano. Elencado o
objeto do conhecimento, este ndo deve ser trabalhado de forma superficial e
desvinculado da realidade. (RORAIMA, 2013, p.13)

Apesar de nenhum professor ter citado diretamente este instrumento- PPP,
ele deveria ser um dos principais instrumentos de orientacdo do fazer pedagdgico,
uma vez que foi construido pela comunidade escolar, em uma ampla discussao
como bem salientou o nucleo Gestor da Escola. E o PPP ao permitir o encontro dos
saberes dos alunos, encontra-se isso presente nas falas dos professores.

No tocante a Escola e mundo do Trabalho, a pergunta que norteou esta
tematica foi: Ha uma relacdo entre o que € ensinado em sua disciplina e a
realidade do mundo do trabalho dos educandos e de suas familias?

A intima relagcdo entre Educacdo e trabalho, ndo daria para ser
compreendida apenas com uma pergunta. Até porque demandaria uma
compreensao por parte dos educadores sobre a diferenca entre Mundo do trabalho e

Mercado de trabalho. E, algumas vezes no dialogo com os professores percebeu-se
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pela fisionomia dos professores ( franzir a testa, cerrar os olhos) que esta tematica
“‘mundo do trabalho” n&do esta totalmente esclarecida.

Todavia, mais uma vez as respostas surpreenderam, pois a fala de alguns
educadores coaduna com o que defendem os tedricos.superando o que propdes o

PPP da escola:

- Com certeza, se ndo trabalho as necessidades do homem do campo, ndo
€ escola do campo, ai sim tenho que trabalhar o que é de interesse deles e
isto ndo ocorre na escola (Professor B);

- Sim deveria, para mostrar a vida profissional dentro desta vida do campo e
também mostrando a experiéncia deste profissional na area do campo. (
Professor C);

- Os professores trabalham o contetdo e orientamos aos professores para
fazerem a pratica do seu conteldo. Ex. trabalham medidas, o professor leva
para fazerem fora da escola. Em ciéncias e biologia o professor leva para
reconhecer plantas. Temos agora o projeto de jardinagem. ( Professor | );

- Tem em parte, por exemplo quando se fala da monocultura do acgucar no
Brasil, relaciono com a monocultura da banana, que podemos cair nos
mesmos erros do passado. Assim proponho a discussdo da agricultura
familiar para nossa gente (Professor D).

Encontra-se no PPP da Escola no tépico sobre o Curriculo uma pequena
alusdo em relacdo ao cotidiano do aluno e o que é estudado na escola: “E
necessario resgatar os saberes que o/a aluno/a traz de seu cotidiano. Elencado o
objeto do conhecimento, este ndo deve ser trabalhado de forma superficial e
desvinculado da realidade” (RORAIMA, 2013, p.13.).

Ocorre que, como sinaliza o antigo gestor da instituicdo, com mais de 16
anos em Campos Novos, existem aspectos impeditivos, que partem do proprio érgéo
gestor da educacao estadual, que cerceiam tais iniciativas. Veja o recorte a seguir

colhido da fala do entrevistado:

- Uma vez tentamos colocar técnicas agricolas aqui na escola. J& fizemos
uma experiéncia de Producdo de mudas em 2008, para os alunos levarem
para casa. E Canteiros de hortalica, com sobrite. A Secretaria de Educacgéo
nao aceitou a mudanc¢a. Mandou encerrar.

Ora, a Resolugcdo CNE/CEB 1, de 03 de Abril de 2002 que institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, no artigo

4°  vincula o trabalho escolar com o mundo do trabalho:

Art. 4° O projeto institucional das escolas do campo, expresséo do trabalho
compartilhado de todos os setores comprometidos com a universalizacdo da
educacédo escolar com qualidade social, constituir-se-a num espaco publico
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de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel [Grifo nosso].

Assim sendo, podemos dizer que a iniciativa da escola em relacionar os
conhecimentos com as atividades praticas voltadas a realidade dos alunos néo
recaiam em ilegalidade a luz da resolucdo mencionada anteriormente. Mesmo que
houvesse algo a ser questionado, no que se refere aos alunos levarem este material
para suas residéncias, o estado deveria mostrar alternativas que superassem estas
guestbes e nado simplesmente a proibicdo da iniciativa. E, por outro lado ha o
desconhecimento por parte da comunidade escolar no que se refere a legislacdo
pertinente ao tema.

Afirmou-se anteriormente que foram realizadas entrevistas com o nucleo
gestor, estas tiveram o carater mais elucidativo do todo da escola, procurando
compreender o aspecto administrativo e pedagdogico, uma vez que 0s gestores sdo
professores que possuem mais tempo na escola, ndo podem exercer a funcao se
nao forem do quadro efetivo, sdo escolhidos e nomeados pela SEED. Assim
colaboram com informacdes que contribuem para a compreensao do desenho da
pesquisa.

Procurou-se saber sobre o Projeto Politico Pedagdgico da Escola com a
indagacdo: A escola tem Projeto Politico Pedagdégico? Foi construido
coletivamente? Quem participou do processo de elaboracéao?

- Sim, Em 2010 foi elaborado o PPP, o Gestor encaminhou para a
Secretaria de Educacéo, a Secretaria devolveu para adaptar segundo suas
normativas. Os professores se reuniram com 0s pais e revisaram, enviaram
novamente.® Em 2015 precisamos do PPP e fomos a SEED e conselho de
Educacdo e ndo havia nada la. Estamos formulando o novo, até mesmo
para contemplar a EJA, que ndo estava no velho PPP.( Professor I);

- Até hoje nao foi concluido, tem um rascunho. J& enviamos trés vezes para
a Secretaria de Educacéo e esta devolve dizendo que ndo esta de acordo.
Foi construido coletivamente com a comunidade Escola participando.(
Professor L)

- Sim, sim (repetiu), pais e professores, alunos, entidades como a Policia

Militar, Sindicato dos Trabalhadores Rurais participaram, foram dois dias de
trabalho. ( Professor J)

O professor | acrescentou que foram diversas vezes na Secretaria de

Educacdo em busca de resposta sobre o PPP e finalmente quando foram ao

% Esta é a forma da burocracia administrativa usada na SEED que recebe o documento, o PPP e

envia para a Auditoria analisar e verificar se estd no padréo estabelecido.
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Conselho de educacdo informaram que ndo havia nada la. E que estdo
reformulando, até mesmo para contemplar a EJA, que ndo estava no velho PPP.
Segundo ela, de 2010 a 2015 o PPP da escola ficou “bolando” na Secretaria.

Uma questdo que pairava duvida por parte do pesquisador, era que se 0S
professores percebem que o curriculo ndo ajuda a comunidade, porque ndo romper
com esse modelo? Havia alguma vigilancia? Dai a pergunta direcionada para a
Gestdo da escola: - A comunidade escolar ja tentou romper com o Curriculo
estabelecido pela Secretaria de Educacéo?

Obtendo como respostas:

- Quando assumi a coordenacdo pedagdgica deixava livre para o professor
adaptar seu contetdo. Tive reclamacgdes de pais para que o contetudo fosse
adaptado para a necessidade do aluno no campo. O conhecimento que a
escola oferece nédo relaciona-se com a vida. Se perguntar ao aluno se ele
sabe se esta escola é do campo, ele vai dizer que nao sabe. O aluno nao
tem orientacdo para o seu mundo real. Os alunos estdo sendo orientados
para trabalhar fora e néo trabalhar no interior. E com o tempo o resultado é
0 éxodo rural. Imagine que eu sinto isto, imagine o agricultor? ( Professor I).

- Acho que néo, alguns professores diferenciam seu contelido, mas romper
nao ( Professor L).

- Algumas, o contetdo tem mudado, ou inserido Exemplo a histéria de
Roraima. Uma vez tentamos colocar técnicas agricolas aqui na escola. A
Secretaria de Educacdo n&o aceitou a mudanca. Mandou encerrar
(Professor J)

Ha rupturas no que é determinado pelo érgao gestor da educacéo estadual e
o trabalho dos professores, colocando outros temas, relacionando com a vida.
Como a experiéncia relatada pelo Professor J sobre a insercdo de disciplina de
técnicas agricolas, mas estas iniciativas sdo cerceadas. Fazendo com que o0s
professores ndo procurem repetir novamente.

Esta questdo vincula-se a outra: Além das aulas, quais as atividades

pedagogicas (Feira de livros, feira de ciéncias, teatro, musica outros) usadas

pelo corpo docente para colaborar na aprendizagem?

- Os professores trabalham o contelido e orientamos aos professores para
fazerem a pratica do seu contetdo. Ex. trabalham medidas, o professor leva
para fazerem fora da escola. Em ciéncias e biologia o professor leva para
reconhecer plantas. Temos agora o projeto de jardinagem. Apesar da
listagem de conteldo da SEED, cada professor faz sua adaptagdo com
projetos, aula de campo. Tivemos um curso em 2014 sobre metodologia
patrocinado pela UERR, mas ndo recebemos Certificados (Professor I).
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- Tem teatro, feira de Ciéncias, um exemplo é o professor de Biologia que
esta montando um laboratério de Insetos, o Governo nao oferece nada (
Professor L).

- Temos projetos de jardinagem, feira de ciéncias, trabalhos com materiais
reciclaveis, tudo com nossos esforcos (Professor J).

O nucleo gestor é formado por professores com bastante experiéncia, e com
um elemento a ser observado, moram na vila ha algum tempo. Devido a estes dois
elementos, indagou-se: Quais 0s elementos que considera essenciais para

realizar o trabalho na Educacgcéo do Campo?

- Ter o basico, e nos ndo temos, precisamos de estrutura familiar firme, pois
a parte pedagogica requer muito desta parte, precisamos de recursos
basicos. Exemplo energia que nao temos. Trabalhamos aqui na Escola e na
parte da tarde o sol adentra e esquenta as salas, ndo temos um patio para
nos reunirmos, nao temos mesa nos refeitérios, salas climatizadas. Temos
somente uma que fomos nés que montamos com nosso dinheiro, enviamos
varios oficios para a SEED e nada. A arquitetura da escola ndo ajuda, as
salas do lado do sol com janelas fechadas (desabafa) (Professor I);

- Capacitacéo do corpo docente; Material didatico adequado; Estrutura fisica
e material da instituicdo; Merenda escola, porgue deixar um aluno o dia todo
com fome na escola...Um curriculo apropriado, veja tem crianca que ndo
sabe o que é um hectare de terra.

- Para ter um bom trabalho; estradas para trazer o aluno, livros que nao
veem o material que ndo vem, Recursos. Os nossos professore séo
seletivos, ndo tem compromisso, hoje é Sexta-Feira, 16 horas, ja foram
embora o correto seria melhor ser concursado. Temos apenas duas
merendeiras ( Desabafa). (Professor J)

Neste momento de desabafo, o Professor J relata que os professores nao
tiveram formacdo para atuar na Educacdo do Campo. Acrescenta que o Centro
Regional de Mucajai fazia encontros pedagdgicos em 2002, e Iracema em 2003,
2004, 2005 e nao discutiam sobre Educacao do Campo.

A Escola como centro difusor do conhecimento, em qualquer lugar que
estiver deveria proporcionar melhorias na vida da populagdo. Procurando
compreender a percepc¢do do nucleo gestor sobre o papel da escola para melhorar a
vida em Campos, indagamos: Vocé considera que a forma como esta organizada
a escola Manuel Agostinho de Almeida ela colabora para melhorar a vida da

comunidade do campo? Como?

- Nao, pelos fatores que falei (Professor I);

- Nao acredito que colabora, ela apenas esta direcionada a uma educacao
dos centros urbanos. Exemplo, o material que ha nos livros de portugués é
sobre Cinema, Carta de Amor, nada relacionado com o Campo. Outro;
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Escolhemos um livio e o Centro Regional manda outros e ndo manda a
guantidade certa, um total desrespeito ( desabafa) (Professor L);

- Precisaria melhorar mais... tem pouco. Nossa realidade é diferente do que
€ exposto no livro didatico. Deve-se mostrar os outros Estados, mas
devemos focar em nossa realidade.

Um dos gestores relatou com pesar que “usdvamos o transporte escolar

para trazer alguns pais que queriam participar das reunibes pedagogicas com 0s

professores. A Secretaria proibiu de trazer os pais no 6nibus nos dias da reuniéo, e

ai o que fazer?”.

Percebendo esse desabafo por parte dos gestores da escola, indagamos:

existem politicas publicas para a escola do campo por parte do Governo

Estadual? Em especial para a Escola Manoel Agostinho? Estas perguntas foram

dirigidas aos Gestores por estarem mais proximo da Burocracia Estatal, participando

de Reunides na Capital com o Secretario de Educacdo e outras pessoas na area

administrativa da Secretaria e do Estado.

N&o hd, a Escola esta sem internet, Uma ala da escola ndo tem energia
elétrica, ndo temos biblioteca, ndo temos climatizagdo das salas, nem
refeitério adequado. (Professor I);

- Existe nada... ( Sorri). Veja que ja fui o quarto diretor em um ano letivo
dentro a escola. (Professor L)

Uma questdo que esta na mesma ordem da politica publica: Quais 0s

elementos que considera essenciais para realizar o trabalho na Educacao do

Campo?

- Ter o basico, e nos ndo temos, precisamos de estrutura familiar firme, pois
a parte pedagogica requer muito desta parte, precisamos de recursos
basicos. Exemplo energia que nao temos. Trabalhamos aqui na Escola e na
parte da tarde o sol adentra e esquenta as salas, ndo temos um patio para
nos reunirmos, ndo temos mesa nos refeitdrios, sala climatizadas. Temos
somente uma que fomos nds que montamos com nosso dinheiro, enviamos
varios oficios para a SEED e nada. A arquitetura da escola ndo ajuda, as
salas do lado do sol com janelas fechadas(desabafa)( Professor ).

- Capacitacao do corpo docente; Material didatico adequado; Estrutura fisica
e material da instituicdo; Merenda escola, porque deixar um aluno o dia todo
com fome na escola...Um curriculo apropriado, veja tem criangca que nao
sabe o que é um hectare de terra.

Com estas respostas percebe-se que 0 nucleo gestor sofre as mesmas

inquietudes dos demais professores que estdo em sala de aula, mas resistem,

inovam, arrecadam dinheiro para concertos, fazem torneios de futebol, incomodam

com seus oficios.
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Apesar da davida que existia sobre a influéncia do Grupo Gestor no trabalho
docente, isto n&o foi verificado na presente pesquisa.

A presente analise privilegiou uma leitura qualitativa, entendendo que desta
forma ela coaduna com a andlise critica do discurso dos Educadores. Entendendo
que “[...] essa analise, conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou
guantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de
seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum” (MORAES,1999, p.
02).

As falas dos educadores partem da sua experiéncia pessoal de vida na
escola e na atividade de professor, e as de alguns como moradores do campo, uma
vez que muitos deles residem em Campos Novos e na regido do Apiaa (Vila que faz
parte do Municipio de Mucajai).

A analise foi realizada dividindo as categorias, apenas como forma
pedagogica do estudo, uma vez que tudo esta “imbricado” tendo um topico relagao
com outro, procurando interpretar, pois este “Interpretar € um ato continuo que
sucede a compreensao e também esta presente nela: toda compreenséo guarda em
si uma possibilidade de interpretacdo isto €, de apropriacdo do que se
compreende”(MINAYO, 2012,p. 623).

Entendendo que “analise transforma a apreciagdo critica negativa em
positiva, pela identificacdo das possibilidades de mudancas ainda ndo concebidas
ou concebidas parcialmente, levando em consideracdo as como as coisas estdao”
(FAIRCLOUGH,2005, p.314), pois o discurso dos educadores esta envolto de uma
realidade historica cultural em que estdo inseridos. Sem uma base tedrica, sem uma
reflexdo critica em conjunto sobre sua praxis sera praticamente impossivel uma real

transformacao da escola do campo em dire¢cdo a emancipagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

E preciso considerar que a pesquisa ndo teve a pretensdo de apresentar
respostas prontas, mas proporcionar alguns caminhos de compreensao capazes de
suscitar outras indagacoes, outras respostas.

O discurso de mudar a escola é alardeado por diversas correntes politico-
ideologicas, tanto neoliberais e conservadores, como tedricos socialista. Os
primeiros defendem uma formacédo para o mercado de trabalho, escolas de tempo
integral para retirar das ruas os “menores delinquentes”, ndo ha uma discussao
sobre a Educacgéo, mas uma imposicao para atender as demandas do mercado, na
linha da reproducao do capital. Neste projeto, forma- se 0 homem unilateral.

O segundo grupo parte de uma discusséao coletiva, indaga, questiona: Que
escola queremos para a classe trabalhadora?. Partindo da concepg¢ao do trabalho
como principio educativo e de formagdo humana omnilateral. Aqui entra o discurso e
uma pratica que caminha para emancipacdo humana em oposicdo a cidadania
liberal.

Ressalta-se que o trabalho como principio educativo tem uma raiz ética, ndo
formar exploradores, mas formar homens e mulheres novos. Trabalho que gera vida
nas suas diversas dimensdes com o objetivo de formar os jovens para o0 mundo do
trabalho. Assim, nos classicos que foram citados Marx, Engels, Gramsci o principio
formador da personalidade tem também a dimensédo do saber fazer, compreender o
trabalho como autorrealizacdo de si e dos outros — € caminhar em direcdo a
emancipacao humana.

Além disso, na Educagdo do Campo ndo se pode dicotomizar a atividade
tedrica da acao diaria daqueles que vivem no campo, retirando sua sobrevivéncia e
dos demais da lida na terra, na pecuaria, na piscicultura, caprinocultura, no fazer
doces, bolos e outros, gerando renda. Caso isso ocorra havera alienacao,
aprisionando os educandos a uma concepg¢ao ingénua da realidade.

Note-se que a Secretaria de Educacao do Estado de Roraima até a presente
data ainda né&o realizou um debate que propiciasse a formulacdo das Diretrizes
Estaduais para a Educacdo do campo, que respeite as suas peculiaridades.

Percebe-se também que em Roraima, os decretos, as resolugbes as
diretrizes nacionais que sinalizam para a qualidade da educacao transformam-se em

“letra morta”, pois ao visitar a escola em Campos Novos, A escola Manoel Agostinho
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de Almeida, é visivel o descaso com a Educacdo do Campo. Falta energia elétrica
nas salas devido a rede estar desgastada pelo tempo, fios corroidos por ratos,
Computadores quebrados, salas sem ventiladores, inclusive a sala dos professores
nao possui um ventilador.

Tal problema encontra seu cerne na questdo de que uma Educacgédo do
Campo é desafiada a servir a esta populagdo que esta & margem desta sociedade
marcada pela excluséo social, pelo fosso cada vez maior que separa pobres e ricos,
proprietarios e ndo proprietarios, empregados e subempregados. A grande maioria
da populacdo brasileira sobrevive na economia informal, pois ai reina a falta de
condicdes basicas de higiene, de conhecimento a respeito de seus direitos como

”

“cidadao”, particularmente no campo.

Facilmente se presume que no Estado de Roraima ndo € diferente, o
governo do Estado oferece apenas uma Escola Agricola, que estd localizada na
Zona Rural de Boa Vista, no Bairro Monte Cristo. E nos demais municipios a
auséncia é completa. Até mesmo a matriz curricular que é aplicada e a adocao dos
livros didaticos nas escolas do campo sdo os mesmos da Escola Urbana.

Desta forma, como um veiculo que anda na contramdo da sinalizacdo da
estrada, a politica educacional para as escolas do Ensino Médio do campo nos
altimos governos, em particular no dltimo de José de Anchieta Junior (2008-2014),
continuando no atual de Suely Campos, fomentado pela secretaria de Educacéo,
andou na contramdo no que tange ao respeito, a dignidade, a educacdo de
qualidade e seus meios objetivos necessarios a emancipacdo dos homens e
mulheres do campo.

A colisdo entre o que se oferece e 0 que € necessario vai ocorrer ndo sem
luta dos sujeitos do campo, pois ela é forjada no processo historico. Pois o que se
tem hodiernamente em Roraima é uma continuidade da politica ditatorial herdada de
anos de desgovernos nos territorios, acrescidos dos ultimos anos de Ditadura militar
(1964-1985). E, continuada nos governos estaduais.

Afora estas colocacfes, a reflexdo sobre o curriculo incomoda, pois ela traz
consigo um pensar da prépria pratica pedagogica, pensar a escola e as condicdes
sociais, politicas e econbmicas, refletindo sobre as contradicbes da pratica
educativa, e o que faz ela ser como é. Ndo sem dores, pois exige do educador e da
populacdo campesina postura, estudo, colaboracdo, solidariedade com o0s seus

pares no campo.
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E importante frisar que as vozes dos entrevistados estdo situadas em um
determinado tempo e espaco, condicionado por fatores sociais, culturais e
institucionais que determinam de certa forma, as praticas pedagdgicas construidas
pelos educadores. As vozes destes apresentam-se muitas vezes serem
contraditorias, mas elas sédo benéficas, entendendo na acepg¢éo de Minayo (2012, p.
623) que:

Ao buscar compreender é preciso exercitar também o entendimento das
contradi¢cbes: o ser que compreende, compreende na acdo e na linguagem
e ambas tém como caracteristicas serem conflituosas e contraditérias pelos

efeitos do poder, das relagBes sociais de producdo, das desigualdades
sociais e dos interesses. [Grifo nosso]

Ha contradicbes? sim ha contradicbes, e de certa forma elas sdo benéficas,
pois sem contradicdo ndo ha um conflito que possa produzir discussdo (tese-
antitese-sintese.), uma reflexdo que favoreca a geracdo de algo novo — em um
processo dialético.

A Educacdo do Campo, particularmente o ensino médio, precisa ter uma
identidade propria, precisa firmar-se nesta identidade com os alicerces do
Conhecimento (teoria) — Reflexdo Critica — acdo transformadora. Com uma
linguagem para o lécus da escola do campo. Isso significa dizer que o trabalho
educacional em uma escola que quer ser do campo, continua no dia a dia da
comunidade no mundo do trabalho que lhe é presente — pois dele € que advém a
sua sobrevivéncia. Dai a necessidade dos educadores serem pessoas que estejam
neste mesmo ambiente, articulando os saberes necessarios para serem também
sujeito desta emancipacao ja discutida no corpo do trabalho.

E obvio que o poder e sua politica hegeménica ndo desejam que este
projeto de emancipacao se realize, pois resta a este poder negar a formagédo de
sujeitos reflexivos no campo, € perceptivel a negacdo a uma formacao especifica
para os educandos do campo. Ela deve ser forjada com os outros excluidos do
campo, mediante a consciéncia que ndo existe um caminho pronto, ele se faz ao
caminhar.

Assim, com base na literatura apresentada e apoiando-se na pesquisa de
campo, revisionando a matriz curricular conforme expomos na pagina 71, pode-se
propor a comunidade educativa do Ensino Médio da Escola Manoel Agostinho as

seguintes diretrizes: Criar um vinculo entre 0 que se estuda na escola e o mundo do
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trabalho, entendendo este dltimo como trabalho socialmente necessario;
aprendizado do trabalho coletivo; Aprender o conhecimento cientifico e tecnoldgico
da producao hodierna; Estudo e pratica das tecnologias de agricultura sustentavel
com base Agroecoldgia; Estudo de Direito trabalhista e cooperativismo; Criacdo de
hortas comunitarias na escola e na vizinhancga; Organizacdo de ciclos de Estudo
sobre Educacédo do Campo suas metodologias e préticas.

Por fim, o que se estd propondo é um curriculo alternativo, em outras
palavras, um curriculo diferenciado, envolvendo novas disciplinas e praticas para a
Educacdo do Campo que radica no controle coletivo do processo educacional. Este
controle é condicdo de possibilidade para a formacédo do educando para 0 mundo do
trabalho. Aqui se impGe a capacidade livre de discutir um plano que engloba a

cultura dos homens e mulheres do campo, culminando em nova praxis educativa.
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APENDICE - |
ROTEIRO DE ENTREVISTA NAO ESTRUTURADA
Para Professores

a. Ha quanto tempo atua na escola do campo?

b. Vocé considera esta escola como uma escola do campo? por qué?

c. Foi oferecido aos professores qualificacdo para atuarem na escola do campo?
d. Como é feito o seu planejamento de curso da sua disciplina?

e. Ha uma relacao entre o que é ensinado em sua disciplina e a realidade do
mundo do trabalho dos educandos e de suas familias?

f. Vocé ja tentou alguma vez romper com a matriz curricular dos conteudos
(Listdo de conteldos) estabelecida para sua disciplina?

g. Qual o material didatico mais utilizado? E como vocé desenvolve suas
atividades?

h. A escola do campo deve diferenciar o seu curriculo da Escola da cidade ou
deve ter o mesmo curriculo, sendo 0 mesmo ensino?
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APENDICE - II

ROTEIRO DE ENTREVISTA NAO ESTRUTURADA

Para o Gestor/Coordenacédo Pedagogica

a.
b.

C.

Ha quanto tempo atua na escola do campo?
Vocé considera esta escola como uma escola do campo? por qué?

A escola tem Projeto Politico Pedagogico? Foi construido coletivamente?
Quem participou do processo de elaboracdo?

A comunidade escolar ja tentou alguma vez romper com o curriculo
estabelecido pela Secretaria de Educacgao?

Existem politicas publicas para a escola do campo por parte do Governo
Estadual? Em especial para a Escola Manoel Agostinho?

Além das aulas, quais as atividades pedagdgicas (Feira de livros, feira de
ciéncias, teatro, masica outros) usadas pelo corpo docente para colaborar na
aprendizagem?

Quais os elementos que considera essenciais para realizar o trabalho na
Educacao do campo

Vocé considera que a forma como esta organizada a escola Manuel
Agostinho de Almeida ela colabora para melhorar a vida da comunidade do
campo ? Como?



APENDICE - 1lI

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA - UERR
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, C[ENCIA E TECNOLOGIA
PR()-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

llmo Sr. Leandro Rodrigo
Diretor da Escola Manoel Agostinho de Almeida
Campos Novos — Municipio de Iracema - RR

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagcdo da pesquisa Intitulada:
Educagdao do campo e mundo do trabalho: um estudo de caso em Campos Novos —
RR, pelo aluno de de pés-graduacdo Marcondes Baptista do Régo, sob a Orientagao do
Prof. Dr. Jaci Lima da Silva, com o seguinte objetivo: Investigar o curriculo aplicado na
Escola de Ensino Médio Estadual Manoel Agostinho de Almeida na Vila de Campos
Novos- RR, e a interelagdo com o mundo do trabalho. Necessitando portanto, ter acesso
aos dados a serem colhidos no setor de arquivos, planejamentos, diarios de classe
oficios, regimento escolar, projetos pedagoégicos, documentos da secretaria, de entrevista
com professores, direcdo e coordenagdo pedagogica, participacdo em reunides
pedagdgicas. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagdo para que o nome desta instituicao
possa constar no relatério final bem como em futuras publicagdes na forma de artigo
cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo
com a Resolugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que trata da
Pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados seréo utilizados
somente para realizacéo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Campo Novos — Mun. Iracema- RR, ©/ de Outubro de 2015.

/

Pesquisador: A pan / S Dpda . olo Nt
vl /

=

(> Concordamos com a solicitagdo ( ) Nao concordames com a solicitagéo
( [N
Lea wre

Gestor
Decreto n® 1379 P de 15/08/15 i
: ; anoel {0k Mangy>
Para esclarecer eventuais dividas ou denuncias: #05: £ Manos! A, Alsosics (v.ff"“ N
CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201) /¥ pec. 2020";{\
Tels.: (95) 2121-0953 (4 D.0-01 06/03 %)
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APENDICE - IV

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA - UERR
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC,‘AO, CIENCIA E TECNOLOGIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUA(}AO
PROGRAMA DE POS-GRADUA(}AO E PESQUISA EM EDUCAC,‘AO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em Pesquisas com Seres Humanos

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima

Curso: Mestrado Académico em Educagéo

Titulo: Educacéo do campo e mundo do trabalho: um estudo de caso em Campos Novos — RR
Pesquisador: Marcondes Baptista do Régo

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propésito de convida-lo a participar
do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta pesquisa cientifica é Investigar o
curriculo aplicado na Escola de Ensino Médio Estadual Manoel Agostinho de Almeida na Vila de
Campos Novos- RR, e a interelagdo com o mundo do trabalho Para tanto, faz-se necessario
entrevistar os educadores que trabalham na escola, com perguntas que tratam sobre; a educagao
do campo, um curriculo e a matriz das disciplinas especificas para esta modalidade, a metodologia
do trabalho pedagogico, o projeto politico pedagégico da Escola e sua relagdo como o territorio
campesino, direcionando para o objetivo da pesquisa.

Quaisquer registros feitos durante a pesquisa ndo serdo divulgados, mas o relatério final,
contendo citagbes andnimas, estara disponivel quando estiver concluido o estudo, inclusive para
apresentacdo em encontros cientificos e publicacdo em revistas especializadas.

N&o haveréa beneficios diretos ou imediatos para o participante deste estudo. Este projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de

Roraima, sob parecer n° e o Diretor da Escola Manoel Agostinho de Almeida, local
onde sera aplicado o questionario, tem conhecimento.
Este TERMO, em duas vias, é para certificar que eu,

, na qualidade de
participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima mencionado.

Estou ciente de que a participagdo na pesquisa trard riscos minimos, como causar
constrangimento, por exemplo, falar de meu trabalho pedagogico, no entanto, este ndo causara
danos a minha sadde e nem muito menos ird interferir na minha integridade e dignidade, conforme
Res.466/12.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento, encerrando a minha
participacdo a qualquer tempo, sem penalidades.

Estou ciente de que n&o havera formas de ressarcimento ou de indenizagdo pela minha
participacdo no desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questao que eu desejar,
e que todas deveréo ser respondidas a meu contento.

Participante: RG:
Data: / /

Para esclarecer eventuais duvidas ou denuncias ligue para:

Nome do Pesquisador (orientador):

Telefone: (95) Tels.: (95) 2121-0953

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n® 231 - Bairro Canarinho (sala 201)




