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O saber dos professores ndo provem de uma fonte Unica, mas
de varias fontes e de diferentes momentos da histéria de vida
e da carreira profissional, essa prépria diversidade levanta o
problema da unificagdo e recomposicdo dos saberes no e
pelo trabalho (TARDIF, 2007).



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar 0 processo de construcdo dos saberes
docentes nos cursos de formacéo de professores da UERR, no municipio de Pacaraima, com
académicos envolvidos com atividades praticas de letramento, no PET-LETRAS-UERR
(Projeto de Letramento Guariba). Buscou analisar como os conhecimentos adquiridos pelos
académicos no &mbito da academia (UERR) somados as préaticas de letramento desenvolvidas
através do Projeto Guariba tém contribuido para a construcdo dos saberes docentes desses
académicos. A abordagem utilizada foi a qualitativa do tipo estudo de caso, os dados foram
coletados atraves das técnicas da analise documental, observacdo participante, entrevista
semiestruturada e questiondrio. A andlise e interpretacdo dos dados foram construidas a partir
da analise de conteudo e esta presente no desenvolvimento de cada capitulo. Dessa forma, foi
possivel perceber que o Projeto de Letramento Guariba tem se apresentado como perspectiva
de inclusdo dos envolvidos no letramento formal e social; que os académicos tém uma
concepcao sobre os saberes docentes; que as disciplinas cursadas na universidade contribuem
para a construcdo dos saberes docentes; e que os saberes adquiridos através das praticas de
letramento se apresentam de maneira bastante diversificada.

Palavras chaves: Construgdo dos Saberes Docentes; Formacao de Professores; Universidade
Estadual de Roraima; Projeto de Letramento Guariba; Préaticas de Letramento.



RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo analizar el processo de construccion de los saberes
docentes de los cursos de formacion del profesorado de la UERR, en el municipio de
Pacaraima, con académicos que participan de actividades practicas de letramento en el PET-
LETRAS-UERR (Projeto de Letramento Guariba). Buscado analizar cdémo los conocimientos
adquiridos por los estudiantes dentro de la academia (UERR) que se afiade a las practicas de
letramento desarrolladas a través del Proyecto Guariba han contribuido a la construccién de
los saberes docentes de estos académicos. La blasqueda usada fué cualitativo del tipo estudio
de caso, los datos fueran recogidos mediante las técnicas de analisis de documentos,
observacidon participante, entrevista semiestructurada y cuestionario. La andlisis y
interpretacion de los dados fueron construidos de andlisis de contenido y estan presente en el
desarrollo de cada capitulo. Por lo tanto, fué posible ver que el Proyecto de Letramento
Guariba ha sido presentado como una perspectiva de la inclusion de los involucrados en el
letramento formal y social; que los académicos tienen una concepcion de los saberes
docentes; las materias cursadas en la universidad contribuyen a la construccion de los saberes
docentes; y que el conocimiento adquirido a través de practicas de letramento se presentan de
una manera muy diversa.

Palabras clave: Construccion de conocimiento de los profesores; Formacion de profesores;
Universidad del Estado de Roraima; Proyecto de Letramento Guariba; Practicas de
Alfabetizacion.
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INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a questéo da construcdo dos saberes docentes na formacéo
de professores, considerando duas perspectivas: 0s conhecimentos adquiridos na formacao
académica e através de experiéncias com préaticas de letramento desenvolvidas por meio de
um Projeto de Letramento.

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Pacaraima com académicos que estdo em
processo de formacdo pela Universidade Estadual de Roraima - UERR, campus Pacaraima e
que, na oportunidade, sdo bolsistas do Programa de Educacdo Tutorial - PET, programa este,
intitulado e conhecido no municipio como Projeto de Letramento Guariba, implantado no
referido municipio desde 2010.Nele, sdo desenvolvidas atividades de praticas de letramento
com os alunos do Ensino Fundamental dos anos iniciais que apresentam dificuldades de
leitura, escrita e interpretacdo de texto, o que dificulta sua inclusdo no letramento formal e
social.

Pacaraima é um municipio que faz fronteira com a Venezuela e enfrenta diversas
situacbes de riscos sociais, como: pobreza, desemprego, drogas e prostituicdo infantil,
situacbes estas que interferem no desenvolvimento social do municipio, colocando a
sociedade, principalmente as criancas e adolescentes, em zona de vulnerabilidade social.
Nesse aspecto, 0 Projeto de Letramento Guariba tem se apresentado como uma perspectiva na
diminuicdo das desigualdades socioculturais no municipio de Pacaraima, pois, desde sua
implantacdo, as atividades desenvolvidas pelo Projeto oportunizam a inclusdo do letramento
formal e social das criancas com dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita e dos
académicos da UERR, campus Pacaraima, inseridos no projeto, e que estdo em processo de
formacéo.

Visto por esse angulo, é importante destacar, que o Projeto de Letramento Guariba
pertence a UERR, enquanto instituicdo formadora. Ela tem desempenhado, no referido
municipio um importante papel, oferecendo a sociedade a oportunidade de uma formacéo
académica, em que é possivel relacionar teoria e pratica num contexto real, pois a partir do
momento em que os académicos sdo encaminhados ao projeto, percebe-se uma aproximacéo
entre o fazer universitario junto & comunidade, onde a instituicdo formadora esta inserida, por
meio do ensino, pesquisa e extensdo, objetivos fulcrais de uma Universidade e a realidade.

Levando em consideracdo o envolvimento dos académicos em processo de formacéo

com as atividades praticas de letramento do Projeto Guariba, acredita-se que o0s
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conhecimentos adquiridos na universidade e no projeto possam contribuir para a construgéo
da identidade profissional dos futuros professores, e ainda possibilitar a construgdo dos
saberes docentes, ja que futuramente estes académicos estardo exercendo a profissdo.

A escolha da tematica deu-se por considerar ser um assunto de grande importancia
no contexto socio educacional atual, tendo em vista o contato dos académicos em processo de
formagdo em vivenciar experiéncias com atividades praticas, que direta ou indiretamente
envolvem o processo de ensino e aprendizagem, acdo necessaria para exercer a profissao do
magistério, pois possibilita ao futuro professor agir e refletir suas acdes, construindo assim,
sua identidade profissional, suas habilidades, saberes e competéncias, do saber fazer didatico
pedagdgico, para que ele esteja preparado para enfrentar os desafios que encontrara na préatica
profissional, no contexto da sala de aula.

Por perceber o papel social da universidade e do Projeto de Letramento Guariba a
sociedade do municipio de Pacaraima e acreditar que o professor, para assumir uma sala de
aula,precisa além do conhecimento especifico de sua area de formagéo, necessita também de
outros conhecimentos, inclusive os pedagdgicos e 0s experienciais. E ainda, por acreditar que
através das atividades praticas de letramento os académicos envolvidos no projeto estdo tendo
a oportunidade de ter uma formacdo mais competente e sairdo bem mais preparados para
enfrentar os desafios da sala no contexto atual; e ainda, pela contribuigdo significativa na
formacdo intelectual, critica e reflexiva da pesquisadora, tanto pela pesquisa em si. quanto
pelo contato direto com a realidade vivenciada no projeto.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida a partir de duas realidades, a UERR campus
Pacaraima, enquanto instituicdo formadora dos académicos envolvidos na pesquisa, e 0
Projeto de Letramento Guariba, onde os académicos desenvolvem préaticas de letramento para
criangas do Ensino fundamental dos anos iniciais, que tém dificuldades de aprendizagem na
leitura, escrita e interpretacdo de textos. A partir dessa perspectiva foi tracada a seguinte
problematica: como os conhecimentos adquiridos pelos académicos no ambito da academia
(UERR), somados as préaticas de letramento desenvolvidas através do Projeto Guariba tém
contribuido para a construcdo dos saberes docentes necessarios a formagéo dos professores no
contexto atual?

A partir dessas perspectivas e com o0 objetivo de encontrar resposta a problematica que
norteou essa pesquisa, 0 objetivo geral consiste em: Analisar como 0s conhecimentos
adquiridos pelos académicos no ambito da academia (UERR) somados as praticas de
letramento desenvolvidas através do Projeto Guariba tém contribuido para a construcdo dos
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saberes docentes necessarios ao contexto da sociedade atual. A partir dessa perspectiva, 0s
objetivos especificos buscam: a) Descrever o contexto, perfil e as caracteristicas dos
envolvidos na pesquisa; b) Discutir a luz de teorias os saberes docentes e a formacdo de
professores, como forma de compreender a relacdo com as praticas de ensino; ¢) Verificar o
entendimento e as percepcdes dos académicos em processo de formacao sobre a construcao
dos saberes docentes; d) Identificar e analisar os saberes docentes construidos e utilizados
pelos académicos a partir das praticas de letramento.

O tipo de pesquisa utilizada nesse estudo foi a pesquisa qualitativa do tipo estudo de
caso.Como técnicas de pesquisa, foram utilizadas a analise documental, observacdo
participante, entrevista semiestruturada e questionario e como método para analise e
interpretacdo dos dados, optou-se pela analise de conteido. (LUDKE; ANDRE, 2014), (WIL,
2012), (GIL, 2007), (BARDIN, 2011)

A pesquisa com abordagem qualitativa possibilita ao pesquisador utilizar uma
diversidade de instrumentos de coleta de dados. Assim sendo, nesse estudo foram utilizados:
matriz analitica, roteiros de observaces, roteiros de entrevistas e questionario.

A pesquisa teve como populacdo 54 pessoas, envolvendo gestor de escola,
académicos, professor e criancas e como amostragem um total de 43 pessoas, sendo: 11
académicos que estdo em processo de formacdo na UERR, campus Pacaraima, 21 criangas
atendidas no Projeto de Letramento Guariba e 1 gestor escolar. Dos académicos envolvidos na
pesquisa, seis sdo do Curso de Letras/Espanhol/Literatura, trés do Curso de Pedagogia
Indigena, um do Curso de Geografia e um do Curso de Ciéncias da natureza com énfase em
Matematica e Fisica. A analise e interpretacdo dos dados feitas neste trabalho foram baseadas
na analise de conteudo proposta por Bardin (2011), e estd presente no desenvolvimento de
cada capitulo, respondendo aos objetivos propostos na pesquisa.

Assim sendo, o trabalho foi organizado em quatro capitulos, o primeiro tem como
titulo “O caminho” e aborda o percurso metodologico da pesquisa, apresentando: tipo de
pesquisa, métodos, técnicas e instrumento de coleta de dados e suas caracteristicas.

O segundo capitulo, intitulado “O contexto”, ¢ uma descri¢do do local onde se
realizou a pesquisa, das caracteristicas das instituicdes e perfil dos envolvidos. Teve como
fundamentacdo tedrica o Projeto de implantacdo do Programa PET (2010), Relatorios do PET
(2011a, 2012b, 2013c, 2014d, 2015e), atas, cadernos de atividade, diarios, Leis Federais,
como Lei de Diretrizes e Bases (1996), Lei Federal n° 11.274 (2006), e conceitos de autores
como Soares (2014), Kleiman (2005), dentre outros.
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No terceiro capitulo, se discutem a luz de teorias e pesquisas 0s saberes docentes e
suas concepgdes. Faz-se nele uma discussdo dos tedricos como Tardif (2007), Pimenta (2009),
Freire (1996), e outros, e o didlogo dos académicos participantes da pesquisa, discute ainda a
questdo da formacdo de professores, baseado em Leis, como a Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes e Bases, n° 9. 394/96, Plano Nacional de Educacdo e ainda a contribuicdo de
autores como Saviani (2009), Vasconcelos (2005) e outros.

O quarto e ultimo capitulo tém como o titulo “Os saberes construidos”, aborda a
percepcdo da construcdo dos saberes docentes a partir dos conhecimentos adquiridos na
formacdo académica (UERR) e com as praticas de letramento do Projeto de Letramento

Guariba.Em seguida, apresentam-se as consideracdes finais, referéncias e apéndices.



CAPITULO |

O caminho
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O capitulo | trata do percurso metodoldgico da pesquisa, apresenta o tipo de pesquisa
utilizada, métodos, técnicas e instrumento de coleta de dados. Sua fundamentacéo se da a
partir da concepcdo de Ludke e André (2014), Will Ludwig (2012), Gil (2007) e Bardin
(2011).

1.1 PERCURSO METODOLOGICO

1.1.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa é do tipo qualitativa com estudo de caso. Ludke e André (2014)
ressaltam que nesse tipo de pesquisa os dados sdo predominantemente descritivos, ricos em
descricdes de pessoas, situacfes e acontecimentos; ocorre 0 contato direto e prolongado do
pesquisador com 0 ambiente e a situacdo investigada, o trabalho de campo é intensivo, inclui
transcrigdes diretas de entrevista e de depoimentos, fotografias, e varios tipos de documentos.
O interesse do pesquisador nesse tipo de abordagem é que, ao estudar um determinado
problema, ele dara maior énfase as atividades, nos procedimentos e nas interacfes cotidianas
(p. 13-14).

Sobre o estudo de caso, é pertinente considerar que:

[...] o estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico. [...] 0 caso
se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo. O
interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situaces (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 20).

Nesse viés, 0 estudo de caso possibilita também a descoberta de novos elementos. No
decorrer do processo, 0 pesquisador estard sempre em busca constante de novas respostas e
indagacdes. O estudo de caso enfatiza a interpretacdo em contexto, levando em consideracéo
o local em que ele se situa, permitindo assim uma melhor compreensdo da problematica, suas
acoes, percepcdes, comportamentos e interagdes dos envolvidos. Busca retratar a realidade de
forma completa e profunda, utiliza uma variedade de fontes de informacGes, coletadas em
diferentes momentos, em situac@es variadas e com uma variedade de tipos de informantes. E
rico em dados descritivos, necessita de um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de
forma complexa e contextualizada (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 21).
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Para Will Ludwig (2012) o estudo de caso diz respeito a uma investigacdo de
fendmenos especificos e bem delimitados. Sem a preocupacdo de comparar ou generalizar,
apresenta peculiaridades préprias, como identificar novos fendbmenos que muitas vezes o
pesquisador ndo pensa em descobrir. O estudo de caso possuiu suas peculiaridades, pois,
envolve uma contextualizacdo, historia do objeto de estudo, sua situacdo atual a localidade
onde se realiza o estudo (p. 58).

No estudo de caso, é necessario ainda seguir alguns passos, como a delimitacdo do
objeto de estudo, sua finalidade, o exame da literatura relativa ao objeto de estudado, a coleta
de dados, a partir dos instrumentos previsto no planejamento. Para andlise e interpretacdo dos
dados é imprescindivel a utilizacdo de certas categorias, resultantes de teorias especificas, e
ainda como finalidade do estudo, os procedimentos empregados e as categorias devem ser
devidamente relacionados com a teoria que os integram (LUDWIG, 2012, p. 58-59).

E importante que a escolha de técnicas e os instrumentos de coleta de dados sejam
coerentes com o tipo de pesquisa a ser realizado, possibilitando assim o processo de coleta,
andlise e interpretacdo de dados. A secdo a seguir tratard de apresentar esses elementos.

1.1.2 Procedimentos: Técnicas, instrumentos de coleta de dados e método da pesquisa

Para esse estudo, foram utilizadas como técnicas de pesquisa: analise documental,
observacdo participante, entrevista semiestruturada e questionario.

A anélise documental se constitui de uma valiosa técnica na abordagem qualitativa,
seja como complemento nas informacBes obtidas, seja em busca de outros aspectos, busca
identificar informacdes por meio de registros que podem ser: leis e regulamentos, normas,
pareceres, cartas, memorandos diarios pessoais, arquivos escolares, etc. (LUDKE; ANDRE,
2014, p. 44-45 e LUDWIG, 2012, p. 63). Nesse caso, foi utilizada a analise documental de
fontes primarias, como: atas, projeto, relatorios, planos de agdes, cadernos de atividade,
fotografias, filmagens, etc., com o objetivo de encontrar elementos correspondentes ao
primeiro objetivo especifico desse estudo, que foi descrever o contexto, o perfil e as
caracteristicas dos envolvidos na pesquisa, dos quais destacamos.

Os locais de aplicacdo desse projeto foram: o municipio de Pacaraima, local onde foi
realizada a pesquisa; a UERR enquanto Instituicdo de Ensino Superior, responsavel pela

formacgdo dos académicos; e as escolas, por serem parceiras do projeto, selecionando e
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encaminhando os alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura, escrita e interpretacao
de textos; e o Projeto de Letramento Guariba, ambiente onde as atividades de letramento sdo
desenvolvidas.

Do municipio de Pacaraima, destacamos, 0s aspectos populacional e educacional,
com o numero de escolas e de professores, dando énfase principalmente a Escola Municipal
Casimiro de Abreu, por ser uma das escolas parceiras do Projeto de Letramento Guariba.
Sobre a UERR, foi feito uma pequena sintese do seu historico de criacdo, 0S cursos
oferecidos, nimeros de campus, nimero de alunos matriculados, principalmente dos cursos
dos académicos envolvidos na pesquisa.

Sobre os académicos envolvidos, buscaram-se informagdes sobre seus cursos,
semestres cursados, experiéncias de magistério e tempo em que ingressaram no projeto. E em
se tratando do Projeto de Letramento Guariba, sua estrutura e funcionamento, instituicdes
parceiras, nimero de alunos e académicos atendidos, tipos de atividades desenvolvidas, etc.
Para coletar essas informagdes, organizou-se uma matriz analitica (Apéndice A).

Ainda se tratando das técnicas, foi utilizada também a entrevista. Essa técnica
possibilita uma interacdo entre o pesquisador e o entrevistado, permite a captacdo imediata e
corrente da informacdo desejada, o aprofundamento de pontos relevantes detectados por
outras técnicas de coleta de dados, correcdes, esclarecimentos e adaptacGes na obtencdo das
informacdes coletadas (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 39). Nesse caso, foi utilizada a entrevista
semiestruturada, com o objetivo de analisar a percep¢do dos académicos sobre a construcéo
dos saberes docentes e sua relacdo com os conhecimentos adquiridos na universidade e com
as praticas de letramento.

De acordo com Ludwig (2012), “a entrevista semiestruturada se baseia em questdes
especificas, porém sem ordenamento rigido” (p. 66). Dessa forma, foram elaborados dois
roteiros de entrevistas, um direcionado aos académicos e outro ao gestor da escola pesquisada,
(Apéndice B e C). Para sua realiza¢do, foram marcados com antecedéncia data, local e horario
da entrevista, de acordo com a disponibilidade de cada entrevistado. E as entrevistas foram
realizadas entre 0os meses de janeiro a marco de 2016. Quanto a forma de registro, foi
utilizado, com a permissdo dos entrevistados, gravador de voz, a fim de deixar registradas as
opinides dos entrevistados acerca do estudo em questdo e, em seguida, foi realizada a
transcri¢ao das respostas como forma de facilitar a analise e interpretacdo dos dados.

Outra técnica utilizada na pesquisa foi a observacao participante. Essa técnica € uma
estratégia que engloba ndo sO a observacdo direta, mas um conjunto de técnicas
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metodoldgicas, pressupondo um grande envolvimento do pesquisador na situacdo estudada.
Nesse tipo de observagdo, a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sé&o
apresentados ao grupo onde a pesquisa esta sendo desenvolvida desde o inicio. O pesquisador
podera ter acesso a uma variedade de informacdes, até as confidenciais, aceitando o controle
do grupo sobre o que sera ou ndo divulgado na pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2014, p. 32-34).

Caracterizando a observacdo participante, Ludwig (2012) diz que:

[...] em termos de conteldo, a observacéo participante possui uma parte narrativa e
uma parte reflexiva. A primeira envolve a descricdo dos sujeitos, dos locais, das
atividades e dos dialogos. A segunda agrega o pensamento analitico, decorrente das
novas ideias que surgem, e a critica procedimental que se refere ao cuidadoso exame
da maneira como a pesquisa est4 sendo conduzida. (p. 65).

As caracteristicas acima citadas condizem com 0 que se buscou na pesquisa, pois
para a sua realizacao, foi necessario: conhecer o local, 0 ambiente onde se desenvolviam as
atividades praticas, sua estrutura e funcionamento, o perfil, o compartimento, a postura e
caracteristicas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, e a observacdo naquele momento foi
fundamental para ter acesso, registrar as informacgdes e em seguida analisa-las. Estas se deram
em todos 0s momentos em que a pesquisadora esteve com o grupo, porém destacam-se dois
desses momentos.

O primeiro momento foi utilizado para fins de conhecimento das equipes (tutorados
e criangas), levantamento de informagfes, como forma de conhecer o ambiente onde se
realizam as atividades préaticas e os envolvidos em cada equipe, caracteristicas fundamentais
para o tipo de pesquisa que se pretendia realizar. O segundo momento, com a finalidade de
responder a um dos objetivos proposto na pesquisa, foi para identificar e analisar os saberes
construidos e utilizados pelos académicos/tutorados com as praticas de letramento.Para
realizacdo das observag0es foi elaborado e encaminhado & coordenadora local do Projeto, um
cronograma, (Apéndice D), informando o periodo de permanéncia nas equipes, sendo que no
primeiro momento permaneci em cada equipe uma semana, € no segundo momento, O
correspondente a uma sequéncia didatica (Apéndice E).

Para utilizacdo dessa técnica foram organizados dois roteiros de observacoes,
(Apéndices F e G). No primeiro roteiro, com as categorias: descricdo das equipes, do
ambiente, das criancas, dos académicos/tutorados. E no segundo roteiro, com as categorias:

saberes docentes construidos e saberes docentes utilizados.



24

Apesar das atividades praticas serem desenvolvidas em duas escolas do municipio,
sendo uma na sede e a outra na comunidade indigena, por motivo de deslocamento da
pesquisadora até a comunidade indigena, as observacdes foram realizadas apenas com as
equipes da sede, o que ndo impossibilitou o contato com as tutoradas da comunidade
indigena, pois nas atividades desenvolvidas as quintas-feiras, e nos encontros pedagogicos,
todos os tutorados se faziam presentes.

Nessa pesquisa, foi utilizado ainda como técnica um questionario (Apéndice H), com
questdes abertas e fechadas. O questionario € uma técnica de investigacdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo como
objetivo 0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas (GIL, 2007, p. 128).

O questionario foi elaborado com nove questdes e foi aplicado pela pesquisadora aos
académicos/tutorados, no segundo semestre de 2015, tendo como objetivo, a elaboracdo de
um trabalho de conclusdo da disciplina Pesquisa em Educagdo do Curso de Mestrado
Académico em Educacdo, curso este, em que a pesquisadora encontrava-se devidamente
matriculada, o referido trabalho teve como tema: A formacéo inicial e a construcdo dos
saberes docentes: teorias e praticas, e na oportunidade, foram utilizadas algumas informacdes
contidas no referido questionario, como: dados relacionados ao perfil dos académicos, a
concepgdo deles sobre os saberes docentes, 0 nimero de criangas atendidas por equipe e as
expectativas dos académicos ao desenvolverem as préaticas de letramento para as criangas com
dificuldades de aprendizagem.

A pesquisa teve como populacdo 54 pessoas, envolvendo gestor de escola,
académicos, professor e criancas envolvidas no Projeto Guariba e como amostragem um total
de 43 pessoas, sendo: 11 académicos que estdo em processo de formacdo na UERR campus
Pacaraima, 21 criangas atendidas no Projeto de Letramento Guariba e 01 gestor escolar. Dos
académicos envolvidos na pesquisa, seis sdo do Curso de Letras/espanhol/literatura, trés do
Curso de Pedagogia Indigena, um do Curso de Geografia e um do Curso de Ciéncias da
natureza com énfase em Matematica e Fisica.

Para o levantamento das informacdes junto aos envolvidos na pesquisa, foram
elaborados e utilizados como instrumentos de coleta de dados nesse estudo: a matriz analitica,
os roteiros de observacdes, o roteiro de entrevista e 0 questionario, e dada essa diversidade de

instrumentos, a tabela a seguir apresenta seus tipos e sua aplicabilidade.
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Tabela 01: Instrumentos de coleta de dados e sua aplicabilidade

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

ENVOLVIDOS | \ATRIZ | ROTEIRODE | ROTEIRODE | QUESTIONA-
NAPESQUISA | ANALITICA | ENTREVISTA | OBSERVAGAO RIO
Projeto de
Letramento X
Guariba
Académicos em
processo de X X X
formagéo
Criangas
atendidas no X
projeto
Gestor de escola X
Fonte: Pesquisadora

A tabela acima € um demonstrativo dos instrumentos de coleta de dados que foram
utilizados na pesquisa, objetivando conhecera estrutura e funcionamento do Projeto de
Letramento Guariba, o perfil e as caracteristicas dos envolvidos na pesquisa, assim como
verificar as percepcdes dos académicos sobre a construcdo dos saberes docentes, a partir dos
conhecimentos adquiridos na universidade, e ainda identificar os saberes docentes construidos
e utilizados pelos académicos a partir das praticas de letramento.

No que tange a aplicabilidade dos instrumentos de coleta de dados, principalmente da
entrevista, do questionario e das observacdes, foram realizados os seguintes procedimentos: a)
da entrevista: foram marcados com antecedéncia o local e o horario da realizacdo da mesma,
com a permissdo dos entrevistados foi utilizado um gravador de voz, apés a realizacdo das
entrevistas foi feito a escuta das falas, como forma de compreender e selecionar as
informacdes que respondessem aos objetivos propostos na pesquisa, em seguida foi feito a
transcricdo dos depoimentos e codificados de acordo com a ordem da realizagdo das
entrevistas; b) do questionadrio: o instrumento foi distribuido aos académicos pela
pesquisadora e apds recebimento, estes foram codificados e, em seguida, foi feita a leitura das
respostas, para entdo poder seleciona-las e analisa-las.

No tratamento dado as observacOes, estas foram realizadas em dois momentos, o
primeiro com objetivo de conhecer as equipes e o outro com um olhar da pesquisadora
voltado a percepcdo da contribuicdo das atividades praticas de letramento na construcdo dos
saberes, tanto dos académicos em processo de formacdo, quanto das criancas com

dificuldades de aprendizagem de leitura, escrita e interpretagéo de textos. As anotagdes eram
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feitas em fichas, onde eram identificadas o nome da equipe, data e nimero de criangas
atendidas, em seguida, foram selecionadas as informac6es consideradas mais significativas
para dar suporte ao objetivo proposto.

Como forma de preservar a identidade dos envolvidos na pesquisa, 0s entrevistados
foram assim codificados: Ael a Aell, sendo que “A” representava académico, “¢”
entrevistado e os nimeros de 1 a 11 representavam o nimero de participantes na entrevista,
que de acordo com a exemplificacdo, Ael, significa: Académico entrevistado um. Em relagdo
ao questionario, a codificacdo dada foi: Qal a Qall, sendo “Q” representando questionario,
“a” para representar os académicos e¢ os numeros de 1 a 11 referentes ao nimero de
académicos que responderam ao questionario, que conforme exemplificacdo, Qal significa:
Questionario do académico um.

No que trata da analise e interpretacdo dos dados, tomamos como referéncia a analise
de contetdo proposta por Bardin (2011). Na concepcdo do autor, a analise de conteldo,
constitui-se um conjunto de técnicas que sdo aplicadas para analise das comunicagdes, como:
analise de conversagdo, documentagéo, base de dados, etc. (p. 27).

Assim sendo, trabalhou-se a partir de categorias como: caracteristicas e perfil dos
envolvidos na pesquisa; saberes construidos no ambito da universidade (UERR); Concepcéo
de saberes docentes dos académicos; saberes adquiridos e utilizados pelos académicos a partir
das praticas de letramento.

Optou-se pela analise e interpretacdo dos dados no desenvolvimento de cada
capitulo, buscando relacionar os achados da pesquisa com o referencial tedrico que
fundamentou o presente estudo, na perspectiva de responder ao problema e aos objetivos
propostos na pesquisa, como forma de poder, a partir dos resultados encontrados, contribuir

para outros estudos relacionadas a tematica.



CAPITULO I

O contexto

27



28

Este capitulo apresenta a descricdo do contexto, caracteristicas e perfil dos envolvidos
na pesquisa.Contempla: i) o municipio de Pacaraima por ser a localidade onde se desenvolveu
a pesquisa; ii) a UERR enquanto instituicdo de ensino superior, responsavel pela formacao
dos académicos e também instituicdo executora do PET; e iii) PET - Projeto de Letramento
Guariba, projeto este onde os académicos desenvolveram préaticas de letramento a alunos de

duas escolas do municipio acima citado.

2.1 0 CONTEXTO: O MUNICIPIO DE PACARAIMA

A pesquisa foi desenvolvida no ano de 2015, no municipio de Pacaraima-Roraima-
Brasil, onde encontra-se instalado um campus da UERR, justificando assim, o envolvimento
da referida Instituicdo de Ensino Superior, responsavel pela formacdo académica dos
envolvidos na pesquisa, como também executora do PET/Projeto de Letramento Guariba,
implantado desde de 2010, no referido municipio.

Pacaraima é também conhecido popularmente como Vila BV-8, foi elevada a
categoria de municipio pela Lei Estadual n°® 96, em 17 de outubro de 1995. Localiza-se a oeste
do estado de Roraima, faz fronteira com a Venezuela, e também é um municipio onde esta
localizada parte das Terras Indigenas Sdo Marcos e Raposa Serra do Sol. Sua economia gira
em torno do servigo publico, da agropecudria e do comércio e contabiliza uma populacdo de
10.433 habitantes (IBGE, 2010).

Por ser uma cidade fronteirica, oferece situacdes de riscos sociais, principalmente de
drogas e prostituicdo infantil, fato considerado preocupante e que coloca principalmente as
criangas e adolescentes em zona de vulnerabilidade social. Nesse aspecto, as atividades
desenvolvidas no projeto apresentam-se como forma de prevencdo a esses riscos, pois as
atividades ocorrem no horario oposto ao da escola, o que possibilita as criancas envolvidas
um momento de ocupacdo por meio de atividades de letramento de forma Iudica e prazerosa.

O sistema educacional no municipio de Pacaraima, especificamente da Educagéo
Basica, é atendido pelas redes estadual e municipal de ensino, incluindo, escolas indigenas, ja
gue municipio engloba a Terra Indigena Sdo Marcos. A tabela a seguir € um demonstrativo da
guestdo educacional no municipio, com o nimero de escolas, seus respectivos sistemas/rede

de ensino, assim como a matricula por nivel e nimero de docentes, como forma de apresentar
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0 contexto educacional do municipio, tendo como base os dados do ultimo censo educacional.
(IBGE- INEP- 2012).

TABELA 02: Niveis de ensino, nimero de escolas, sistemas/redes de ensino,
matricula e niimero de docentes- Pacaraima

NIVEL N° DE SISTEMA/REDE | MATRICULA | N° DE DOCENTES
ESCOLAS
Educacéo 05 Municipal 493 32
Infantil
Ensino 42 Municipal e 3.037 276
Fundamental Estadual
Ensino 10 Estadual 631 77
Médio
Total 57 - 4.161 385

Fonte: IBGE — INEP (2012).

De acordo com os dados apresentados na tabela acima, o municipio de Pacaraima
possui 57 escolas, sendo: 05de Educacdo Infantil- Pré-escola; 42 de Ensino Fundamental, e 10
de Ensino Médio. Das escolas do Ensino Fundamental, 38 sdo da rede estadual de ensino e 04
da rede municipal. Nessas escolas, estdo matriculados um total de 4.161 alunos, sendo: 493 na
pré-escola; 3.037 no Ensino Fundamental e 631 no Ensino Médio. Dos 3.037 alunos
matriculados no Ensino fundamental, 1.888 estdo matriculados na rede estadual e 1.149 na
rede municipal de ensino. E, de acordo com os dados do IBGE-INEP (2012), o municipio
conta com um total de 385 professores, sendo 306, lotados nas escolas estaduais e 79, nas
escolas municipais.

Dentre o quantitativo de escolas do municipio, duas delas sdo parceiras do Projeto de
Letramento Guariba, a Escola Estadual Indio Manoel Barbosa, localizada na comunidade
indigena Sorocaima Il e a Escola Municipal Professor Casimiro de Abreu, localizada na sede
do municipio. Essas escolas sdo responsaveis pela selecdo e encaminhamento dos alunos com
dificuldades de leitura, escrita e interpretacdo de textos ao projeto, e como na pesquisa um dos
objetivos era descrever o contexto das instituicdes e dos envolvidos, destaca-se aqui, a Escola
Professor Casimiro de Abreu e os alunos por ela encaminhados ao projeto, tendo em vista que
ndo foi possivel o deslocamento da pesquisadora até a comunidade indigena acima citada.

Assim sendo, a Escola Municipal Casimiro de Abreu atende alunos do 3° ao 6°, e
funciona nos turnos matutino e vespertino, e, em 2015, tinha um total de 688 alunos

matriculados, desse total, 511 eram do Ensino Fundamental dos anos iniciais e 177 dos anos
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finais. A referida escola possuia um total de 43 professores, desse total, 24 tém curso de
licenciatura, 18 estdo cursando e apenas 01 tem somente o magistério. A formacgédo académica
desses professores corresponde as mais diversas areas do conhecimento, e 0S cursos de
formacéo que aparecem com mais frequéncia, sdo: o Curso de Pedagogia, com 14 professores,
Letras com 08 professores e 0 de Matematica e Educacao fisica com 03 cada.

Quanto ao Ensino Superior, no municipio de Pacaraima, existem instituicdes publica
e particular de ensino, e de acordo os dados apresentados (IBGE, 2010), 205 pessoas
frequentam o nivel superior de graduacdo, desse total, 25% frequentam a instituicdo particular
e 75% a instituicdo puablica. Nesse caso, destaca-se a UERR campus Pacaraima, como
instituicdo publica que oferece a sociedade do municipio diversos cursos de graduacdo, em
licenciatura e bacharelado e que é a instituicdo executora do programa PET no municipio.

2.2 UERR: INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FORMADORA DE PROFESSORES E
EXECUTORA DO PET, CAMPUS PACARAIMA

A UERR é uma instituicdo de ensino superior da rede publica estadual, foi criada
pela lei complementar n® 91, de 10 de novembro de 2005, e instituida com a aprovacao de seu
estatuto em 13 de julho de 2006. Substituiu e deu continuidade ao trabalho desenvolvido pela
Fundacéo de Educacdo Superior de Roraima — FESUR, que, em 2002, a partir de Resolugfes
do Conselho Estadual de Educacdo de Roraima, criou no Estado trés institutos superiores,
sendo dois de educacdo, o Instituto Superior de Educacgdo — ISE/RR*, e o Instituto Superior de
Educagdo de Rorainépolis — ISER? e um de seguranca plblica, o Instituto Superior de
Seguranca e Cidadania — 1SSeC?.

! Resolugéo n°. 56/2003, do Conselho Estadual de Educagdo de Roraima- CEE/RR, o Instituto Superior de
Educacdo de Roraima foi implantado na capital de Boa Vista/RR, ofertou os cursos de Graduacdo: Curso Normal
Superior para formacgdo de professores do Ensino Fundamental séries iniciais, Licenciatura Plena em Fisica,
Quimica e Matematica, atendendo um total de 1.940 alunos da capital Boa Vista e dos municipios de Caracarai,
Iracema e Mucajai (PDI- UERR, 2012, P. 10).

? Resolucdo n° 58/2003 do CEE/RR, credencia, o Instituto Superior de Seguranca e Cidadania — 1SSeC e oferta o
curso de Bacharelado em Seguranca Publica, além de diversos cursos voltados & Formagdo Continuada para
profissionais da Seguranca Publica, resultados de convénios e parcerias, integrando Policia Civil, Policia Militar,
Corpo de Bombeiros, Departamento de Transito, Sistema Penitenciario, Defesa Civil e Guarda Municipal. O
ISSeC atendeu na capital de Boa Vista/RR, um total de 225 (duzentos e vinte e cinco) académicos (PDI- UERR,
2012, P. 10).

® Resolucéo n°. 01/2004, do CEE/RR, credencia, o Instituto Superior de Educacdo de Roraindpolis - ISER/RR,
implantado no municipio de Roraindpolis e com salas descentralizadas nos municipios de Sdo Luiz do Anaua e
Sdo Jodo da Baliza, ofertando os seguintes cursos: Normal Superior para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e as Licenciaturas em Fisica, Quimica e Matematica, atendendo um total a 420 (quatrocentos e
vinte) académicos envolvendo os trés municipios acima citados (PDI- UERR, 2012, P. 10).
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Apesar de ser uma instituicdo criada recentemente, seu processo historico é marcado
pela trajetoria da formacao de professores no Estado, envolvendo a participacao de diferentes
instituicBes, que contribuiram direta ou indiretamente para o processo de criacdo de sua
identidade no contexto atual. Nesse aspecto, temos: a Escola de Formacéo de Professores de
Roraima — EFPRR e o Centro de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM,
criadas em 1977, pelo Decreto n°. 11, de 24 de margo de 1977.

De acordo com o Projeto de Desenvolvimento Institucional, a referida institui¢do tem
como perspectiva a democratizacdo do Ensino Superior no Estado, portanto, desenvolve suas
acOes seguindo um processo de interiorizacdo, multicampi, marco diferencial na estrutura da
instituicdo. Nesse sentido, a referida instituicdo possuia em 2015 a seguinte estrutura: Campus
de Boa Vista, Alto Alegre, Caracarai, Pacaraima, Rorainopolis e S&o Jodo da Baliza, além da
implantacdo dos Nucleos de Bonfim, Iracema e Normandia, Mucajai, Normandia e Sao Luiz
do Anaud; e ainda as salas descentralizadas nas Vilas de: Vista Alegre, Truaru, Felix Pinto,
Contdo, Surumu e Amajari. Com um total de 2.167 alunos, sendo 1.303 nos cursos de
Licenciatura e 864 nos cursos de Bacharelado.

Em 2006, a UERR realizou seu primeiro vestibular, oferecendo a sociedade do
estado de Roraima um total de 1.860 vagas distribuidas para os 18 cursos de Graduacdo
sendo: Administracdo, Agronomia, Ciéncias Biologicas, Ciéncia da Computacdo,
Administracdo com Habilitacdo em Comércio Exterior, Ciéncias Contabeis, Educacédo Fisica,
Enfermagem, Engenharia Florestal, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica,
Pedagogia, Quimica, Servico Social e Turismo, com Projetos Pedagogicos aprovados pela
Comisséo Provisdria de Implantacdo, Decreto n°. 6.977-E, de 21 de margo de 2006 (PDI,
2013).

No municipio de Pacaraima, local onde se realizou a pesquisa, a UERR oferece oito
cursos, sendo: Ciéncias da Computacdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias da Natureza e
Matematica, com énfase em matematica e Fisica, Comercio Exterior, Geografia, Letras com
habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira e Pedagogia indigena, e possui um total de 132 académicos
matriculados. Os cursos estdo distribuidos na sede do municipio e em salas descentralizadas
nas comunidades de Surumu e Contdo. Dos cursos oferecidos pela UERR no municipio de
Pacaraima, quatro deles (Letras, Pedagogia, Geografia e Ciéncias da natureza com énfase em
Matematica e Fisica e Matematica) possuem académicos e professores envolvidos no Projeto
de Letramento Guariba.



32

O PET/UERR, campus Pacaraima, se caracteriza como projeto de extensdo, pois
envolve em suas a¢fes a comunidade local, porém esté ligado a Pré-Reitoria de Ensino, por
desenvolver atividades constantes. E um programa mantido pelo MEC-FNDE, que fomenta
grupos de aprendizagem tutorial por meio de bolsas para académicos de graduacdo, e para
professores tutores de grupos, e nesse aspecto, justifica-se o envolvimento da UERR,
enquanto instituicdo de ensino superior e executora do programa no municipio, do professor e
idealizador do projeto que faz parte do quadro efetivo da instituicdo formadora, dos
académicos em processo de formacdo, que estdo envolvidos no Programa e dos alunos que
sdo encaminhados pelas escolas ao projeto, representando assim a comunidade local.

A tabela a seguir € um demonstrativo dos envolvidos no projeto em 2015.

Tabela 03: Perfil e caracteristicas dos componentes do Projeto Guariba - 2015.

Professor e
académicos da
UE.ER Cursos Semestre Tempo de Funcéo
envolvidos no Projeto
projeto

PROFESSOR Letras - 05 anos Tutor
Al Pedagogia/Indigena 8° - Tutorada
A2 Letras/ Literatura 50 02 anos Tutorada
A3 Letras/ Literatura 50 02 anos Tutorada
Al Letras/Literatura 50 02 anos Tutorada
A5 Ciénc. da 50 02 anos Tutorada

natureza/Mat. Fisica
A6 Letras/Espanhol 7° 03 anos Tutorada
A7 Pedagogia/ 8° 04 anos Tutorada
Indigena

A8 Pedagogia/indigena 8° 03 anos Tutorada
A9 Geografia 7° 01 ano Tutorada
Al10 Letras/Literatura 50 04 meses Tutorada
All Letras/Literatura 50 04 meses Tutorada
Al2 Letras/Literatura 50 04 meses Tutorada
Al3 Letras/Literatura 50 04 meses Tutorado

Fonte: entrevista (2016).
Legenda: A —académicos; N° de 1 a 13 — nimero de académicos envolvidos com as praticas
ano -2015.

Os dados contidos na tabela acima é um demonstrativo dos académicos e professor
da UERR envolvidos no projeto, que contabiliza um total de 14 (quatorze) componentes,

desse total tem-se: 01 tutor geral, e 13 académicos, sendo 01 com atribuicdo de coordenador
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local e os demais desenvolvendo as praticas de letramento, sendo estes, denominados nesse
trabalho, tutorados.

O coordenador geral do Projeto € formado em Letras, com habilitacdo em Literatura,
Doutor em Teoria Literaria, e € Professor efetivo da UERR, Campus Pacaraima. Dos treze
académicos/tutorados, trés sdo do Curso de Pedagogia Indigena e estdo em processo de
conclusdo*do curso, um do Curso de Geografia e concluindo o 7° semestre, um do Curso de
Ciéncias da natureza com énfase em Matematica e Fisica, concluindo o 5° semestre e oito séo
do Curso de Letras, sendo sete em formacdo profissional para habilitagdo em Lingua
Portuguesa Literatura, concluindo o 5° semestre e um com habilitacdo em Lingua Espanhola,
concluindo o 7° semestre.

De acordo com os dados acima, € importante ressaltar o que diz o autor do projeto,

Professor Devair Fiorotti:

[...] é ponto positivo deste projeto a tentativa de diminuir a distancia entre o fazer
universitéario propriamente dito e a comunidade onde a Universidade est4 inserida. [...] vale
ressaltar que os alunos da UERR, [...] envolvidos no projeto sdo moradores da cidade.
Ainda, todos [...] estdo sendo qualificados para serem professores, isto €, sdo alunos de
cursos de licenciatura, que em breve estardo no mercado de trabalho. [...]. (PROJETO
GUARIBA, 2010, s/p).

Diante do exposto, os académicos envolvidos na pesquisa estdo em processo de
formacéo, e como forma de contribuir para sua formacao, desenvolvem atividades préaticas de
letramento a alunos do Ensino Fundamental dos anos iniciais, que apresentam dificuldades

acentuadas de leitura, escrita e interpretacdo de textos.

2.3 PROGRAMA PET - PROJETO DE LETRAMENTO GUARIBA

O Programa de Educagdo Tutorial — PET/MEC foi implantado no municipio de
Pacaraima em 2010, e teve suas atividades préaticas iniciadas em 2011. Ele esta vinculado a
Universidade Estadual de Roraima- UERR, campus Pacaraima, especificamente ao curso de
Letras.

Como a denominagdo PET, possui correlagdo com o Programa de Erradicacdo do

Trabalho Infantil — PETI, do Governo Federal, uma das primeiras providéncias a serem

*A conclusio do semestre, a que se refere corresponde ao segundo semestre, 2015.2, de acordo com a
organizacdo curricular da UERR.
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tomadas pelo coordenador geral do programa foi a criagdo de uma nova nomenclatura,
visando, assim, a ndo associagdo dos programas (PET/PETI) junto aos envolvidos. Dessa
forma, o programa ficou conhecido como: Projeto de Letramento Guariba, nomenclatura
doravante utilizada nesse trabalho. Assim sendo, justifica-se o vocabulo “Letramento” por ser
o foco das atividades desenvolvidas no projeto, e “Guariba” porque faz referéncia a espécie de
macacos que vivem aos arredores do municipio, visitando-o sempre. Guariba simboliza
resisténcia pela vida e preservacao desses macacos e da natureza, caracteriza-se também como
a insercao do tema transversal sobre educacao ambiental no &mbito do projeto.

Nesse aspecto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica, enfatizada

na Lei n°® 9.795/1999 em seu Art. 11, determinam que:

[...] a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de professores,
em todos os niveis e em todas as disciplinas. E ao trazer essa determinagdo, a Lei
evidencia o carater transversal da educagdo ambiental nos diferentes espacos e
tempos das institui¢cBes educativas (BRASIL, 2013, p. 538).

E importante destacar que, quando se refere ao tema transversal, a Lei mencionada
acima explicita que essa discussdo ndo é exclusivamente da educacdo formal, e deve ser
abordada em outros segmentos sociais, uma vez que a preservacdo do meio ambiente é uma
questdo de consciéncia. Portanto, deve e pode ser discutida também em diferentes espacos
educativos. Nesse caso o Projeto de Letramento Guariba apresenta-se como espaco educativo
e social.

O projeto apresenta carater multi/interdisciplinar, abrange a questdo do letramento e o
Ensino de Lingua Portuguesa, tendo como area de conhecimento o curso de Letras da UERR,
Campus Pacaraima, e tem como objetivo geral do projeto: "A partir da leitura, escrita e da
interpretacdo textual, contribuir para o processo de incluséo no letramento formal das criancgas
da escola Casimiro de Abreu e indio Manoel Barbosa, de Pacaraima, Roraima". (FIOROTTI,
2010, s/n)

O projeto tem como objetivo principal contribuir para o processo de inclusdo no
letramento formal das criangas das escolas acima citadas, no municipio de Pacaraima, a partir
da leitura, escrita e interpretacao textual, possibilitando aos envolvidos (alunos e académicos),
0 contato com diferentes configuragdes textuais, onde o trabalho especifico com os alunos

adota uma perspectiva a partir dos géneros textuais, sendo a leitura trabalhada continuamente.
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2.4 GENEROS TEXTUAIS

De acordo com Swales (1990), apud Marcushi (2008), o estudo dos géneros textuais
é bastante antigo e iniciou no Ocidente h& pelos menos vinte e cinco séculos. Surgiu com
Platdo, com a tradicdo poética, e com Aristoteles, com a tradicdo retorica. Atualmente a
questdo de género ndo mais se vincula somente a literatura. "Hoje, género e facilmente usado
para referir uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou
sem aspiragdes literarias." (SWALES, 1990 apud MARCUSHI, 2008, p. 147).

No Brasil existem vérias tendéncias que abordam o0s géneros textuais, podendo
destacar: a linha bakhtiniana, alimentada pela perspectiva de orientacdo vygotskyana socio
construtivista da escola de Genebra; a perspectiva swalesiana, na linha da escola norte-
americana mais formal e influenciada pelos estudos de géneros de John Swales; uma linha
marcada pela perspectiva sisttmico-funcional e a escola Australiana de Sydney, alimentada
pela teoria de Halliday e uma linha menos marcada e mais geral, com influéncias de Bakhtin e
outros (MARCUSCHI, 2008, p. 152).

Nesse sentido, Marcuschi defende a tese de que é impossivel se comunicar
verbalmente sem a utilizacdo de algum género, como também € impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum texto, pois toda manifestacdo verbal se processa por meio de textos
realizados em algum género. Em alguns casos, a comunicagdo verbal s6 se concretiza por
algum género textual. Para esclarecer melhor a concep¢do de géneros textuais, Marcuschi
(2008) apresenta de forma mais sistematica, o conceito de género textual como forma de
possibilitar o seu entendimento no processo de ensino. Portanto, ele define género textual,

como:

[...] textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes sécio
comunicativos caracteristicos definidos por composi¢es funcionais, objetivos
anunciantes e estilos concretamente realizados na interacdo de forcas histdricas,
sociais, institucionais e técnicas. [...]. Como tal, os géneros sdo formas textuais
escritas ou orais bastante estaveis, historica e socialmente situadas. (MARCUSCHlI,
2008, p. 155).

A partir destas caracteristicas, ele apresenta alguns tipos de géneros textuais, como:
telefonema, carta pessoal, romance, reportagem, bilhete, aula expositiva, reunido de

condominio, receita culinaria, bula de remédio, listas de compras, piada, bate papo por
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computador, etc. (p. 155). Dessa forma, as atividades desenvolvidas por meio do Projeto de

Letramento Guariba com a utilizagdo dos géneros textuais tém como perspectiva:

[...] possibilitar que as criancas envolvidas no projeto possam ler; possibilitar
contato com diferentes configuragdes textuais que sejam significativas ao educando,
tanto das escolas envolvidas quanto dos académicos, futuros professores de leitura e
interpretacdo de textos; proporcionar aos envolvidos praticas reflexivas, localizando-
os de forma ativa em sua sociedade. (FIOROTTI, Projeto de Letramento Guariba,
2010, s/p).

Com essa perspectiva, vale ressaltar que as atividades desenvolvidas no Projeto de
Letramento Guariba buscam, através das atividades praticas desenvolvidas pelos académicos
em processo de formacdo, contribuir para o desenvolvimento da leitura, da escrita e
interpretacdo de texto, tendo como perspectiva o individuo que ndo apenas sabe ler e escrever,
mas que cultiva e exerce a leitura e a escrita, adequadamente enquanto pratica social
(SOARES, 2014, p. 40).

2.5 0 LETRAMENTO E SUAS CONCEPCOES

Soares (2014) diz que a palavra Letramento é recém-chegada ao vocabulério da
Educacao e das ciéncias linguisticas e foi somente na metade dos anos 80 que ela surgiu no
discurso dos especialistas dessas areas. Nesse mesmo periodo, o termo surge também na
Franca, Portugal, Inglaterra e Estados Unidos, como a mesma perspectiva que era a de dar
nome e reconhecer a leitura e escrita como préaticas sociais. A autora ainda afirma que os
primeiros escritos constam no livro de Mary Kato (1986), titulado como: Mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica, e que, dois anos mais tarde, Leda Verdiani Tfouni escreve
a obra Adultos alfabetizados: o avesso do avesso,distinguido os termos: alfabetizacdo e
letramento.Possibilita, assim, o0 momento de ascensdo do termo letramento, 0 que passa a
ganhar estatuto de termo técnico no léxico dos campos da Educacdo e das Ciéncias
Linguisticas, ficando este mais usual no discurso escrito e falado por especialistas. Em 1995,
Kleiman escreve o livro Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita, nesse interim, novas palavras sao criadas, ou ressignificadas, a
partir de novos fatos, ideias e fendmenos, com o intuito de perceber a importancia da escrita
no contexto social. Epistemologicamente falando, o termo Letramento é uma tradugdo para o

portugués da palavra da lingua inglesa literacy, que vem do latim lit-tera (letra), com o sufixo
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— ¢y, que denota qualidade, condicédo, estado, fato de ser. "O sentido que tem letramento,
palavra que criamos traduzindo 'ao pé da letra' o inglés literac: letra-, do latim littera, e o
sufixo -mento, que denota o resultado de uma agéo [...]."(SOARES, 2014, p. 18).

Para Soares (2014), o individuo que aprende a ler e escrever, e fazer uso da leitura e
da escrita, se torna alfabetizado, e quando este utiliza-se da leitura e da escrita por meio das
préticas sociais, torna-se um individuo letrado. O que difere de uma pessoa que ndo domina a
leitura e a escrita e é analfabeta, ou mesmo sabendo ler e escrever ndo utiliza a leitura e a
escrita, sendo este denominado alfabetizado, porém ndo é letrado, ou seja: letramento é
definido por Soares, como: "resultado da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita, 0 estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas préaticas sociais" (SOARES, 2014, p.
36).

Nessa perspectiva, Tfouni (2010) argumenta que a alfabetizacdo se ocupa da
aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, e o letramento focaliza os
aspectos socio historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade (p.

22).Segundo Vygotsky,

O letramento representa o coroamento de um processo histérico de transformacéo e
diferenciagdo no uso de instrumentos mediadores. Representa também a causa da
elaboracdo de formas mais sofisticadas do comportamento humano que s&o os
chamados “processos mentais superiores”, tais como: raciocinio abstrato, memoria

ativa, resolugio de problemas etc. (VYGOTSKY apud TFOUNI, 2010, p. 22-
23).

Percebe-se a distincdo que os autores fazem em relagdo ao letramento e
alfabetizacdo, o que deixa evidente que sdo duas acgOes diferentes, no entanto se
complementam. VVygotsky vai mais além, pois ele atribui ao letramento ac¢Ges que elaboram,
de forma bastante detalhada, o processo mental do ser humano, em relagdo ao raciocinio,
memoria e resolucédo de problemas, o que torna o individuo capaz se desenvolver enquanto ser
social alfabetizado e letrado.

Ainda é muito frequente perceber a confuséo e a associacdo que fazemos em relagéo
aos dois termos, letramento e alfabetizacéo, portanto, a tabela a seguir apresenta a concepg¢éo
de Soares, Tfouni e Kleiman a respeito do assunto, como forma de possibilitar uma melhor

compreensdo sobre 0s termos.
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Tabela 04: Concepcoes de letramento e alfabetizacao.
Tedricos Letramento Alfabetizacdo

Resultado da acdo de ensinar ou de | Acdo de ensinar/aprender a ler e a
aprender a ler e escrever: estado | escrever. (p. 47).

ou condicdo que adquire um grupo
social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado
da escrita. (p. 18).

Focaliza o0s aspectos socio- | Refere-se a aquisi¢do da escrita enquanto
LedaV. | histéricos da aquisicdo de um | aprendizagem de habilidades para
Tfouni sistema escrito por uma sociedade. | leitura, escrita e as chamadas préticas de
(p. 22). linguagem. (p. 11)

Conceito criado para referir-se aos | E uma das praticas de letramento que faz
Angela usos da lingua escrita ndo somente | parte do conjunto de préticas sociais de
Kleiman | na escola, mas em todo lugar. (p. | uso da escrita da instituicdo escolar.
5). (p.12).

Fonte: Soares (2014); Tfouni (2010); Kleiman (2010).

Magda
Soares

De acordo com concepgdes dadas pelas autoras acima, o letramento e a alfabetizacao
possuem suas especificidades, sdo duas acdes diferentes, porém indissociaveis. Nesse aspecto,
percebe-se que a alfabetizacdo estd mais relacionada com o ato de ler e escrever,
possibilitando ao educando o acesso ao mundo da leitura e da escrita, tendo como perspectiva
a ideia de que o ato de escrever se configura uma codificacdo e o de ler uma decodificacéo,
sendo prioritariamente a escola, 0 ambiente responsavel por esse processo.

Etimologicamente, para Soares, (2014):

[...] o termo alfabetizagdo ndo ultrapassa o significado de “levar a aquisi¢do do
alfabeto”, ou seja, ensinar o cddigo da lingua escrita, ensinar as habilidades de ler e
escrever; [...] seria um processo de representacdo de fonemas em grafemas
(escrever) e de grafemas em fonemas (ler); [...] (p.15-16).

Nesses termos, se concorda com Soares que o0 processo de alfabetizacdo é a
representacdo que se faz entre fonemas e grafemas, grafemas e fonemas, alfabetizar passa a
ser a aquisicdo de habilidades para o desenvolvimento da leitura e escrita, enquanto
codificacdo e decodificacdo, do ato de ler e escrever. Nesses moldes, € importante enfatizar
que embora Soares defenda a questdo da codificagdo e decodificacdo enquanto processo de
alfabetizac&o, ela diz que o processo de alfabetizagdo ndo é apenas o desenvolvimento de uma
habilidade, mais de um conjunto de habilidades de natureza complexa, que necessita da
articulacdo e integracdo de outras areas do conhecimento, para compreender como ocorre 0

Seu Processo.
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J& o letramento é uma ac¢do mais complexa, que pode ser desenvolvida em ambientes
escolares formais ou ndo formais, e por meio de suas acBes € possivel possibilitar aos
envolvidos, ferramentas necessarias e atrativas (livros, revistas, jornais, cartazes, cartas, etc.),
ou seja, material didatico que possa estimular o desenvolvimento da leitura, escrita e producéo
de textos, fazendo com que a acdo tenha sentido e significado para as criancas. O letramento
vai além dos muros da escola e pode ser desenvolvido em todos os lugares. Nesse aspecto,
Simonetti (2007) enfatiza que:

A prética do letramento [...] ndo se esgota no ambito da escola. Na maioria das vezes
esta até mais presente no universo extra escolar. Somos testemunhas que as criangas
desde cedo escutam estérias, brincam de ler e escrever e adquirem conhecimentos
sobre a lingua escrita usando diferentes géneros textuais. [...]. (p. 25).

De acordo com o que diz Simonetti (2007), € importante destacar que o Projeto de
Letramento Guariba se caracteriza como espago educativo ndo formal, trabalha com o
processo de letramento a partir do uso de diferentes géneros textuais, onde as atividades
desenvolvidas tém como objetivo o processo de inclusdo dos envolvidos no letramento
formal, enquanto pratica social, e ndo como reforco escolar, como destacou seu criador.

Os alunos encaminhados ao projeto, segundo as escolas, sdo alunos que mesmo
estando no 3° e 4° anos do Ensino fundamental ainda ndo sabem ler e escrever, ou seja, na
concepcao de Soares (2014) o individuo que ndo sabe ler e escrever € denominado analfabeto.
(p. 30). No caso dos alunos que chegam no projeto, ndo se pode caracteriza-los como
analfabetos, pois ndo sdo conhecidos o instrumento, o material didatico e o processo de
avaliacdo do nivel pedagdgico que as escolas utilizam para chegar a essa conclusdo. O que se
percebeu a partir do contato com os alunos no projeto € que eles apresentam muitos
problemas de cunho social, inclusive familiares, que podem estar contribuindo direta ou
indiretamente para o ndo desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo de textos, e
consequentemente para o fracasso escolar e a incluséo deles no letramento formal.

Pode-se atribuir esse deficit de aprendizagem, ainda, aos procedimentos
metodoldgicos utilizados pelos professores, a formagéo profissional (inicial ou continuada), a
um curriculo inadequado pelo sistema escolar e, principalmente, as reformas e politicas
publicas educacionais do contexto atual, tomando como exemplo, a nova estrutura do Ensino

fundamental de nove anos, implantado em 2006, onde a crianga inicia 0 Ensino fundamental
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dos anos iniciais com seis anos de idade, conforme contempla a LDB, Lei n® 9394/96 em seu
art. 32, inciso I:
O ensino fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
pUblica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagédo basica

do cidaddo, mediante: I- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

De acordo com o que diz a LDB, em seu art. 32, o Ensino Fundamental de nove anos,
tem como objetivo a formacdo basica do sujeito, principalmente, no dominio da leitura, da
escrita e do célculo e, com essa nova estrutura, fica a obrigatoriedade dos pais e ou
responsaveis matricular a crianca de seis anos de idade na respectiva etapa. Com essa nova
estrutura do Ensino fundamental, as criangas ingressam mais cedo na escola, o que significa
que o sistema educacional, em todas as esferas, necessita de reformulacdes e adequacbes
didatico-pedagdgicas e também administrativas, como forma de melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem, principalmente no Ensino Fundamental a fim de estar preparada
para essa nova realidade.

Associado ainda ao que diz a LDB, Lei n® 9394/96, em relacdo as capacidades de
aprendizagem do cidaddo, respectivamente da leitura e da escrita, no Ensino Fundamental,
enquanto politica publica educacional, ainda se tém os planos, nacional, estaduais e
municipais de educacdo, respectivamente. Na meta de n° 5, que trata do processo de
alfabetizacdo como garantia até o final do 3° (terceiro) ano do Ensino fundamental anos
iniciais, fica enfatizado que é necessario: "alfabetizar todas as crian¢as, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental" (Meta de n° 5, PNE e PEE, 2014-2024).

A partir dessas informacGes, cabe ao poder publico, érgdos como o Ministério da
Educacdo e Cultura, secretarias estaduais e municipais de educagdo, em conjunto com as
escolas e os professores, compreender que existe um grande desafio pela frente, o de
alfabetizar na idade e no ano de escolaridade certo, como forma de poder possibilitar a
sociedade, 0 acesso mais cedo a leitura, escrita e consequentemente da interpretacdo de texto
e dominio do célculo.

E, sendo o professor o principal mediador do processo de ensino e aprendizagem na
escola, cabe a ele construir a partir de sua formacao profissional (inicial ou continua), saberes
docentes necessarios que lhes possibilitem analisar e refletir o ensino enquanto funcédo social,
responsavel pelo desenvolvimento do sujeito em todos os aspectos, sejam eles, cognitivo,

social, afetivo, cultural.
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CAPITULO 111

Saberes docentes e a formacao
de professores
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3.1. SABERES DOCENTES: CONCEPCOES E TIPOLOGIAS

No final do século XX, houve o surgimento de novos termos e conceitos, como:
epistemologia da pratica, pratica reflexiva, professor reflexivo, professor-pesquisador, saberes
docentes, conhecimento e competéncias, no campo da formacdo de professores passando,
assim, a fazer parte do vocabulario da formacgdo dos professores e sua profissdo (ALVES,
2007).No que trata dos saberes docentes, assunto principal nesse estudo, em paises como
Estados Unidos e Canada, essa tematica vem sendo discutida ha varias décadas; no Brasil, a
introducdo desse assunto deu-se no inicio da década de 90, por meio dos escritos de Tardif,
Gauthier e Shurman (ALMEIDA, 2007).

Diante do exposto, existe uma variedade de autores que dedicaram seus estudos e
pesquisas sobre os saberes docentes e deixaram como legado para serem analisados, refletidos
e colocados em pratica, preferencialmente nos cursos de formacao de professores oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior. Nesse estudo tomamos como referéncia Pimenta (2009),
Tardif (2007) e Freire (1996), e na tabela a seguir, apresenta-se de maneira sucinta, 0s
tedricos, as tipologias, tedricos e classificacdo dos saberes docentes na concepcdo desses

tedricos.

Tabela 05: Tedricos, tipos e classificacdo dos saberes docentes.

Teobricos /ano | Tipologias Classificacdo - saberes e conhecimentos
Tardif Saberes Formacao profissional; Disciplinares; Curriculares;
2007 docentes | Pedagégicos e experienciais
Pimenta Saberes da
2009 docéncia | A experiéncia; Conhecimento, os saberes pedagdgicos

I- Ndo h& docéncia sem docéncia. Exige: rigorosidade;
pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criticidade;
estética e ética; corporeifificacdo das palavras pelo

Freire Saberes exemplo; risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer

1996 necessarios | forma de discriminacéo; reflexdo critica sobre a pratica;
apratica | reconhecimento e a assuncao da identidade cultural.
educativa | IlI- Ensinar ndo é transferir conhecimento. Exige:

consciéncia do inacabamento; reconhecimento do ser
condicionado; respeito a autonomia do ser do educando;
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bom senso; humildade, tolerancia e luta em defesa dos
direitos dos educandos; apreensdo da realidade; alegria e
esperanga; conviccdo de que a mudanca € possivel,
curiosidade.

Il - Ensinar é uma especificidade humana. Exige:
seguranca, competéncia profissional e generosidade;
comprometimento; compreender que a educagdo & uma
forma de intervencdo no mundo; liberdade e autoridade;
tomada consciente de decisdes; saber escutar; reconhecer
que a educacdo é ideoldgica; disponibilidade para o
dialogo; querer bem aos educandos.

Fonte: Tardif (2007), Pimenta (2009), Freire (1996)

Tardif (2007) define o saber docente como um saber plural, heterogéneos e temporal,
por serem construidos de diferentes fontes e ao longo de toda a vida, seja enquanto aluno ou
profissional. No profissional, estes sdo adquiridos no processo de formacdo, seja inicial ou
continuo, por meio das disciplinas, do curriculo e das experiéncias vivenciadas no seu
cotidiano.

Assim sendo, Tardif conceitua saberes docentes como:

Elementos que constituem a pratica docente, essa dimensao da profissdo docente Ihe
confere o status de pratica erudita articulada com os saberes sociais, que se
transformam em saberes escolares, por meio dos saberes disciplinares e curriculares,
os saberes oriundos das ciéncias da educacdo, os saberes pedagdgicos e 0s
experienciais. Em suma, o professor ideal no contexto atual, necessita conhecer sua
matéria, disciplina, seu programa, e ainda, ter conhecimentos sobre as ciéncias da
educagdo, como também desenvolver a partir de experiéncias do cotidiano, um saber
pratico. (p. 39).

De acordo com a concepcéo de Tardif (2007), os saberes docentes se articulam entre si
e sdo adquiridos em momentos e ambientes sdcio-educacionais diversos, e ao longo de toda a
vida. Estes saberes sdo necessarios para o exercicio do magistério, e cabe ao professor ou
futuro em processo de formac&o inicial ou continua, construi-los, pois é importante que, ao
concluir o curso de formag&o, o professor tenha adquirido conhecimentos necessarios, para 0

desenvolvimento de uma pratica docente que atenda aos anseios e necessidade dos educandos.

3.2 0S SABERES DOCENTES: CLASSIFICACAO E CARACTERISTICAS

Pimenta (2009) ao se reportar aos saberes necessarios a pratica docente, articula-os a
construcdo da identidade do professor e sua formacéo profissional, e classifica-os em: saberes
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da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Para ela, a relacdo existente
entre essa triade possibilita ao professor investigar sua propria prética e construir sua
identidade profissional.Para a autora, 0s saberes da experiéncia representam o primeiro passo
para mediacdo do processo de construcdo da identidade dos futuros professores, sdo
adquiridos a partir das experiéncias enquanto alunos, antes mesmo de chegar aos cursos de
formacéo inicial. Sdo as experiéncias socialmente adquiridas e acumuladas na vida pessoal e
profissional de cada professor,em diferentes momentos e contextos escolares, s&o 0s
confrontos relacionados a teoria e a pratica, as analises, as avaliacdes, as reflexdes que
realizamos no nosso cotidiano, refletindo sobre a nossa pratica, a relacdo com seus pares, as
atividades produzidas, que vdo ganhando importancia e vao se transformando e construindo
0s saberes da experiéncia (PIMENTA, 2009,p. 20).

Nesse aspecto, a autora enfatiza que as instituicbes formadoras de professores, através
dos cursos de formacao inicial, ttm como desafio "[...] colaborar no processo de passagem
dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto é, de
construir a sua identidade de professor. Para que 0s saberes da experiéncia ndo bastam.” (p.
20). A partir dessa perspectiva, € importante mencionar que 0s académicos que desenvolvem
as praticas de letramento no Projeto Guariba, estdo cursando ou ja cursaram as disciplinas
praticas, como: Estagio Curricular Supervisionado e Pratica Profissional, realizando assim a
relacdo teoria e pratica, em que as experiéncias com asatividades préaticas, seja na academia,
seja no projeto, tém possibilitado a eles refletir sua pratica docente, melhorar o seu processo
de desenvolvimento das acOes didaticas pedagdgicas, que se configuram como fundamentais
na construcdo de sua identidade profissional, enquanto futuro professor em processo de
formacéo.

Assim, em se tratando dos saberes da experiéncia, a académica Ae2 declara na

entrevista que:

Querendo ou ndo a gente adquire muita experiéncia, o primeiro contato de todos é o
contato de sala de aula. A gente ndo utiliza o termo professor, mas querendo ou ndo
agente exerce a funcdo de professor dentro do projeto, a gente esta trabalhando
diretamente com a aprendizagem e o ensino dessas criancas. (Ae2, Entrevista, 2016)

A académica tem a concepcao de que o projeto ndo é considerado uma instituicdo de

ensino formal, no entanto, compara-o com a realidade de uma sala de aula, tendo em vista o
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contato direto com criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem, o que possibilita
uma vasta experiéncia com o0 processo de ensino e aprendizagem.

Considerando ainda a classificacdo de Pimenta, ela trata do conhecimento como outro
saber docente, e diz que, a partir de pesquisas realizadas com académicos em processo de
formacdo para o exercicio do magistério, estes ja sabem que serdo professores de areas e
disciplinas especificas e tém conviccdo de que os conhecimentos e saberes adquiridos no
processo de formacdo profissional sdo necesséarios e, sem eles, dificilmente desenvolverdo

uma boa pratica. Nesse aspecto, Pimenta recomenda que se tenha clareza sobre:

Qual o significado que esses conhecimentos tém para si préprio; qual osignificado
desses conhecimentos na sociedade contemporanea;qual a diferenca entre
conhecimento e informacdo; até que ponto o conhecimento € poder; qual o seu papel
do conhecimento no mundo do trabalho; qual a relagdo entre ciéncia e producédo
material; entre ciéncias e producdo existencial; entre ciéncia e sociedade
informatica: como se colocam ai os conhecimentos histéricos, matematicos,
bioldgicos, das artes cénicas, plasticas, musicais, das ciéncias sociais e geograficas,
da educacéo fisica. Qual a relacdo entre os conhecimentos? Para que ensina-los e
que significados tém na vida das criancas e dos jovens? Como as escolas trabalham
0 conhecimento? Que resultados conseguem? Que condi¢des existem nas escolas
para o trabalho com o conhecimento na sociedade atual? Como o trabalho das
escolas com o conhecimento produz o fracasso escolar? (PIMENTA, 2009, p. 21)

Os questionamentos feitos pela autora em relagdo aos conhecimentos sdo pertinentes
no contexto atual, e nesse sentido faz-se necessario enfatizar a importancia que deve ser
dada no processo de formacdo de professores, tendo em vista que as instituicdes enquanto
formadoras de professores devem possibilitar ao académico em processo de formacéo
condicOes necessarias para a construcdo e producdo de seu conhecimento. A esse respeito
Freire (1996) diz que: “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria produgdo ou a sua construgao”.

Dada & dimensdo da importancia da construcdo do conhecimento para o trabalho

docente, Pimenta (2009), utilizando-se da colaboragéo de Morin (1993), postula:

Conhecimento ndo se reduz a informagdo. Esta € um primeiro estagio[...]. Conhecer
implica um segundo estagio: o de trabalhar com as informagdes, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as.O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia,
a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular
conhecimento de maneira Util e pertinente, isto €, de produzir novas formas de
progresso e de desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, isto é,
capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizagdo. (2007, p. 21-
22).
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Atualmente se vive cercado de informagdes, muitas vezes banalizadas e mal
aproveitadas, devido ao avanco dos meios de comunicagdo que estdo por toda parte e vem
ganhado uma nova dimensdo na vida do sujeito. A escola, através dos conteudos
desenvolvidos em sala de aula, ndo tem conseguido acompanhar essa evolugédo, o que passa a
interferir na competéncia profissional do professor eno desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos.

Diante do exposto, Antunes(2001) esclarece que:

Anos atrés, o professor deveria levar a seus alunos as informagdes especializadas de
sua disciplina, aprendizagem em seus estudos, e aos alunos cabia assimila-las de
maneira significativa ou mecanica. Hoje, ja ndo é mais necessaria essa tarefa, uma
vez que essas informagles transitam por todos os meios — livros didaticos,
fasciculos, apostilas, revistas, jornais, videos, programas de computados, buscas na
internet — mas seu excepcional volume e necessidade constante de atualizagdo torna
necessaria sua transformacdo em conhecimentos, habilidades, praticas civicas e,
enfim, sabedoria (p. 11, italico no original).

A partir da concepcdo de Antunes sobre o assunto em questdo, fica evidente que o
professor hoje, enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem no ambito escolar
necessita ter uma nova postura enquanto profissional formador, tem como atribuicdo
contribuir para o desenvolvimento do educando. Principalmente no que se trata do processo
de aprendizagem, deve entender que as informacdes estdo por todos os lados, gerando assim
curiosidade por parte dos educandos. O professor enquanto mediador do processo de
aprendizagem necessita utilizar dos conhecimentos adquiridos como forma de proporcionar
aos educandos meios para que eles possam ampliar suas habilidades, capacidadese
competéncias, principalmente as cognitivas, como requisito necessario para a sua inclusdo no
contexto socioecondmico e cultural vigente, principalmente dos educandos que fazem parte
das classes menos favorecidas.

No que se trata da questdo da constru¢do do conhecimento, Pimenta (2009) enfatiza
que:

se entendemos que conhecer ndo se reduz a se informar, que ndo basta expor-se aos
meios de informacdo para adquiri-las, sendo que é preciso operar com as
informacdes na direcdo de, a partir delas, chegar ao conhecimento, entdo parece-nos
que a escola (e os professores) tém um grande trabalho a realizar com as criancgas e
0s jovens, que é proceder a mediacao entre a sociedade da informac&o e os alunos no

sentido de possibilitar-lhes pelo desenvolvimento da reflexdo adquirirem a
sabedoria necessaria a permanente construcdo do humano (p. 22).
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Ao entender que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para
sua construcdo, conforme postula Freire, compreende-se que o educando, enquanto sujeito
inacabado e em processo de formacdo, necessita de um professor que seja capaz de conduzir o
seu desenvolvimento, enquanto ser ontologico e social, levando em consideracdo o seu
processo de formacéo, suas dificuldades e limitacGes.

Diante do exposto é importante ressaltar que, no momento da pesquisa, 0s académicos
relataramque, ao terem contato com as préaticas de letramento, muitos deles, como a primeira
experiéncia no processo de formacdo, tiveram muitas dificuldades na compreensdo e
operacionalizacdo das atividades praticas. 1sso ocorreu devido a complexidade e a falta de
conhecimento sobre o assunto, pois as informagfes que tinham ndo eram suficientes para
colocar em pratica as atividades, o que foi necessario: pesquisar, fazer leitura, assistir videos,
discutir com seus pares, dentre outros, como forma de consolidar as informacgdes adquiridas,
assimila-las e transforma-las em conhecimento.

Nesse aspecto, uma académica entrevistada relata que: "[...] no primeiro momento eu
senti bastante dificuldades, porquel...] eu ndo tinha nenhuma experiéncia.Eu tive que buscar,
o professor passou videos, tive varias leituras para poder entender como funciona o
letramento, [...] 0 conceito[...] e o0 objetivo” (Ae3,entrevista, 2016). A académica fala de suas
dificuldades e da necessidade de buscar informac0es a respeito do assunto no caso letramento,
como forma de poder conhecer a tematica para em seguida desenvolver suas atividades
praticas.

As atividades desenvolvidas no Projeto sdo atividades especificas de letramento a
partir dos géneros textuais, e, em 2015, além do letramento, os académicos tiveram ainda que
conhecer e se apropriar também dos conhecimentos acerca da alfabetizagdo, como forma de
contribuir no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos encaminhados ao projeto. A
alfabetizacdo e o letramento sdo duas acdes que competem as escolas o seu desenvolvimento,
no entanto, o que se percebe s&o criancgas, jovens e adultos, principalmente da educacéo bésica
sem o dominio da leitura, escrita e interpretacdo de textos.

Nesse aspecto, podemos ver os cursos de formagdo de professores (inicial ou
continua), como uma perspectiva de poder proporcionar ao académico em processo de
formagdo, um curriculo que atenda as reais situacfes educacionais e que prepare 0S
professores para desenvolverem uma pratica docente que seja significativa e que possibilite ao
educando o seu desenvolvimento intelectual, inclusive no que se trata da leitura, escrita e

interpretagdo de textos.
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As propostas curriculares da UERR, instituicdo formadora em que os académicos
envolvidos na pesquisa estdo matriculados, teoricamente, apresentam-seorganizadas de forma
satisfatoria, e tendo como base as matrizes curriculares dos cursos dos académicos
pesquisados.Foi possivel perceber que elas estdo compostas por um conjunto de disciplinas de
diversas areas, que devem possibilitar a esses futuros professores além do conhecimento de
sua é&rea especifica de formacdo, o contato com disciplinas de outras &reas do
conhecimento.Nesse caso, a proposta curricular dos cursos de licenciatura da UERR esta
organizada e distribuida em nucleos de disciplinas que atende a formacéo geral, a formacéo de
licenciaturas e a formacdo especifica, assim, tem-se: O Ndcleo de Disciplinas Comuns aos
Cursos de Graduacdo, Nucleo das Disciplinas Pedagbgicas Comuns aos Cursos de
Licenciatura e o Nucleo de Disciplinas Especificas ao Curso.

O nucleo de Disciplinas comuns aos cursos de Graduagdo compreende:

Um conjunto de disciplinas cujo objetivo é propiciar uma formacdo humanistica,
politica e técnica que permita ao académico dirigir-se de modo intencional em suas
relacbes com os aspectos cognitivos, econdmicos, politicos, sociais e culturais que
emergem do contexto histérico, numa perspectiva dialética. Estrutura-se nas
seguintes disciplinas: Metodologia do Trabalho Cientifico, Humanidades,
Comunicacdo Oral e Escrita e Producdo Textual. (PROJETO DO CURSO DE
LICENCIATURA E LETRAS, 2008, p. 14)

Ainda,

As disciplinas pedago6gicas compdem um Nuicleo Comum objetivando oferecer a
formacéo necesséria a pratica da docéncia imprescindivel ao amplo exercicio da
atividade pedagoOgica, em seus aspectos cognitivos e da relagdo ensino-
aprendizagem. Estrutura-se nas seguintes disciplinas: Fundamentos da Educagéo,
Psicologia Educacional, Didatica Geral e Politica da Educacdo Basica. (PROJETO
DO CURSO DE LICENCIATURA E LETRAS, 2008,p.14).

Tomando como exemplo o curso de Letras, area de conhecimento do Projeto de
Letramento Guariba, o nucleo das disciplinas especificas ao Curso corresponde as disciplinas
especificas de cada area de conhecimento, este nucleo esta subdividido em trés areascentrais
da formacdo do Licenciado em Letras, a &rea de Lingua Portuguesa e Linguistica em que
as disciplinas tratam especificamente dos estudos linguisticos e tém como objetivo analisar,
descrever e explicar a estrutura e o funcionamento das linguas e manifestacGes; a area de
Linguas Estrangeiras, em que oestudo das linguas estrangeiras, quando de curso de lingua
estrangeira, propicia o fortalecimento e o complemento do conhecimento na &rea de Letras e,

consequentemente, na de Ciéncias Humanas e a &rea de Teoria Literaria e Literaturas,
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cujoobjetivo € revelar o ser humano e seu mundo, elevando a consciéncia através da
experiéncia com o universo ficcional. (PROJETO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
LETRAS, 2008, p. 14, 15, 16).

Baseado nesse aspecto, enfatizamos que os académicos entrevistadosdestacaram
diversas disciplinas cursadas no decorrer da formacao que, na concepcao deles, foram e estdo
contribuindo para a construgdo dos saberes docentes, principalmente os saberes do
conhecimento, os saberes pedagdgicos e os saberes da experiéncia por meio das atividades
praticas. Essas disciplinas serdo apresentadas e analisadas de maneira mais detalhada no
capitulo quatro desse trabalho. Eles estdo tendo a oportunidade de relacionar os
conhecimentos adquiridos a partir das disciplinas estudadas na universidade com as praticas
docentes desenvolvidas nas disciplinas Estagio Curricular Supervisionado e Praticas
Profissionais, e ainda com as praticas de letramento, pois de acordo com a andlise feita em
relacdo ao semestre cursado, todos passaram por essa experiéncia e também estdo envolvidos
com as atividades praticas de letramento, desenvolvidas por meio do Projeto de Letramento
Guariba. Acredita-se que os conhecimentos adquiridos na universidade e com as praticas de
letramento tém se constituido saberes necessarios a formacdo docente, inclusive, ao saber
pedagdgico, saber este que tem uma proximidade maior com 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Retomando a classificagdo de Pimenta sobre os saberes docentes, outro saber
necessario a formacdo do professor na concepcdo da autora é o saber pedagdgico. Para ela,
este saber se constroi a partir das situacdes historico-sociais, da relacdo que o futuro professor
faz com os conhecimentos adquiridos a partir dos estudos sobre a educagéo e a pedagogia,
associando a pratica de sala de aula, escolas, e/ou espacos equivalentes. A partir dessa
perspectiva Pimenta esclarece que é importancia se trabalhar o processo de aprendizagem em
parceria com outras areas do conhecimento, como forma de se compreender melhor o que
leva 0 aluno ao fracasso escolar. Assim, € importante mencionar que os alunos que séo
encaminhados ao Projeto de Letramento Guariba sdo alunos que, segundo as escolas que 0s
encaminharam ao projeto, apresentam dificuldades de aprendizagem na leitura escrita e
interpretacdo de textos, dificultando assim a incluséo desses alunos no processo de letramento
formal escolar.

De acordo com a proposta curricular de ensino da UERR, os cursos de Licenciatura
tém em suas matrizes curriculares as disciplinas especificas de cada area de formacgéo, mais

um conjunto de disciplinas das ciéncias da educacdo, que compdem os nucleos conforme
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denominagdo dada pela instituicdo. A exemplo, temos o Nucleo das Disciplinas Pedagdgicas
Comuns aos Cursos de Licenciatura, organizado com disciplinas pedagodgicas obrigatérias
para todos os cursos de licenciatura da UERR.Nesse nucleo temos as disciplinas:Fundamentos
da Educacdo, Psicologia educacional, Didatica geral e Politica da educacdo basica. Essas
disciplinas tém como objetivo oferecer aos académicos conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento e pratica da docéncia, principalmente no que trata dos aspectos cognitivos e
da relacdo ensino-aprendizagem (PROJETO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
LETRAS, 2008, p. 14).

Com excecdo da disciplina Politica da Educacdo Basica, as demais foram citadas pelos
académicos no momento da pesquisa. A partir do contato, acredita-se que é possivel uma
compreensdo mais significativa da complexidade que é o processo de ensino e aprendizagem,
necessitando do apoio e conhecimento de outras ciéncias para, assim, ter consciéncia de que
cada aluno tem seu tempo de aprendizagem, suas dificuldades, seus problemas e limitacdes, e
que direta ou indiretamente interferem no desenvolvimento da aprendizagem, e o professor
necessita desse conhecimento para compreender como se dar 0 processo.

Pimenta(2009) diz que: "para saber ensinar ndo bastam a experiéncias e 0s
conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagdgicos e didaticos." (p.
24). A autora enfatiza que os saberes pedagdgicos e didaticostém grande influéncia para a
construcdo dos demais saberes necessarios a docéncia, e embora esse seja 0 saber mais
utilizado na prética docente, este é trabalhado de forma desarticulada dos outros saberes e
muitas das vezes se sobrepondo aos demais, devido ao tratamento e ao poder que é dado ao
mesmo no momento da formacdo. Essa fragmentacdo, Pimenta diz que ocorre devido a
flutuacdo da pedagogia enguanto ciéncia que se restringe ao campo aplicado das demais
ciéncias da educacdo, perdendo assim seu significado de ciéncia pratica da prética
educacional. Dessa forma, ela se utiliza da contribuicdo de Houssaye (1995), que aponta
como perspectiva para se construir os saberes pedagogicos, o trabalho a partir das
necessidades pedagdgicas reais, para além dos esquemas aprioristicos das ciéncias da

educacgédo. Assim ele diz que:

O retorno autentico a pedagogia ocorrerd se as ciéncias da educacdo deixarem de
partir de diferentes saberes constituidos e comegarem a tomar pratica dos formandos
como o ponto de partida e de chegada. Trata-se, portanto, de reinventar os saberes
pedagdgicos a partir da pratica social da educacdo. (Houssaye apudPimenta, 2009,
p.25).
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Pimenta (2009) esclarece que quando se pensa a formacdo de professores, a partir uma
pratica social, colocando os desafios a uma didatica contemporénea, € importanteproceder
uma leitura de forma critica da prética social de ensinar, partindo de uma situacéo real, sendo
necessariofazer um balango das iniciativas frente ao fracasso escolar, que deve se considerar
0s aspectos epistemologicos que caracterizam as areas de conhecimento e que denotam
grandes avangos. A autora diz ainda que é importante fazer uma reflex&o no que diz respeito a
colaboracdo de outras ciéncias, principalmente da psicologia e da sociologia educacional,
assim como das iniciativas institucionais.Essas poderdo servir como apoio na renovagao de
métodos, técnicas, organizacdo e funcionamento da escola, curriculo articulados, ciclos de
aprendizagem, trabalho dos professores, dentre outros, sendo assim necesséria a articulacao
entre a formacdo inicial, a realidade da escola e a formag&o continua.

Isso posto, Pimenta (2009) diz que as consequéncias para a formacdo dos professores
sdo que a formacdo inicial s pode ocorrer a partir da aquisicdo da experiéncia e da reflexdo

dos formados, com a possibilidade de reflexdo. Nesse aspecto, ela cita Houssaye que destaca:

O futuro profissional ndo poderé& construir seu saber-fazer sendo a partir de seu
préprio fazer. Nao € sendo sobre essa base que o saber, enquanto elaboraco tedrica,
se constitui. Frequentando os cursos de formacdo, os futuros professores poderdo
adquirir saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia, mas ndo estardo aptos a
falar em saberes pedagégicos. A especificidade da formacdo pedagdgica, tanto a
inicial como a continua, ndo é refletir sobre o que se vai fazer, nem sobre o que se
deve fazer, mas sobre o que fazer.(Houssayeapud Pimenta 2009, p. 26).

A partir dessa premissa, a autora diz que nos cursos de formacéo de professores tém se
praticado e vivenciado varios tipos de ilusdes. A ilusdo do saber pedagdgico no saber
disciplinar;saber didatico; do saber das ciéncias do homem; do saber pesquisar; a ilusdo do
saber fazer, dentre outras. Precisa-se repensar o fazer pedagogico, alicercado aos outros
saberes necessarios para uma pratica educacional racional e que realmente se caracterize
como uma pratica social.

Na analise que se faz sobre o que diz pimenta em relagdo a questdo da pratica do
professor e a utilizacdo dos registros e sua utilizacdo para se analisar o cotidiano da sala de
aula, esses registros servem para encontrar explicacdes das teorias utilizadas na pratica,

refletir sobre os acontecimentos e buscar os resultados.Nesse aspecto Pimenta (2009) diz que:
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Nas préaticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, como a
problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a experimentacdo
metodoldgica, o enfrentamento de situacfes de ensino complexos, as tentativas mais
radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora, que ainda nao esta
configurada teoricamente. (p. 27).

De acordo com a concepcdo de Pimenta, ao se reportar sobre a importancia dos
registros das acOes didaticas pedagdgicas no cotidiano da pratica docente, é importante
destacar que os académicos que desenvolvem as atividades de letramento, utilizam essa
dindmica, como forma de poder acompanhar o desenvolvimento das criancas, analisar suas
praticas em conjunto com o grupo, refletir sobre elas e ainda construir seus relatorios ao final
de cada ano letivo.

Ainda nessa perspectiva, Morin (1993) explicita que:

Devemos compreender que, na busca da verdade, as atividades auto observadoras
devem ser inseparaveis das atividades observadoras, as autocriticas, inseparaveis das
criticas, os processos reflexivos, insepardveis dos processos de objetivacgao. (p. 29)

Esses aspectos levam a entender que um curso de formacdo de professores, se bem
estruturado, podera contribuir significativamente na constru¢cdo de uma boa pratica e
consequentemente na construcdo do conhecimento. Nesse sentido, é importante buscar outros
saberes, como a pesquisa, a reflexdo, os trabalhos de campo, estudo de caso, pesquisas sobre a
atividade docente escolar, que configurem a realidade, como forma de instrumentalizar a
atitude de pesquisar suas atividades docentes, dentre outras atividades. Tudo isso €
compreendido por Pimenta, como principio formativo na docéncia.

Retomando as ideias de Tardif (2007). Ele discute os saberes do professor baseado em
seis fios condutores, denomina-os de saberes docentes e os classificam em saberes da
formacao profissional, disciplinares, curriculares e saberes da experiéncia.

O primeiro fio condutor é o saber e trabalho. Ele defende quedeve existir uma intima
relacdo do trabalho do professor na escola e sala de aula, fornecendo condicgdes para enfrentar
e solucionar os problemas do cotidiano. O segundoestaria relacionado com a diversidade do
saber. Estese caracteriza como um saber plural, compdsito e heterogéneo, envolvendo
principalmente o saber fazer e o conhecimento para o exercicio da profissdo. O terceiro estaria
relacionado atemporalidade do saber.Ele diz que ao mesmo tempo que o saber dos
professores é plural, ele é também temporal, pois é construido a partir de uma histdria de vida,
seja pessoal, seja profissional. O quarto fio condutor seria a experiéncia do trabalho
enquanto fundamento do saber. Nele se discute que os saberes adquiridos, a partir das
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experiéncias cotidianas, contribuem para a construcdo e desenvolvimento da préatica e da
competéncia profissional, condi¢do fundamental para a aquisicdo e produgdo do saber
profissional. O quinto seriaos saberes humanos a respeito de seres humanos, em que fica
evidenciado a ideia de um trabalho interativo: trabalhador e 0 seu objeto de trabalho estdo
intimamente relacionados por meio da interacdo humana. E o sexto e ultimo fio condutor diz
respeito aos saberes e formacao de professores. Ele expressa a necessidade de se repensar a
formagdo para o exercicio do magistério, considerando os saberes e as realidades especificas
do trabalho do professor no dia-a-dia (TARDIF, 2007, p. 16-22).

De acordo com as caracteristicas apresentados a partir dos fios condutores em que

Tardif situa os saberes dos professores, ele afirma que:

Essa é a ideia de base das reformas que vem sendo realizadas na formacdo dos
professores em muitos paises nos Gltimos dez anos. Ela expressa a vontade de
encontrar, nos cursos de formagdo de professores, um novo equilibrio entre os
conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito do ensino e os saberes
desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas (2007, p. 23).

E nessa perspectiva que se busca realizar esse estudo, com o prop6sito de analisar o
processo de construcdo dos saberes docentes a partir dos conhecimentos adquiridos na
universidade e com as praticas de letramento desenvolvidas no Projeto Guariba. Tardif (2007)
diz que a relagdo dos docentes com os saberes ndo pode ser entendida como transmissdo dos
conhecimentos ja construidos e explica ainda que a pratica docente estd relacionada a
diferentes saberes no qual mantém diferentes relacGes.

Assim, Tardif classifica os saberes docentes em: saberes da formacdo profissional,
saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. Os saberes da formacao
profissional se constituem em um conjunto de saberes que sdo transmitidos pelas instituicoes
de formadoras de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacgéo). Para
esse saber, o professor e 0 ensino passam a ser objetos de saberes das ciéncias humanas e para
as ciéncias da educacdo, ndo se limitam apenas a produzir conhecimento, mas também
incorporéa-los a pratica do professor, como formacao cientifica, que ao incorpora-las a préatica
docente, pode transformar-se em pratica cientifica, em tecnologia da aprendizagem. Nessa

perspectiva, Tardif (2007) diz que:

No plano institucional, a articulacdo entre essas ciéncias e a pratica docente se
estabelece, concretamente, através da formacdo inicial ou continua dos professores.
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[...] é[...] no decorrer de sua formag&o que os professores entram em contato com as
ciéncias da educacdo (p. 37)

De acordo com Tardif (2007), destacamos que os conhecimentos adquiridos pelos
académicos na universidade e com as praticas de letramento desenvolvidas no Projeto
Guariba, com criancas que apresentam dificuldades de leitura, escrita e interpretacdo de
textos, temlhes possibilitadorefletir sua formagéo e os problemas que podem interferir no
desenvolvimento da aprendizagem. Isso tem se constituido como fonte de pesquisa enquanto
pratica cientifica, pois dos académicos envolvidos com as praticas, quatro deles ja
construiram seus trabalhos de conclusdo de curso, a partir de suas experiéncias e desafios
encontrados ao desenvolverem as atividades praticas, o que se configura a partir da concepcao
de Tardif, em saberes da formacao profissional.

Apresentamos nesse estudo uma pequena sintese de doisdesses trabalhos. Conforme
descricdo a seqguir:

Tematica 1 - O canto do guariba: alfabetizacdo e letramento por meio dos géneros
textuais no Projeto de letramento Guariba, com essa temética a académicabuscou estudar
como 0 uso dos géneros textuais, na perspectiva do letramento, poderia diminuir as
dificuldades das criangas encaminhada pela Escola Municipal Casimiro de Abreu dos 4° e 5°
anos, com grandes dificuldades em ler, escrever e interpretar textos (Rocha, 2015).

E a tematica 2 - Afetividade: pensando nas suas contribuicdes no processo de ensino-
aprendizagem na Escola Municipal Casimiro de Abreu (Pacaraima-Roraima-Brasil), o estudo
buscou encontrar respostas que viessem proporcionar a compreensdo da interferéncia da
afetividade no desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo de textos e de outras
atividades aprendizagens.

O TCC de Rocha se volta para o processo da alfabetizacdo e letramento, a partir do
trabalho com géneros textuais, que teve como participantes da pesquisa alunos com faixa
etaria entre 09 a 12 anos, que apresentam dificuldades de leitura, escrita e interpretacdo de

textos. Nessa perspectiva, Rocha (2015) diz que

Receber criancas com idades entre 9 e 12 anos apresentando dificuldades em ler,
escrever e interpretar textos foi muito desafiador, pois cabia a mim e a minha colega
de equipe envolver as criangas no processo de ensino e aprendizagem e, sobretudo,
tornar a nossa préatica pedagégica dinamica e significativa para as criangas. Deste
modo, foi necessario primeiramente partir do sistema alfabético para, em seguida,
inserir essas criangas nas praticas sociais tanto de leitura quanto de escrita.
(ROCHA, 2015, p. 54).
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O outro TCC tratou da questdo da afetividade e sua interferéncia no desenvolvimento
da leitura escrita e interpretacdo de textos. A questdo da afetividade € um assunto que foi
bastante discutido e vivenciado no decorrer da pesquisa, através de reunides, encontros
pedagdgicos com as equipes e do contato direto com as criancas. Assim, Sandes (2011),

pesquisadora da tematica, contribui com seu relato e afirma que:

A afetividade ndo é apenas uma das dimensdes da aprendizagem, vai além,
transpassa a liberdade iluséria construida dentro da escola. Quando o educador olhar
para o educando (a) sem a autoridade repreensiva, sem preconceitos de classe, de cor
e de cultura. [...Diz ela] reconhecer no aluno a possibilidade de muitas conquistas,
de novoshorizontes educacionais, [...] 0 mesmo passa sentir através desse olhar a
motivacdo indispensével para a realizacéo eficaz do processo educativo. (SANDES,
2011, p. 41)

Os trabalhos de conclusédo de cursos sdo de académicas do curso de Pedagogia da
UERR campus Pacaraima, foi desenvolvido com alunos da escola Prof® Casimiro de Abreu e
que frequentavam o Projeto Guariba. As tematicas surgiram a partir das experiéncias
vivenciadas no Projeto Guariba. Dessa forma, acredita-se que as pesquisas realizadas pelas
académicas possibilitaram conhecer com mais propriedades os assuntos pesquisados e assim
contribuir para a construcdo de seus conhecimentos, enquanto académicas e futuras
professoras.

Assim sendo, os trabalhos de conclusdo de cursos das académicas acima se
caracterizam como saberes da formac&o profissional, podendo também caracteriza-los como
saber do conhecimento de acordo com a concepc¢do de Pimenta (2009), pois para ela, o
conhecimento é o trabalho que se faz a partir das informac6es, classificando-as, analisando-
as e contextualizando-as (p. 21).

Outro saber docente apresentado por Tardif (2007) séo os saberes disciplinares. Estes
saberes correspondem aos diversos campos do conhecimento e integram-se aos saberes que
a sociedade dispde e sdo transmitidos pelas instituicbes formadoras, universidades,
faculdades e cursos normais, sob forma de disciplinas. Esses saberes emergem de uma
tradicdo cultural e de grupos sociais produtores de saberes e podem ser adquiridos tanto na
formacéo inicial como continua dos professores (p. 38).

Nesse aspecto, podemos destacar a Universidade Estadual de Roraima, campus

Pacaraima, que até a data desta pesquisa, ofereceu ao municipio cursos de licenciatura e

bacharelado, aqui em destaque, os Cursos de Letras, Pedagogia, Geografia e Ciéncias da
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Natureza com énfase em Matematica e Fisica, por serem 0s cursos em que 0s académicos que
fazem parte do Projeto de letramento Guariba, estéo regularmente matriculados.

No decorrer do processo de formacao, as instituicdes através do professor formador,
ministram suas disciplinas, proporcionando aos académicos em formacao construirem seus
conhecimentos, e consequentemente seus outros saberes docentes. Dessa forma destacamos 0
relato de trés académicas ao se tratar dos conhecimentos disciplinares adquiridos no ambito da

instituigdo formadora:

A disciplina Didatica geral foi uma disciplina que contribuiu muito para eu ficar um
pouquinho mais preparada quando se tratou da questdo de planejamento, avaliacgéo e
dos objetivos que seriam desenvolvidos.Outra disciplina foi fundamentos da
educacdo (Ae8, Entrevista, 2016)

Didatica geral (pedagogia da autonomia) muito enriquecedor e ajudou bastante[...].
Estagio, e teve a Pratica profissional, varios projetos onde procuramos desenvolver
as atividades a partir dos géneros textuais. [...] (Ae3, Entrevista, 2016)

Teoricamente o professor recebe todo o conceito e a ideia. [...] eu tive muitas[...]
disciplinas[...]Didatica, Préticas, Estagio, Metodologia[...]. (Ae2, Entrevista, 2016)

No relato dos académicos,eles citam as disciplinas Didatica Geral, Fundamentos da
Educacéo, Estagio Curricular Supervisionado e Prética Profissional, Metodologia do trabalho
cientifico, como disciplinas que tém possibilitado a construcdo dos saberes docentes, seja na
universidade (elaborando o planejamento, na escolha de objetivos de ensino, no processo de
avaliando); seja com as praticas de letramento desenvolvidas no Projeto de letramento
Guariba. Ainda enfatizam que na Universidade, o contato com essas disciplinas € mais tedrico
que pratico, mas que recebem todo o conceito e as ideias do processo de ensino e
aprendizagem.

Essas disciplinas fazem parte da matriz curricular dos cursos de formacgdo de
professores da UERR e tém como finalidade contribuir no desenvolvimento da pratica
docente, cada uma dentro de suas especificidades. A didatica, que trata da questdo do
planejamento e organizacdo do processo de ensino e aprendizagem, na escolha e utilizagéo de
métodos e técnicas de ensino; O Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica Profissional,
como disciplinas préaticas que, no processo de formacgdo, sdo as que mais aproximam 0s
académicos do contexto real da sala de aula. O que vai ao encontro com o que Tardif (2007)
defende, quando diz que: "a pratica docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da
educacdo, ela é também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser
chamados de pedagogicos” (p. 37).

Tardif (2007) esclarece ainda sobre o saber curricular:
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[...] saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteddos e métodos, a partir
dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos de cultura erudita e de formagdo para a
cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares
que os professores devem aprender a aplicar. (p. 38).

Esses saberes vdo sendo adquiridos no decorrer da carreira profissional do professor, e
se apresentam sobre a forma de programas de ensino, que séo selecionados pelas escolas e
instituicOes formadoras de professores, a partir das Ciéncias da Educacdo. Esses saberes sdo
fundamentais na formacéo do professor, pois se constituem como base para as acdes didaticas
pedagdgicas, desenvolvidas em sala de aula, como forma de conduzir o processo de ensino e
aprendizagem e obter um resultado significativo.

Tardif (2007) deixa claro que tanto os saberes disciplinares como 0s saberes
curriculares sdo gerados e impostos como modelo de cultura pelas instituicGes escolares
(escolas e universidades). Sdo produzidos por grupos de técnicos ou especialistas produtores
de saberes sociais, que incorporam a pratica docente por meio das disciplinas, programas
escolares, matérias e conteido a serem transmitidos pelo professor através de sua pratica
docente.

Dessa forma, percebe-se a dimensdo da importancia das atividades desenvolvidos
pelos académicos em processo de formacéo no Projeto de Letramento Guariba, tendo em vista
gue, mesmo 0 projeto ndo se caracterizando como uma instituicdo escolar formal,as atividades
sdo planejadas e desenvolvidas a partir de diversos géneros textuais, com objetivos, métodos,
avaliacdo da aprendizagem e procedimentos tracados a partir de um contexto real, o que
justifica a utilizacdo dos saberes curriculares, agregados a outros saberes, como O
conhecimento, o pedagdgico e o das experiéncias do cotidiano.

Nessa perspectiva, uma académica diz que:

Hoje a gente realiza no projeto uma reunido semanal entre todos os tutores e o
professor Devair [...]. Debate um pouco sobre[...] nossa metodologia, exp8e um
pouco do trabalho, das vivéncias do cotidiano em cada equipe e em sala de aula, do
nosso planejamento [...] dos contelidos, das avaliagdes. E uma reunido pedagdgica
em grupo e, fora dessas reunides, temos reunides especificas. [...] (Ae2, Entrevista,
2016)

Tardif (2007) ainda apresenta o0s saberes experienciais e 0s caracteriza como:

O conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da
profissdo docente e que ndo provem das instituicdes de formacdo nem de curriculos.



58

Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes
praticos [...] e formam um conjunto de representagdes a partir das quais 0s
professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica
cotidiana em todas as dimensdes (p. 48-49).

Os saberes experiéncias sdo construidos e passam a ter validade a partir das
experiéncias individuais e/ou coletivas do dia-a-dia e do conhecimento do meio. S&o
especificos e podem proporcionar aos envolvidos o desenvolvimento de habilidades, do saber-
fazer e do saber-ser. Este pode ser também denominado de saber pratico (p. 38-39).

Os saberes experiéncias nesse estudo tém um papel fundamental, pois a pesquisa
busca analisar o processo de construgdo dos saberes docentes dos académicos em processo de
formagdo por meio dos conhecimentos adquiridos na universidade, e com as préaticas de
letramento, desenvolvidas pelo Projeto Guariba, como contribui¢do na formacao académica. E
com essa perspectiva, é importante destacar o que diz a académica entrevistada sobre esse
saber:

A gente acaba desenvolvendo e tendo contato com muitas outras experiéncias,
quando digo experiéncias dos saberes pedagdgicos, das experiéncias vividas e do
conhecimento adquirido. O projeto me proporcionou um engrandecimento [...] como
académica, ndo s pela experiéncia pela préatica diaria, que eu acho que é um dos
pontos mais importantes[...] porque a gente tem a ideia da academia e ai tu tens
“enes” teorias, mas quando a gente vai para pratica em sala de aula é completamente
diferente. E ter esse contato com a realidade acaba fazendo com que a gente abra um
campo de visdo [...]Jpara que se possa trabalhar muito melhor dentro da sala de aula,
tentando valorizar muito mais o aluno e o conhecimento do aluno dentro sala de
aula,a partir do momento em que vocé esta em dois campos ao mesmo tempo, como

tutora dentro do projeto e como aluno dentro da universidade. (Ae2, Entrevista,
2016)

A entrevistada deixa claro que a partir das praticas de letramento desenvolvidas no
Projeto Guariba, os académicos adquirem, além das experiéncias, outros saberes necessarios a
pratica docente. Eles tém a possibilidade de relacionar as teorias estudadas na universidade
com a pratica do dia-a-dia, e ainda perceber a complexidade que se da entre os dois processos
(teoria-pratica). A pratica no projeto leva-os a refletir sobre o trabalho em sala de aula, de
forma que valorize os educandos e, acima de tudo, o seu conhecimento.

FREIRE também discute a questdo dos saberes docentes. Ele denomina os saberes
docentes como saberes necessarios a pratica educativa e os discute a partir de trés
perspectivas: i) ndo ha docéncia sem discéncia; ii) ensinar ndo é transferir conhecimento, e iii)

ensinar exige uma especificidade humana.
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Na primeira perspectiva, o autor defende como ideia principal a de que docéncia e
discéncia se complementam, pois, a partir do momento que se ensina, também se aprende. Ele
argumenta ainda a importancia desse aprendizado para a construcdo do saber no decorrer do
processo de formacao, pois ele é capaz de proporcionar ao sujeito o desenvolvimento de sua
curiosidade, caracteristica fundamental para o desenvolvimento da formacdo do sujeito
aprendiz.

A partir desta perspectiva, 0 autor apresenta saberes essenciais para se desenvolver o
trabalho docente, colocando a principio o ensino a partir da rigorosidade metddica, e nesse
aspecto, diz que o educador democratico e critico deve proporcionar aos educandos,
mecanismos de ensino que lhes permitam o desenvolvimento da criticidade, curiosidade. Leva
em consideracdo suas experiéncias vividas e adquiridas em seu contexto social, o que
significa dizer que o ato de ensinar ndo termina no tratamento do objeto ou do contetddo de
forma superficial, mas que, a partir dele, se criam condicGes para construcdo e reconstrucdo
dos saberes, como forma de producdo de conhecimento. Isso exige que os educadores sejam
criativos, instigadores, curiosos e rigorosamente persistentes.

Isso abre espaco para novas descobertas, em que a pesquisa, que é um outro saber
necessario a pratica educativa, na concep¢do do autor, faz-se necessaria, pois, ao lado do
ensino, ela pode proporcionar ao educando unir o saber popular aos saberes educacionais e
sociais.Isso permite ao professor, atraveés dos conteldos que sdo repassados na sala, criar
possibilidades para que os educandos os transforme em conhecimento, e assim, utilize-0s a
seu favor como forma de compreender o mundo, a sociedade em que esta inserido e modifica-
la. Assim Freire enfatiza que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Ensino
porgue busco, porque indaguei, porque indago e me indago, educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade." (1996, p. 29).

No cotidiano da sala de aula, a pesquisa se faz necessaria, para tal é fundamental que
os cursos de formacdo inicial ou continua, proporcionem aos professores e futuros
professores, meios para que esta acdo se faca presente no cotidiano da sala de aula, como
requisito necessario para a construcdo do conhecimento, do educando e do educador,
enquanto sujeitos em processo de formacdo. Nesse aspecto, € importante destacar que, 0S
académicos em processo de formacéo, envolvidos nesta pesquisa, estdo tendo a oportunidade
de construir seus saberes docentes a partir dos conhecimentos adquiridos na universidade, e

ainda por meio das préticas de letramento desenvolvidas no Projeto Guariba, sendo um dos
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saberes necessarios para o seu desenvolvimento enquanto académicos e futuros professores. A

esse respeito, destaca-se o relato de uma académica entrevistada, dizendo que:

[...] tive que estudar muito, [...] porque ndo conhecia, ndo sabia 0 que era letramento,
eu tinha uma concepcéo diferente do que tenho hoje. E hoje eu acredito muito nessa
ideia de letramento, que a alfabetizacdo em si [...] ndo te repassa 0 necessario, nao te
estimula a pensar, ndo te instiga, ndo te faz criar argumentos. SO te faz receber
informagdes. (Ae2, Entrevista, 2016)

A entrevistada relata que ndo conhecia e hoje, por meio de leituras, pesquisas e
discussbes, tem uma outra concepcdo sobre a tematica.Também fez uma distincdo entre
letramento e alfabetizacdo, o que antes acreditava que fossem sinénimos, e ainda diz acreditar
que o processo de letramento € bem mais complexo do que a alfabetizacéo.

O ensino exige do professor o respeito aos saberes dos educandos, como forma de
respeitar o valor do educando enquanto ser social e, assim, contribuir para o desenvolvimento
de sua autonomia e de sua formacdo enquanto sujeito inacabado e capaz de construir seu
préprio conhecimento. Dessa forma, o professor, que € o principal mediador do processo de
aprendizagem no contexto escolar, deve ser capaz de discutir os contelidos de ensino e
aprendizagem, relacionando-os com os problemas sociais dos educandos, de forma que
estabeleca uma relacdo entre o curriculo, as experiéncias e as implicacdes politicas,
ideologicas e éticas dos envolvidos, pois da maneira como sdo trabalhados em sala de aula,
onde sdo desenvolvidos de forma descontextualizada, ndo fazem sentido para o aluno,
provocando o desinteresse e a desmotivacdo pela aprendizagem.

Nesse aspecto, é importante destacar o que diz Zabala (1998) em se tratando dos

contetdos de aprendizagem:

O termo conteldo normalmente foi utilizado para expressar aquilo que deve se
aprender, mas em relacdo quase exclusiva aos conhecimentos das matérias ou
disciplinas cléssicas e, habitualmente, para aludir aqueles que se expressam no
conhecimento de nomes, conceitos, principios, enunciados e teoremas. [...] devemos
nos desprender desta leitura restrita do termo “conteudo” e entendé-lo como tudo
quanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que ndo apenas
abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as demais capacidades.
[...] Os contelidos de aprendizagem néo se reduzem unicamente as contribui¢des das
disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto, também serdo conteGdos de
aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades
motoras, afetivas, de relagdo interpessoal e de insercdo social. (p. 30).
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De acordo com o que postula Zabala (1998), cabe aqui mencionar a importancia do
conhecimento especifico da area de formacdo, para o desenvolvimento de cada disciplina e do
conteddo a ser ministrado. Esse conhecimento € necessario enquanto saber docente e pode
proporcionar a construcao de outros saberes docentes necessarios, como forma de organizar,
planejar e desenvolver uma préatica docente. Préatica que possibilite ao educando desenvolver
suas habilidades, conceitos e atitudes, relacionando-os aos fatos e utilizando-as de maneira
competente no seu dia-a-dia, de forma critica e participativa.

O professor ou futuro professor ndo pode entender o ensino como um treinamento
técnico, pois 0 educando em processo de formacdo é um sujeito como histérico social capaz
de valorizar, escolher, intervir, comparar e tomar suas préprias decisbes e construir seu
proprio conhecimento, caracteristicas que 0s tornam sujeitos éticos. Para isso € necessario um
ensino voltado ao respeito, a dignidade e autonomia, onde o sujeito em processo de formacéo
é capaz de construir seus saberes para viver em sociedade e de forma igualitaria.

Dialogando com o pensamento de Freire, tem-se o depoimento de uma académica, no

que diz respeito ao ensino desenvolvido com estética e ética profissional. Ela diz que:

O projeto proporciona-nos ver a pratica de ensino com outros olhos, e enxergar no
aluno um individuo, um ser humano que possui uma realidade e, portanto, possui
problemas que necessitam ser levados em consideracdo. Além disso, 0 projeto
requer de nos, organizagdo, compromisso, dedicacdo, pratica, muita pratica e
desenvoltura para lidar com os desafios surgidos no decorrer do tempo. (Aell,
Entrevista, 2016)

A entrevistada estd no projeto ha quatro meses, porém, nesse curto tempo de
experiéncias adquiridas com as praticas de letramento, ja percebe a complexidade que envolve
0 ensino e o desenvolvimento da aprendizagem, devido ao educando ser um ser inacabado e
cercado de problemas, principalmente de cunho social. Isso interfere diretamente no seu
processo de formacdo, levando o professor a refletir suas agdes praticas, principalmente se
tratando da organizacdo e planejamento das atividades, do compromisso social, ético
profissional, assim como dos saberes docentes necessarios para enfrentar os desafios do dia-a-
dia no contexto da sala de aula.

Pelas experiéncias vivenciadas no momento da pesquisa, foi possivel perceber que 0s
alunos encaminhados ao Projeto Guariba possuem, em geral, problemas sociais, inclusive

familiares, e que provavelmente esses problemas estejam interferindo no desenvolvimento da
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aprendizagem e contribuindo para sua excluséo social, principalmente em relagdo ao mundo
letrado.

Partindo deste principio, é importante destacar que os académicos que desenvolvem as
praticas de letramento com esses alunos conseguem perceber a dimensdo desses problemas, e
procuram, a partir de seus conhecimentos tedrico-praticos adquiridos na academia,
desenvolver um trabalho diferenciado do ensino formal. Procuram, assim, proporcionar as
criangas além do contato com a leitura, escrita e interpretacdo de textos, a elevacdo da
autoestima, a afetividade, e a motivacdo para o desenvolvimento de sua aprendizagem. Dessa

forma, é importante analisar o relato de uma das académicas quando diz que:

Quando eu cheguei, eu pensei: meu Deus do céu, como trabalhar com essas
criancas? A escola ja estd praticamente desiludida com essas criangas. Eu ndo sei
como trabalhar com elas, ndo. Estavam sendo desenvolvidas atividades mais eu ndo
estava participando do planejamento de nada, passei uma semana sé observando,
[...] fui conversando com as criancgas e vi que umas estavam brigando com as outras,
ai eu disse: gente estd acontecendo alguma coisa com essas crian¢as. Eu ndo sei néo,
vou atrds dos pais dessas criangas, saber como é que vivem. [..]. Quando eu
realmente me deparei com a situacdo de cada uma,eu disse: rapaz, essas criangas
aqui estdo desenganadas ndo é s6 da escola, é da familia também. Entdo a gente tem
que fazer alguma coisa para fazer a diferenga com elas, porque aqui elas chegavam
precisando ndo era s6 de aprender a ler e a escrever, ndo. Elas chegavam
principalmente precisando de afeto. Ndo aquele afeto de “agarra-agarra” nio, mais
assim de companheirismo, de conversa, de estar ali do lado. (Ae4, Entrevista, 2016)

O primeiro contato da académica com as criancas lhe causa certa estranheza, ao vé-las
apresentarem comportamentos inadequados, que podem interferir no desenvolvimento de sua
aprendizagem. Mesmo sem experiéncia de sala de aula, percebe-se a preocupacdo da
académica em saber, junto as familias das criancas que observou, as reais situacdes que as
levaram a apresentarem tal comportamento, principalmente de socializagdo com seus colegas,
e quanto as dificuldades acentuadas de aprendizagem na leitura, escrita e interpretacdo de
textos. Ela percebe a necessidade de agir de forma diferenciada, pois as dificuldades estdo
arraigadas em aspectos que estdo alem da pratica em sala de aula.

Freire defende que o educador precisa estar preparado a aceitacdo do novo, sem
qualquer tipo de rejeicdo e discriminacdo social e racial. Nesse ultimo aspecto é importante
compreender e refletir que, na era em que vivemos,tem-se evidenciado que 0 ensino é
democratico, e a sociedade € composta por uma diversidade cultural, que deve ser respeitada e
trabalhada no contexto da sala de aula. No Projeto Guariba, essa realidade fica evidenciada,
principalmente no atendimento das criangas da comunidade indigena Sorocaima Il. Os

académicos que desenvolvem as praticas de letramento na comunidade e que também ja
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tiveram experiéncias com as criangas da sede do municipio, percebem a importancia desse
respeito e valorizacdo da identidade cultural.

Desta forma, é importante refletir sobre a pratica docente, principalmente quando se
trata do planejamento das atividades, pois a reflexdo é uma acgéo inerente do ser humano e
independentemente de qualquer profissdo é necessaria. No que se refere a profissdo do
professor, ela funciona como agdo que propicia a transformagdo da prética docente, pois
quando o professor reflete sobre a sua préatica, ele estd consciente de que o trabalho que
desenvolve precisa fazer efeito na vida dos educandos, caso contrario, ndo faz sentido. Na
perspectiva de que “Ensinar nao ¢ transferir conhecimento”, Freire, discute a importancia de
conhecer o verdadeiro objetivo do ato de ensinar, que é o de criar possibilidades para que
sujeito aprendiz seja capa de construir e produzir seu conhecimento. Assim é importante que 0
educador esteja preparado profissionalmente para saber ouvir as indagac@es, as curiosidades e
perguntas dos educandos enquanto seres pensantes e de opinides proprias. Nessa perspectiva,

ele enfatiza que:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor-que ensinar ndo é transferir
conhecimento-ndo apenas precisa de ser aprendido por ele e pelos educandos nas
suas razbes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas
também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido. (1996, p. 47).

O autor preocupa-se em como se da o processo de formacdo do professor, inclusive
do tratamento que € dado entre a relacdo teoria e préatica, nos processos de ensino e o espaco
em que ele é desenvolvido. Defende ainda que no processo de avaliacdo do trabalho docente é
necessario a participacdo dos alunos, como forma de respeito a sua identidade e aos
conhecimentos por eles trazidos do contexto social em que estéo inseridos.

Dessa forma é importante que o professor tenha consciéncia de que o educando é um
ser inacabado e que esse inacabamento resulta na busca de conhecimento, saber necessario
para a formacéo e transformacdo do sujeito aprendiz, para que através dos conhecimentos
construidos, ele possa intervir no seu préprio mundo, através da linguagem, da cultura, e da
comunica¢do nos mais diversos niveis de complexidade. Freire (1996) diz "que o
inacabamento do ser humano ou sua inconcluséo é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida,
ha inacabamento. Mas sO entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente” (p.
50). Freire (1996) destaca ainda que:
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O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com 0s outros me pde numa
posicdo em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele. Afinal,
minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se
insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da
historia. (p. 54).

Freire ainda defende a tese de que ensinar exige bom senso, ética, humildade,
tolerancia, alegria e esperanca, como saberes que podem ser fundamentais para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem.

De acordo com as exigéncias acima citadas, podemos enfatizar que as atividades com
as praticas de letramento do Projeto Guariba sdo desenvolvidas a partir de um planejamento
que envolve procedimento didatico-pedagdgico coerente, avaliacdo das atividades
desenvolvidas.Ainda séo realizados encontros para leitura e discusséo de textos e videos, bem
como oficinas por parte dos envolvidos, visando sempre o desenvolvimento da aprendizagem
da leitura, escrita e interpretacdo de textos como forma de inclusdo dos envolvidos no
letramento formal, objetivo principal do Projeto Guariba. A partir das atividades de
letramento desenvolvidas pelos académicos, com objetivos concretos e responsabilidade ética
e social, acreditam que € possivel mudar o contexto social, principalmente dos educandos que
se encontram marginalizados e sem esperanca nos dias atuais.

Freire (1996) diz que: “mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel [...], ndo importa se o projeto
com o qual nos comprometemos é de alfabetizacdo de adultos ou de criancas, se de agdo
sanitaria, se de evangelizagdo, se de formacao de mao de obra técnica” (p. 79). De acordo
com esse aspecto, é importante que seja proporcionado ao professor em processo de formacéo
(inicial ou continua), a conscientizacdo de refletir sobre sua préatica, de forma que se perceba o
seu real papel enquanto professor formador, que através da educacédo e de uma pratica docente
desenvolvida a partir de uma realidade concreta, ¢ possivel transformar o contexto
educacional e social dos educandos.

E como contribuicdo para essa anélise, Novoa (1992) enfatiza que:

A formagdo de professores deve ser concebida como um dos componentes da
mudancga, em conexao estreita com outros setores e areas de intervencdo, e ndo como
uma espécie de condicdo prévia da mudanca. A formacdo ndo se faz antes da
mudanca, faz-se durante, produz-se nesse esfor¢o de inovacdo e de procura dos
melhores percursos para a transformacéo da escola. E esta perspectiva ecoldgica de
mudanca interativa dos profissionais e dos contextos que d& novo sentido as praticas
de formacéo de professores centradas nas escolas. (p. 28).
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Na terceira e ultima perspectiva de Freire em relagdo aos saberes docentes, o autor
afirma que ensinar € uma especificidade humana. Assim, ele discute a importancia da questdo
da seguranca, pois este &€ um saber fundamental para o exercicio da profissdo de professor e
esta ligada intimamente com a questdo da formacdo e competéncia profissional. 1sso significa
dizer que ele precisa, além do conhecimento adquirido a partir de sua formacéo especifica, de
outros saberes que se fazem necessarios, o que podera torna-lo um profissional competente no
seu fazer pedagogico. Para adquirir a competéncia profissional, o professor em formacao seja
ela inicial ou continua, precisa manifestar interesse, se esforcar e buscar meios para sua
insercdo profissional. Freire (1996) diz que "o professor que ndo leve a sério sua formacao,
que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe." (p. 92)

Além da seguranca e competéncia, o professor precisa também ser generoso no que
faz, pois, agir com arrogancia nega a generosidade e consequentemente a humildade,provoca
um clima desrespeitoso entre a autoridade dos docentes e a liberdade dos alunos,
principalmente se tratando da questdo ética e auténtica do carater formador do espago
pedagdgico (FREIRE, 1996, p. 92).0 saber ser professor exige também o comprometimento
do professor no seu agir de forma ética e profissional.Freire postula, em relacdo a esse saber,
que é impossivel exercer a funcdo de magistério como se nada ocorresse consigo, dessa
forma: “Ndo posso ser um professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutdncia minha maneira de ser, e de pensar politicamente."(p. 96). O autor
deixa claro que uma das principais preocupacdes do professor enquanto formador de opinides,
em sala de aula e em seu entorno, é procurar a coeréncia entre o que se diz e o que se faz,
entre 0 que ele é e 0 que parece ser. Esse saber envolve tanto o professor como o aluno,
portanto, é necessario que o professor deixe claro sua maneira de pensar, como forma de
respeito e de possibilidade de ser avaliado por sua pratica pedagdgica, ja& que 0 mesmo é
professor.

No que se trata da questdo da intervencdo da educagdo enquanto acdo educativa €
importante compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo do sujeito no mundo. A
intervengdo no mundo exige tanto do educador como dos educandos condi¢Bes necessarias
para a conscientizacdo e tomada de decisdes, por isso, & necessario que 0s sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem tenham e expressem suas opinides ideoldgicas da

educacéo, sejam elas contra ou a favor.
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Freire ainda discute o ensino a partir da liberdade e autoridade, da escuta e do didlogo
e do querer bem os alunos. Para ele a liberdade sé amadurece quando se confronta com outras
liberdades que defenda seus direitos em funcdo da autoridade dos pais, do professor, do
estado. No que se trata da autonomia, esta vai se construindo a partir da experiéncia e das
decisbes que vdo sendo tomadas: ninguém é sujeito da autonomia de ninguém, cada um
constrdi a sua.

Sobre a importancia da escuta o autor diz “que o educador que escuta aprende a dificil
licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele”.
(1996, p. 113). O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar é a demonstracdo de sua
capacidade de controlar ndo s6 a necessidade de dizer a sua palavra, que é um direito, mas
também o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expresséa-la, pois escutar vai além da
possibilidade auditiva de cada sujeito. Escutar, na concep¢do do professor democratico,
significa a disponibilidade permanente do sujeito que escuta a fala do outro ao gesto do outro,
as diferencas do outro.

E em complemento ao saber escutar, o autor discute a importancia que se deve dar ao
dialogo no ambiente da sala de aula, pois € por meio do didlogo que o ser humano se percebe
enguanto sujeito que faz parte do mundo e de uma sociedade, podendo assim manifestar suas
criticas, inquietacbes e curiosidades como sujeito social e inconclusivo.Nesse aspecto,
percebe-se que o ato de ensinar exige do profissional professor, no contexto atual, construir
seus saberes docentes necessarios para a construcdo e producdo do conhecimento; exige uma
acao critico reflexiva sobre a préatica docente, com a convicc¢do de que independentemente da
faixa etaria do sujeito em processo de aprendizagem, seja crianga, jovem ou adulto, esses
sujeitos sdo seres inacabados, curiosos, com inteligéncia e que estdo cercados de informacdes,
precisando de apoio didatico pedagogico. Portanto, a pratica docente, deve ser um exercicio
constante em prol da produgdo da autonomia tanto dos educadores como dos educandos,
como forma de proporcionar a eles seu desenvolvimento em todos os aspectos. (FREIRE,
1996, p. 145).

Embora se tenha apresentado nesse estudo as contribui¢des de Tardif, Pimenta e Freire
sobre a questdo dos “Saberes Docentes”, existe uma diversidade de tedricos que dedicaram
seus estudos sobre a tematica em questdo, utilizando-se de varias terminologias e
classificacbes. Dessa forma € importante que nos cursos de formacdo de professores, seja

discutido essa tematica, na perspectiva de possibilitar ao futuro professor, conhecer, discutir e
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refletir sobre os saberes docentes necessarios para o trabalho docente do professor no contexto
atual. Nesse aspecto é importante refletir sobre o que diz Morin (2011).
A era planetaria necessita situar tudo no contexto e no complexo planetério. O
conhecimento do mundo como o mundo € necessidade ao mesmo tempo intelectual
e vital. E o problema universal de todo cidaddo do novo milénio: como ter acesso as
informagdes sobre 0 mundo e como ter a possibilidade de articula-las e organiza-las?

Como perceber e conceber o contexto, o global (a relacdo todo/parte), o
multidimensional, o complexo? (p. 33)

De acordo com o que postula Morin, a realidade do mundo atual se apresenta de
maneira bastante complexa em relagdo ao conhecimento, 0 que torna necessario que 0 ser
humano acompanhe sua evolucdo devido a velocidade com que as informac6es chegam até
nos e precisam serem assimiladas e transformadas em conhecimento.

E considerando as possibilidades e atribuicbes que tem os cursos de formacgdo de
professores, por meio das instituicdes formadoras, espera-se que estes possam proporcionar
um curriculo de formacdo profissional que contribua significativamente para o
desenvolvimento de um saber fazer pratico, racional e reflexivo, onde esses saberes possam
serem assimilados e construidos, tendo como ponto de partida o tripé: teoria, pratica e
realidade do contexto escolar, contribuindo assim, para a formagdo de um profissional mais
competente e preparado para agir nas mais diversas situacGes do processo de aprendizagem
dos educandos, pois em muitas situacdes e contextos sociais, o professor ainda € o principal
mediador do processo de ensino e aprendizagem e necessita para tal, estad preparado para

contribuir na constru¢ao do conhecimento desses educandos.

3.3 FORMACAO DE PROFESSORES: UMA SINTESE DO CONTEXTO HISTORICO

A necessidade de se pensar na formacdo docente surge no século XVII, com
Comenius, porem foi no século XIX, com a Revolugdo Francesa, que se exigiu uma resposta
institucional, o que originou o processo de criacdo de Escolas Normais com a finalidade de
preparar professor para o exercicio da docéncia (SAVIANI, 2009). No Brasil, somente apos a
independéncia, a historia da formacdo de professores aparece de forma bastante explicita
quando € cogitada a organizacdo da instrucdo popular. A partir de entdo, o pais atravessa

alguns periodos de grande relevancia para o seu desenvolvimento, dentre eles, se destacam:
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Os ensaios intermitentes de formagdo de professores, o dispositivo da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se instruir no método do
ensino mutuo (1827 a 1890); estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais, cujo marco inicial era a reforma paulista da Escola Normal tendo como
anexo a escola-modelo(1890 a 1932); a Organizacdo dos Institutos de Educacédo
onde se destacam as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, e de Fernando
de Azevedo em S&o Paulo (1932 a 1939); a Organizagdo e implantacdo dos Cursos
de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas
Normais(1939 a 1971); substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica
de Magistério(1971 a1996); Advento dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas
Normais Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996 a 2006).
(SAVIANI, 2009, p. 143-144)

De acordo com o que contempla Saviani, a educacgdo a nivel de Brasil tem passado
por sucessivas mudancas, com reformulacdes, elaboracdo e aprovacgdo de leis, diretrizes,
programas, plano de politicas publicas nacionais, estaduais e municipais. Quanto a
organizacdo e legalidade do sistema educacional brasileiro, percebe-se um avanco
considerado significativo, pois essa organizacdo, além de contemplar as responsabilidades
educacionais a nivel federal, estadual e municipal, defende também o trabalho em regime de
colaboracéo entre as respectivas esferas.

A questdo da qualidade do ensino envolve inclusive a valorizacdo do professor com
melhores condigdes de trabalho, remuneracdo e uma formacédo profissional de qualidade e
continuada, em que o professor possa adquirir conhecimento para o desenvolvimento de suas
habilidades e competéncias profissionais. 1sso mostra que as politicas publicas relacionadas a
formacdo do professor em nivel de Brasil ficam a desejar, no que diz respeito principalmente
as instituices formadoras, suas estruturas e os curriculos aplicados na préatica, precisam ser
repensados.

Diante do exposto, Gatti et al, enfatiza que:

Pela legislacdo educacional, as licenciaturas sdo cursos responsaveis pela formacao
dos professores para toda educacdo basica. A forma de institucionalizacdo das
licenciaturas e seus curriculos veem sendo postos em questdo, e isso ndo é de hoje.
Estudos de décadas atras ja mostravam varios problemas na consecugdo dos
propésitos formativos a elas atribuidas. Atualmente em funcgbes dos graves
problemas [...] no que diz respeito as aprendizagens escolares em nossa sociedade —
[...] avoluma-se a preocupacdo com as licenciaturas, quer quanto as estruturas
institucionais que as abrigam, quer quanto aos seus curriculos e os contetdos
formativos. (Gatti et al, 2011, p. 92).

De acordo com a percepc¢ao da autora acima, evidencia-se que a questdo da qualidade
dos cursos oferecidos pelas instituicbes formadoras de professores e suas respectivas

propostas curriculares é uma preocupacdo que ha tempos vem sendo discutida. Pela estrutura
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e complexidade da sociedade que se tem, elas precisam ser refletidas, melhoradas e coladas
em prética. Para formar um profissional para o exercicio do magistério, aléem de uma estrutura
organizacional, € necessaria também uma proposta curricular que atenda as necessidades dos
professores, e possibilitem a esses futuros profissionais professores a construcdo do seu
conhecimento com autonomia e competéncias, para que ele seja capaz de refletir sobre a
importancia do papel que ele exerce junto a sociedade enquanto mediador do processo de
ensino e aprendizagem.

Dessa forma, Imbernon (2010) diz que:

A estrutura da formacdo inicial deve possibilitar uma analise global das situacdes
educativas que, devido a caréncia ou & insuficiéncia da préatica real, se limitam
predominantemente a simulacdes dessas situacdes. E preciso estabelecer um preparo
que proporcione um conhecimento valido e gere uma atitude interativa e dialética
que leve a valorizar a necessidade de uma atualizacdo permanente em fungéo das
mudancas que se produzem; criar estratégias e métodos de intervencéo, cooperagao,
andlise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e investigativo.(p. 63)

Percebe-se pela explanacdo do autor que formar o professor para atuar no contexto
atual é uma tarefa complexa e, para tal, as instituicdes formadoras necessitam redefinir sua
estrutura organizacional e curricular. Seu planejamento deve ser articulado com objetivos
educacionais formativos, retratando assim a verdadeira funcéo social do ensino, com praticas
docentes coerentes com a realidade vivida pelos sujeitos envolvidos no processo.

Sobre formacdo de professores, Pimenta (2009) esclarece que:

Para além da finalidade de conferir uma habilidade legal para o exercicio
profissional da docéncia, do curso de formacdo inicial se espera que forme o
professor. Ou que colabore para sua formacdo. Melhor seria dizer que colabore para

0 exercicio de sua atividade docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade
burocratica para qual se adquire conhecimentos e habilidade mecanicos. (p. 17- 18)

Dessa forma, a autora defende a ideia de que os cursos de formacdo inicial devem
possibilitar aos futuros profissionais, habilidades para o exercicio de sua profissdo, e que ainda possam
colaborar para o desenvolvimento de préticas docentes que sejam desafiadoras e que contribuam para
0 desenvolvimento da aprendizagem dos educandos, de forma que seja possivel aos futuros
professores analisarem e refletirem sobre suas acBes didaticas pedagogicas e, a partir delas, construir e

transformar seus saberes docentes. NOvoa (1992), enquanto teérico que dedicou seus estudos

sobre a formacao de professores, defende a ideia de que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de



70

autoformag&o participada. Estar em formacéo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios, com vista a
construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional. (p. 25).

O autor defende a ideia de uma formacao profissional que estimule o futuro professor

a construir sua identidade enquanto professor por meio da reflexdo critica, pois acredita que

essa dinamicidade poderd possibilitar ao futuro professor sua autonomia profissional. A

formacéo ndo seria construida por acumulacdo de cursos e, sim, por meio de a¢fes que levem

o professor a refletir sobre ela e transforma-la. Nesse caso, 0 autor destaca a experiéncia,

enquanto parte integrante na construcdo da identidade do professor. E com essa perspectiva,

acreditamos que as experiéncias com as praticas de letramento desenvolvidas pelos
académicos em processo de formacédo tém possibilitado essa reflexao sobre a agéo.

Também, cabe refletir sobre o que diz Franco (2012) em relacdo a formacdo de

professores.

[...] a formacdo de professores ndo se efetua no vazio, mas deve estar vinculada a

uma intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a pesquisas

aprofundadas dos saberes pedagogicos. A formacéo de professores desvinculada de

um projeto politico s6 pode caracterizar uma concepgdo extremamente pragmatica,
reprodutivista, tecnicista da agdo docente. (p. 167)

Franco defende uma formacéo profissional articulada a intencionalidade, destaca a
pesquisa enquanto saber que poderad transformar a pratica do professor, discute ainda a
questdo das politicas publicas educacionais e, ainda de maneira mais proxima, retrata que as
instituicbes formadoras vém desenvolvendo suas acdes pedagdgicas, desvinculadas da
realidade. Isso tornaria o0 ensino numa agdo pragmatica, e reprodutivista e tecnicista,
caracteristica ndo condizente com o que se prega hoje: um ensino democratico, pautado no
respeito ao educando e na sua autonomia enquanto sujeito pensante e inconclusivo que é.

Imberndn (2010) diz que a formacdo inicial deve fornecer bases para a construgéo do
conhecimento pedagogico, e enfatiza que os questionamentos feitos sobre (formacdo inicial)
ndo se resumem apenas as questbes epistemoldgicas da forma como se transmite o
conhecimento, mas, sobretudo, o de se discutir e de se desenvolver o conhecimento
profissional cultural de forma contextualizado e o conhecimento pratico com compromisso

cientifico, politico, ético e moral da profissao de educar (p. 60). Ainda destaca que:

Uma formacdo deve propor um processo que confira ao docente, conhecimentos,
habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores. O eixo
fundamental do curriculo de formacdo de professor é o desenvolvimento de
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instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria
pratica docente, cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e refletir
sobre a educacdo e a realidade social de forma comunitaria. (IMBERNON, 2010, p.
58).

Esses aspectos sdo relevantes e necessarios a formacdo dos professores no contexto
atual, e sdo fundamentais para 0 processo de construcdo da identidade profissional do
professor, sendo necessaria a atuagdo das instituicdes formadoras na construcdo desse
processo. Dessa forma, Pimenta (2009) afirma que:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagcdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissao, da revisdo das
tradigdes. [...] da reafirmacdo de préticas consagradas culturalmente [...] praticas que
resistem a inovagdes[...] do confronto entre as teorias e as praticas existentes, da
construcdo de novas teorias|...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere & atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacées, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor,
assim como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos. (p. 19)

A identidade do professor é algo especifico e individual, € um processo que se constroi
no contexto histérico em que o professor estd inserido, através principalmente das
experiéncias com as atividades praticas e pedagogicas. E necessario, para tal construcio, que
os sistemas de ensino possibilitem condi¢fes necessarias que atendam as exigéncias da
sociedade contemporanea. Nesse sentido destacamos a importancia das experiéncias
adquiridas com as praticas de letramento do Projeto Guariba em que os académicos
interlocutores estdo envolvidos, tendo em vista que as atividades por eles desenvolvidas tém-
Ihes possibilitado um enriquecimento intelectual de fundamental importancia para a
construcdo de suas identidades profissionais, pois mesmo que as atividades desenvolvidas no
projeto tenham um objetivo especifico, estes estdo envolvidos continuamente com problemas
de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, é importante mencionar que a formacao de professores para o exercicio
do magistério, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, se constitui um direito
adquirido por lei. Fundamenta-se na Constituicdo Federal-CF, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDB, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, Plano Nacional de

Educacdo- PNE, Resolucdes do Conselho Nacional e Estadual de Educacéo, dentre outras. Na
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secdo a seguir, apresentaremos de forma sucinta, o que diz a CF (1988), a LDB, n°® 9394/1996
e 0 PNE (2014-2024), sobre a formacéo de professores.

3.3.1 A Formacao de professores e a legislagéao brasileira

A formacéo de professores é um direito garantido por lei, tem como fundamentacao a
Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- DB, lei n°
9394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais, Plano Nacional de Educa¢do-PNE, Lei n°
13.005/2014, aprovado em 25 de junho de 2014, Resolugc6es do Conselho Nacional e Estadual
de Educagéo, dentre outras.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 214, paragrafos Il e 1V, [...] diz que
“visa a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das
acOes do poder publico que conduzam a melhoria da qualidade de ensino e a formacao para o
trabalho.” Quando se trata da melhoria da qualidade de ensino e formacdo para o trabalho,
entende-se que a referida lei sinaliza a formacdo do profissional, como uma das formas de
melhoria na qualidade do ensino (CONSTITUICAO FEDERAL, 2004, p. 123-124). Em
complemento ao que diz a Constituicdo Federal, em se tratando da formagéo dos professores,
LDB, em seu art. 62, diz que:

A formagdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagcdo minima para o exercicio do
magistério [...].

As leis acima, em seus artigos que tratam do desenvolvimento do ensino publico com
qualidade, deixam claro que para o exercicio do magistério na educacgéo bésica o profissional
tem que ter uma formagdo minima de nivel superior, em curso de licenciatura e que deve ser
cursado em universidades ou institutos superiores de educagdo. Diante do exposto, 0S
académicos que participaram da pesquisa, estdo em processo de formacdo, pela Universidade
Estadual de Roraima, como forma de obter formag&o superior para o exercicio do magistério.
Ainda desenvolvem atividades praticas de letramento através do Projeto Guariba. Ainda, pelas
praticas de letramento no projeto, esses futuros professores estdo tendo oportunidades de
adquirir experiéncias significativas que contribuiréo para sua formacéao profissional, pois com
as experiéncias vivenciadas com as praticas didaticas pedagogicas diarias no projeto, esses

futuros profissionais estardo bem mais preparados para exercer sua profissdo de maneira mais
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eficiente e competente. Podem, assim, contribuir para a construgdo dos saberes docentes
necessarios ao exercicio do magistério e sua identidade profissional. Isso justifica neste
trabalho, verificar, identificar e analisar a construcéo dos saberes docentes dos académicos em
processo de formacdo tendo como referéncia os conhecimentos adquiridos na universidade e
com as praticas de letramento.

Outro documento que faz referéncia a formacdo do professor é o Plano Nacional de
Educacdo-PNE, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Nesse documento, as metas, 12, 13,
14, 15,16 e 17, e suas respectivas estratégias tratam da educacgdo superior nos mais diversos
niveis (graduacdo e pos-graduacdo), em relacdo a oferta, qualidade e valorizacdo do
profissional em educacdo.Nesse aspecto, serdo apresentadas apenas a meta 12 e estratégia
12.4, que trata do ensino superior em nivel de graduacao.

O Plano Nacional de Educacdo é um documento elaborado pelo governo federal.
Constitui-se a partir de diagndéstico, diretrizes e estratégias, sendo estas denominadas de
politicas publicas educacionais em nivel de Brasil, e tem como objetivo contribuir para uma
educacdo com qualidade, a superacao das desigualdades, a valorizagao das diferencas, a busca
da equidade social, a valorizacdo dos profissionais da educacdo, a gestdo democratica e o
financiamento do sistema educacional da sociedade brasileira. (PNE, 2014-2024)

O PNE foi elaborado a partir de trés aspectos, sendo que o primeiro corresponde a
garantia do direito a educacdo basica com qualidade. Nisso implica a ampliacdo do acesso da
escolaridade e das oportunidades educacionais e erradicacdo do analfabetismo. O segundo diz
respeito a garantia do direito a diversidade na politica educacional, superacdo das
desigualdades, valorizacdo das diferencas e a busca da equidade social, enquanto eixos
estruturantes da educagdo publica e democratica. O terceiro trata da valorizacdo dos
profissionais da educacdo, incluindo o desenvolvimento da educagdo superior, com 0S
compromissos e parcerias entre as esferas federal, estadual e municipal, como forma de
garantir a oferta e 0 sucesso escolar dos educandos.

Além de contemplar as politicas publicas educacionais a nivel macro se constitui
também como um documento que norteia 0s planos estaduais e municipais de educagdo, onde
cada estado e municipio, ao tragar suas metas educacionais, tem que ter como base, as metas
tracadas no Plano Nacional de Educacdo. Diante do exposto a secdo abaixo apresenta o

contexto da educacdo a nivel superior no estado de Roraima.
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3.3.2 Formacéo de professores e as instituicdes de ensino superior em Roraima

A Educacéo de nivel superior no estado de Roraima, nos cursos de graduacéo, até o
ano de 2000, era assumida apenas pela Universidade Federal de Roraima - UFRR e, a partir
do ano 2001, foram surgindo outras instituicdes publicas e privadas com perspectiva de
expandir o ensino superior no estado. De acordo com os dados do IBGE (2010) da populacao
com faixa etéria entre 18 a 24 anos, que contabilizam 61.226 pessoas, 20.698 frequentavam o
ensino superior no Estado de Roraima, sendo 8.981 na rede publica de ensino e 11.717 na
rede privada. A tabela abaixo é um demonstrativo do quantitativo de instituicbes de ensino
superior no estado de Roraima, como forma de apresentar a distribuicdo administrativa da
populagédo académica no Estado.

Tabela 06: Instituicdes de Educagdo Superior em Roraima.

= CATEGORIA
ORGANIZACAO
INST. ENSINO SUPERIOR ACADEMICA ADMINISTRATIVA
Universidade Federal de Roraima — Universidade Publica Federal
UFRR
Instituto Federal de . L. -
EducagioCiéncia e Tecnologiade Inst. EducagdoTecnoldgica Publica Federal
Roraima — IFRR
Umveradade_Egg%us | de Roraima Universidade Publica Estadual
Faculdade Cathedral Faculdade Privada
Faculdade Estacio Atual Faculdade Privada
Faculdade Roraimense de Educacéo .
Superior — FARES Faculdade Privada
Faculdade de Ciéncias, Educacao e
Teologia do Norte do Brasil — Faculdade Privada
FACETEN

Fonte: PEE 2014-2024.

De acordo com os dados da tabela acima, o Ensino superior no estado de Roraima é
atendido por sete instituicdes, sendo trés publicas e quatro particulares. Enquanto instituicdo
publica ttm-se a UFRR e o IFRR, mantidas pelo governo federal;ja instituicdo publica
estadual, tem-se a UERR, mantida pelo governo estadual. No que trata das institui¢cOes
privadas, o estado tem: a Faculdade Cathedral, Faculdade Estacio Atual, Faculdade
Roraimense de Educagédo Superior — FARES e a Faculdade de Ciéncias, Educacdo e Teologia
do Norte do Brasil - FACETEN.
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O estado ainda conta com outras instituicdes de nivel superior, que em sua maioria
vinculam-se a IES privadas e oferecem a sociedade boa-vistense o0 ensino superior na
modalidade a distancia. As referidas instituicbes oferecem cursos, principalmente de
graduacdo em licenciatura nas mais diversas areas de conhecimento, como também de
bacharelado e, nesse estudo, damos destaque a UERR, por ser a instituicdo de ensino superior
que os académicos participantes da pesquisa pertencem.

De acordo com a analise feita sobre o perfil dos académicos envolvidos na pesquisa,
todos ja concluiram 62,5% das disciplinas do seu curso de formacéo, o que nos leva a
acreditar que estes ja possuem embasamento tedrico-pratico das disciplinas que compdem a
matriz curricular. De acordo com a especificidade de seu curso de formacao, eles j& cursaram
ou estdo cursando disciplinas préaticas, como por exemplo, Estagio curricular supervisionado e
Pratica profissional. Por meio delas, é possivel relacionar teoria e préatica, tendo o contato
direto com a realidade da sala de aula e a complexidade do processo de ensino e
aprendizagem por ser um processo que requer do professor uma acdo dindmica e democratica
e que atenda as necessidades educacionais e sociais dos educandos.

Esses momentos sdo necessarios para o processo de formacao, pois possibilita a esses
académicos a construcdo de conhecimentos, analise e reflexdo da acdo desenvolvida, como
perspectiva de melhorias da préatica docente, ja que sdo académicos e estdo em processo de
formacéo e futuramente serdo habilitados a serem professores.

Nessa perspectiva, Imbernon (2010) enfatiza que o processo de formacdo deve
possibilitar ao futuro profissional a constru¢cdo de conhecimentos e habilidades e, nesse
aspecto, é necessario um curriculo que leve o futuro professor a desenvolver a capacidade de
professor reflexivo, para que ele seja capaz de desenvolver sua pratica docente, em
conformidade com o contexto em que esta inserido, analisando, interpretando e refletindo
sobre sua agdo docente, como sendo uma acdo que envolve seres humanos dotados de
capacidades.

Sabemos que os cursos de formacéo de professores sdo, na sua maioria, desenvolvidos
de forma desarticuladas da realidade, o que na maioria das vezes ndo prepara o professor para
desenvolvimento de uma pratica docente que seja capaz de contribuir na formacdo do
educando. Assim, buscamos atraves desse estudo saber como a formacéo recebida pelos
académicos por meio das instituicbes formadoras de professores tem contribuido na
construcdo dos saberes necessarios a docéncia, visto que estes estdo em processo de formacéo

e necessitam construir esses saberes.
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A partir dessa realidade, o capitulo a seguir apresenta o didlogo dos académicos
envolvidos na pesquisa, com o0s tedricos que versam sobre a temética saberes docentes e
formacéo e professores. Discutem-se as concepcdes, perspectivas e desafios encontrados por
esses futuros professores em processo de formacdo, que na visdo dos autores, tem se

constituido como construgdo dos saberes docentes.



CAPITULO IV

Saberes Construidos
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4.1 SABERES CONSTRUIDOS NA FORMACAO PROFISSIONAL PARA O EXERCICIO
DO MAGISTERIO

Tendo como base as concepcgOes de Tardif, Pimenta e Freire, sobre os saberes docentes
e 0 processo de formacdo de professores, a sessdo a seguir, tem como propoésito discutir a
construcdo dos saberes docentes construidos pelos académicos em processo de formacdo a
partir dos conhecimentos adquiridos no ambito da Universidade (UERR) e do Projeto de
Letramento Guariba, por considerar que tanto a universidade quanto o projeto, tem
contribuido significativamente para a construcdo dos saberes docentes dos envolvidos na
pesquisa, principalmente no que se trata dos saberes do conhecimento, saberes pedagdgicos e

saberes da experiéncia.

4.1.1 Os saberes docentes e 0s conhecimentos adquiridos na universidade

Para Tardif (2007), os saberes docentes sdo provenientes de diferentes fontes, como:
formacdo profissional, curriculos e pratica cotidiana; o saber docente seria, portanto,
essencialmente heterogéneo (p. 54). Pimenta (2009), entende que a formacdo do professor
implica, valorizar como contetdo de sua formacdo, o trabalho critico-reflexivo sobre as
praticas vivenciadas e sobre as experiéncias compartilhadas. E Freire (1996), complementa
dizendo que “ensinar ndo é transferir conhecimento, pois esse conhecimento precisa ser
apreendido pelos professores e pelos educandos, na sua razdo de ser, ontoldgica, politica,
ética, epistemoldgica e pedagogica, precisando ser constantemente testemunhado e vivido.

Dada a complexidade sobre a construcdo dos saberes docentes, busca-se evidenciar
nesse estudo como os académicos em processo de formacdo constroem e utilizam saberes
docentes a partir dos conhecimentos adquiridos na universidade (UERR) e com as praticas de
letramento desenvolvidas por meio do Projeto de Letramento Guariba.

Dessa forma, ao entrevistar os académicos envolvidos na pesquisa, na perspectiva de
saber a contribuicdo dos conhecimentos adquiridos no &mbito da universidade para a
construcdo dos saberes docentes, onde destacaram algumas disciplinas que contribuiram para
a construcdo desses saberes, conforme tabela a seguir. A leitura e a anélise da tabela abaixo
serdo apresentadas de acordo com os nucleos de formacédo e organizacdo da matriz curricular

dos cursos de licenciatura da UERR.
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Tabela 07: Disciplinas citadas como contribui¢cdo na construcdo dos saberes docentes.

ACADEMICOS ENTREVISTADOS DISCIPLINAS

Ael, Ae2, Ae3, Ae4, Aeb, Aeb, Ae8 Didatica geral

Ael, Aeb, Ae7, Ae8 Psicologia educacional

Ael, Ae8 Fundamentos da educacéo
Ae2, Ae7 Metodologia do trabalho cientifico
Ae2, Ae3, Aed, Aeb, Aell Literatura

Ae7, Ae9 Didatical e Il

Ael, Ae2, Ae3, Ae4, Aeb, Ae8, Aell Pratica profissional I, I1, 111
Ael, Ae2, Aed, Aeb, Aeb, Ae8, Ae9, Estégio curricular supervisionado
Aell

Fonte: Entrevista 2016.

De acordo com a tabela acima, as disciplinas: Didatica geral, Psicologia educacional,
Fundamentos da educacdo, Metodologia do trabalho cientifico, Literatura, Didatica | e II,
Prética Profissional I, Il e 111 e Estagio curricular supervisionado I, 1l e 111, sdo disciplinas que
na concepcdo dos académicos tém contribuido na construcdo dos saberes docentes desses
futuros professores. Essas disciplinas compreendem diversas areas do conhecimento e suas
caracteristicas serdo apresentadas a sequir.

A disciplina Didatica geral foi citada por 07 académicos, sendo: 01 do curso de
Geografia, 01 do curso de Ciéncias da natureza com énfase em Matematica e Fisica e 05 do
curso de Letras/Literatura/Espanhol. A disciplina Psicologia educacional foi citada por 04
académicos, sendo: 01 do curso de Geografia, 01 do curso de Ciéncias da natureza com énfase
em Matematica e Fisica, 01 do curso de Pedagdgica Indigena e 01 do curso de Letras, e a
disciplina Fundamentos da Educacéo foi citada por apenas 02 académicos, sendo um do curso
de Geografia e 01 do curso de Letras.

As referidas disciplinas pertencem ao Nucleo de Disciplinas Pedagdgicas Comuns a
todos os cursos e sdo oferecidas preferencialmente no 2° 3° e 4° semestres dos cursos de
licenciatura da UERR. A tabela a seguir apresenta suas caracteristicas, incluindo carga horéaria

€ 0 Seu ementario.

Tabela 08: Disciplinas pedagogicas comuns as licenciaturas — UERR.

Disciplinas Ementas
A Didatica: pressupostos filoséficos e historicos e suas manifestagdes
DIDATICA na pratica pedagdgica. Dimensionamento dos conceitos de Educagédo
GERAL e Ensino. O papel do Pedagogo nas diferentes areas de sua atuagdo na
72 H atualidade. O planejamento e os elementos do processo ensino-

aprendizagem. Analise dos fundamentos teoricos do planejamento
educacional e estudo dos modelos de planejamento e sua relacdo com
0 processo de desenvolvimento.
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PSICOLOGIA
EDUCACIONAL
72H

A contribuicdo da Psicologia como ciéncia e as teorias psicoldgicas.
Pressupostos do desenvolvimento humano e da aprendizagem
referentes a implicacBes no processo ensino aprendizagem.

FUNDAMENTOS
DA EDUCACAO
72H

Estudo do que é educacdo, considerando 0s aspectos historicos,
sociais, politicos, econdmicos, culturais e principais pensadores. A
educacdo grega, romana, a educacdo do homem medieval, a educacdo
jesuitica, a influéncia das ideias de Coménius e John Locke para a
educacdo; as ideias iluministas de Rosseau, Pestalozzi, Herbart, a
Revolucdo Francesa e o Plano Nacional de Educag&o; a influéncia do
positivismo para a educacdo e representantes como Spencer,
Durkheim e Augusto Comte, o pensamento pedagdgico socialista de
Marx, Lénin, Makarenko e Gramsci, 0 pensamento pedagdgico
critico e anti-autoritario; principais educadores latino-americanos e
suas ideias, educadores brasileiros e influéncia de suas ideias na
educagéo.

Fonte: Projeto do Curso de Licenciatura em Pedagogia — UERR, 2008.

Sendo estas disciplinas ofertadas aos cursos de licenciatura, devem proporcionar aos

académicos a formacdo minima a préatica da docéncia, pois de acordo com o Projeto do Curso

de Licenciatura em Pedagogia, curso este responsavel por sua estrutura curricular e oferta,

essas disciplinas objetivam:

[...] oferecer a formacdo necesséria a pratica da docéncia imprescindivel ao amplo
exercicio da atividade pedagdgica, e suas multi-relagdes com aspectos cognitivos,
econdmicos, sociais, culturais e histéricos entre o processo de ensino e
aprendizagem. S&o elas: Fundamentos da Educacdo, Psicologia Educacional,
Didatica Geral e Politica na Educacdo Basica. (PROJETO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA, 2008, p. 18).

Nos cursos de licenciatura da UERR, a Didatica geral é uma disciplina que compde a

matriz curricular.Seu estudo possibilita ao académico o conhecimento do embasamento

teorico-préatico dos elementos que compdem o processo de ensino e aprendizagem, como: 0

planejamento, avaliacdo, organizacdo dos contetidos, objetivos, procedimentos e técnicas de

ensino, etc., a partir de situagdes concretas de sala de aula.

No que se trata da disciplina Psicologia educacional, seu embasamento tedrico,

possibilita 0 estudo acerca da Psicologia enquanto ciéncia, e as teorias psicologicas para

compreender o desenvolvimento humano e suas implicagbes com o processo de ensino e

aprendizagem. Objetiva, assim, levar o académico a compreender e refletir que a

aprendizagem € um processo complexo e que necessita do estudo e apoio de outras areas do

conhecimento. De acordo com Coll (1996),
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A psicologia da educacdo, do mesmo modo que as outras disciplinas que fazem
parte dos componentes especificos das ciéncias da Educacdo, estuda 0s processos
educativos com uma tripla finalidade: contribuir para a elaboracdo de uma teoria
explicativa destes processos, elaborar modelos e programas de intervencao,
destinados a atuar sobre eles com uma finalidade determinada e dar lugar a umas
praxis educativas coerentes com as propostas teéricas formuladas. [...] a Psicologia
da educacdo estuda os processos educativos em uma triplice vertente ou dimensgo:
tedrica ou explicativa, projetiva ou tecnoldgica e pratica ou aplicada. (p. 15).

Ja a disciplina Fundamentos da Educacdo possibilita ao académico uma visdo geral
sobre a Educacéo e a sua evolugdo, levando em consideracdo os aspectos historicos, sociais,
politicos, econdmicos, culturais, assim como a contribuicdo de grandes pensadores, como:
Coménius, Rosseau, Pestalozze, Marx, Gramsci e outros, que muito contribuiram para o
processo da estrutura e organizacdo da educacao brasileira.

A disciplina Metodologia do trabalho cientifico foi outra disciplina citada pelos
académicos no momento da pesquisa.Ela pertence ao Nucleo de disciplinas Comuns aos
Cursos de Graduacdo, € oferecida no primeiro semestre dos cursos de formacdo de
professores, dando suporte tedrico-pratico para a organizacdo e elaboracdo de trabalhos

académicos e cientificos. A tabela abaixo apresenta suas caracteristicas principais.

Tabela 09: Disciplina do nacleo comum aos cursos de graduacdo — UERR.

DISCIPLINA EMENTA

Abordagem sobre o papel da Universidade: compreensdo da
importancia dos estudos no ensino superior. A leitura, analise e
interpretacdo de textos na vida académica. Técnicas de leitura:

METODOLOGIA

DO TRABALHO . e . . .
: analise textual, temdtica, interpretativa e problematizacdo. Métodos
CIENTIFICO T .
79 H de estudo: fichamento, resenhas e mapa conceitual. As normas da

ABNT e sua aplicagdo na organizacdo do trabalho cientifico. Etapas
do projeto de pesquisa.
Fonte: Projeto do Curso de Licenciatura em Letras — UERR, 2008.

A disciplina Metodologia do trabalho cientifico foi citada por 02 académicos, sendo
01 do curso de Letras e 01 do curso de Pedagogia indigena. O seu estudo proporciona aos
académicos o conhecimento das técnicas e métodos de estudo, assim como, das normas da
ABNT e sua aplicabilidade na elaboracdo e organizacdo dos trabalhos cientificos, inclusive,
os trabalhos de concluséo de cursos.

Outra disciplina mencionada pelos académicos entrevistados foi a Literatura. Eles ndo
especificaram qual/quais das disciplinas do curso, porém, como todos que citaram a disciplina
sdo do Curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura brasileira, e em
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2015.2, concluiram o 5° semestre do curso, acredita-se que todas as disciplinas de literatura
cursadas até 0 momento tém contribuido na formacéo desses académicos. Principalmente elas
foram dteis no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, seja com as disciplinas Estagio
curricular supervisionado e praticas profissionais, ou seja, nas atividades de letramento do
Projeto Guariba. Dessa forma, na tabela abaixo, consta as disposicdes, oferta e organizacao
curricular da disciplina literatura, cursada pelos académicos que a destacaram como disciplina

que tem contribuido para a construcao dos saberes docentes.

Tabela 10: Disciplinas especificas, do curso de Letras, habilitagdo em Lingua
portuguesa e Literatura brasileira.

. CARGA PRE-
DISCIPLINAS SEMESTRE CODIGO HORARIA REQUISITO

Teoria da Literatura | 1° TL I 72h -
Teoria da Literatura |1 2° TL I 72h TLI
Literatura Portuguesa 3° LITPO 72h TLI
Literatura Brasileira | 40 LITB | 72h TL I
Literatura Classica 50 LTCL 72h -
Literatura Brasileira Il 50 LITB II 72h LITB |

Fonte: Curso de Licenciatura em Letras — UERR, 2008.

De acordo com a proposta do Projeto do Curso de Licenciatura em Letras, o objetivo

dos estudos de literatura é:

[...] desenvolver o espirito critico do aluno, agugando a sua percepcao através da
leitura e analise de textos literarios; instrumentalizar o aluno com textos tedricos e
criticos; sedimentar os conhecimentos literdrios do aluno através da leitura do
acervo das literaturas estudadas; preparar o aluno para atuar na escola, despertando
na crianga e no jovem o prazer pela leitura no contato com a literatura universal.
(PROJETO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS, 2008, p. 16).

Outras disciplinas citadas pelos académicos entrevistados foram as Didaticas | e II.
Essas disciplinas s@o especificas do Curso de Licenciatura em Pedagogia e sdo oferecidas em
dois semestres distintos, o que difere da Didatica geral que é ofertada nos demais cursos de
licenciatura da UERR.

Tabela 11: Disciplinas especificas do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

DISCIPLINAS EMENTAS
A Didatica: pressupostos filosoficos e historicos e suas manifestagdes na
DIDATICA | | pratica pedagogica. Dimensionamento dos conceitos de Educacio e
72H Ensino. O papel do Pedagogo nas diferentes areas de sua atuacdo na
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atualidade.

O planejamento e os elementos do processo ensino- aprendizagem.

DIDATICA Il | Analise dos fundamentos teéricos do planejamento educacional e estudo
72H dos modelos de planejamento e sua relacdo com o processo de

desenvolvimento.

Fonte: Projeto do Curso de Licenciatura em Pedagogia — UERR, 2008.

Didaticas | e Il foram destacadas por 2 académicos, ambos do curso de Pedagogia. De
acordo com a matriz curricular do curso, a Didética | é ofertada no 3° semestre do curso e a
Didatica Il, no 4° semestre, sdo disciplinas com carga horaria de 72 horas e pré-requisito. O
contetido estudado na disciplina Didatica | e 1l sdo iguais ao da Didatica geral, porém, por
serem disciplinas especificas da &rea Pedagdgica, no referido curso, os conteldos sdo
trabalhados de maneira mais detalhada e em dois semestres consecutivos.

De acordo com Libaneo (1994):

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga 0s
fundamentos, condi¢des e modos de realizacdo da instrucdo e do ensino. A ela cabe
converter objetivos socio-politicos e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar
contelidos e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades mentais
dos alunos. A Didatica estd intimamente ligada & Teoria da Educagdo e a Teoria da
Organizacdo Escolar e, de modo muito especial, vincula-se a Teoria do
Conhecimento e a Psicologia da Educagdo. (p. 25-26).

O estudo dessas disciplinas no Curso de Pedagogia tem como objetivo possibilitar aos
académicos, em processo de formacao, compreender o papel do pedagogo nas diferentes areas
de sua atuacdo, discute o planejamento em suas diferentes dimensdes, inclusive o plano da
sala de aula, sua estrutura, organizacéo e aplicabilidade, dentre outros aspectos.

Outra disciplina destacada pelos académicos foi a Pratica Profissional. Levando em
consideracdo que o0s académicos que citaram a disciplina sdo de diversas areas de
conhecimento, na tabela abaixo apresentam-se as caracteristicas da disciplina, como: semestre

ofertado, carga horaria e pré-requisito.

Tabela 12: Disciplinas Praticas Profissionais e suas caracteristicas

ACADEMICO CURSOS Praticas cursadas
Pratica Profissional 1- 4° semestre, carga
Ae2, Ae3, Ae4, LETRAS/ horéria 80 horas;
Aell LITERATURA Préatica Profissional 11 -5° semestre, carga
horéria 80 horas, pré-requisito — PP I.
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Préatica Profissional I- 4° semestre, carga
horéaria 80 horas;

Ae8 Préatica Profissional Il - 5° semestre, carga
LETRAS/ESPANHOL | horéria 80 horas, pré-requisito — PP I;
Préatica Profissional I11- 6° semestre, carga

horéria 80 horas, pré-requisito — PP II.

Pratica Profissional 1-3° semestre, carga
horéaria 100 horas;
Préatica Profissional 11-5° semestre, carga

Ael GEOGRAFIA horaria 100 horas.
CIENCIA DA Pratica Profissional I- 3° semestre, carga
Aeb NATUREZA ENFASE | horéria 80 horas
MATEMATICA E
FISICA

Fonte: Projetos dos Cursos de Licenciatura da UERR: Letras (2008); Geografia (2007);
Ciéncias da natureza com énfase em Matematica e Fisica (2010)

De acordo com a tabela acima, dos sete académicos que destacaram a disciplina
Prética Profissional, 05 sdo do curso de Letras, sendo 04 com habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Literatura brasileira, 01 com habilitacio em Lingua Portuguesa e Lingua
Espanhola, 01 do curso de Geografia e 01 do curso de Ciéncias da natureza com énfase em
Matematica e Fisica.

Para analise do conteudo da disciplina acima citada,tomou-se como base a proposta
curricular do curso de Letras, levando em consideracdo que o maior nimero de académicos
que citaram a disciplina é do referido curso. De acordo com a matriz curricular do curso, 0
ementario e os contetdos sdo equivalentes a todas as trés habilitacbes (Literatura, Espanhol e
Inglés), o que difere € o processo da acdo pratica, em que cada académico planeja e
desenvolve suas acfes de acordo com a sua habilitacdo. Sdo disciplinas com pré-requisitos,
com carga horéaria de 80 horas, e sdo ofertadas a partir do quarto semestre do curso.

As disciplinas Préticas Profissionais sdo consideradas eixos articuladores de producéao
de conhecimento, numa perspectiva indissociavel entre ensino e pesquisa, tendo como
principio formativo a relacdo intra e interdisciplinar, teoria e pratica, os conhecimentos e
habilidades e a gestdo do trabalho educativo (PROJETO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM LETRAS, 2008, p. 17).Essas disciplinas enquanto componentes curriculares do Curso de
Licenciatura em Letras estdo divididos em dois blocos: o primeiro tem como objetivo
proporcionar aos académicos a formacdo pedagdgica do professor e 0 segundo esta centrado

na formacéo do professor pesquisador,conforme descri¢do abaixo:
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Bloco 1 — A formacao pedagégica do professor de Lingua Portuguesa, Literatura e
Lingua Estrangeira. Envolverdo as disciplinas pratica profissional | e Il, em que o
aluno tera os fundamentos teoricos, praticos e metodoldgicos do processo de ensino
e de aprendizagem com fundamentos no ato de educar e sua aplicabilidade na pratica
de ensino da Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Estrangeira. Bloco - 2. A
pesquisa como principio pedagdgico. Na pratica profissional 11, IV e V pretende-se
desenvolver o perfil do professor pesquisador, o aluno tera contato com a pesquisa,
por meio da metodologia da pesquisa aplicada ao ensino de lingua e literatura, trara
os problemas pedagogicos da realidade escolar e os analisard por meio de projeto de
investigacdo cientifica. Esse momento subsidiard a elaboracdo de sua monografia
que sera exigéncia do Trabalho de Concluséo do Curso.(PROJETO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS, 2008,p. 18).

As disciplinas Praticas Profissionais se constituem como momento de fundamental
importancia na formacédo profissional, pois, a partir dessas disciplinas, os académicos tém a
oportunidade de conhecer os fundamentos tedricos e praticos que envolvem o processo de
ensino e aprendizagem e sua aplicabilidade. Possibilita ao académico a iniciacdo da pesquisa
aplicada a partir do contexto real da sala de aula, levando-os a refletir a complexidade do
trabalho didatico-pedagdgico no exercicio do magistério, como também contribui para
detectar problemas educacionais que poderdo se tornar eixos articuladores para estudos e
pesquisas educacionais no processo de formacao. Diante desse aspecto, Queluz (2003) postula

que:

A formacdo do professor precisa ser repensada, buscando na pratica o referencial
que forneca subsidios para um melhor entendimento do trabalho pedagdgico. [...] A
prética pedagogica, como forma especifica de préxis, é uma dimensdo da prética
social mais ampla dirigida por objetivos, finalidades e conhecimentos. Dessa forma,
objetiva transformar a realidade de modo a satisfazer determinadas necessidades
humanas. Assim, entendemos que devemos buscar competéncia pedagdgica na
prética, no dia-a-dia da experiéncia vivida no refletir sobre ela, uma vez que esta
reflexdo se processa antes, durante e depois da acdo. [...]. (2003, p. 38).

Outra disciplina destacada pelos académicos entrevistados foi o Estagio Curricular
Supervisionado. Nos cursos de formagédo de professores essa disciplina se constitui como a
primeira préatica profissional do académico, € 0 momento de contraposicdo entre as teorias
estudadas na universidade e a pratica no contexto da sala de aula. O futuro profissional
professor tem o contato com a realidade do fazer didatico pedagogico, através de observacdes
das acdes praticas, planejamento e execucdo de atividades, envolvendo o processo de ensino e
aprendizagem, seja na comunidade escolar ou em outros espacos educativos.

De acordo com essa perspectiva, Pimenta e Lima (2004) esclarecem:
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Como componente curricular, o estagio pode ndo ser uma completa preparacéo para
0 magistério, mas € possivel, nesse espaco, professores, alunos e comunidade
escolar e universidade trabalharem questdes basicas de alicerce, a saber: o sentido da
profissdo, o que é ser professor na sociedade em que vivemos, como ser professor,
na escola concreta, a realidade dos alunos nas escolas de ensino fundamental e
médio, a realidade dos professores nessas escolas, entre outras. (p. 100).

Tendo como base 0 que dizem os autores acima citados, por mais que o Estagio nao
seja suficiente para preparar o futuro professor para o exercicio do magistério, as vivéncias e
as experiéncias adquiridas possibilitam aos académicos observar, analisar e refletir a
diferenca. Ao mesmo tempo, possibilita perceber de forma positiva ou negativa a relacao
existente entre a teoria e a pratica, podendo, assim, contribuir na construcdo dos saberes
docentes e da identidade profissional do futuro professor.

Considerando que os académicos que destacaram a disciplina Estagio Curricular
Supervisionado sdo de vérias areas de conhecimento, a tabela a seguir apresenta o quantitativo
de académicos que citaram a disciplina, seus respectivos cursos, a organizacao curricular e

oferta da disciplina.

Tabelal3: Estagio Curricular Supervisionado e suas caracteristicas.

ACADEMICOS CURSOS ESTAGIO CURSADO

Estagio |- Estagio Curricular Supervisionado no

Ae2, Ae3, Aed4, LETRAS/LIT. | contexto escolar, 5° semestre, carga horaria 100
Aeb e Aell horas.

Estagio |- Estagio Curricular Supervisionado no

contexto escolar, 5° semestre, carga horéria

100horas;

Estagio Il - Estagio Curricular Supervisionado,

Ae8 LETRAS/ESP. | regéncia do ensino fundamental, 6° semestre, carga

horéria 100horas;

Estagio 11l - Estagio Curricular Supervisionado -

regéncia no ensino médio, 7° semestre, carga

horaria 100horas.

Estagio |- Estagio Curricular Supervisionado no

contexto da escola, sala de aula e diferentes espagos

sociais, 5° semestre, carga horaria 130horas;

Ael Estagio Il - Estagio Curricular Supervisionado,

GEOGRAFIA | vivenciar um trabalho de prética social, 6° semestre,

carga horaria 130horas

CIENCIA DA
NATUREZA | Estagio I- Estagio Curricular Supervisionado no
Aeb ENFASE contexto escolar, 5° semestre, carga horéria

MATEMATIC | 100horas.
A E FISICA
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Estagio | — Atividade de observagdo, diagnostico e
docéncia na educacdo infantil, 4° semestre, carga
horéaria 100 horas;

Estagio I1- Atividades de observacgdo, diagnostico e
PEDAGOGIA | docéncia no Ensino Fundamental, 5° semestre,
Ae9 INDIGENA carga horaria 100 horas;

Estagio 111 — Atividades de formacéo continuada
transformando e proporcionando a prética
pedagdgica nos espacos escolares e ndo escolares,
6° semestre carga.

Fonte: Projeto do Curso de Licenciatura em Letras (2008), Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia (2008), Projeto do Curso de Geografia (2007), Projeto do Curso de Ciéncias da
Natureza com énfase em Matematica e Fisica (2010).

De acordo com a tabela acima, dos académicos entrevistados, 08 deles destacaram a
disciplina Estagio Curricular Supervisionado como contribuicdo para sua formacdo. Desse
total, 04 sdo do curso de Letras com habilitagdo Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e
concluiram o quinto semestre e cursaram o Estagio 1;01 do curso de Letras com habilitacdo
em Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, concluiu o 7° semestre e cursou o estagio 1l e
I11; 1 do curso de Pedagogia Indigena, concluiu o 8° semestre e cursou o estagio I, Il e IlI; e
01 do curso de Ciéncias da natureza com énfase em Matemética e Fisica, concluiu o 5°
semestre e cursou o estagio | e 01 é do curso de Geografia, concluiu o 7° semestre e ja cursou
0 estagio supervisionado I, Il e 11l. Ainda de acordo com a tabela acima, a disciplina Estagio
Curricular Supervisionado é ofertada em 4 semestres consecutivos, com excecdo do curso de
pedagogia, inicia-se no 5° semestre, tem uma carga horaria de 400h, sendo 100 horas para
cada semestre. Para os académicos dos cursos de Letras, Geografia e Ciéncias da Natureza
com Enfase em Matematica e Fisica a disciplina acima citada é desenvolvida na Educacio
Basica, especificamente no Ensino fundamental dos anos finais e no ensino médio, e no curso
de Pedagogia na Educacéo infantil (pré-escolar) e no Ensino fundamental dos anos iniciais.

De acordo com a proposta curricular do Curso de Letras, a disciplina Estagio

Curricular Supervisionado deve oportunizar aos académicos/estagiarios:

Experiéncias estimuladoras e significativas para a sua formacdo profissional,
constituindo-se num conjunto de tarefas que possibilitem ao futuro docente
observar, planejar e executar atividades que visem a promocdo da qualidade do
processo de ensino e aprendizagem. Essa é uma oportunidade para o académico
perceber a dimensdo politica do professor e realizar seu fazer pedagdgico com o
compromisso em transformar o ensino numa acéo que viabilize a inser¢do social dos
educandos (PROJETO DO CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS, 2008, p.
19).
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Dessa forma, podemos compreender que o0 momento do Estadgio curricular
supervisionado deve proporcionar, ao académico em processo de formagdo, uma acao
reflexiva, onde o estagiario possa compreender as exigéncias do fazer pedagogico, levando
em consideracdo a articulacdo do processo de ensino e aprendizagem e o contexto real onde
ocorre o0 processo. O ato de ensinar é uma pratica social que exige do profissional alguns
requisitos basicos, como: o conhecimento especifico de sua area de formacdo, experiéncias
vivenciadas e acumuladas e a compreensdo da realidade como forma de contribuicdo para a
melhoria da qualidade do ensino.

De acordo com essa perspectiva, é importante destacar o que disse uma académica
entrevistada ao referir-se sobre o que vivenciou no momento do Estdgio Curricular

Supervisionado, em uma escola da rede estadual de ensino no municipio de Pacaraima:

Quando eu fui estagiar agora em algumas salas, eu ndo quero ser aquele tipo de
professora, eu quero seguir essa linha, essa linha que eu ja desenvolvo aqui, eu
quero ser essa professora, porque o que se faz com 15 alunos ou 10 alunos pode néo
ser 100%, mas 50% da para se fazer com 30 alunos numa sala de aula. Eu acredito,
porque o que a gente trabalha aqui numa semana(isso observei no meu estagio que
uma crian¢a de 10 anos conseguiu aprender e repassar para ti que aprendeu um
pouco), eles trabalham em uma hora, duas horas na sala de aula, depois ja vai para
outro assunto. N&o tem resultado nenhum. (Ae4, Entrevista, 2016)

Sobre o que diz a académica entrevistada, percebe-se que ela faz uma reflexdo sobre o
que observou, se tratando do processo de ensino e aprendizagem, principalmente no que diz
respeito ao excesso de conteido desenvolvido em pouco tempo destinado a aula. Isso na sua
concepcao pode interferir no processo de aprendizagem do educando. Ela ainda faz uma
comparacdo entre as praticas desenvolvidas no projeto e as praticas docentes desenvolvidas
em sala de aula, pois mesmo sabendo que sdo realidades diferentes (projeto/escola), acredita
que ha possibilidade de fazer um trabalho diferenciado para que a aprendizagem dos alunos
seja mais significativa.

De acordo com esse aspecto, Pimenta e Lima (2004) esclarecem que:

O professor no espaco do estagio tem a possibilidade de se reconhecer como sujeito
que ndo apenas reproduz o conhecimento, mas também pode tornar seu proprio
trabalho de sala de aula em um espaco de praxis docente e de transformacédo
humana. E na acéo refletida e no redimensionamento de sua pratica que o professor
pode ser agente de mudancas na escola e na sociedade. (p. 132)

A disciplina Estagio Curricular Supervisionado, tratada neste trabalho, foi organizada

de acordo com as orientagdes politicas pedagogicas da Universidade Estadual de Roraima,
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atendendo as especificidades de cada curso. Tem como prop6sito proporcionar ao futuro
professor momentos de observacbes, diagnostico e docéncia, como possibilidade de
articulacdo entre a teoria e pratica. Busca levar ao futuro professor, a partir das acOes
desenvolvidas, analisar e refletir sua pratica no contexto real da sala de aula e que os
conhecimentos adquiridos a partir dessa perspectiva contribuam na construcéo e producédo de
conhecimentos dos envolvidos enquanto pesquisa, possibilitando mudancas e transformagoes
significativas no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, as disciplinas, como: Didatica Geral, Psicologia Educacional,
Fundamentos da Educacdo, Metodologia do Trabalho Cientifico, Literatura, Didatica | e I,
Prética Profissional I, Il e 1l e Estagio Curricular Supervisionado I, Il e 111, que compdem a
matriz curricular dos cursos de formacdo de professores da UERR, destacadas pelos
académicos em processo de formacao, constituem-se em saberes disciplinares, pois de acordo

com Tardif (2007), esses saberes:

[...] correspondem aos diversos campos do conhecimento, sdo saberes de que
dispdem a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos
distintos. Os saberes disciplinares (por exemplo, matematica, historia, literatura,
etc.). [...] os saberes das disciplinas, emergem da tradi¢do cultural e dos grupos
sociais produtores de saberes. (p. 38).

Dessa forma, espera-se que os cursos de formacdo de professores, tanto os de
formacdo inicial como continua, possam proporcionar aos académicos em processo de
formacdo uma estrutura curricular que seja viavel para a construcdo dos saberes necessarios a
docéncia no contexto atual. Perspectiva, assim, que o futuro professor possa, a partir dos
conhecimentos adquiridos no decorrer de sua formacdo, contribuir para a formacdo de um
sujeito mais critico e participativo na sociedade em que esta inserido, pois, 0 que se percebe
muitas vezes, é que se tem um curriculo com uma gama de disciplinas que sdo desenvolvidas
de forma descontextualizada, interferindo assim na formacdo desse futuro professor e
consequentemente para o fracasso escolar do educando.

Espera-se que, a partir dos conhecimentos adquiridos por meio das disciplinas
cursadas, os académicos em processo de formacdo possam desenvolver suas competéncias e
habilidades didaticas pedagdgicas, possibilitando assim a esses futuros profissionais do
magisterio conhecimentos que sejam relevantes para sua formacdo, principalmente do saber

fazer. Que eles sejam capazes de planejar, escolher seus procedimentos (métodos, técnicas e
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avaliacdo da aprendizagem); e desenvolver uma pratica docente com base num sujeito real
com suas dificuldades e limitagOes, tendo como resultado formativo uma aprendizagem que
faca a diferenca no contexto social e cultural do educando.

Assim sendo, a secdo a seguir discutira sobre a contribuicdo das praticas de letramento
desenvolvidas pelos académicos em processo de formacéo, e tém como objetivo identificar e
analisar os saberes docentes adquiridos e utilizados pelos académicos a partir das experiéncias

com essas praticas.

4.1.2 Saberes docentes adquiridos e utilizados a partir das préaticas de letramento

Para Kleiman (2010), praticas de letramento sdo:

Conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita para alcancar um determinado
objetivo numa determinada situacdo, associadas aos saberes, as tecnologias e as
competéncias necessarias para sua realizagdo. Exemplos de préticas de letramento:
assistir aulas, enviar cartas, escrever diarios (p. 12).

Por ser a pratica um conjunto de atividades que envolve a linguagem escrita, com
objetivo de solucionar ou amenizar determinadas situacdes, a partir do uso de diversos saberes
e ainda da tecnologia, e das competéncias necessarias de quem a realiza, buscam-se
evidéncias de que as praticas de letramento desenvolvidas no Projeto de Letramento Guariba
tenham contribuido na construcdo dos saberes docentes dos futuros profissionais do
magistério pertencentes ao projeto.

Nesse Vviés, € importante destacar que as praticas de letramento ndo se esgotam no
ambito escolar e, nessa perspectiva, o Projeto de Letramento Guariba vem proporcionado
atividades praticas de letramento, a partir dos géneros textuais, como: cartas, receitas, poesias,
parlendas, musicas, rimas, jogos, praticas diarias de leitura dos livros de literatura infantil, uso
de material como jornal, revistas e outros, na perspectiva de contribuir na inclusdo do
letramento formal que envolve, principalmente, dois grupos. O primeiro representado por 50
alunos de duas escolas do municipio, a Escola estadual indio Manoel Barbosa localizada na
comunidade indigena Sorocaima Il e a Escola municipal Prof® Casimiro de Abreu, localizada
na sede do municipio. E o segundo, pelos académicos da UERR, campus Pacaraima, que

estdo em processo de formacdo e sao bolsistas no Projeto Guariba.



91

No ano de 2015, por questdes de organizacdo administrativa e pedagdgica, as escolas
selecionaram e encaminharam ao projeto alunos dos 3° e 4° anos do Ensino Fundamental dos
anos iniciais. Ao chegarem ao Projeto, esses alunos passaram por uma avaliacdo diagnostica,
como objetivo de avaliar o nivel da leitura e escrita, assim como organizar as turmas.Na
ocasido, foi utilizada como instrumento de avaliacdo diagnostica, a Provinha Brasil®, um
ditado com palavras simples e complexas do cotidiano das criangas (figura 1), além de um

texto com trés frases.
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Figura 1

A figura 1, corresponde a sequéncia de palavras que foram utilizadas para a realizacéo
do ditado, tendo como objetivo diagnosticar o nivel de escrita dos alunos do 3° e 4° anos do
Ensino Fundamental dos anos iniciais, encaminhados ao Projeto de Letramento Guariba no
ano de 2015. As figuras (2, 3 e 4), abaixo, representam uma amostragem dos resultados

obtidos através do ditado de palavras.

> Provinha Brasil: é uma avaliacio diagnéstica que visa investigar o desenvolvimento das habilidades relativas a
alfabetizagdo e ao letramento em Lingua Portuguesa e Matematica, desenvolvidas pelas criangas matriculadas no
2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras. Disponivel em: http://provinhabrasil.inep.gov.br/
acesso em 26 de agosto de 2015.


http://provinhabrasil.inep.gov.br/
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De acordo com as figuras (2, 3 e 4), que representam uma amostra do resultado do
ditado de palavras utilizado como avaliagdo diagnostica da escrita dos alunos, percebe-se que
as trés figuras séo de alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental dos anos iniciaise que o
nivel de escrita dos alunos se encontram abaixo do esperado, em relacdo ao ano de
escolaridade e a faixa etaria, pois de acordo com as figuras acima, podemos considerar
hipoteticamente, que os alunos se encontravam em nivel silabico, ou, em transi¢cdo do nivel
silabico para o alfabético, necessitando ainda serem alfabetizadas.

Para Simonetti (2007), no nivel silabico, o aluno estabelece uma correspondéncia
sonora entre grafemas e fonemas, e utiliza-se da estratégia de registrar cada silaba falada com
uma marca escrita que pode ser letra ou ndo. (p. 38). Nessa fase 0 aluno ainda acredita que
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cada letra corresponde a uma silaba, e utiliza-se muito das vogais com representacdo de
qualquer silaba.

As informacOes obtidas a partir da avaliacdo diagnostica deixaram o grupo de
tutorados bastante preocupados, tendo em vista o baixo nivel de leitura e escrita dos alunos,
porém foram fundamentais para a organizacdo das equipes e planejamento das acOes
pedagogicas do projeto, que iniciou suas atividades praticas em 07 de abril de 2015.

Dessa forma, na sede onde se realizou a pesquisa, foram organizadas trés equipes,
denominadas: Pedra Pintada, Monte Roraima e Macunaima, tendo em média um total de 13
alunos por equipe e desde entdo as equipes vém desenvolvendo atividades de alfabetizacdo e
letramento com os alunos que apresentam esse déficit de aprendizagem, como forma de
inclui-los no processo de letramento formal e social. De acordo com esse aspecto, é
importante destacar a fala de Kleiman (2010), ao referir ao processo de alfabetizacdo e sua

contribuicdo para o letramento.

O conceito de alfabetizacdo [...] denota um conjunto de saberes sobre o codigo
escrito da sua lingua, que é mobilizado pelo individuo para participar das préaticas
letradas em outras esferas de atividade, ndo necessariamente escolares. Dai se dizer
que um individuo ¢ ‘“analfabeto”, “semi-analfabeto”, “semi-alfabetizado” para
referir-se aos modos, graus ou niveis desses saberes que ele apresenta.(p. 13).

As atividades sdo realizadas de segunda a sexta-feira, no turno vespertino. Na sede as
atividades com as criangas ocorrem as segundas, tercas e quintas-feiras, no horério das 15h30
as 17h30, com duas horas de duracdo. Na comunidade indigena, acontecem as segundas e
quartas-feiras, no horario das 14h as 17h, com trés horas de duracédo, perfazendo um total de
seis horas semanais de atividades praticas. As demais horas sdo destinadas a planejamento,
encontros pedagdgicos, estudos e discussOes de textos, perfazendo um total de 20 horas
semanais, atendendo as exigéncias do PET/MEC.

Dos trés dias destinados as atividades praticas com as criangas, as quintas-feiras, as
equipes se reuanem, como forma de socializagdo e interagdo com todo o grupo (criancas e
tutorados). Nesse dia € realizada uma sé atividade, em que a cada semana uma equipe fica
responsavel pelo planejamento e sua operacionalizacdo. As atividades sdo desenvolvidas de
maneira mais ludica, envolvendo jogos, brincadeiras, musicas, dentre outras, priorizando
sempre o trabalho com a leitura, escrita e interpretacdo de textos. Adota sempre uma

perspectiva tedrica a partir dos géneros textuais, em que a leitura € trabalhada diariamente.
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No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos das atividades, é importante

mencionar o que dizem duas académicas no momento da entrevista:

Um ponto muito importante no projeto que eu especificamente acho, é que ele me
permite trabalhar a minha metodologia, a minha forma. Entdo quando eu digo: eu
vou trabalhar letramento, mas eu vou trabalhar letramento da forma que eu quiser e
que eu achar que vai caber melhor aos meus alunos naquele momento. Essa
liberdade que tu tens para poder trabalhar [...] é muito importante para mim[...]
como para o resultado com minhas criangas. (Ae3, Entrevista, 2016).

Outra académica relata que:

Tento trabalhar do jeito que elas sdo, [...Jtento procurar formas de trabalhar com elas
para que ndo fujam, porque, [...] muitas delas desistem. Entdo a gente tem que fazer
0 maximo possivel, [...], trabalhar de forma que eles permanecam no local, e que
gostem do que estdo fazendo, [...] brincando, usando jogos, usando géneros textuais
[...] (Ae6, Entrevista, 2016).

De acordo com o relato das académicas entrevistadas, percebe-se que para o
desenvolvimento das atividades praticas de letramento, existe uma dinamicidade nos
procedimentos metodoldgicos.As equipes tém a liberdade de escolher suas metodologias de
trabalho, priorizando sempre acfes que sejam adequadas e motivadoras, que atendam aos
objetivos da proposta do projeto, que é a partir dos géneros textuais, de forma a promover nas
criangas envolvidas no projeto o desenvolvimento de habilidades, principalmente na leitura,
escrita e interpretacdo de textos.

Dessa forma, Kleiman (2010), adverte que:

O letramento envolve a imersdo da crianca, do jovem ou do adulto no mundo da
escrita e, nesse sentido, para conseguir essa imersdo o professor pode: adotar
praticas didrias de leitura de livros, jornais e revistas em sala de aula; arranjar
paredes, chdao e mobilia da sala de tal modo que textos, ilustracBes, alfabeto,
calendarios, livros, jornais e revistas penetrassem todos os sentidos do aluno-leitor

em formacdo; fazer um passeio- leitura com os alunos pela escola ou pelo bairro. (p.
09).

O ambiente em que se desenvolvemas praticas de letramento deve ser rico em
possibilidades de material de leitura, seja jornais, livros, revistas, alfabeto, e muitos outros.
Deve ser propicio, alegre e dindmico, onde o aluno possa ter acesso a uma diversidade de

material e sentir-se motivado para o desenvolvimento da atividade.
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O projeto de Letramento Guariba ndo possui um prédio proprio, funciona na
Biblioteca do municipio de Pacaraima, porém, gracas ao empenho do grupo, o ambiente é
acolhedor, bem organizado e possibilita as criangas que ali estdo ferramentas de leitura de

maneira bastante diversificada, conforme figura 5.

Figura5

A figura 5 € um demonstrativo do ambiente onde ocorrem as préaticas de letramento,
demonstrando que ele oferece as criancas que ali estdo um espago que € considerado como
estimulante para o desenvolvimento da leitura. As atividades desenvolvidas no projeto sdo
organizadas e planejadas, o grupo utiliza um modelo de plano como forma de organizacéo do
trabalho. Ele é registrado no caderno para fins de acompanhamento das atividades e
elaboracdo de um relatério que é feito ao final de cada ano letivo.

Para Vasconcelos (2005), planejar é uma forma de organizacdo das atividades
pensadas a partir de um contexto real e social, como perspectiva de melhor aproveitamento
do tempo e do espaco, evitando, assim 0 improviso e a rotina diaria. Visto por esse angulo, o
planejamento das atividades no Projeto Guariba é realizado semanalmente, adotando sempre
a perspectiva de trabalhar a partir dos géneros textuais.

Diante do exposto, Vasconcelos (2005, p. 41) preconiza que o planejamento é
politico, € o momento de tomada de decisfes, de resgate dos principios que envolvem a
pratica pedagogica, porém, para que isso seja concretizado, é necessario atribuir-lhe valor e
acreditar que planejar é preciso e se faz necessario para toda e qualquer acdo a ser

desenvolvida pelo ser humano. VVasconcelos atribui como finalidades do planejamento:
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[...] despertar e fortalecer a esperanga na historia como possibilidades; ser um
instrumento de transformacdo da realidade; resgatar a intencionalidade da acéo,
possibilitando a (re) significacdo do trabalho, o regate do sentido da acdo educativa;
combater a alienacdo: explicitar e criticar as pressdes sociais e 05 COmpromissos
ideoldgicos; tomar consciéncia de que projeto esta se servindo; dar coeréncia a acdo
da instituicdo, integrando e mobilizando o coletivo em torno de consensos
(provisérios); superar o carater fragmentario das praticas em educacdo, a mera
justaposicdo; ajudar a prever e superar dificuldades; fortalecer o grupo para enfrentar
conflitos e contradi¢des; racionalizar os esforcos, o tempo e os recursos utilizados
para atingir fins essenciais do processo educacional; diminuir o sofrimento..
(VASCONCELOS, 2005, p. 60).

As finalidades acima citadas, apesar de bastante abrangentes, sdo necessarias para o
bom andamento do processo educativo, pois, quando planejamos, planejamos para
desenvolver uma acdo; quando desenvolvemos uma acdo, temos resultados, sejam positivos
ou negativos. Na andlise feita do plano das aces, elaborado pelos académicos envolvidos no
Projeto Guariba, verificou-se que o plano contempla: data, contetdo, objetivo geral e
especificos, metodologia, recursos e avaliacéo.

Os componentes que compdem o plano das acbes desenvolvidos pelos académicos
no Projeto de letramento Guariba se caracterizam como saberes curriculares, pois suas

caracteristicas vao de encontro com o que preconiza Tardif (2007) sobre estes saberes:

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteidos, e métodos a partir
dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela
definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formagdo para a
cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, contetdos, métodos) que os professores devem aprender e aplicar. (p.
38).

Cada um desses componentes tem sua importancia na elaboracdo do plano de acéo.
Eles devem ser articulados entre si e sdo fundamentais para o desenvolvimento de uma préatica
pedagogia que possa contribuir no processo de ensino e aprendizagem de forma significativa,
a iniciar pelos objetivos, que de acordo com Libaneo (1994):

[...] s@o pontos de partida, as premissas gerais do processo pedagdgico. Representam
as exigéncias da sociedade em relagdo a escola, ao ensino, aos alunos e, a0 mesmo
tempo, refletem as opcOes politicas e pedagdgicas dos agentes educativos em face
das contribuicBes sociais existentes na sociedade. (p. 122)

No modelo de plano desenvolvido pelos académicos no Projeto Guariba, foi possivel
perceber que eles utilizam objetivos geral e especificos. O objetivo geral enfatiza a ideia mais

abrangente do contelido a ser abordado e os objetivos especificos com caracteristicas mais
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operacionais.Nesse caso, é importante mencionar que o Projeto Guariba tem como objetivo geral
e principal, o trabalho com o letramento na perspectiva de inclusdo social, porém, para atingir
esse objetivo, é necessario definir agdes com objetivos operacionais, que devem ser elaborados
para expressar e atender as expectativas dos tutorados em prol do desenvolvimento da
aprendizagem da leitura, escrita e interpretacdo de textos das criangas atendidas no projeto.
No que se trata dos conteudos, o projeto trabalha a partir dos géneros textuais e 0s
tutorados buscam sempre desenvolver atividades de forma dinamizada, utilizando-se de uma
diversidade de géneros, como forma de contribuir no desenvolvimento da leitura e escrita e

interpretacdo de textos dos envolvidos. Para Libaneo (1994), contetdos séo:

O conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais
de atuacdo social, organizados pedagodgica e didaticamente, tendo em vista a
assimilacdo ativa e aplicagdo pelos alunos na sua pratica de vida. Englobam,
portanto: conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas, regras;
habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreensdo e
aplicacdo, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social; valores,
convicgdes, atitudes. (LIBANEO, 1994, p. 128).

Nas atividades préaticas de letramento, desenvolvidas por meio do Projeto Guariba, 0s
conteddos sdo especificos, e os proprios géneros sdo conteldos a serem reconhecidos e
aprendidos pelos alunos e a serem desenvolvidos de acordo com o nivel de cada turma. Dessa
forma, no periodo da pesquisa, foi possivel participar de quatro tipos de atividades praticas,
sendo trés com as equipes individuais, as segundas e tercas-feiras e uma com todas as equipes
na quinta-feira. Em cada equipe permaneci em média uma semana, ou 0 equivalente a uma
sequéncia didatica, conforme descricdo abaixo:

De acordo com o cronograma enviado a coordenacdo local do projeto, as
observagdes iniciaram primeiramente na equipe Pedra Pintada. Essa equipe era composta por
duas académicas, uma do curso de Pedagogia indigena e a outra do curso de Geografia;
tinham em meédia 08 criancas em sala, todas do 3° ano do Ensino Fundamental dos anos
iniciais e, pelas andlises e evidéncias encontradas na avaliacdo diagnostica, as referidas
criangas encontravam-se em processo de alfabetizacéo.

O contetdo desenvolvido e observado nessa equipe foi o trabalho com silabas
complexas envolvendo os encontros consonantais CR e CL. Para o desenvolvimento da
atividade, as tutoradas utilizaram, como género textual, a cantiga de roda "O cravo e a rosa".

A cantiga foi copiada no quadro e lida pela tutorada, foi distribuido a letra da cantiga para as
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criangas e com a utilizagdo de um réadio, foi ouvida e posteriormente cantada. Ao ouvirem a
cantiga “O cravo e a rosa”, as criangas eram instigadas a acompanhar em forma de leitura. Na
sequéncia foram desenvolvidas, ainda: atividades de leitura e escrita de palavras com o0s
encontros consonantais acima citados, atividades de completar e circularas palavras com as
letras cr e cl.A dindmica do texto fatiado, utilizando a cantiga de roda, o trabalho com o
alfabeto moével confeccionado pelas tutoradas, onde as criangas montavam as silabas
complexas "cra, cre, cri, cro e cru™ e em seguida fichava-as na parede, e atividades de recortes
em jornais e revistas de palavras com iniciais CR e CI.

A segunda equipe a ser observada foi a Monte Roraima. Essa equipe tinha também
duas tutoradas, uma do curso de Pedagogia indigena e a outra do curso de Ciéncias da
natureza com énfase em Matematica e Fisica e tinha em média de 08 a 06 criancas de 3° e 4°
anos do ensino Fundamental dos anos iniciais. Nessa equipe a leitura, a escrita e a
interpretacdo de textos das criangas estavam bastante comprometidas, sendo necessario iniciar
o trabalho a partir do alfabeto. O conteudo trabalhando na ocasido foi o alfabeto,
especificamente a letra “B”, utilizando-se o género textual a cantiga “Boi da cara preta”.

Inicialmente foi feito a apresentacdo da cantiga, sendo a mesma copiada no quadro,
em seguida foi realizada a leitura por uma das tutoradas e posteriormente a musica foi cantada
pelas criangas e tutoradas. A partir da cantiga, ainda foram desenvolvidas atividades como:
recortes da letra “b” em jornais e revistas, atividades com o alfabeto movel, demonstracdo da
letra “b” maiuscula e mintscula, atividades de circular e completar palavras utilizando-se a
referida letra, como forma de assimilacédo e aprendizagem da referida letra do alfabeto.

Na sequéncia das observac@es individuais, a Ultima equipe a ser observada foi a
Macunaima. Essa equipe também era composta por duas tutoradas, sendo as duas do curso de
Letras, uma com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura e a outra em Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola. As criangas que faziam parte dessa equipe variavam entre 08
a 10 criancas, todas do 4° ano do Ensino Fundamental anos inicias e com o nivel de leitura,
escrita e interpretacdo de texto bem elevados, a atividade pratica desenvolvida nessa equipe
foi com o género textual jornal escrito.

A atividade iniciou com uma das tutoradas falando dos meios de comunicacao,
como: jornal escrito, televisdo, internet, carta e outros. Em seguida uma das tutoradas
explicou a atividade a ser realizada, e na sequéncia foram disponibilizados as criancas, jornais
escritos, revistas, tesouras, papel e cola. Para essa atividade, as criangas deveriam escolher

uma figura, colar na folha de papel, escrever uma matéria de reportagem, fazer a leitura e
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apresentar ao grupo. Ao término da atividade, expd-la no mural como forma de valorizar o
trabalho desenvolvido pelas criangas.

De acordo com as observacfes nas equipes individuais, percebeu-se que as crian¢as
das equipes Pedra Pintada e Monte Roraima estavam com o processo de aprendizagem de
leitura, escrita e interpretacéo de textos bem mais comprometido do que a equipe Macunaima,
0 que possibilitou as duas primeiras equipes, considerar a necessidade de as criangas serem
alfabetizadas, sendo necessario o desenvolvimento de atividades que dessem embasamento
pratico para a alfabetizacdo e o letramento. Isso na ocasido foi trabalhado conforme ja
mencionado anteriormente na equipe Pedra Pintada, silabas complexas, com os encontros
consonantais CR e CL, a partir do género textual cantiga “o cravo e a rosa” e, na
equipe,Monte Roraima, foi trabalhado a letra “B” do alfabeto, também com a utilizagdo do
género textual cantiga, “boi da cara preta”. Ou seja, as equipes trabalharam o processo de
alfabetizacdo, utilizando-se dos géneros textuais, sem desconsiderar o processo de letramento:
0 uso social desses géneros. O que vai de encontro com 0 que preconiza Simonetti (2007),

quando esclarece que:

As criangas ndo precisam aprender primeiro a ler e escrever para chegar ao
letramento — usar a leitura e a escrita como pratica social. Deve-se trazer para o
cotidiano da sala de aula a leitura viva dos livros de literatura infantil, jornais,
revistas em quadrinhos, ou a pratica da escrita em bilhetes, e-mails, fax, cartas,
receitas, listas, musicas, estorias, poesias, parlendas etc. (p. 24)

Em se tratando do desafio de alfabetizar e letrar a partir das atividades desenvolvidas
no Projeto Guariba, € importante destacar a fala de duas académicas. Elas citam como
exemplo a realidade de duas criancas, que chamaremos de crianga D e crianca F, que, na
concepcao das entrevistadas, encontraram o0s maiores desafios no processo de letra-las.
Segundo as entrevistadas, quando essas criangas ingressaram no projeto ndo manifestavam
interesse algum pela leitura e escrita, e ao final do ano letivo 2015, com o apoio das tutoradas,
elas ja estavam lendo e escrevendo palavras, frases e pequenos textos, assim como mais
comunicativas e se expressando melhor oralmente. Veja o que dizem as entrevistadas a esse

respeito.

Quando [...] “D” chegou para gente ele ndo conhecia [...] todas as letras do alfabeto.
Ele ndo era uma crianga alfabetizada [...] algumas letras do alfabeto ele identificava
[...] e outras ndo. Para escrever o nome dele, ele tinha que escrever todo o alfabeto
no papel e ai depois ele retirava as letras do nome dele. Hoje, [...] ndo precisa mais
escrever 0 alfabeto. Ele ja escreve o nome dele, ja escreve algumas palavras ndo tdo
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complexas, [..] tem uma desenvoltura muito diferente. E um menino menos
fechado[...] mais comunicativo e que se expressa muito melhor oralmente do que ele
se expressava antes [...] ele era muito introspectivo, muito fechado. (Ae3, Entrevista,
2016).

Sobre a crianga “F”, a entrevista diz que:

Eu considero um menino muito inteligente. Ele s6 precisava de alguém que sentasse
com ele e o0 ajudasse [...]. Ele ndo queria fazer nada, era muito rebelde [...] desafiava
muito agente e muitas vezes tinha que manter a paciéncia e dizer que ndo era assim.
[...] muitas vezes entrevistei ele e perguntei o que estava acontecendo. Ai eu quis
saber um pouco da familia dele, [...] como era a vida dele. Ele falou que era um
menino que o pai ndo apoiava muito, a mae havia deixado ele dizendo que tinha
deixado no lixo. Os irmdos deles muitas das vezes diziam para ele que ndo era irméo
deles, que ele foi encontrado no lixo e isso fazia com que ele se entristecesse muito e
na hora de aprender a ler ele ndo queria. Ele achava que ele ndo sabia de nada,
achava que ndo ia aprender nunca. [...]. Foi onde eu encontrei esse grande desafio
[...] agente aprendeu a trabalhar de forma diferente. Ele gosta muito de jogos, eu
disse assim, ja que ele ndo est4 aprendendo daquela forma, tenho que trabalhar de
outra forma, [...] comecei a fazer assim. [...] e foi assim no decorrer do tempo ele foi
indo e quando menos pensava [...] j& estava lendo. Foi um ano que me considero
feliz porque ele conseguiu ler. [...] (Ae7, Entrevista, 2016).

Pelo discurso das académicas entrevistadas, ali estava um grande desafio, pois as
criancas ainda ndo se encontravam alfabetizadas, e a proposta do projeto é o trabalho com o
letramento. Sendo assim, foi necessario analisar e refletir a situacdo e encontrar possibilidades
que viessem contribuir no desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo de textos, e
ainda, proporcionar a essas criangas o gosto pela aprendizagem, principalmente da leitura.
Dessa forma, as académicas procuraram a partir da realidade concreta, desenvolver
procedimentos metodologicos, utilizando-se de ferramentas didaticas pedagdgicas
diferenciadas que pudessem trabalhar o processo de alfabetizacdo e letramento
simultaneamente, onde as atividades desenvolvidas viessem atingir o objetivo proposto pelo
projeto, e atender as necessidades das criangas, proporcionando-as vivenciar experiéncias de
leitura e escrita no cotidiano, através de diferentes tipos de géneros textuais, como livros de
literatura infantil, revistas, bilhetes, avisos, jornais, masicas, cantigas, poesias, brincadeiras e
outros, como forma de aprendera ler e escrever de maneira ladica, espontanea, criativa e
prazerosa e assim utiliza-las no seu dia-a-dia. Soares (2014) define letramento: “como estado
ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas socias
que usam a escrita. E alfabetizacdo como acgéo de ensinar /aprender a ler e a escrever” (p. 47).

Ainda se tratando das praticas de letramento desenvolvidas por meio do projeto,

trata-se em seguida da atividade coletiva entre as equipes. Essa atividade € realizada as
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quintas-feiras, ficando uma equipe responsavel pela elaboracdo do seu planejamento e
execucao e as demais equipes dando apoio necessario para o desenvolvimento. Nessa ocasido
a equipe responsavel pela atividade foi a Monte Roraima, e o género textual trabalhado foi
“RECEITA”.

No primeiro momento a equipe responsavel falou do objetivo da atividade e do
contetdo receita, apresentou os tipos e variacBes de receitas e, como conteido do dia,
utilizou-se receita de massinha de modelar. Foram apresentados as criancas o material e 0s
ingredientes que seriam utilizados para a execucdo da atividade: bacia de plastico, rolo de
fazer pizza, xicara, colher de pau, trigo, 6leo, sal, guardanapo de papel, e tinta guache.Apds
apresentacdo do material, uma das tutoradas escreveu a receita no quadro e fez a leitura dos
ingredientes, que eram: 2 xicaras de farinha de trigo, % xicara de sal, 1 xicara de &gua, 1

colher de 6leo e tinta guache para colorir, (conforme figura 6).
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Figura 6

A figura 6 corresponde a escrita da receita da massa de modelar, no caso receita, foi o
género textual trabalhado na atividade proposta, que foi desenvolvida com a participagdo de
todas as equipes da sede, incluindo, tutorados, criancas e pesquisadora. Essa atividade teve
como objetivo trabalhar a leitura e a escrita, a motricidade, aquisi¢cdo de conceitos como:
constancia da massa, causa e efeito, atencdo e concentracdo, sendo avaliado se as criangas
conseguiam identificar os ingredientes da receita, o estimulo e a criatividade na realizacdo da
atividade. As atividades desenvolvidas as quintas-feiras, além de serem mais dinamicas,
possibilitam a todos, sejam criangas ou tutorados, momentos de socializacdo, criatividade,

interacdo e diverséo entre os envolvidos, conforme demonstrado na figura 7 e 8.
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Figura 8

As figuras 7 e 8 demonstram o envolvimento, a interacdo e o0s resultados das
atividades desenvolvidas pelas criangcas com o apoio dos tutorados. Na figura 7 tutorados e
criangas e pesquisadora preparando a massa de modelar a partir do género textual receita e a
figura 8, representa a criatividade das crian¢as ao manusearem o material por eles produzidos.

E importante enfatizar que toda atividade desenvolvida no projeto requer um
contetdo a partir dos géneros textuais e para o desenvolvimento dos conteldos, sdo 0s
procedimentos metodoldgicos. Nesse campo, 0s académicos utilizam-se do termo
“momentos”, em que procuraram descrever passa a passo seus procedimentos, como forma de
organizar o desenvolvimento das atividades e atingir os objetivos tracados.A maneira
encontrada para melhor entendimento do processo, ja que ainda ndo sdo professores e estdo
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em formacdo, necessitando assim compreender que ensinar requer do professor uma
diversidade de saberes, é o saber planejar, como forma de organizacdo para atingir 0s
objetivos do processo de ensino e aprendizagem.

Além da metodologia, os tutorados utilizam também em seus planos, os topicos,
recursos, avaliacdo e referéncias. Para Scarpato (2004), “a sele¢do dos recursos deve ser
adequada, atualizada e capazes de despertar o interesse e a curiosidade dos alunos” (p. 131).
No caso das atividades desenvolvidas no Projeto que tém como foco trabalhar com género
textual, existem muitas possibilidades de matérias de facil acesso e atrativas, a serem
utilizadas, e no momento das observacbes foi possivel perceber a utilizacdo de uma
diversidade de material, como: revistas, jornais, livros de literatura infantil, material de
reciclagem, musicas, poesias, poemas, papeis coloridos, tintas e outros.

No que se trata do processo de avaliacdo, como a proposta do projeto é contribuir
para o processo de inclusdo do letramento formal das criancas atendidas a partir da leitura,
escrita e interpretacdo de textos, acredita-se que o tipo de avaliagdo mais adequado para
avaliar esse desempenho seja a avaliagdo formativa, embora direta ou indiretamente, utilizam-
se das avaliacBes do tipo diagndstica e continua. Sobre avaliacdo formativa, Coll et al
(1996)diz que: “A avaliagdo formativa tem afinalidade de proporcionar informacdes acerca do
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem, como o fim de que o professor
possa ajustd-lo progressivamente.” (p. 378).0s resultados obtidos a partir desse tipo de
avaliacdo sdo fundamentais para que o grupo possa analisar, refletir e tomar novas decisdes,
principalmente no que diz respeito aos procedimentos metodolégicos que podem estar
interferindo no desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo.

Um ponto bastante significativo, que foi observado e analisado no processo da
avaliacdo que é realizada pelos tutorados em relagdo ao desenvolvimento da aprendizagem
das criangas, é que ao término das atividades eles fazem suas observagdes por escrito, em
forma de um pequeno relatorio. Esse momento serve como reflexdo da acdo desenvolvida e
ainda possibilita melhorias para o desenvolvimento de sua préatica pedagodgica.

Assim como os tutorados avaliam o desenvolvimento da aprendizagem das criangas no
projeto, eles se relnem uma vez por semana, as sextas-feiras, para avaliar as atividades
desenvolvidas no decorrer da semana, para realizar estudos, pesquisas e discussdes de textos
que subsidiam as praticas de letramento, como também os problemas enfrentados em relagéo

as criangcas que chegam ao projeto, pois alem das dificuldades na leitura e escrita, elas



104

também apresentam problemas, como: desinteresse, desmotivacdo, baixa autoestima,
indisciplina, problemas sociais e familiares, dentre outros.

Se tratando da avaliacdo das atividades do Projeto Guariba, é importante destacar que
avaliar configura-se como processo que acontece em espacos formais ou informais e funciona
como resposta de uma acao desenvolvida por um sujeito ou um grupo, possibilitando, a partir
de uma analise, a possivel melhoria da qualidade da agdo desenvolvida. A partir do momento
em que a avaliagdo se concretiza e € refletida, o ato de avaliar ganha um sentido fundamental.

Nesse aspecto, compreende-se que:

Quando as intencionalidades de uma pratica social estdo explicitadas, podem
permitir a inteligibilidade dessa préatica e podem tornar-se assim praticas educativas,
que ocorrem, por certo e inexoravelmente, dentro e fora da escola. As préticas
sociais sO se tornardo educativas pela explicitagdo/compreensdo/tomada de
consciéncia de seus objetivos, tarefa da investigacdo cientifica na educacdo
(FRANCO, 2012, p. 169).

De acordo com o exposto, as atividades desenvolvidas no Projeto de Letramento
Guariba, proporcionam, por meio das praticas de letramento, a¢cdes que envolvem a leitura, a
escrita e a interpretacdo de textos, com intuito de contribuir para processo de formacgéo e
humanizacdo dos sujeitos. Os envolvidos estdo em constante participacdo, interagindo uns
com os outros, socializando os saberes, a partir das leituras e escritas, com a utilizacdo
diferentes géneros textuais, que sdo desenvolvidas num contexto real, caracterizando-se como
uma pratica social.

As leituras e discussdes de textos sdo consideradas como momento de fundamental
importancia aos tutorados (as), pois sdo académicos que estdo em processo de formacdo e
necessitam discutir com seus pares os desafios enfrentados no projeto, como forma de
contribuir no desenvolvimento das atividades de letramento, na compreensdo dos problemas
de aprendizagem, e também na construcdo de seus saberes docentes, ja que sdo futuros
professores.

Além do trabalho com as préaticas de letramento, o0 projeto busca também a
aproximacéo das familias e/ou responsaveis pelas criancgas, principalmente quando se trata de
faltas e desisténcias. Nesse caso, tanto o tutor geral com algumas tutoradas buscam conhecer a
realidade das criangas de perto, realizando visitas aos pais e/ou responsaveis, com intuito de
acompanhar o processo de envolvimento da familia nas atividades desenvolvidas no projeto.

Nesse caso € importante mencionar que as criangas encaminhadas ao projeto apresentam um
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comportamento que precisa ser trabalhado, pois sdo muito inquietas, desatenciosas e muitas
delas sem limites, apresentam também caracteristicas de caréncia de afeto e cuidados
familiares, que podem ser, inclusive, a causa a interferir no desenvolvimento da aprendizagem

dessas criancgas. Dessa forma € importante analisar o que diz Sampaio, quando menciona que:

Criangas pequenas precisam deste acompanhamento dos pais, que podem,
“diariamente”, olhar “o diario”, verificar se ha alguma atividade ou pesquisa a ser
feita[...] vemos também, alguns pais faltarem as reunides, as palestras oferecidas
pela escola, alguma exposi¢do ou mesmo a apresentacdes das criangas. [...]. Mesmo
trabalhando o dia todo e estando cansados, esta atencdo ndo pode faltar, & medida
que consiste em uma forma de demonstrar atencdo e oferecer ajuda (SAMPAIO,
2011, p. 84).

De acordo com o autor € possivel correlacionar essas evidéncias nos dias atuais, e
assim perceber o distanciamento dos pais ou responsaveis na aprendizagem dos filhos.E
comum perceber a auséncia da familia junto as escolas, talvez pela falta de compromisso, por
questdes sociais, envolvendo principalmente a falta de escolaridade, de informacdes sobre o
seu papel enquanto familia, levando-os a acreditarem que a escola é a principal responsavel
pela educacao dos filhos, e ndo percebendo que sua auséncia no acompanhamento escolar dos
filhos pode refletir direta ou indiretamente na aprendizagem deles.

Com relacdo a questdo do acompanhamento familiar, € importante relembrar a fala
de uma tutorada que no momento da pesquisa fala da importancia da familia no

desenvolvimento da aprendizagem dos filhos:

Quando eu cheguei no projeto, [...] passei uma semana s6 observando, na[...] outra
semana eu disse: ndo vou ficar s6 observando ndo, tenho que fazer alguma coisa. Ai
eu fui conversando com as criangas e vi que umas estavam brigando com as outras,
eu disse: gente estd acontecendo alguma coisa com essas criangas, eu nao sei nao,
vou atras dos pais dessas criangas, saber como é que vivem. [...Jconheci cada uma,
quando eu realmente me deparei com a situacdo de cada uma. Eu disse: rapaz essas
criancas aqui estdo desenganadas ndo é so da escola é da familia também, entdo a
gente tem que fazer alguma coisa para fazer a diferenca com elas. Elas chegavam
precisando ndo [..] s6 de aprender a ler e a escrever ndo, elas chegavam
principalmente precisando de afeto. Ndo aquele afeto de agarra, agarra[...], mas sim
de companheirismo de conversal...]. (Ae5, Entrevista, 2016)

De acordo com o relato da tutorada entrevistada, ela percebe o distanciamento entre a
familia, a escola e o projeto, dada as circunstancias vivenciadas a partir das experiéncias com
as criancas no projeto, pois foi possivel perceber por tras das dificuldades de aprendizagem
outros problemas, principalmente o de afeto. Nesse sentido, faz-se necessario unir forgas:
projeto/escola/familia, como forma de encontrar meios para poder trabalhar essa
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problematica, principalmente, no que se trata da aproximacdo da familia junto & escola, pois
sdo duas instituicdes que precisam trabalhar em parcerias.
Nessa perspectiva, Coll et al (1996), relata que:
A escola é, junto com a familia, a instituicdo social que maiores repercussdes tém
para a crianga. Tanto nos fins explicitos que persegue, expressos no curriculo
académico, como em outros ndo-planejados — o que se costuma chamar de curriculo

oculto-, a escola serd determinante para o desenvolvimento cognitivo e social da
crianga e, portanto, para o curso posterior de sua vida. (p. 253).

O coordenador geral do projeto e a coordenadora local, dentro de suas possibilidades,
buscam realizar visitas aos pais € ou responsaveis das criancas, principalmente as que
apresentam faltas constantes, como forma de saber os motivos das auséncias das criancas nas
atividades. Muitas vezes essas auséncias ocorrem por conta de problemas de cunho social,
distancia do local onde ocorrem as praticas e as residéncias das criancas, falta de transporte
para locomocao das criancas, dentre outros fatores.

Nos dias atuais, o fato dos alunos chegarem no 3°, 4° e 5° do Ensino fundamental dos
anos inicias, sem estarem alfabetizados, pode estar relacionado a muitos fatores, como: a ma
formacao do professor, a falta de formacdo continua, a proposta curricular de ensino da escola
ndo condizente com a realidade social dos educandos, a falta de apoio familiar, como também
a falta de politicas publicas, que venham proporcionar as instituicdes de ensino um ensino de
qualidade.

A nova estrutura do Ensino Fundamental de nove anos, implantado no Brasil em 2006,
a partir da Lei n°® 11.274, estabelece o Ensino Fundamental com duracdo de nove anos, com
obrigatoriedade a crianga ingressar no primeiro ano com seis anos de idade, o que necessita da
adequacdo de todo o sistema educacional e escolar, principalmente quando se trata da
formacgé@o do professores, pois estes sdo 0s principais mediadores do processo de ensino e
aprendizagem e precisam de conhecimentos necessarios para se adequarem a nova realidade e
estrutura educacional.

Brand&o (2009) diz que:

[...] a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos[...] gera consequéncias
diretas na questdo da formacdo dos professores da Educacéo basica, visto que formar
“professores para lidar com criancas pequenas € uma tarefa nova na histéria da
escola brasileira e, para muitos, desconhecidas e até mesmo menos nobre”, além de,
ao mesmo tempo, trata-se de “expressdes claras da direcdo que as politicas
educacionais assumiram no Brasil” nos ultimos anos. (BRANDAO, 2009, p. 20-21).
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O professor, sendo ele 0 mediador do processo de ensino e aprendizagem, necessita a
todo momento buscar conhecimento, como forma de construir habilidades e competéncias
profissionais, construindo assim seus saberes docentes e sua identidade profissional. E é com
essa perspectiva que acredita-se que as praticas de letramento desenvolvidas pelos académicos
em processo de formacdo tém se constituido como conhecimento de fundamental
importancia.A experiéncia adquirida tem apresentado resultados satisfatérios, tanto para os
académicos, como para os alunos que apresentam dificuldades de leitura, escrita e
interpretacdo de textos que sdo encaminhados ao Projeto de Letramento Guariba, projeto este
que vem fazendo a diferenca no municipio de Pacaraima desde sua implantacao.

Tendo como base a concepgdo de autores como Pimenta, Tardif e Freire, buscou-se
identificar e analisar os saberes docentes adquiridos e utilizados pelos académicos a partir das
praticas de letramento no Projeto Guariba, assim como, saber a concepc¢do deles em relacéo
ao assunto em questdo, e com essa perspectiva, foram utilizados o questionario e a entrevista,
0 que justifica a utilizacdo das siglas (Qa...) e (Ae...), no depoimento abaixo, ao definirem os
saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes pedagdgicos.

Assim sendo, os académicos entrevistados definiram os saberes da experiéncia como:

A prética, o dia a dia em sala de aula (Qa6, Questionario, 2016).

Historia de vida de cada académico até chegar em sala de aula (Qe4, Questionério,
2016).

Convivio real (Qal, Questionario, 2016).

Saberes praticos do professor, pratica pedagogica, aquisicéo de saberes (Qa3,
Questionario, 2016).

Atuagdo profissional (Qa5, Questionario, 2016).

Carreira profissional, saberes que sdo construidos pelos professores na sala de aula e
em varios contextos (Qa8, Questionario, 2016).

Desafios enfrentados na sala de aula dia a dia [...]Jformac&o inicial ou continuada
(Qa4, Questionario, 2016).

Organizagéo, compromisso, muita pratica e desenvoltura para lidar com os desafios
(Aell, Entrevista, 2016).

Primeiro contato de sala de aula (Ae2, Entrevista, 2016.)

Ensino e aprendizagem (Ae3, Entrevista, 2016).

E conhecimento, pesquisa, reflexdo, (Ae5, Entrevista, 2016).

Os saberes da experiéncia, segundo Pimenta (2009), sdo adquiridos no dia-a-dia, nas
experiéncias vividas antes mesmo do aluno chegar aos cursos de formagdo de professor. E a
formagé@o humana, as vivéncias, 0 ensino e a aprendizagem, ou seja, sdo saberes acumulados
do exercicio da profissdo que envolvem as diferentes escolas, as dificuldades e os desafios

encontrados (p. 20).
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No que se trata sobre os saberes do conhecimento, eles disseram ser:“A base da
formacdo de um bom professor (Qe2); sistematico, real, racional (Qa3); fatos verdadeiros
(Qa8); pesquisa e busca (Qa9.), (Aell), leitura, pesquisa, estudo (Ae2), (Ae3)

Em relacdo ao conhecimento, Pimenta utiliza-se da ideia de Morin e diz que:

Conhecimento ndo se reduz a informagao. Esta é um primeiro estagiol...]. Conhecer
implica um segundo estagio: o de trabalhar com as informagoes, classificando-as,
analisando-as e contextualizando-as. O terceiro estagio tem a ver com a inteligéncia,
a consciéncia ou sabedoria. Inteligéncia tem a ver com a arte de vincular
conhecimento de maneira Util e pertinente, isto é, de produzir novas formas de
progresso e de desenvolvimento; consciéncia e sabedoria envolvem reflexdo, isto é,
capacidade de produzir novas formas de existéncia, de humanizagdo. (2009,p. 21-
22).

No que concerne ao saber pedagdgico, os académicos entendem como:

Forma de ensinar e aprender. (Qal, Questionério, 2016).

Saberes académicos e de sala de aula. (Qa2, Questionario, 2016).

Didatica, trabalho de sala de aula. (Qa3, Questionério, 2016).

Conjunto entre a prética, o cientifico, a experiéncia, o dominio dos conteidos. (Qa6,
Questionario, 2016).

Meios e caminhos, desafios da sala de aula. (Qa4, Questionario, 2016)

Pratica do professor; planejamento, métodos, técnicas de ensino, conteddos,
avaliacdo, ensino aprendizagem; planejamento, metodologia. (Aell, Questionario,
2016).

Relacdo teoria e pratica. (Qa8, Questionario, 2016).

Planejamento, metodologia, conteldos, técnicas, avaliacdo. (Ae2, Questionério,
2016).

Planejamento, metodologia, realidade local. (Ae3, Questionario, 2016)

Pimenta (2009) conceitua saberes pedagdgicos como saberes necessarios para ensinar,
pois ensinar requer além da experiéncia, do conhecimento especifico da formacgéo, os saberes
pedagdgicos e didaticos (p. 24).0s académicos reconhecem que 0s saberes pedagdgicos sdo
0s saberes que tem uma relacdo mais proxima com o processo de ensino e aprendizagem a
partir da pratica docente, e que para sua construgdo sao necessarios outros saberes. O que vai

de encontro com o que diz Tardif, (2007) sobre os saberes pedagogicos, pois para ele:

Os saberes pedagdgicos articulam-se com as ciéncias da educacdo (e,
frequentemente, e até mesmo bastante dificil distingui-los), na medida em que eles
tentam, de modo cada vez mais sistematico, integrar os resultados da pesquisa as
concepgoes que propdem, a fim de legitima-las “cientificamente”. (p. 37).
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Ap0s verificar a concepgdo dos académicos em relagéo aos saberes docentes buscou-se
identificar e analisar os saberes adquiridos e utilizados pelos académicos a partir das praticas
de letramento, assim sendo, os resultados se mostraram de maneira bastante diversificada,

conforme descricéo apresentada na tabela a seguir.

Tabela 14: Saberes adquiridos a partir das praticas de letramento

Principais saberes adquiridos e utilizados pelos académicos a
partir das praticas de letramento — Projeto Guariba
Conhecimento
Planejamento
Reflex&o
Pesquisa
Avaliagéo
Pedagogico
Curricular
Lidar com a diferenca
Experiéncia
Fonte: Questionario, entrevista e observacgdes (2016).

O conhecimento se configura como um saber adquirido pelos académicos, tendo em
vista que os académicos ao ingressarem no Projeto de Letramento Guariba tinham apenas
informacBes sobre o processo de letramento e alfabetizacdo, e para o desenvolvimento das
praticas de letramento foi necessario fazer leituras, realizar pesquisas, discutir com o grupo o
assunto para que pudessem planejar e desenvolverem as atividades praticas de letramento.

Conforme relatos abaixo:

[...] tive que estudar muito, [...] porque ndo conhecia, ndo sabia o que era letramento,
eu tinha uma concepcéo diferente do que tenho hoje. E hoje eu acredito muito nessa
ideia de letramento, que a alfabetizacdo em si [...] ndo te repassa 0 necessario, ndo te
estimula a pensar, ndo te instiga, ndo te faz criar argumentos. SO te faz receber
informacdes. (Ae2, Entrevista, 2016)

No primeiro momento eu senti bastante dificuldade, porque até entdo eu ndo tinha
nenhuma experiéncia. Eu tive que buscar, o professor passou video, tive varias
leituras para poder entender como funciona o letramentol...]. (Ae3, Entrevista, 2016)
N&o, ndo tinha, na verdade nao tinha, e foi algo que custou para eu me adaptar a esse
tipo de trabalho, de trabalhar géneros textuais e alfabetiza¢do[...] fui procurar, fui
estudar, fui saber e enfim como trabalhar letramento o que era e tudo mais, eu ndo
sabia e a maioria das minhas colegas também ndo sabiam. [...]. (Ae8, Entrevista,
2016)

As respostas se referem a pergunta feita aos académicos entrevistados a respeito do

conhecimento sobre o letramento e suas concepcOes, requisito necessario para 0
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desenvolvimento das atividades praticas. De acordo com o que foi relatado pelos académicos,
todos tiveram que construir o seu conhecimento a respeito do assunto para, assim,
desenvolverem as atividades praticas de letramento. Ainda, além da busca do conhecimento
sobre o letramento, foi necessario também buscar e conhecer o processo de alfabetizacéo, ja
que 2015 foi um ano em que grande parte dos alunos encaminhados ao projeto ainda nédo se
encontravam alfabetizados. E, na busca do conhecimento, temos como saber necessario, a
pesquisa.

Dessa forma, Freire, (1996), esclarece que: “Ensinar exige pesquisa’, pois:
9 9 9 9

N4&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encontram um
no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o0 que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (p. 29).

O planejamento, foi outro saber docente adquirido pelos académicos em processo de
formacdo, a partir das praticas de letramento, tendo em vista que, para o desenvolvimento
dessa acdo, é necessario planejar como forma de organizacdo e operacionalizacdo das
atividades. Sobre o planejamento, destacamos o relato de duas académicas, a primeira diz

que:

Algumas coisas sobre o planejamento j& tinha um pouco [...] porque minha mée é
professora. Quando eu entrei no projeto pude ter de fato esse convivio e ir
aperfeicoando e entendo realmente como funcionava, porque as vezes vocé planeja
uma coisa ai, quando vocé chega I3, a realidade é totalmente diferente.Entdo vocé
tem que tentar...] mudar a metodologia outras coisas que coincidam com a realidade
local (Ae3, Entrevista, 2016)

E em complemento ao que disse primeira académica, a outra enfatiza:

Eu busquei e perguntei muito, algumas das meninas que ja tinham mais
experiéncias, me disseram como deveria ser, até mesmo a nossa coordenadora [...]
me ensinou a fazer o planejamento, os planos de aula, coisa que ndo sabia. O
professor Devair também nos ajudou muito nas nossas reunides no inicio do projeto
[...]- (Ae6, Entrevista, 2016)

Das entrevistas, uma relata que ja& tinha um pouco de experiéncia sobre o
planejamento, por ser filha de professora e ver sua mée realizando a a¢do, porém ao ingressar
no projeto teve o contato com a realidade e foi se aperfeicoando. Relata também que nem

sempre 0 que se planeja é possivel colocar em pratica, ou seja, ela percebe que o
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planejamento deve ser elaborado de acordo com a realidade. No caso da segunda entrevistada,
ela declara que ndo sabia fazer o planejamento e que buscou ajuda das colegas por serem mais
experientes, nas reunides e com os coordenadores do projeto (geral e local). De acordo com
Vasconcelos (2005),

Planejar é elaborar o plano de mediagdo, da intervencdo na realidade, aliado a
exigéncia, decorrente de sua intencionalidade, de colocagdo deste plano em prética.
A elaboracéo do plano, obviamente, ndo é ainda a acéo; é um processo mental, de
reflexdo, de tomada de decisdo; por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer, mas uma
reflexdo ‘gravida’ de intervencao na realidade. (p. 81).

Outro saber adquirido pelos académicos a partir das praticas de letramento, foi o saber
refletir, nesse sentido utilizamos o discurso de duas das entrevistadas, onde comparam e
analisam suas experiéncias nas escolas no momento do estagio supervisionado. Assim sendo,

a primeira entrevistada diz que:

Eu consegui ir para sala de aula estagiar as vezes com os mesmos alunos que vao
para l& (escola). Entdo eu vi uma realidade diferente, eu falei aqui e diferente de I4.
Vocé ndo pode atender somente um aluno, entdo eu tive essas duas experiéncias,
tanto la(escola) como aqui (projeto). Quando fui trabalhar com adultos e adolescente
entdo eu fiquei pensando: nossa aqui e totalmente diferente, por mais que vocé
queira fazer um o6timo trabalho vocé ndo consegue, pela questdo de tempo, pela
questdo de criangas que ndo respeitam, criangas que ndo estdo nem ai, entdo ha essa
diferenga eu vi [...] na sala de aula. Uma coisa é o projeto que atende criangas que
sdo da mesma escola. [...] e a outra é o ambiente onde vocé vai exercer sua pratica
que é muito mais, eu diria, detalhada, delicada, em sala de aula vocé vé outra
realidade. (Ae8, Entrevista, 2016).

Ainda sobre o saber refletir, relembramos o que disse a académica:

Quando eu fui estagiar agora em algumas salas,eu ndo quero ser aquele tipo de
professora, eu quero seguir essa linha, essa linha eu que eu ja desenvolvo aqui
(projeto), eu quero ser essa professora, porque o que se faz com 15 (quinze) alunos,
10 (dez) alunos, pode ndo ser 100%, mais 50% dar para se fazer com 30 alunos
numa sala de aula. Eu acredito, porque o que a gente trabalha aqui numa semana,
isso eu observei no meu estdgio que uma crianca de 10 (dez) anos conseguiu
aprender e repassar para ti que aprendeu um pouco, eles trabalham em uma hora,
duas horas na sala de aula, depois ja vao para outro assunto. Ndo tem resultado
nenhum. (Ae4, Entrevista, 2016).

As académicas utilizaram-se das experiéncias no momento em que estavam
desenvolvendo as atividades da disciplina Estagio Curricular Supervisionado. A reflexdo da
primeira entrevistada se da sobre a questdo da pratica pedagdgica no projeto, onde 0 nimero

de alunos atendidos Ihe permite um atendimento individual e com mais qualidade. No caso da
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segunda entrevistada, ela analisa a questdo do excesso de conteudo e o tempo a ser trabalhado,
como também se diz acreditar que é possivel desenvolver uma boa pratica, mesmo com um
numero elevado de alunos numa mesma sala de aula.

O professor reflexivo é uma caracteristica que se faz necessario ser trabalhada e
discutida nos cursos de formacdo no contexto educacional atual, visto que é por meio da
reflexdo que o professor podera encontrar possibilidades de desenvolver uma pratica docente
que seja real e que atenda as necessidades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Muitas vezes, esses sujeitos necessitam apenas serem Vistos como serem
humanos que possuem habilidades e competéncias e que sdo capazes de construir seu préprio
conhecimento.

Com base nesse aspecto, Freire (1996), afirma que:

Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a préatica. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve
dela “aproxima-lo” ao maximo. (p. 39).

A formacdo dos professores € o momento crucial para a reflexdo critica sobre a
pratica, temos o relato de uma terceira académica que se encontra em processo de formacéo e
diz que as experiéncias com as préaticas de letramento tém lhe possibilitado a construcdo do
saber reflexivo. Ela relata que:

Acredito que todas essas experiéncias tém me enriquecido muito como académica e
tem me preparado para ser uma profissional muito melhor, bem com essa ideia de
professor reflexivo mesmo, bem com esse conceito de que estou trabalhando com
criancas que vao ser formadoras de opinido e ndo sé para passar e repassar minha
opinido para eles. E sim que eles possam ser criticos. E para que isso aconteca [...],
primeiro precisa acontecer em mim para que eu possa repassar para eles. Entdo
acredito que todas as experiéncias do guariba da sala de aula, o contato diferenciado,
tanto das criancas da sede, como da comunidade Sorocaima, tudo isso vai agregando
conhecimento e essas experiéncias sdo muito valorosas e enriquecedoras. (Ae2,
Entrevista, 2016).

Avaliar foi outro saber identificado no momento da pesquisa.E sobre esse saber temos

0s depoimentos de duas académicas que relatam:

Nas avaliacbes com as criancas eu aprendi[...] que cada crianca tem um ritmo
diferente para aprender. Entdo, assim como ele tem um ritmo diferente para
aprender, eu tinha que, eu ndo [...] mas a minha equipel...] sentdvamos todo tempo,
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[...] cada um compartilhava as opinides para avaliar cada crianca, [...] avaliar o
aprendizado e, assim, 0s avancos da crianga, porque tinha crianca que conseguia e
tinha crianga que ndo conseguial...]. (Ae8, Entrevista, 2016).

Eu achava que avaliar um aluno era sé [..] olhar para ele e ver o comportamento dele
na sala, mas assim eu pude ver que ndo é sé isso [...]. (Ae7, Entrevista, 2016).

A avaliacdo é mais um saber construido pelos académicos que desenvolvem as
praticas de letramento. Da forma como relatam as experiéncias que tiveram em relacdo a
avaliacdo, percebe-se que a entendem como um processo em que cada sujeito tem seu ritmo
de aprendizagem, e que é necessario levar em consideracdo no momento da avaliacdo. A
mesma constitui-se ainda como um momento de reflexdo para que os professores possam
entendé-la como agdo necessaria do saber docente, que deve acontecer no inicio, meio e fim
do processo de ensino e aprendizagem, como forma de refletir a agdo docente do professor.

De acordo com esses aspectos, Libaneo (1994) caracteriza avaliagdo, como:

Uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor
como dos alunos. [...] A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo resume a
realizacdo de provas e atribui¢fes de notas. A mensuracgdo apenas proporciona dados
que devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdo, assim, cumpre
funcBes pedagdgicas-didaticas, de diagndstico e de controle em relacdo as quais se
recorre a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar. (p.195).

Identificou-se também o saber pedagdgico enquanto saber construido a partir das/
praticas de letramento os académicos. Pimenta (2009) defende a ideia de que para ensinar nao
bastam a experiéncia e 0s conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes
pedagogicos e didaticos (p. 24). De acordo com esse aspecto, fazem parte dos saberes
pedagdgicos diversos saberes que correspondem ao ato de planejar, avaliar, reconhecer o
aluno enquanto ser humano, pensante e racional, dentre outros aspectos. Cabe mencionar o
que diz uma académica entrevistada, quando fala da experiéncia que adquiriu a partir das
praticas de letramento, que de acordo com Pimenta (2009) caracteriza-se como saber

pedagdgico:

Nesse periodo tenho aprendido muitas coisas, [...] a questdo da interacdo entre o
tutor e a crianca, que na verdade ndo sabia o que era ser um professor, [...].Tenho
aprendido como lidar com a crianca na sala de aula, como ensinar[...]. Quando eu
entrei ndo sabia nada disso, nada disso passava pela minha cabeca, [...] e conforme
foi passando eu fui aprendendo cada detalhe: [...] como fazer um plano de aula,
como avaliar um aluno, [...]Je tenho aprendido bastante. [...] o professor Devair
organizou um minicurso, [...] uma professora que veio nos ensinar, como [...] fazer
um planejamento, por que nds ndo sabiamos|...] como ia dar aula, como ia se portar
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com as criangas, mas a partir dai, [...]Japrendemos um pouco, como trabalhar com as
criancas em sala de aula, [...] como avaliar essas criancas. (Ae7, Entrevista, 2016).

Foi também identificado o saber curricular enquanto saber adquirido. Na concepcao de
Tardif (2007) os saberes curriculares véo se constituindo no decorrer da carreira profissional,
e se apresentam através dos programas escolares de forma concreta através dos objetivos,
conteddos e métodos que devem ser aprendidos e aplicados pelos professores. Dessa forma,
consideramos um saber construido, visto que, para o desenvolvimento das préaticas, 0S
académicos utilizam o contetdo (género textual), tracam seus objetivos e métodos de
aplicabilidade para possibilitar as criancas as atividades de leitura, escrita e interpretacao de
textos. Isso fica evidenciado na fala de uma académica entrevistada, j& citado na pagina 53
deste trabalho.

Como o Projeto de Letramento Guariba trabalha com duas realidades diferentes,
atendendo alunos da sede e da comunidade indigena Sorocaima Il, € importante destacar que:
os procedimentos utilizados no desenvolvimento das praticas de letramento das criancas da
sede ndo podem ser iguais aos das criangas da comunidade indigena. Dessa forma, saber lidar
com a diferenca foi outro saber docente adquirido pelos académicos em processo de
formagéo, e de acordo com o relato das académicas abaixo, esse saber fica evidenciado.

LA na comunidade]...] a gente tem por exemplo um aluno que ndo ¢ indigena, [...]
mais que vive na comunidade e se relaciona com o0s outros, entdo a cultura acaba
sendo meio que a mesma vivenciada pelos outros que sdo indigenas e ai a gente tem
esse contato muito forte com a cultura deles. O processo de aceitacdo deles como
indio, o processo de como trabalhar isso dentro da sala de aula de uma forma que a
gente trabalhe ndo so a alfabetizagdol[...] mas dentro do processo de letramento,
trabalhando com essa questdo da valorizacdo cultural, valorizacdo de identidade
deles. (Ae2, Entrevista, 2016).

A outra académica relata ainda que:

[...] ingressei no projeto [..]Je, depois de dois meses, passei a trabalhar na
comunidade. L4 é bem diferente a realidade. [...]. Aqui, por exemplo, vocé conta
uma determinada historia de princesas e até mesmo essas historias que 0s meninos
gostam, de herdis, essas coisas. L4 eles ndo gostam tanto dessas coisas, e vocé tem
que procurar outras coisas para chamar atencdo. Agora se vocé ja leva uma lenda,
eles se empolgam e comegam contando também. E uma experiéncia bem legal,
porque nés estamos muito mais aprendendo com eles do que ensinando.Todo dia
eles chegam com uma histdria diferente. [...] A oralidade esta sempre presente na
vida deles, é bastante forte e eles tem varias historias, varias lendas que eles escutam
e repassam. (Ae3, Entrevista, 2016).
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As duas académicas j& vivenciaram suas experiéncias tanto na sede com na
comunidade indigena, percebem e reconhecem a diferenca entre as duas realidades, inclusive
no que se trata da identidade cultural das criancas da comunidade, como também das acdes
pedagdgicas diferenciadas. Sabem que, para o desenvolvimento das atividades praticas, é
necessario um planejamento condizente com a realidade local, inclusive com a escolha de
metodologias e recursos didaticos pedagdgicos que facam parte do cotidiano das criancas,
recursos que auxiliem no desenvolvimento da leitura, escrita e interpretacdo de textos e que
valorizem a identidade cultural das criancas.

S&o duas realidades bastante diferenciadas, o que se torna para as académicas uma
experiéncia de fundamental importancia. Isso é evidenciado também no final do depoimento
da académica denominada Ae3, quando diz que: “E uma experiéncia bem legal, porque nés
estamos muito mais aprendendo com eles do que ensinando, todo dia eles chegam com uma

historia diferente”. Freire (1996) postula que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢Bes em que os educandos em suas relagcdes uns com os outros e todos com o
professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
[...]. A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo individual e a
de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica
educativa progressista, € problema que ndo pode ser desprezado. (p. 41-42)

Para Pimenta (2009) os saberes acumulados pela experiéncia de vida de cada
professor originam-se a partir das préaticas cotidianas em confronto com a profissdo, o que vai
se tornando experiéncias, em que direta ou indiretamente, contribuem para o saber ser
professor.Assim sendo, outro saber construido pelos académicos através das praticas de
letramento € o saber da experiéncia.E como forma de compreender o processo de construgédo
desse saber, no momento da entrevista, foi perguntado como eles percebiam a contribuigéo
dessas praticas na construcdo dos saberes docentes. Seguem-se alguns relatos sobre a

construcao desse saber:

Teve e vem contribuindo bastante até mesmo na questdo que nés trabalhamos e
convivemos com 0s alunos precisamos explicar, trabalhar os contetidos, aplicamos
as atividades. A questdo da oralidade, minha escrita melhorou bastante. E também,
por exemplo, agora quando fomos trabalhar pratica profissional, [...] que precisou do
planejamento e todo esse contexto eu ndo senti tanta dificuldade pela experiéncia
que ja tenho. [...] Com essas experiéncias]...] vdo surgindo varias coisas ali no dia a
dia. Entdo a partir do momento que nés estamos tendo contato com isso e que nds
buscamos resolver, n6s vamos crescendo, tanto pessoalmente como
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profissionalmente, porque vocé ja vai tendo uma ideia de como funciona todo o
contexto escolar (Ae3, Entrevista, 2016).

A académica acima citada € do Curso de Letras com habilitagdo em Lingua
Portuguesa e Literatura brasileira, ingressou no projeto em 2014 e conclui em 2015 o 5°
semestre do curso. Como ja dito anteriormente, mas importante também agora, outra

académica diz que

Querendo ou ndo a gente adquire muita experiéncia, o primeiro contato de todos é o
primeiro contato de sala de aula, a gente ndo utiliza o termo professor mais querendo
ou ndo agente exerce a funcdo de professor dentro do projeto, a gente estd
trabalhando diretamente com a aprendizagem e o ensino dessas criangas. A gente
acaba desenvolvendo e tendo contato com muitas outras experiéncias, quando digo
experiéncias dos saberes pedagdgicos, das experiéncias vividas e do conhecimento
adquirido. O projeto me proporcionou um engrandecimento [...] como académica,
ndo sé pela experiéncia pela préatica diaria, que eu acho que é um dos pontos mais
importantes|...] porque a gente tem a ideia da academia ¢ ai tu tem “enes” teorias
mas quando a gente vai para pratica em sala de aula é completamente diferente, e ter
esse contato com a realidade, acaba fazendo com que a gente abra um campo de
visdo [...] pra que se possa trabalhar muito melhor dentro da sala de aula, tentando
valorizar muito mais o aluno e o conhecimento do aluno dentro sala de aula, a partir
do momento em que vocé estar em dois campos a0 mesmo tempo, como tutora
dentro do projeto e como aluno dentro da universidade. (Ae2, Entrevista, 2016).

O relato acima também é de uma académica do curso de Letras com habilitagdo em
lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, que ingressou no projeto em 2014 e que em 2015

concluiu o 5° semestre do curso.

O que eu tenho aprendido acima de tudo, [...] a ter muita paciéncia e ver [...] quais
sd0 0s meios para poder trabalhar com as criangas, porque é um ambiente bem
diferente do que eu ja tinha trabalhado, [...] conhecer principalmente a dificuldade
dessas criangas, [...] porque ndo seria somente uma dificuldade de leitura nem de
alfabetizagdo, tem uma dificuldade muito além do que isso, que vem da casa. [...]////
(Ae8, Entrevista, 2016).

Relato de uma académica do Curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Espanhola, que ingressou no projeto em 2013, e que esta ha trés anos no projeto, e em

2015 concluiu o 7° semestre do curso.

As experiéncias tém sido bem proveitosas e bem gratificantes,para 0 meu curso
também. Quando eu chego em sala de aula, eu ja tenho outro comportamento, a
partir do projeto, minha vida académica mudou, porque ja ndo tenho aquele medo de
falar as palavras. [...]. Eu percebo que eu tenho erro na oralidade, aieu ja vou buscar
outros conhecimentos. Agente tem que buscar, [...] pesquisar, a gente tem que ser
um professor reflexivo, refletir tudo que esta a sua volta e perceber que é aquilo que
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vocé quer. Esses primeiros momentos ja tém surtido muito efeito. (Ae5, Entrevista,
2016).

O relato acima é de uma académica que esta no projeto ha apenas 04 meses, e € do
curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literatura brasileira e em 2015 e que

concluiu o 5° semestre do curso.

O projeto tem sido de grande proveito e de grande experiéncia, trabalhar com
criangas com imensas dificuldades, que a escola secular ndo consegue trabalhar [...].
L4 nos encontramos esse desafio e [...] a gente consegue muitas vezes solucionar 0s
problemas daquelas criancas. [...] S8o coisas minimas[...]. La a gente trabalha de
forma bem diferenciada mesmo, trabalhamos brincando com coisas que elas muitas
vezes ndo tém em casa e também na escola. (Ae6, Entrevista, 2016).

O depoimento acima € de uma académica do curso de Ciéncias da natureza com énfase
em Matematica e Fisica, que ingressou no projeto em marcgo de 2014 e que em 2015 concluiu

0 6° semestre do curso. Outra diz,

[...] no decorrer desses trés anos eu tenho aprendido muita coisa, [...] tenho absoluta
certeza que irei levar comigo para minha vida profissional porque tenho aprendido
[...] a lidar com as criangas, a trabalhar com eles em sala e a me portar [...Jcomo uma
professora. (Ae7, Entrevista, 2016).

O relato acima é de uma académica do curso de Pedagogia Indigena, que estd no 8°

semestre do curso, ou seja, em processo de conclusdo. Também, diz outra académica,

Como académica, eu estudava literatura mais eu ndo me focava em nada. A partir do
momento que eu entrei no projeto, eu ja vi a literatura com outros olhos. Eu vi a
literatura com funcéo deletrar, eu vi na literatura um milh&o de possibilidades de se
trabalhar o letramento, a alfabetizac&o, que eu nem sabia que era possivel alfabetizar
sem o “ba”, “be”, “bi”, “bo”, “bu”. Eu tive um crescimento enorme. Enorme mesmo,
eu tenho outra visdo da educacdo hoje, [...]Jda escola, da formacéo académica, tudo a
partir do projeto, porque foi a partir daqui que eu tive curiosidade mesmo de
pesquisar de buscar pessoas que falam sobre isso pessoas que ddo a vida por isso,
esses projetos. (Aed, Entrevista, 2016).

O relato acima é de uma académica de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Literatura brasileira, esta no projeto ha um ano e seis meses e concluiu o 5° semestre do curso

em 2015. Ainda, fala outra académica:

Sim, planejamos, fazemos leituras, buscamos ideias que deram certo, discutimos
sobre nossos alunos, principalmente quem estd melhorando, que esta igual e o
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porqué disso. Nas reunies falamos abertamente das nossas dificuldades e dos
sucessos e isso é excelente para mim. Pois trocamos experiéncias. (Ael, Entrevista,
2016).

Ael é uma académica em formacdo do curso de Geografia e iniciou no projeto, no

segundo semestre do ano de 2015 e est& concluindo o 7° semestre. Diz ainda outra tutorada:

Sdo varias as experiéncias adquiridas com as préaticas de letramento, como por
exemplo, o trabalho com géneros textuais diversos, cartas, receitas, jornal, convite,
com o bingo etc. Quando iniciei no projeto em 2011, ndo sabia a diferenca dos
termos alfabetizacdo e letramento, s6 depois que fui entender o real significado e
comecei colocar em préatica o letramento e hoje ja sei praticar em sala, tendo em
vista que letrar é mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.
(Ae9, Entrevista, 2016).

Sobre o relato acima, é de uma académica do curso de Pedagogia indigena, que esta

em fase de conclusdo do curso, e desde 2011 encontra-se no projeto. Também,

Nesses trés anos e meio foram muitas experiéncias vivenciadas no Projeto, como
trabalhar na evolucdo da escrita das criangas e ver os resultados serem positivos.
Também tiveram experiéncias ndo muito boas, como o ndo saber lidar com o
comportamento de algumas criangas. (Ael0, Entrevista, 2016).

O relato acima é de uma académica, também do curso de pedagogia Indigena, que esta

finalizando o curso e esta no projeto ha trés anos e seis meses. Outra académica relata que

Durante esse curto periodo em que estou vinculada ao projeto, posso perceber que
tenho crescido, devido as experiéncias, e essas tém agregado a mim conhecimentos
que estdo totalmente entrelacados as préaticas que ainda ndo haviam sido vividas
antes. De fato, algumas ndo poucas vezes surgem desafios, destes, cada um se
difere: por ser necessario lidar com criangas problemas as quais a propria familia ja
abriu méo de educéa-los.Diante disso, essas criangas chegam a nés trazendo consigo
uma carga emocional muito forte e expressando comportamentos bem arredios.
Gracas ao Projeto Guariba me deparei com o novo, e de inicio, até questionei-me se
poderia dar conta, mas vi que sim, com um pouco de esforco, dedicacdo e mantendo
0 compromisso, as coisas poderiam dar certo. (Aell, Entrevista, 2016).

E por ultimo temos o relato de uma académica do curso de Letras com habilitacdo em
Lingua Portuguesa e Literatura brasileira, que apenas esta no projeto ha apenas quatro meses e
concluiu o 5° semestre do curso.

De acordo com o objetivo proposto para esta secdo, percebeu-se que as préaticas de

letramento possibilitaram aos académicos adquirir uma diversidade de saberes, como: saber
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do conhecimento, do planejamento, da pesquisa, da reflexdo, da avaliagcdo, o de lidar com a
diferenca, o pedagdgico, o curricular e o saber da experiéncia. Esses saberes sdo necessarios
para 0 exercicio do magistério no contexto atual e acredita-se que esses académicos ao
concluirem seus cursos terdo maiores possibilidades de estarem bem mais preparados para
exercer a profissdo do magistério, pois além dos conhecimentos adquiridos na instituicdo
formadora de professores, nesse caso a UERR, campus Pacaraima, eles estdo tendo a
oportunidades de desenvolveram atividades préticas, em que direta ou indiretamente estdo
articuladas ao processo de ensino e aprendizagem, o que se configura como um saber
experiencial que associado a outros saberes adquiridos no ambito da academia, tem
contribuido significativamente para a formacdo profissional dos académicos, futuros

professores.



CONSIDERACOES FINAIS

O exercicio da profissdo de professor no contexto atual exige um profissional
preparado que possibilite um ensino de qualidade e o sucesso escolar do educando. Dessa
forma, o professor, enquanto mediador do processo de ensino e aprendizagem, necessita no
decorrer de sua formacéo adquirir 0s saberes necessarios para o exercicio do magistério, como
forma de oferecer um ensino que atenda aos desafios educacionais e principalmente as
necessidades dos educandos.

Nesse estudo discutiu-se a teméatica como forma de analisar o processo de construgdo
dos saberes docentes dos académicos em formacdo para o exercicio do magistério, tendo
como base os conhecimentos adquiridos na universidade e com as praticas de letramento
desenvolvidas no Projeto Guariba. Este se realizou a partir do seguinte questionamento: como
0s conhecimentos adquiridos pelos académicos no ambito da academia (UERR) somados as
praticas de letramento desenvolvidas através do Projeto de Letramento Guariba tem
contribuido para a construcdo dos saberes docentes necessarios no contexto atual.

Nessa perspectiva, esse trabalho analisou o processo de construcdo dos saberes
docentes dos académicos em formacao, tendo como base tedrica principalmente as ideias de
Pimenta (2009), Tardif (2007) e Freire (1996). Tardif classifica os saberes docentes, como
saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais, e dada a essa classificacdo, ele afirma que os saberes docentes, sdo plurais,
temporais e heterogéneos. Pimenta discute os saberes docentes, como fundamentais para a
construcdo da identidade profissional dos professores e os classifica como saberes da
experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagogicos.Ja Freire, de maneira mais
complexa, apresenta os saberes necessarios a pratica educativa, na perspectiva de que ensinar
ndo é transferir conhecimento, pois conhecimento ndo se transfere, se constréi a partir de
possibilidades.

Constatamos que a implantacdo da UERR em Pacaraima tem proporcionado aos
jovens e adultos do municipio acesso ao ensino superior, como forma de diminuicdo das
desigualdades sociais e culturais, preparando-os para o mercado de trabalho, através dos
cursos de licenciatura e bacharelado. Tem ainda possibilitado o envolvimento dos académicos
em processo de formacdo em programas de educacdo tutorial, enquanto bolsistas mantidos
pelo FNDE-MEC. O Projeto de Letramento Guariba foi implantado no municipio desde 2010,

onde os académicos da UERR campus Pacaraima desenvolvem atividades praticas de
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letramento para criangas com dificuldades de aprendizagem na leitura escrita e interpretacéo,
adquirindo através dessas atividades experiéncias significativas para o fazer didatico
pedagdgico.

O Projeto de Letramento Guariba trabalha em parceria com duas escolas, uma da rede
municipal e a outra da rede estadual. Essas escolas selecionam e encaminham os alunos ao
projeto, que tém apresentado como uma perspectiva na diminuicdo das desigualdades
socioculturais no municipio de Pacaraima, por oportunizar a inclusdo do letramento formal e
social das criancas encaminhadas pelas escolas, e dos académicos da UERR, campus
Pacaraima em processo de formacao.

E importante destacar que mesmo com as dificuldades encontradas, como falta de
apoio logistico, inclusive de estrutura e de um espaco proprio para o desenvolvimento das
atividades no projeto, os avangos desde sua implantacdo no municipio sdo significativos, pois,
no decorrer desses cinco anos, mais de 43 académicos em processo de formacéo, de diversos
cursos da UERR campus Pacaraima e em média250 alunos do Ensino fundamental dos anos
iniciais ja frequentaram o projeto. Através das atividades desenvolvidas, acredita-se que tanto
os académicos quanto os alunos se desenvolveram em varios aspectos, inclusive no que se
refere ao cognitivo, intelectual, cultural e social, o que deixa evidenciado que o trabalho
desenvolvido naquele ambiente é realizado com compromisso e responsabilidade social dos
envolvidos.

Considerando que as atividades desenvolvidas no projeto se dao a partir do uso dos
géneros textuais e tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento da leitura, da escrita
e interpretacédo de texto dos envolvidos, na perspectiva do letramento formal e social, a leitura
é trabalhada a cada encontro por todas as equipes. Pode-se dizer que nesse periodo de cinco
anos, as criangas em conjunto com os académicos se mantiveram continuamente praticando a
leitura, principalmente de acervos da literatura infantil.

Os alunos encaminhados ao projeto, além de apresentarem dificuldades de
aprendizagem, demonstram baixa autoestima, falta de motivacao e afeto e, ainda, problemas
sociais relacionados a estrutura familiar e a recursos financeiros. Tudo isso tem possibilitado
aos académicos envolvidos com as praticas, o contato direto com os desafios e a realidade do
contexto escolar onde esses futuros profissionais estardo envolvidos futuramente. Acredita-se
que essas vivéncias possibilitam aos académicos em formacao momentos de anélise e reflex@o
sobre a pratica docente e sua aplicabilidade num processo de ensino e aprendizagem que seja

significativo.
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As atividades desenvolvidas pelos académicos se constituem como experiéncias
adquiridas e necessarias para o exercicio da profissdo de professor, tendo em vista que por
meio das atividades praticas de letramento, € possivel construir conhecimentos, que véo se
acumulando e se consolidando em saberes necessarios a pratica docente do professor. Os
académicos envolvidos na pesquisa tém uma concepcdo sobre os saberes docentes. Eles
compreendem como saberes da experiéncia os saberes construidos em varios contextos, como
sala de aula e seus desafios, a atuacdo profissional, a carreira profissional, as préaticas
vivenciadas, convivio real, historia de vida e 0 conhecimento de vida que envolve 0 processo
de ensino e a aprendizagem.

Para Pimenta (2009), os saberes da experiéncia séo os saberes adquiridos no dia-a-dia,
nas experiéncias vividas antes mesmo do aluno chegar aos cursos de formacao de professor,
ou seja, envolve a formacdo humana e também as vivéncias com o ensino e a aprendizagem,
em diferentes espacos educativos, que vao se acumulando no exercicio da profissdo. Para os
autores estudados e os académicos, os saberes do conhecimento sdo a base para a formacdo de
um bom professor, que se desenvolvem na academia com articulagdo entre a teoria e a pratica,
em busca da comprovacdo real dos fatos verdadeiros, através da pesquisa.

Os saberes pedagodgicos sdo entendidos como meios e caminhos para ensinar e
aprender as didaticas educacionais, como forma de trabalhar os desafios encontrados em sala
de aula, sendo necessario para o desenvolvimento desse trabalho o conhecimento cientifico, a
experiéncia, o dominio dos contetdos, o planejamento, a escolha de métodos e técnicas de
ensino, a avaliacdo, tendo como objetivo o ensino-aprendizagem. Pimenta (2009) destaca que
saberes pedagdgicos sdo saberes necessarios para ensinar, pois ensinar requer além da
experiéncia, do conhecimento especifico da formacéo, os saberes pedagogicos e didaticos.

Os académicos reconhecem que 0s saberes pedagdgicos sdo os saberes que tém uma
relacdo mais proxima com o processo de ensino e aprendizagem a partir da préatica docente, e
gue para sua construcao sdo necessarios outros saberes. Portanto em relacdo a concepcao dos
académicos sobre os saberes docentes fica evidenciado que eles entendem que estes saberes
sdo necessarios a formacdo dos professores, ficando assim constatado que as concepcdes
apresentadas por eles tém uma relacdo com o que dizem os teoricos que fundamentam esse
trabalho, principalmente Pimenta e Tardif.

Os académicos ainda percebem que as disciplinas ofertadas atraves de programas e
propostas curriculares nos cursos de formacdo de professores sdo fundamentais para a
formagéo profissional e destacaram diversas disciplinas por eles cursadas que tém e vém
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contribuindo significativamente para suas formacGes. Assim, destacam as disciplinas
Didatica, Fundamentos da Educagdo, Metodologia do Trabalho Cientifico, Psicologia
Educacional, Literatura, Pratica profissional e Estagio Curricular Supervisionado.Estas
disciplinas fazem parte das matrizes curriculares dos cursos que estdo matriculados, elas sdo
consideradas de acordo com a concepcdo de Tardif, saberes disciplinares.

Dentre as disciplinas destacadas pelos académicos, duas delas séo atividades préticas,
0 Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica Profissional. Na analise feita sobre o
depoimento deles em relacdo ao desenvolvimento da transposicao didatica dessas disciplinas,
principalmente a do estagio, eles declararam encontrar dificuldades, inclusive em relacdo ao
desenvolvimento do conteudo, do tempo destinado a disciplina e ainda da questdo da
desmotivacdo e falta de interesse dos alunos pela aprendizagem.

Dessa forma, € importante destacar que no projeto se trabalha com um objetivo, o
letramento formal e as a¢Ges desenvolvidas por mais que sejam organizadas e planejadas ndo
seguem a mesma sistematizacdo da escola formal, isso também ficou perceptivel na visao de
alguns académicos pesquisados. Nesse sentido, faz-se necessario analisar junto ao professor
seu planejamento, seus objetivos e sua metodologia, ja que o ensino formal tem toda uma
sistematizacdo que é regulamentada por lei. E no caso especifico da disciplina Estagio
Curricular Supervisionado, espera-se que seja feito junto ao professor formador discussdes
acerca da questdo, como forma de levar o aluno a refletir sua pratica, construir seus
conhecimentos e desenvolver no momento de sua préatica pedagdgica, um ensino que propicie
ao educando uma aprendizagem significativa.

Partindo desse principio, quando dizem que perceberam a incompatibilidade de
conteddo e tempo para sua exposicdo, € louvavel que eles tenham essa percepgéo,
principalmente por estarem em processo de formacdo. Esse € um momento fundamental para
qgue, em conjunto com o professor formador responsavel pelo estagio, possam discutir,
analisar e refletir sobre a pratica e para a prética, relacionando-a aos desafios, dificuldades,
como forma de aprendizagem e construcdo do saber ensinar.

Considerando os saberes docentes adquiridos e utilizados pelos académicos com o
desenvolvimento das praticas de letramento no Projeto Guariba, constatou-se uma diversidade
de saberes, dos quais destacamos: o conhecimento, a pesquisa, 0 planejamento, a reflex@o
critica, a avaliacdo e o saber lidar com a diferenca, além dos saberes que podemos considerar

como tradicionais, os disciplinares, os curriculares, os do conhecimento e os pedagdgicos.
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O planejamento é saber necessario ao desenvolvimento das atividades, como forma de
organizagdo e operacionalizagdo das atividades. De acordo com Vasconcelos (2005),
“Planejar ¢ elaborar o plano de mediacao, da intervengdo na realidade, aliado a exigéncia,
decorrente de sua intencionalidade, de colocacdo deste plano em pratica. [...] € um processo
mental, de reflexd@o[...]”(p. 81).0 saber da reflexao critica sobre a pratica fica evidenciado no
momento do estagio nas escolas, pois foi possivel comparar as realidades vividas em sala de
aula e no projeto, ao perceber que os problemas, as dificuldades, o fator tempo e os desafios
encontrados principalmente nas escolas, interferem no desenvolvimento de uma pratica
docente que contribua no desenvolvimento da aprendizagem.

Ficou perceptivel também o saber avaliagdo. Esse saber foi observado em varios
momentos da pesquisa, do momento em que os alunos chegaram ao projeto, (avaliacdo
diagnostica), ao término das atividades desenvolvidas (avaliacdo formativa e continua). Foi
utilizado de forma qualitativa para fins de aprendizagem que, conforme mencionado no
desenvolvimento do trabalho, essa acdo € permanente no projeto e ocorre semanalmente, entre
as equipes e o coordenador geral. Para Libaneo (1994), “A avaliagdo € uma tarefa complexa
gue ndo resume a realizacdo de provas e atribui¢cdes de notas. [...] A avaliacdo, assim, cumpre
funcBes pedagdgicas-didaticas, de diagnostico e de controle em relacdo as quais se recorre a
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar.” (LIBANEO, 1994, p.195)

Outro saber que foi possivel identificar foi o saber lidar com a diferenca. O projeto
atende duas realidades diferentes, alunos da sede e da comunidade indigena Sorocaima I,
com uma diversidade cultural bastante diferenciada, o que necessita de atividades,
planejamento, recursos, avaliacdo e principalmente o respeito e valorizagcdo cultural dos
alunos.Atende ainda alunos com necessidades especiais, 0 que para 0s académicos tem sido
um desafio e um verdadeiro aprendizado. Freire (1996) diz que “a pratica preconceituosa de
raca, de classe, de género ofende a substantivada do ser humano e nega radicalmente a
democracia” (p. 36).

A partir dessas consideragdes, conclui-se que:

Os saberes adquiridos na universidade, na percepcao dos académicos envolvidos na
pesquisa, compreendem basicamente os saberes disciplinares, curriculares e pedagdgicos. A
relagdo que os professores mantém com esses saberes € a de “transmissores”, de “portadores”,
ou de “objetos” de saber. Nesse sentido, Sd0 saberes que se situam numa posicdo de
exterioridade em relacdo a prética docente e que se encontram consideravelmente

determinados em forma de contetdo, oriundos da uma tradicdo cultural e de grupos
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produtores de saberes sociais, que sdo incorporados a pratica docente por meio das
disciplinas, programas escolares, matérias e conteudos a serem transmitidos.

No que concerne aos saberes adquiridos através das préaticas de letramento, percebe-
se uma diversidade de saberes, além dos saberes tradicionais, apresentados pelos autores que
discutem o assunto nesse estudo. Os saberes adquiridos e utilizados pelos académicos sdo
considerados no contexto atual como saberes fundamentais, tendo em vista a complexidade
que se apresenta o contexto escolar, formado por uma sociedade bastante diversificada, que
requer do professor, conhecimentos necessarios para que 0 mesmo possa desenvolver uma
pratica docente que seja significava e que contribua para formacdo de um sujeito critico e
participativo no meio social em que se encontra.

Assim, espera-se que as instituicdes formadoras de professores possibilitem aos
futuros professores em processo de formacéo, além do conhecimento especifico de cada area
de formacdo, momentos de reflexdo, de pesquisa, de iniciacdo cientifica; que elas possam
proporcionar aos académicos um ensino de qualidade, principalmente em se tratando das
disciplinas praticas, como é o caso da Pratica profissional e do Estagio Supervisionado.
Apesar do crescente numero de trabalhos desenvolvidos que retratam a questdo da formacéo
de professores e a construcdo dos saberes docentes, ainda percebemos um ensino
fragmentado, em que os curriculos se apresentam de maneira descontextualizada. Eles ndo
proporcionam aos académicos em formacgdo conhecimentos e habilidades necessarias para que
o futuro profissional possa perceber, relacionar, analisar e refletir sua acdo a partir de uma
pratica coerente e que atenda as necessidades dos educandos na sociedade atual.

Nesse viés, é importante destacar que o conhecimento que 0s académicos estdo
adquirindo ao desenvolverem as préticas de letramento dentro de um contexto real e social,
frente aos desafios e dificuldades encontradas, tém se constituido como referéncia para que
eles construam sua identidade profissional de forma bastante diferenciada e com competéncia
profissional e social para enfrentar o mercado de trabalho. Assim sendo, é louvavel que outros
académicos em processo de formacéo, principalmente os do campus de Pacaraima vivenciem
as praticas de letramento desenvolvidas no Projeto Guariba, para assim poder articular com os
conhecimentos adquiridos no ambito da universidade, como forma de analisar, refletir e
compreender a complexidade do processo de ensino e aprendizagem, bem como poder
construir seus saberes docentes para o exercicio do magistério através de experiéncias

praticas.
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Dessa forma fica evidenciada a contribui¢do dos conhecimentos adquiridos no ambito
da universidade (UERR), somados as praticas de letramento desenvolvidas no Projeto
Guariba na construcdo dos saberes docentes dos académicos em processo de formacdo,
principalmente no que concerne aos saberes das experiéncias,pois a partir deles é possivel
construir e reconstruir outros saberes, inclusive o do conhecimento, o da pesquisa e da

reflexdo, que sdo saberes necessarios no contexto escolar atual.
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APENDICES



APENDICE A -Matriz analitica

1. OBJETIVO: Descrever o contexto, perfil e as caracteristicas dos envolvidos na

pesquisa;

CATEGORIA2- CARACTERISTICAS E PERFIL DOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

INDICADORES

DESCRICAO - o que analisar

PROJETO: ESTRUTURA
E FUNCIONAMENTO

Caracteristicas gerais do projeto

Convénios e parcerias

Identificacdo geral dogrupo(tutor geral e tutorados)
Justificativa

Obijetivos

Metodologia

Avaliacdo

Atividades desenvolvidas

Dias de funcionamento e carga horaria

Outros

PERFIL- ACADEMICOS

Perfil (idade, sexo, curso, semestre, experiéncia no
magistério)

N° de académicos selecionados (2011 a 2015)

N° de académicos desistente (2011 a 2015)

Critérios para selecéo

Outros

PERFIL - CRIANCAS

N° de criancas atendidas (2011 a 2015)
N° de criancas evadidas (2011 a 2015)
Nivel de leitura e escrita

Idade

Sexo

Serie/ano

Outros

UERR
CARACTERISTICAS

Historico

N° de cursos

Campus

Caracteristicas e cursos do campus Pacaraima
Outros

Data:




APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA - TUTORADOS

OBJETIVO ESPECIFICO- Verificar o processo da construcio dos saberes docentes dos

académicos em formacao, por meio das praticas de letramento.

Dados de identificagéo:

Nome: Curso:
Semestre: Equipe:

1. Experiéncia no magistério: Sim () N&o (). Se for sim. Quanto tempo?
2. Ha quanto tempo vocée tutorada/o do Projeto de Letramento Guariba?

3. A partir das préaticas de letramento no Projeto Guariba, como vocé poderia descrever seu
aprendizado com:

a)As experiéncias adquiridas a partir das atividades desenvolvidas;

b) Os conhecimentos adquiridos com as producdes académicas, participacdo em eventos
académicos, leituras e discussdes de textos envolvendo: letramento, alfabetizacdo, géneros
textuais, etc.

c) Os saberes pedagogicos, incluindo: planejamento, métodos e técnicas de ensino e
aprendizagem, contetdos, avaliacdo, reunides pedagdgicas, etc.

4. Vocé acredita que asexperiéncias adquiridas a partir das praticas de letramento no
Projeto Guariba,possibilitara a vocéser um profissional mais competente, reflexivoe bem mais
preparado para o exercicio do magistério no contexto educacional atual? Sim ( ) Nao ( ). Em
gue aspectos?

5. Em sua concepgdo, as praticas de letramento desenvolvidas no Projeto Guariba tém
contribuidopara sua formacao? Sim () Nao ( ). Se a resposta for sim. Em que aspectos?

Obrigada pela colaboracéo.
Joelma C. Sales



APENDICE C - ICDVI - ROTEIRO DE ENTREVISTA COORDENADOR (A)/GESTOR DA
ESCOLA

OBJETIVO ESPECIFICO 01: Conhecer a estrutura e funcionamento do Projeto de
Letramento Guariba

CATEGORIA 06 - AS ESCOLAS E PROCESSO DE SELECAO DOS ALUNOS

1. Caracterizacdo das escolas

2. Numero de professores e formacao

3. Ndmero de alunos, turmas e clientela atendida

4. Qual o periodo de selecdo dos alunos para encaminhamento ao projeto?

5. Quem realiza esse processo?



APENDICE D
OBSERVACAO DO CONTEXTO

MESTRADO EM EDUCACAO-UERR/IFRR

ORIENTADOR: PROF° DR. DEVAIR ANTONIO FIOROTTI.

MESTRANDA: JOELMA CARVALHO SALES
CRONOGRAMA DE OBSERVACOES — PROJETO DE LETRAMENTO GUARIBA —

PACARAIMA

SEMESTRE. 2015.2

EQUIPES

MESES/DIAS

MAIO

JUNHO

JULHO

DIAS

DIAS

DIAS

PEDRA PINTADA

05, 06%,07, 11

PARTICIPACAO EM EVENTO CEE

12215

MONTE RORAIMA

18,19.20% 21

EM AULA - DISCIPLINA CURRICULO

25229

*Planejamento com a equipe

OBS: OBSERVACAO PARTICIPANTE IN LOCO




APENDICE F-ICDVI- ROTEIRO DE ENTREVISTA COORDENADOR(A) ESCOLA

OBJETIVO ESPECIFICO 01: Conhecer a estrutura e funcionamento do Projeto de
Letramento Guariba

CATEGORIAG - AS ESCOLAS E PROCESSO DE SELECAO DOS ALUNOS

1.

2.

3.

10.

Caracterizacdo das escolas
Qual o periodo de selecdo dos alunos para encaminhamento ao projeto?
Quais os tipos de instrumentos e critérios que a escola utiliza para identificar as

dificuldades de aprendizagem da leitura, escrita e interpretacdo de textos dos alunos
gue sdo encaminhados ao projeto Guariba?

Quem realiza esse processo?
Qual a importancia da parceria do projeto junto a escola?

A senhora tem percebido mudancas no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
que estdo inseridos no projeto?

Como vocés acompanham o desenvolvimento da aprendizagem desses alunos que
estdo inseridos no Projeto?

O projeto tem informado a vocés a questdo das faltas e desisténcias dos alunos?

Como vocés administram essa situacao?

Como a escola trabalha a questdo familiar dos alunos que sdo encaminhados ao
projeto?



APENDICE H-ICD8- ROTEIRO DE ENTREVISTAPAIS E OU RESPONSAVEIS

OBJETIVOESPECIFICO 01: Conhecer a estrutura e funcionamento do Projeto de
Letramento Guariba

CATEGORIA-ACOMPANHAMENTO FAMILIAR
Perfil dos pais e ou responsaveis pelas criangas?

. O senhor (a) conhece o Projeto de Letramento Guariba?

O senhor (a) conhece as atividades desenvolvidas pelo projeto?
Sabe por que seu filho (a) esta 18?

O senhor (a) ja foi convocado para assistir reunido no projeto?
O senhor (a) compareceu? () sim (' ) ndo. Justificativa.

. O senhor (a) sabe da importancia que tem as atividades desenvolvidas no Projeto
Guariba para seu filho(a)?



APENDICE J - ICD IX -ROTEIRO DE OBSERVACAOTUTORADOS

OBJETIVO ESPECIFICO-02 Verificar o processo de construcéo dos saberes docentes

dos académicos em formac&o, por meio das praticas de letramento.

CATEGORIA 01 — PRATICAS DE LETRAMENTO

CATEGORIAS

APRESENTA

NAO
APRESENTA

OBSERVACOES

INCENTIVO

LINGUAGEM ACESSIVEL

IMPORTANCIA DA
APRENDIZAGEM

CONHECE A REALIDADE DO
ALUNO

APROVEITAMENTO DO TEMPO

APROVEITAMENTO DO ESPACO

RELACIONAMENTO PROFESSOR
ALUNO

METODOLOGIA

OBJETIVO DO DIA

PLANEJAMENTO

MATERIAL UTILIZADO

TIPO DE TEXTO TRABALHADO

OUTRAS OBSERVACOES

EQUIPE:

DIA: MES:

TUTORADOS:

ANO

TURMA: TURNO:




APENDICE | — ICD X — ROTEIRO DE OBSERVACAO CRIANCAS

OBJETIVO ESPECIFICO 02 - Verificar em que aspectos as praticas de letramento tem

contribuido no desenvolvimento da leitura e escrita dos alunos;

CATEGORIA 01- PRATICAS DE LETRAMENTO

CATEGORIAS APRESENTA NAO OBSERVACOES
APRESENTA

DESCRICAO DOS SUJEITOS

RECONSTRUCAO DE DIALOGOS

DESCRICAO DE LOCAIS

DESCRICAO DE EVENTOS
ESPECIAIS

COMPORTAMENTO DO
OBSERVADOR

LEITURA

ESCRITA

INTERPRETACAO DE TEXTOS

DESEJO DE APRENDER

INCENTIVO

MATURIDADE

VONTADE DE APRENDER

INSTINTO PARA APRENDIZAGEM

INTERESSE PELA APRENDIZAGEM

RELACIONAMENTO
CRIANCA/CRIANCA

RELACIONAMENTO ALUNO X
PROFESSOR

Crianga:
Dia: Més: Ano
Turma: Turno:




APENDICE - L ICD XI — QUESTIONARIO TUTORADOS

OBJETIVO ESPECIFICO 03- Verificar o processo de construcdo dos saberes docentes dos

académicos em formacéo, por meio das préaticas de letramento.

CATEGORIA 01 - CONSTRUGCAO DOS SABERESDOCENTES

QUESTIONARIO- TUTORADOS

Dados de identificagéo:

Nome: Curso:
Semestre: Equipe:
1. Experiéncia no magistério: Sim () Né&o ()

Tempo no projeto:

Descreva suas experiéncias com as praticas de Letramento no Projeto Guariba.

As experiéncias adquiridas no projeto tém contribuido em sua formacao académica?
Em que sentido.

Levando em consideracao seu curso, as experiéncias adquiridas tém contribuido para
sua formacdo académica?

Levando em consideragdo seu curso as teorias estudadas tem contribuido nas pratica
de letramento?

Quais suas expectativas em relacdo ao projeto de letramento guariba?
Quiais suas dificuldades no desenvolvimento das praticas de letramento?

Quais os desafios encontrados com as praticas de letramento?



